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INLEDNING

Personliga utgangspunkter

Mitt intresse for slojd@mnet har sin grund i mitt eget yrkesval. Jag har
arbetat som textillarare pa grundskolans olika stadier under nastan tva
decennier. Nér jag gjorde mitt yrkesval hade jag den allméant vaga fore-
stallningen att man som slojdlarare skulle hjalpa barnen att tillverka
olika saker, som borde se tilltalande ut och vara valgjorda. P& sa satt
hjalpte man eleven att skaffa sig en praktisk kunskap, som skulle kunna
komma till nytta i det egna hemmet. Sjalv upplevde jag min egen sldjd-
undervisning i skolan som ett angenamt avbrott i skoldagen. Jag tog for
givet att slgjd fanns pa skolschemat darfor att &mnet formedlade an-
vandbara féardigheter pa ett lustfyllt satt. Var man sedan intresserad av
olika slags handarbete, ndgot som alltid utfordes i mitt hem av kvinnliga
slaktingar, sa var yrkesvalet inte sa svart. Att pa arbetstid fa halla pa
med sin hobby var en utmarkt I6sning!

Jag har fatt anledning att flera ganger grundligt revidera min syn
pa sléjdamnet, dels genom min egen utbildning, dels pa grund av de la-
rarerfarenheter jag fatt i grundskolan och dels genom pedagogikstudier
och internationella jamforelser av liknande foreteelser. Sammantaget har
allt gjort mig medveten om sléjdamnets delvis unika malsattning,
innehall, konstruktion och pedagogiska betydelse.

Den nya laroplanen: obligatorisk eller frivillig sl6jd?

Nar skolministern i december 1991 presenterade direktiven till l&ro-
planskommittén foreslog hon bl.a. att vissa skoldmnen skulle bli fri-
villiga. Andra amnens timkvoter minskades till forman for en timpott
som skulle anvéndas for elevens eget val. Ett av de &mnen som foreslogs
bli frivilliga var amnet sl6jd. Forslaget vackte en stor debatt i massmedia
och pa skolorna. Helt plotsligt hojdes roster fran olika hall som taladefor
sl6jd, hemkunskap och barnkunskap, just de &mnen som oftast hittills
levt ett tillbakadraget liv i skoldebatten.

Slojdamnet visade sig i debatten vara ett &mne av stor angeldgen-
hetsgrad for bade elever, fordldrar och andra i samhéllet. Manga olika
skal for &mnets bevarande i obligatorisk form anférdes i olika debattin-
lagg, ndgon motsvarighet till reaktion for att t.ex. bevara timtalet for SO-
amnena fanns inte. Tomas Englund uttrycker sig sd har i en debattar-
tikel:1

1Lé&rarnas Tidning 13/93.
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Det nya laroplansforslaget har med ratta kritiserats for att den breda,
gemensamma medborgargrund, som betonas i Lgr 80, nu ar pa vag
att raseras. FOrsvagningen av idrottsdmnet och de 6vriga praktiskt
och estetiskt fostrande dmnena har lyfts fram i debatten. Vad som
knappast ifragasatts ar det utokade timtalet for matematik och sprak,
vilket tillsammans med det nytillkomna utrymmet for profilering -
skolors och elevers eget val - leder till att den breda medborgerliga
bildningen fér stryka pa foten. Ar det rimligt med 900 timmar mate-
matik jamfért med 80 timmar vardera for orienteringsdmnen som
historia och samhéllskunskap, som &r centrala for uppbyggnaden av
medborgerlig bildning?

Man kan fraga sig vad som gor att si manga och sa starka protester blev
horda for sléjdamnet, nér inte nedskérningar i andra &mnen vacker sam-
ma stridslust. Detta trots att &mnet slojd inte tidigare hade figurerat i
pressen i samband med rapporter om hur vél barnen lyckas med sitt
kunskapsinhamtande i skolan. Inte heller har sl6jden jamfoérts med andra
landers undervisning i motsvarande dmne, det finns namligen ingen
direkt motsvarighet ndgon annan stans! Delar av sléjdamnet forekom-
mer i de flesta andra lander, men pa olika satt och i olika &mneskombina-
tioner. Pojkar och flickor far sallan bade textil- och tra- och metallsl6jd.2
Mycket ofta finns amnet endast som frivilligt, valbart inslag i skoldagen.
Slojdamnet med sina tva sléjdarter, textil- och tra- och metallslojd, ar en
specifik svensk foreteelse. Amnet har utvecklats till sin nuvarande ut-
formning av svenska larare och pedagoger och kan tillsammans med
Ling-gymnastiken ségas vara Sverlges bidrag till mternatlonell skolut-
veckling. Amnet har férekommit i vara skolor i 6ver 100 ar och &r, som
marktes i debatten efter skolministerns utspel, val forankrat i folks med-
vetande, dar man menade att sléjden har en naturlig och sjélvklar plats
pa skolans schema.

Naér betdnkandet "Skola for bildning"3 kom i september 1992, inne-
holl det en hel del nya inslag bl.a. ett 4gnades ett sarskilt kapitel at en
genomgang av kunskapsbegreppet. Dar framhalls tydligt att det inte
finns vissa skolamnen som star for praktisk kunskap och andra som ut-1
vecklar teoretisk, utan att de olika kunskapsformerna, som i betdnkandet
definieras somfakta, forstaelse, fardighet ochfortrogenhet, representeras pa
olika séatt i olika amnen. Vidare hade dmnet sl6jd fatt en plats bland de
obligatoriska &mnena, med motiveringen att sl6jd ar béarare av svenska
traditioner och det svenska kulturarvet,4 dock med nedskuren undervis-
ningstid. Man sager att samtliga elever endast kan garanteras den kérna

2Enl. Lindfors (4/1993) sid 84 ff har Finland sedan 1985 gemensam sl6jd for pojkar
och flickor under caen terminiak 3 och 7.

3SOU 1992:94.
41bid. s. 266.
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av kunskaper som ar ndédvandig, i 6vrigt hénvisas till elevernas mojlig-
het till individuell fordjupning.

I maj 1993 kom Utbildningsdepartements proposition till ny laro-
plan5 for bl.a. grundskolan. | den hade man tagit hansyn till inkomna re-
missvar, minskat tiden for eget val och lokal profilering, samt forstéarkt
timresursen for bild, idrott, musik och sléjd samt for SO- och NO-dmne-
na.

Genom alla olika opinionsyttringar, fran minister - och forskarniva
till elevernas grasrotsniva kunde man ana manga olika, ibland dimmiga,
forestéallningar om vad som egentligen ger argument for att sléjdamnet
finns i dagens moderna skola som ett obligatoriskt inslag, alternativt vad
som gor att &mnet lampligen kan tillhéra de valbara alternativen. Det
enkla faktum att ett &mne har funnits pa schemat under en lang tid av ar
kan vél knappast anses som ett tillrdckligt argument for att det aven i
fortsattningen skall uppta viss del av den tid som star till buds for sko-
lans verksamhet?

Sl6éjdamnet hor till de @amnen som, trots sin popularitet, inte har en
tydlig, allmént accepterad malsattning pa samma sétt som t.ex. matema-
tik eller engelska, dar man kan antaga att bade amatorer och profes-
sionella har en nagorlunda enhetlig uppfattning om vad dmnena syftar
till i grundskolan.

| dagens skola med stor stofftrangsel ar det viktigt att beslutsfatta-
re, larare, elever och foréldrar kan gora kloka prioriteringar. Man beho-
ver veta vad man viljer till och vad man viljer bort. Pa vilka grunder
foreslar en minister att vissa @mnen skall férsvinna och andra amnen
skall ka i omfang? Pa vilka grunder har andra, t.ex. féraldrar och forsk-
are, helt andra uppfattningar?

Det ligger nara till hands att tro, att mycket av det som sdgs om
slojden i skolan, bade det som ar av positiv och det som &r av negativ ka-
raktar, endast ar baserat pa personliga erfarenheter, eller pa egna barns
upplevelser. Detta ar forstaeligt. Det har ju knappast funnits nagon
annan informationskalla att tillga. Skolforskning, bade inhemsk och ut-
landsk, har i mycket litet utstrackning berért sl6jd, hemkunskap, bild
eller teknik m.fl. liknande amnen. Sléjdlararna sjélva har séllan presen-
terat sitt amne eller sina utvecklingsarbeten fér andra &n sina egna kolle-
ger eller i den egna fackpressen, med vissa enstaka undantag. Det &r
forst i samband med den nationella utvarderingen av grundskolan6 som

SProp. 1992/93:220.

6Skolverket genomforde under varen 1992 en stor undersokning i ak 8 och 9 i grund-
skolan. Resultatet som berdr sléjdamnet specifikt har presenterats i Skolverkets rap-
port nr 24 "SI6jd - huvudrapport”, i en uppsats av Marlene Johansson "Sl6jdprocessen
- arbetet i slojdsalen, dagboksanteckningar "och i en rapport nr 58 fran Skolverket,
"Slojdprocessen - om arbetsformer och kunskap".
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vi fatt tillgang till ett stérre empiriskt material, som samlats in och syste-
matiserats for att sedan publiceras och presenteras till en stérre allman-
het pa samma satt som galler for de 6vriga amnena i den stora undersok-
ningen.

Ett skal till att uppfattningarna om sléjddmnets vara eller icke vara
som obligatoriskt &mne i skolan har varit sa olika, kan vara att den slojd-
undervisning som sagesmannen sjalva har upplevt kan ha varit av
mycket varierande slag. Fa amnen i grundskolan torde uppvisa en sadan
variation i innehall och organisation som sléjdamnet. Férutom de van-
liga variationerna som betingas av organisatoriska och ekonomiska s.k.
ramfaktorer och de som ar beroende pa lararens kapacitet och intresse-
profil, vill jag for slojdamnet peka pa tva mera systemberoende anled-
ningar till att sléjdundervisningen kan variera sa mycket fran klassrum
till Klassrum.

For det forsta finns det bakom den sammanhallande termen "slojd-
amnet" i realiteten tva mycket olika delar. De definieras som tva slojd-
arter, textil- och tré- och metallsléjd, med var sin historia och represente-
rande en kvinnlig respektive en manlig kultur. De olika lararutbildnings-
institutionerna har haft sina speciella "kulturer", vilket mojligen kan ha
gett lararstuderande olika redskap for sitt arbete.

Det andra som har betydelse for franvaron av likriktning ar att
lararna sallan har haft tillgang till centralt producerade undervisnings-
material, vilket medfort att de oftast tillverkat sina egna laromedel.
Lararna har ocksa gjort sina egna tolkningar av de laroplaner de arbetat
efter och de har anpassat sin undervisning efter de lokala forutsatt-
ningarna. | praktiken arbetar ocksa slojdlararna mycket som "ensam-
vargar". De ar vanligtvis ensamma som amnesforetradare pa sina respek-
tive skolor, vilket bidrar till att de utvecklar en mycket personligt fargad
sléjdundervisning.

Med dessa funderingar som grund, ar jag intresserad av att undersoka
hur sléjdamnet och dess 6vergripande mal och syften mera generellt har
beskrivits, som de planerats pa nationell niva, men ocksa hur de tolkats
av sldjdlararna. Det senare &r inte minst viktigt, darfor att det &r lararnas
tolkning av laroplanen som kommer att pragla den sldjd som eleverna
kommer att erfara. Det ar dessutom intressant att studera i vad man
amnet forandrats under de senaste decennierna, eftersom man kan anta
att vuxna personer som uttalar sig om sina egna sléjdminnen inte
beskriver den nutida situationen, utan tanker pa amnet som det var 20-
50 ar tillbaka i tiden.



5
Forskningsproblemet véxer fram

Detta forskningsarbete har varit pa gang under ett antal ar, vilket har
inneburit att forskningsfokus under tiden har forskjutits. | bérjan var
mitt intresse riktat mot slojdlararnas faktiska arbetssituation och de ram-
faktorer som styr lararnas verksamhet. Under senare ar har jag blivit allt-
mer intresserad av vilka uppfattningar lararna har om hur de skall
undervisa i slojd i skolan.

Jag borjade med en forankring i ramfaktorteorin,7 da jag antog att
slojdlararnas arbetstrivsel och utformning av sitt &mne berodde pa om-
givande ramfaktorer, som pa olika satt begransade manga av slojd-
lararnas mojligheter att arbeta pa ett optimalt satt. Jag laste ocksa en del
litteratur om larares arbetstrivsel8 och arbetssituation. Nésta steg var att
fundera kring lararyrket som profession, eller kanske professioner9, hur
man socialiseras till sl6jdlarare,10 och vad den tydliga konsdifferentie-
ringen i amnets bada inriktningar kan ha for orsak och betydelse. Dar-
ifran ledde kurser, seminarier och konferenser intresset mot "Theacher
thinking". Hur tanker slojdlarare om sitt yrke och sitt &mne? Till slut
hamnade jag ocksa pa makro-nivan, laroplansteori och laroplanshistoria.

Det kan tyckas vara brist pa malinriktning att svepa Gver sa stora och
skilda omraden. Det ar ocksa ett tidsodande satt att narma sig ett forsk-
ningsomrade. Fortjansten med metoden att lasa litteratur av olika inrikt-
ning ar den béttre Gverblick som blir resultatet. Paverkad av den stund-
tals livliga allmanna debatten om sléjdamnets plats pa schemat som
obligatoriskt eller frivilligt amne, forskots mitt intresse ytterligare mot de
argument som fordes fram for och emot &mnet. Mitt forskningsfokus har
hela tiden varit sl6jdamnet, men jag har alltmer fangats av vilka uttolk-
ningar av amnets funktion och innehall som sl6jdlarare sjalva gor. Vilka
ar deras uppfattningar om skolsl6jd? Vad gor sl6jdlararna av sitt amne?

7Lundgren UIfP. (1979). Att organisera omvarlden. En introduktion till 1aroplansteori.
8EUmin, Roger (1988). Lararyrkets tillfredsstallelse och pafrestning och Marklund, Inger
(1988) Att vara larare i grundskolan - om hur larare ser pa sin yrkesroll och arbetsmiljo.
9Danielsson, Christina & Forslund, Karin (1992). Lararyrket - ett ellerflera yrken?
10Berge, Britt-Marie (1992). Ga i lara till larare, en grupp kvinnors och en grupp mans
inskolning i sléjdlararyrket.






Kapitel 1
SYFTEN OCH FRAGESTALLNINGAR

Den har undersokningen syftar i forsta hand till att soka beskriva slojd-
amnet i grundskolan. Jag har valt att undersoka amnet utifran fyra olika
aspekter och da sarskilt fokuserat det som styr och begransar sléjdamnet
i en vid bemarkelse. Tva aspekter ar hamtade fran centrala styrdoku-
ment, de andra tva grundar sig pa lararnas uppfattningar.

det som star i de officiella texterna, dvs. laroplanernas malskrivning-
ar for slojdamnet, ar den forsta nationella styrfaktorn

kursplanerna for lararutbildningarna i bada inriktningarna, ar den
andra nationella styrfaktorn for sl6jdamnet

bakgrundsbeskrivningar av sl6jdlararnas arbetsvillkor, de mojlighe-
ter och begrénsningar lararna anser sig ha i sitt yrke

nagra erfarna larares utsagor om sitt &mne, intentioner och funktio-
ner, som pa olika sétt styrs och begransas genom forestallningar och
forvantningar hos sl6jdlararna sjélva eller den omgivning de befin-
ner sig i.

Eftersom ett skoldmne utvecklas, formas och férandras i relation till sko-
lans och samhallets utveckling forsoker jag ocksa satta in de fyra olika
aspekterna i ett tidsperspektiv omfattande ca 30 ar. Detta i syfte att
kunna pavisa om nagon utvecklingstendens kan identifieras. Jag har be-
gransat undersdkningen till att omfatta en tidsperiod som begransas av
tidpunkter for nya laroplaner fér grundskolan, 1962-1994.

Att beskriva sléjdamnet som helhet ar ett alltfér omfattande arbete
i forhallande till min nuvarande uppgift. Darfor avser jag att i likhet med
Goodsonl beskriva @mnet utifran olika nivaer som benamns gygjem,
grupp och individ. Léararutbildningen befinner sig pa en séarskild niva
dar den har majlighet att paverka, men ocksa att paverkas av de tidigare
namnda tre nivaerna. Varje ny utbildningsplan for lararutbildning pa-
verkas i hog grad av de forestéliningar som finns om hur utbildningen
skall organiseras och vilket innehall som den bor omfatta. Askling? talar
om "en tung barlast av forestallningar” som genom att utforma olika
styrinstrument motverkar ett nytdnkande och bidrar till att reformarbe-
ten tolkas mot den egna praxis som utvecklats.

iGoodson, Ivor F. & Walker, Rob (1991). Biography, Identity and Schooling s. 173.
2Askling, Berit (1983).Utbildningsplanering i en lararutbildning, s. 259 ff.
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Jag vill ocksa anlagga tva olika perspektiv pa det som styr och det som
begransar amnet, dels ett strukturellt, vilket da innebdr att styrningen
kontrolleras uppifran, dels ett aktorsperspektiv vilket innebar att akto-
rerna, i detta fall lararna, har den egentliga méjligheten att paverka am-
nets ev. fordndring, medan den centrala styrningen blir sekundér.3

SLOJDAMNET

AKTORSPERSPEKTIV STRUKTURPERSPEKTIV
« lararen (individ) * l&roplaner (system)
KALLOR « larama (grupp) « lar. utb. kursplaner (system)

* laramtbildama (individ) « lararutbildningen (system)

1962 -1994

Figur 1. Understkningens material grupperat ur aktors- och strukturper-
spéktiv.

De olika delarna i mitt material har jag grupperat enligt foljande prin-
ciper i ovanstaende figur. Slgjdlararna som individer ar aktérer som pa-
verkar och paverkas av den dagliga interaktionen med sina elever och
kolleger. Deras forsta intresse ar att fullfélja sin dagliga gérning. Slgjd-
lararna som grupp ar ocksa aktorer men paverkar och paverkas da av
varandra och av skolledning, arbetskamrater och mdjligen av forald-
rarna. Som yrkesgrupp har man att tanka pa status och generella arbets-
villkor. Ldrarutbildarna intar en position som aktorer pa det personliga
planet.

Laroplanerna &r politiska dokument med texter som visar besluts-
fattarnas intentioner, de utgor en del av strukturen som omger skolan.
Lé&rarutbildningens kursplaner under den tid undersékningen avser, &r
samma typ av dokument. L&rarutbildningarna kan vara en del av ett be-
fintligt system, men de skulle ocksa kunna vara intresse- eller patryckar-
grupper som paverkar de nationella styrdokumenten.

Genom litteraturstudierna har jag kommit fram till att ett integrerat
perspektiv, dar laroplanstexterna relateras till sin kontext, &r det per-
spektiv som bdst passar mitt syfte. I min undersdkning ar det intressant

3lbid. s. 13.
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att pa nagot sétt belysa hur olika intressegrupper kan ha paverkat laro-
plansutformningen och lararutbildningen, dven detta med tyngdpunk-
ten pa perioden 1960 - 1994. Med intressegrupper avser jag i detta fall
grupperingar pa lararniva eller pa lararutbildningsniva.

Jag gor dock inte ansprak pa att bilden av sl6jdamnet skall bli fullstandig
eftersom viktiga delar saknas, som t.ex. elevernas forestéllningar och for-
vantningar. Jag har inte heller nagra uppgifter om vilken effekt slgjdun-
dervisningen under den undersokta perioden egentligen har haft. Lika
litet vet jag om hur olika arbetsformer och arbetssatt4 paverkar undervis-
ningens kvalitet.

1880 1962 1969 1980 1994

Nagra utvecklings-
linjer i &mnet

Historia
Lé&roplanstexter

Kursplanetexter
for lararutb.
(utbildn. period
for intervjuade
larare)

Lararenkéat

Lé&rarsamtal
(lararnas
tjg-period)

Figur 2. En grafisk beskrivning dver den tidsperiod och de fyra olika aspek-
terna som undersokningen omfattar.

4Detta har beskrivits i Skolverket (1994). Den nationella utvarderingen av grund-
skolan varen 1992. SIojd. Sl6jdprocessen om arbetsformer och kunskap. Rapport nr. 58.
Dar pavisas att eleverna uppnar en betydligt storre tillfredsstéllelse och forstaelse av
undervisningen i sléjd och far en storre tillit till den egna férmagan, om de sjalva far
vara med att paverka innehallet i undervisningen fran idé till produkt.
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Figuren ovan fortydligar hur de olika aspekterna i undersékningen och
de empiriska materialen forhaller sig till varandra tidsmassigt.

Som framgar av figuren innehaller avhandlingen ocksa ett avsnitt
som beror tidenfore 1960-talet. Eftersom jag antar att de forestallningar
om sléjdamnet som uttrycks i nutida texter och av aktiva larare till storre
eller mindre del grundar sig pa traditioner och tidigare generationers be-
hov och forestéllningar, anser jag det befogat med en litteraturéversikt
Over den litteratur som beskriver slojddmnets utveckling fore den egent-
liga undersokningsperioden. Den &r avsedd att ge en bakgrund till det
ovriga materialet.

Laroplanstexterna som undersokts ar hamtade ur de fyra laropla-
ner som hittills givits ut som styrdokument fér grundskolan, 1962,1969,
1980 och 1994.

Kursplanetexterna for lararutbildningen ar de centrala styrdoku-
ment jag funnit for perioden fran 1960, da den 1-ariga sljdlararutbild-
ningen startade i Linkdping, och fram till 1977, da forutsattningarna for
lararutbildningarna férandras genom att de ¢ in i hogskolesystemet.

Lararenkaten utfordes varen 1991. Majoriteten av lararna hade en
lang yrkeserfarenhet, vilken strackte sig tillbaka till 60-talet.

De under 1994 genomforda lararsamtalen var styrda till de larare
som hade en yrkeserfarenhet pa 20 ar eller darutéver. Av den anledning-
en har jag pa figuren med streck markerat att lararnas erfarenheter fran
skola och egen undervisning stracker sig relativt langt tillbaka i tiden.

Jag avser sedan att genom olika analyser, sammanfatta mina data,
pa ett satt som resulterar i beskrivningar av uppfattningar och forvént-
ningar pa skolamnet sl6jd likasom dess styrmekanismer. Dessutom skall
amnet sattas in i en tidsmassig kontext, har en forandring skett och i sa
fall utifran vilken, eller ur vilka aspekter?

Mina utgangspunkter

Litteraturstudier och empiriska undersokningar har varvats under un-
dersokningens gang. Den litteratur som jag fran borjan uppfattade vara
relevant for undersokningens syfte, har med tiden ersatts av annan, allt-
eftersom mitt forskningsfokus har forskjutits.

Som utgangspunkt for min enkatundersokning, som jag utforde i
bdrjan av den period arbetet pagatt, ldg min kdnnedom om ramfaktor-
teorin5 och de med den sammanhéngande och for mig val kdnda prak-
tiska, ekonomiska och organisatoriska begransningar som sl6jdlarare i
allmanhet standigt har att brottas med. Jag funderade ocksa en hel del

5Lundgren, UIf P. (1979). Att organisera omvérlden. En introduktion till laroplansteori.
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over slojdlarares arbetstrivsel® dch arbetssituation. Efter att ha bearbetat
svaren pa min enkét borjade jag ana att ramfaktorerna inte var de enda
begransande faktorerna, utan jag tyckte mig se nagra andra tendenser.
Varfor véljer man att bli sléjdlarare och hur socialiseras man till yrket?7
Vad skiljer och vad férenar de bada sléjdarterna som har en sa tydlig
polarisering mellan manligt och kvinnligt?8 Kurser, seminarier och
konferenser forstarkte dessa fragor och ledde intresset mot "Teacher
Thinking".9 Hur ténker sléjdlarare egentligen om sitt yrke och sitt &mne?
Till slut kom jag tillbaka dér jag boérjade med laroplansteori och nu med
tillskott av laroplanshistoria och &mneshistoria.10 Det kan tyckas vara en
omstandig och tidsodande vag att stka sin teorianknytning pa, men jag
ser det som en for min del nédvandig omvag for att skaffa mig en dver-
blick dver det pedagogiska forskningssféltet, som vad géller sl6jdamnet
ar mycket litet beforskat.

Efter det svepande sdkandet efter teoretisk forankring ar det slut-
ligen laroplansteori med sléjd@mneshistoria, lararforskning och genus-
problematik som blir hérnstenar i kunskapssdkandet.

Léaroplansteoretiskt perspektiv

Det som bl.a. paverkat arbetets upplaggning ar Goodsons beskrivning av
det socialkonstruktivistiska perspektivet! 1 och Asklings syn pa hur laro-
plansintentioner implementeras.12 Goodson menar att det som omfattas
av det eng. begreppet ‘curriculum' (vilket inte ar detsamma som den
svenska laroplanen, utan mera omfattande begrepp) &r texter som maste
ses som sociala konstruktioner bade vad galler hur texten framkommit
och hur den praktiseras och tillampas. Sadana texter gar inte att analy-
sera enbart tekniskt och objektivt. Laroplanstexter skall alltsa granskas i

8ElImin, Roger (1988). Lararyrkets tillfredsstallelse och pafrestningar.

Marklund Inger (1988). Att vara larare i grundskolan - om hur larare ser pa sin yrkesroll
och arbetsmiljo.

7Berge, B-M (1992). Att ga i lara till larare. En grupp kvinnors och en grupp mans inskol-
ning till slojdlararyrket.

8Utbildningsdepartementet (1993). Vi ar alla olika! En antologi for kunskap och
debatt om likheter och olikheter mellan pojkar och flickor och deras olika villkor och
forutsattningar i skolan. Fran Arbetsgruppen Kvinnligt och Manligt i skolan.

9T.ex. Elbaz, Freema (1983). A study of Practical Knowledge, och Day, Christopher &
Calderhead, James & Denicolo Pam (Ed.) (1993). Research on Theacher Thinking
Understanding Professional Development.

I"Goodson, Ivor F (1994). Studying Curriculum..

11Goodson, Ivor F & Walker, Rob (1991). Biography, Identity and Schooling. Episodes in
Educational Research, s. 173.

12Askling, Berit (1983).Utbildningsplanering i en lararutbildning, s. 256 ff.
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sin kontext, de maste sattas in i sitt sammanhang bade tidsmaéssigt, ideo-
logiskt och politiskt. Goodson menar att man maste underséka hur den
nuvarande laroplanen tillampas inte enbart vad som star skrivet i kurs-
och laroplanstexter (systemniva). Néar detta sker, ar det nédvandigt att ta
hansyn till att enskilda personer dels gor egna tolkningar av laroplanen
(individniva), dels att de paverkas av den situation de befinner sig i och
att speciella intressegrupper kan fungera som patryckargrupper (grupp-
niva) bade mot systemet och mot individen.

Jamfor aven Asklings implementationsmodell for svensk lararut-
bildninglS dar hon later tva axlar, en tidsaxel och en axel for olika nivaer
for inflytande illustrera fragor om vem som har beslutsmakt i olika kon-
text och vad som i det aktuella sammanhanget menas med makt. Med
detta menar Askling i likhet med Bourdieu att varje niva i en organisa-
tion kan betraktas som en arena dér aktorerna har ett visst spelrum.
Aktorernas tolkningar ar avhdngiga deras eget "sociala och kulturella
kapital". Hon framhaller att det i varje tidsskede, vid varje beslut om
forandringar, finns forestallningar fran tidigare system som slapar med
och paverkar, kanske oreflekterade.

Skolforskning

En betydande del av den skol- och lararforskning som gjorts har till stor
del inriktat sig pa klasslarare (dk 1-6) och de amnen eller delar av @mnen
som kan tyckas hogprioriterade att underséka som matematik och lasin-
larning. Det ar vanligen val definierade omraden och pa sa satt maéjliga
att beskriva och jamfora bade nationellt och internationellt. Mycket fa
forskare har i sina undersokningar fokuserat eller ens inkluderat prak-
tiskt- estetiska &mnen. 14

Detta forhallande kan dels bero pa amnenas laga status men ocksa
pa de svarigheter man kan forutse att forskaren stoter pa vad galler val
av metod- och analysinstrument. Amnenas till synes mera ostrukture-
rade innehall och ett i utvecklingstermer inte klart definierade resultat
gor verksamheten svar att systematisera och analysera samt den vanliga
forekomsten av individuellt laborativt arbetssétt gér verksamheten
mycket svarfangad bade pa ett mera ytligt saval som ett djupare plan.
Det kan finnas ytterligare orsaker som majligen bygger pa en vanligt
forekommande myt att det finns personer med teoretisk eller praktisk

13Askling, Berit & Jedeskog, Gunilla (1993). Some notes on The Theacher Education
Programme in Sweden.

OECD/CERI Theacher Education Quality Study. The Theacher Education Review.

14Med detta begrepp avser jag i forsta hand bild, idrott, musik, sléjd och hemkun-
skap.
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begavningl5 och att de olika begavningarna forekommer i ndgon form
av kompensatoriskt forhallande. Har man inte sd mycket teoretisk be-
gavning sa har man férhoppningsvis battre formaga i praktiskt hanse-
ende och tvartom. Forskningen kan ha riktats mot de teoretiska &mnena,
darfor att den begavning och den kunskap som representeras dar antas
vara mera intressant och vardefull &n den kunskap som utvecklas i de
praktisk-estetiska amnena. En sadan uppfattning kan vara en bakom-
liggande orsak till det laga forskarintresset. Lektionernas organisation
och det individuellt laborativa arbetssattet gor att verksamheten &r svar
att beskriva och analysera for forskaren. Malséttningen for &mnena ar ut-
tryckt i andra, mindre precisa termer. Lararnas bedémningar av elevpre-
stationerna &r inte alltid latt for andra att forsta sig pa, eftersom de van-
ligtvis bygger pa kvalitativa kriterier snarare an kvantitativa. Ytterligare
en faktor som gor amnet svarbedomt ar att dess betydelse och effekt pa
barnens utveckling kanske inte ens ar kénda.

Forskning om @mnet sléjd

Det nutida sléjdamnet &r alltsa mycket litet utforskat i och slojdlararna ar
en tdmligen anonym grupp i skolsamhallet, trots att det funnits larare i
amnet i ca 100 ar.16 Sl6jdamnet har varit vanligt forekommande fastan
det inte blev obligatoriskt forran 1955. Néar skolsléjden hamnade i risk-

ISForhallandet praktiskt och teoretiskt behandlas av Eriksson Karl Henrik (1979). Tva
kulturer. Aven i officiella texter som betdnkanden (ex. SOU 1948:27 kalla: Sjogren Jan,
1991) finns texter som talar om" elever med bade praktisk och teoretisk begavning".
Dessa tva olika begavningar varderas ocksa pa sa sétt att de teoretiskt begavade kan
fa mer kvalificerade uppgifter.

Prof. John EImgren (SOU 1948:27 s. 67) gjorde psykologiska méatningar pd 11-aringar
som visade hur manga procent som var teoretiskt alternativt praktiskt-tekniskt
begavade.

16l Finland finns dock numera en del forskning om sl6jd, darfér att det dar funnits
personer med bade utbildning i savél sléjd som traditionella akademiska &mnen,
vilka framgangsrikt bedrivit sl6jdrelaterad forskning vid Helsingfors universitet, vid
Abo Akademi s pedagogiska institution i Vasa samt vid Abo universitet, avd. for tek-
nisk slojd i Raumo. Aven i Norge finns det FoU-arbete inom bade pedagogik, didak-
tik och estetiske fag en del forskningsrelaterat material producerat vid Hogskolen i
Oslo, avd. for Estetiske fag, och Telemarks leererhogskole. | bade Finland och Norge
har det for bade lararstuderande och for larare som vill férdjupa sin kunskap eller
vill vidareutbilda sig, funnits andra mojligheter &n i Sverige, vilket i sin tur har resul-
terat i viss dokumentation som kan ligga till grund for vidare forskning. | Danmark
ligger lararutbildningen inte inom det akademiska systemet, men &ven dar finns det
personer och institutioner som bidragit med forsknings- och utvecklingsarbete som
kan kopplas till sléjdens omrade som t.ex. Danmarks Lererhojskole i Képenhamn,
Aalborg seminarium, Slojdhdjskolen i Esbjerg, och Dansk Slojdlaererskole.
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zonen for ett par ar sedan reagerar manga olika personer kraftigt till am-
nets forsvar. Varfor engagerar just denna debatt sa manga personer?
Vilka varden tycks skolslojden representera, som man pa olika sétt var-
nade om? Vad ville man, i detta fall olika intressenter och aktorer, egent-
ligen uppna med hjalp av sléjdundervisningen? Géllde det aktiviteter
som bor fa vara kvar, eller ar det sarskilda kunskaper som tillhor var all-
manbildning och gemensamma kulturarv eller &r det upplevelser av mera
speciell karaktar som barn och ungdomar far genom sléjdundervis-
ningen? Formulerat pad detta satt kan man kanske vaga att pasta att
sadana forhoppningar, forvantningar och stravanden sammantagna ut-
gor amnets "karna"

| mitt arbete har jag, som tidigare namnts utnyttjat bade system-
och aktorsperspektiv. Jag har ocksa véxlat mellan att forma teoretiska
respektive empiriska fragestallningar och problem. Darfor avstar jag fran
att fran borjan i detta kapitel formulera mera detaljerade, precisa
forskningsfragor, utan formulerar i stallet fragor baserade pa de olika
material som ligger till grund fér behandlingen av de fyra olika
aspekterna.

Avhandlingen behandlar dock mera 6vergripande tva fragestall-
ningar:

* Vad ar kdrnan i skolamnet sl6jd?
« Vem eller vad paverkar och begréansar slgjdamnet?

Avhandlingens uppléggning

I inledningen ges en bakgrund till arbetet. Efter denna kan avhandlingen
indelas i tre olika delar, del | omfattar kapitel 1-3 vilka innehaller syfte,
teoretisk bakgrund och metodavsnitt:

Kapitel 1 beskriver syftet med arbetet och anger avhandlingens centrala
fragor.

Kapitel 2 innehaller en genomgang av tidigare forskning som haft bety-
delse for arbetets utformning och innehall. Det ar framst litteratur av
mera Overgripande karaktar som behandlas i detta kapitel. Annan littera-
tur som har mera direkt anknytning till ndgon av de fyra aspekterna
redovisas i borjan av respektive kapitel.

Kapitel 3 redovisar litteratur och de dvervaganden och beslut som ligger
till grund for val av metod och genomférande.

Del Il omfattar kapitel 4-8, vilket &r sjalva undersdkningen av de fyra
aspekterna:
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Kapitel 4 &r en dversikt av slojdhistorisk litteratur som ger beskrivningar
av slojddmnets tillkomst och historiska utveckling.

Kapitel 5 behandlar malskrivningar i grundskolans laroplanstexter.

Kapitel 6 ger en kortfattat beskrivning av faktorer i lararutbildningen som
pa olika satt kan ha paverkat sléjdamnet.

Kapitel 7 baserar sig pa enkatresultat, dar jag forsoker beskriva slojdlarar-
yrket, sett ur lararnas synvinkel.

Kapitel 8 innehaller redovisning av de samtal jag haft med ett antal erfar-
na slojdlérare.

Slutligen del 111 som utgdr diskussionsavsnitt.

Kapitel 9 och 10 sammanfattar och diskuterar de olika resultaten dels ur
en 6vergripande, dels ur en mera &mnesspecifik synvinkel.
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Kapitel 2

TIDIGARE FORSKNING OCH LITTERATUR SOM
AR RELEVANT FOR FORSKNINGSOMRADET

| detta kapitel redogor jag for den litteratur som haft betydelse for skri-
vandet av denna avhandling. Den spanner éver ett brett falt eftersom av-
handlingens fokus gradvis andrats med tiden. Har redovisas litteratur
med anknytning till laroplansteori, laroplansimplementation, lararforsk-
ning, amneshistoria, genusforskning och tidigare forskning om sléjdam-
net. Ytterligare h&nvisningar till litteratur med direkt anknytning till
innehallet i resp. avsnitt aterfinns i kap. 5-9.

Laroplansteori

Goodson har studerat olika skold&mnens historia, deras uppkomst och
hur de pa olika satt antingen utvecklats for att stanna kvar pa schemat,
eller hur de forandrats och fatt delvis nytt innehall, bytt namn eller
kanske férsvunnit. Han menar att ett skolamne ar ett konstgjort centrum
for undervisningsinsatser. Det tillkommer under en bestamd tid med
speciella forutsattningar och av sarskilda skal. Den historiska bak-
grunden har sedan stor betydelse for amnets utveckling och status
genom aren. Olika &mnens olika status har sin grund i deras ursprung.
Aven i England har "craft" och praktiska amnen fortfarande lag status
darfor att de har sin bakgrund i elementary school. T. Dodd, (1978)
"Design and Technology in the School Curriculum" menar att ordet
praktisk, som han anser vara mycket relevant, ar ett kdnslomassigt lad-
dat ord, vilket bidrar till dessa &mnens laga status. De forandringar som
gjorts i begrepp, kursplaner och examinationer har inte formatt att for-
andra de praktiska &mnenas av tradition laga status. !

Detta kan man inte heller bortse ifran ndr man arbetar i ett svenskt
grundskolesystem. Den nuvarande dmnesindelningen med vidhéangande
kursplaner och timtilldelning innebér att skolans &mnen spelar sin roll i
att konservera befintliga sociala grupperingar och tidigare varderingar
aven i en modern organisation.2

Makronivan med ekonomiska forandringar, forandringar i intellek-
tuella idéer, varderingar eller utbildningssystem ar givetvis oerhort bety-
delsefull for &mnets gransdragningar. Allt detta omtolkas till mikroni-

1Goodson lvor (1987). Schoolsubject and Curriculum Change. Studies in Curriculum
History, s. 8.
2lbid. s. 4.
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van, nar atgarder och visioner skall omséttas pa skolniva. For att forsta
hur ett amne forandras éver tid, behdver vi forsta htu larargrupperna tar
upp och arbetar for nya idéer och moéjligheter. Det betyder inte att &m-
nesgrupper har all makt, men deras reaktioner ar en mycket viktig och
hittills delvis bortglomd del av helhetsbilden. Dar finns ocksa andra in-
tressegrupper som t.ex. lararutbildama. Man kan anta att &mnesforetra-
dama inte &r en homogen grupp, utan representerar ett vitt falt av grup-
per och undergrupper, som kan vara i konflikt med varandra, vars rela-
tiva betydelse kan variera dver tid. Det kan daven finnas natverk av frak-
tioner, som kan organiseras runt olika skolor, olika idéer om metoder
etc.3

Goodson har funnit att det finns tre traditioner for skolamnen, den
utilistiska/anvandbara/nyttiga, den pedagogiska och den akademiska.
Det finns ocksa ett antal subgrupper inom de tre traditionerna, som sin-
semellan har en konfliktfylld relation. Till sist har han beskrivit hur eta-
blerade amnen varnar om sitt territorium och underkanner nya "in-
kraktare". Det uppstar pa sa satt ingen akademisk dialog eller debatt.

Det socialkonstruktivistiska perspektivet har beskrivits och an-
vénts av Ivor Goodson i ett flertal bocker om "curriculum”.4 Han menar
att curriculum ar ett mangfacetterat begrepp, som maste beskrivas och
hanteras i sitt sammanhang. Samhallsfaktorer och intressegrupper pa-
verkar utformning och utveckling pa vissa nivaer, individfaktorer paver-
kar tolkning och tillampning pa andra. Ett sadant begrepp kan inte ana-
lyseras tekniskt, vetenskapligt och objektivt utan maste ses som en social
konstruktion bade vad galler befintlig text, hur texten framkommit och
hur den praktiseras och tillampas. Darfor anser han det omdjligt att
dekontextualiserat granska laroplaner.5

Att anvanda sig av ett socialkonstruktivistiskt perspektiv ar att
soka en integrerad forskningsansats, dar man i stallet for att ensidigt be-
trakta en begransad del av verkligheten, sdker se samband och samman-
hang mellan det som historiskt ligger tidigare i tiden och det som sker
nu, ur bade individ-, grupp- och systemperspektiv. Detta synsétt medfor
ocksa att man anser att teori och empiri inte ar vitt skilda enheter, utan i
realiteten samspelar i en mera symbiotisk relation, standigt paverkande
aktorer pa olika nivaer.

Goodson anvénder sig av det socialkonstruktivistiska perspektivet
for att forskning om curriculum, dar l&rarnas beréattelser och historier ger
en battre forstaelse for hur laroplanen kommer till, vilka krafter som
interagerar och hur den anvénds.

3lbid. s. 19.
4Se Goodson med medforfattare i litteraturlistan.
5Goodson Ivor F (1994). Studying Curriculum.
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Linnea Lindforsé har bearbetat en modell for laroplansforskning dér hon
talar om externa och interna perspektiv. Det externa representeras av den
kontext som paverkar utformningen av laroplanstexterna i ett amne, som
t.ex. utbildningspolitik och sociokulturella faktorer. Det interna perspek-
tivet utgar fran amnesteori och amnesdidaktik. Pedagogiska teorier och
idéstromningar kan ses som antingen externa, nar det uttrycks i allméan-
na termer, eller som interna om det &r vinklat utifran ett &mne. Aven
denna modell pekar pa ett integrerat synsatt pa laroplaner, de utformas
under paverkan av manga olika faktorer.

Lindfors refererar i samma bok till den norska forskaren Gundem,?
som papekar att man vid historisk laroplansforskning maste undersoka
en tillrackligt lang tidsperiod for att orsaker till forandringar skall kunna
klarldggas. Aven Gundem anser att paverkan pa laroplansskrivningarna
kan finnas pa mikro-, meso- och makro-nivaer. Olika traditioner inom
laroplansforskningen har ocksa utvecklats i olika kulturkretsar, dar pre-
skribtiv inriktning kan forbindas med amerikansk och tysk tradition.
Evaluerande laroplansforskning har varit framtradande i England, me-
dan Sverige representeras av en mera deskriptiv angreppsvinkel.

Laroplansimplementation

Det finns anledning att under rubriken laroplansforskning sarskilt be-
tona genomférandefasen av en ny laroplan. Den har granskats av flera
forskare, en bred allménhet har inte séllan uttryckt sin besvikelse dver
att skolan inte tillrackligt snabbt anpassar sig till nya villkor och lararut-
bildningen beskylls ganska ofta for att vara alltfér gammaldags. Askling
har i sin avhandlings beskrivit dels en idealmodell for hur en lararutbild-
nings laroplansarbete skulle kunna se ut med raka kanaler fran besluts-
nivan via utbildningsplaner till verkstallande nivan, dels en, som hon
kallar, realistisk modell dar hon tydliggor hur en ny laroplan bygger pa
och paverkas av de planer och traditioner som tidigare funnits. Hon vi-
sar aven hur sjilva utbildningsplanerna paverkas underifran fran ge-
nomfdrandenivan och genom den organisatoriska uppbyggnaden.

Dessa modeller &r latta att 6verfora aven till den obligatoriska sko-
lan. Laroplanerna ar sociala konstruktioner beroende av ekonomiska,
sociala och politiska forhallanden inte bara pa beslutsnivan utan ocksa
pa verkstéllandenivan. For dem som skall genomféra laroplanerna vare

6Lindfors, Linnea (1993).Sl6jdfostran i kulturkampen, Del I. Studier i den finlandska skol-
sléjdens laroplaner, s. 15.

7Gundem, Bjorg B (1985). Skolens oppgave og innhold. En studiebok i didaktikk. och
Gundem (1990): Lereplanspraksis og leereplanteori. En innfering.

8Askling, Berit (1983). Utbildningsplanering i en lararutbildning, sid. 256 ff.
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sig det galler lararutbildning eller grundskola finns det manga faktorer
som begransar och styr de lésningar som kommer till stand.9 Déribland
kan man notera att tidigare l6sningar kan fungera som bromsar eller
filter som pa olika satt forhindrar nytankande.

GoodsonlO ar mera drastisk nar papekar att laroplanerna under 60-
och 70-talen var initierade "uppifran™ och grundade pa rationella, poli-
tiska beslut med en pedagogisk vinkling, vilket gjorde att de av lararna
uppfattades som en ordination. Dessutom en ordination som foéreskrev
larare och elever omajliga mal. P& engelska anvander Goodson begrep-
pet 'impossibilism' som beteckning for detta synsatt. Eftersom besluts-
fattarna avsag att radikalt forandra skolan blev malsattningen mera uto-
pisk till sin karaktar an den blev majlig att uppna, vilket givetvis bidrog
till problem i implementationsfasen.

Lé&rarforskning

Den tidiga skolforskningen riktade in sig mot kvantitativa matningar av
elevers prestationer och resultat, senare undersokte man skolan som
organisation och skolans inre arbete for att sa smaningom ocksa omfatta
lararna. Som exempel pa vad som har undersokts kan namnas hur
lararna socialiseras in i sitt yrke, hur skolmiljon formas av sina aktorer,
hur lararna upplever sin yrkesroll, hur l&rare tanker fore, i och efter en
undervisningssituation och hur lararna moter forandringar och nya krav.
Karaktéristiskt for dessa undersdkningar ar att de antingen omfattar
vissa lararkategorier som t.ex. larare pa LM-stadierna eller ocksa samt-
liga larare pa vissa skolor. Resultaten av undersokningarna beskrivs i
termer som mojligen felaktigt skulle kunna tolkas vara generaliserbara
till andra l&rare och andra lararkategorier. | varje fall kan de inte sékert
ségas vara relevanta for de olika minoritetsgrupper som finns inom
lararkaren.

Arwedson och Lundmanil menar att 70-talets lararundersokningar
var kontextfria i den bemarkelsen att man studerade lararkategorier
(tex. lagstadielarare, mellanstadielarare och amneslarare) vilket ledde
till att man blandade ihop larares arbetsforhallanden och arbetsvillkor

9Har finns anknytning till ramfaktorteorin. U. P. Lundgren har i sin laroplansteore-
tiska modell beskrivit tre system som styr, begransar och reglerar undervisningspro-
cessen. Han menar att malen for undervisningen skall preciseras forst, innan resurser
och uppléggning av genomfdrandet bestams. Verkligen ar annorlunda , darfor skall
man i stillet se detta som tre separata system som séllan &r helt synkroniserade.
Askling (1983) s. 47.
I0Goodson Ivor, F. & Walker Rob (1991). s. 150 ff.

Arwedson Gerhard & Lundman Lars (1984). Skolpersonal och skolkoder. Om arbets-
platser iférandring.
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med l&rares upplevelser och attityder. Det forsta &r kopplat till en arbets-
plats/situation, medan det senare ar individberoende. Olikheterna mellan
skolorna foérsvinner nar man gor representativa urval av larare.

| begreppet "larare” innefattas ett antal olika kategorier av personer
med sinsemellan mycket olika utbildning, arbetsuppgifter och arbetsvill-
kor. Exempel pa sadana minoritetsgrupper kan vara hemsprakslarare,
speciallarare, larare i musik, bild, hemkunskap och sl6jd samt barnkun-
skap. Jag vill med den har studien lyfta fram en av dessa grupper, som
sédllan presenterats for sig.

En hittills inte undersokt aspekt ar hur larares arbete paverkas av
vilket/vilka @mnen de har utbildning fér och undervisar i. Fér mig ar
lararna oaterkalleligt sammanlénkade med sitt undervisningsomrade i
nagot slags symbiotiskt forhallande. Léraren paverkar sitt &mne och am-
net paverkar ocksa lararen genom sin innehallsliga karaktar.

Amneshistoria

Pa samma satt som skolornas olikheter forsvinner i de undersokningar
som namnts ovan, sa forsvinner amnenas olikheter i de undersokningar
déar urvalet skett efter principer som ej ar amnesrelaterade. Olika amnen
har sin egen historia och undervisningstradition samt kraver specifika
undervisnings metoder, upplaggning och hjalpmedel. Det finns for varje
amne ett slags "amneskod",12 vilken &r en slags allmén uppfattning om
hur undervisningen skall bedrivas. Jag menar att &mneskoderna kan be-
skrivas pd samma satt som skolkoderna och att de har en stor betydelse
for lararnas agerande i skolan.

En sammanfattande beskrivning av sl6jdamnets historia aterfinns i
kap. 4.

Genusproblematik

Sl6jdamnet har sedan sin introduktion i det svenska skolsystemet byggt
pa det manliga och det kvinnliga, vilket aterspeglas i de ursprungliga
namnen "gosslojd" och "flickslgjd". Otto Salomon tog visserligen emot
kvinnliga folkskollarare i traslojd pa de sommarkurser som anordnades
pa Naas och Hulda Lundin ansag att pojkar kunde lara sig att sy.13

13Begreppet "amneskod" anvands ar i 6verford bemérkelse som begreppet "skolkod"
(se Arwedson och Lundman, 1984) dar man tar hansyn till betydelsen av de olikheter
som finns mellan olika arbetsplatser/skolor, vilket paverkar larares upplevelser och
attityder.

~Lundin, Hulda (1892,1924). Handledning i metodisk undervisning i kvinnlig sl6jd.
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| undervisningen i handarbete béra icke blott flickorna, utan &ven de
yngre gossarna deltaga. Gossarna bora deltaga, emedan handarbete
bereder dem en lamplig omvéxling och vederkvickelse, dvar hand
och 6ga och satter dem i stand att i nodfall stoppa sina strumpor och
lappa sina kléder, (sid 6)

Men det finns en grundldggande skillnad i varfér och hur man argumen-
terade for amnetl4 i riksdagsdebatten kring sekelskiftet. Det var alltsa
fran borjan tva amnen, som inte nédvéandigtvis behovde finnas parallellt
utan som hade olika forutséttningar. Inte forrén i samband med grund-
skolans inférande, med start 1962, kan man i laroplanstexterna se forand-
ringar. Pojkar och flickor skulle byta slojdart under 20 lektioner pa
mellanstadiet. Jamstélldhets- och emancipationsdebatten pa 60- och 70-
talen drev pa utvecklingen i skolorna, dar man lat bade pojkar och
flickor fa& gemensam undervisning i hemkunskap, obligatorisk undervis-
ning i bada slojdarterna pa lag- och mellanstadiet och dar samgymna-
stiken blev allmén aven pa hogstadiet.

Numera &r &mnesbenamningen slgjd, med tva slojdarter och larar-
na som tidigare haft tjanstetiteln textillarare resp. tr- och metallsléjds-
larare kallas fr.o.m. 1993 slojdlarare med inriktning mot textilsl6jd, alt. tra-
och metallsldjd. | fortséttningen kommer jag dock i detta arbete att be-
namna de bada lararkategorierna for textillarare och trametallarare,
eftersom det &r kortare begrepp.

Trots de radikala forandringar som genomforts i syfte att minska
klyftan i skolans varld mellan det som betraktats som typiskt manligt
och typiskt kvinnligt, har den avsedda utjamningen annu inte kommit
till stand. Det ar fortfarande svarare att fa flickor att intressera sig for
t.ex. teknik och datorer. | de fall elever har mojlighet att gora egna val av
t.ex. tillval och slojdart pa hogstadiet (i enl. med Lgr 80), sa valjer man
fortfarande ganska traditionellt. Lararna kan inte heller sdgas vara
forebilder i jamstalldhet, de flesta forskollararna och lagstadielararna ar
kvinnor, medan manga NO-larare pa hogstadiet och gymnasieskolan ar
man. Nar det galler slojdarterna ar det bara ett fatal (mindre an 10 per-
soner) mén som utbildat sig till textillarare, medan antalet kvinnliga tré-
och metallsl6jdslérare &r storre, men de ar fortfarande en forsvinnande
minoritet i karen.

Pa olika nivaer kan man finna samma jamstélldhetstravanden.
Sl6jdamnet beskrivs nu med gemensamma texter i laroplanen i sa pass
generella termer att texten kan gélla for bade textil- och tra- och metall-
slgjden. | l&rarutbildningen vid Linkdpings universitet arbetar man ock-

14Johansson, Ulla (1987). Att skolas for hemmet. Tradgardsskétsel, slojd, huslig ekonomi
och nykterhetsundervisning i den svenska folkskolan med exempel fran Skons férsamling
1842 - 1919.
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sa fram kursplaner pa en sadan generaliseringsniva att de kan gélla for
hela amnet. Det finns ocksa ett antal kurser i sl6jdlararutbildningarna,
dar man helt eller delvis samlaser med de bada inriktningarna.

Den beskrivna utvecklingen kan ségas vara som en mycket med-
veten politisk strdvan mot att skolan inte skall bevara odnskade attityder
utan i stallet pa alla satt verka for jamstalldhet mellan kénen, samtidigt
kan man med ca 30 ars perspektiv pa effekternals konstatera, att det tar
lang tid innan forandringar sker.

Slojdamnet ar fortfarande det &mne i grundskolan, som tydligast
speglar den traditionella uppdelningen mellan manligt och kvinnligt,
bade vad géller innehall och material i sléjdamnet, samt vad galler
lararna som forebilder. Bergel6 skriver i sin avhandling att sl6jdlararna
ar agenter for den sociala och kulturella reproduktionen. Hon papekar
att de grupper hon undersokt, dvs textillararstuderande och slojdlarar-
studerande, sinsemellan var mycket olika, bade vad galler bakgrunds-
miljo, utbildningsvag och instéllning till sléjdlararyrket.

I min undersokning ingar hela amnet och slojdlarare av bada kate-
gorierna. Jag avser att i varje del av analysen observera vad som mdjligen
kan vara genusbetingade skillnader.

Sl6jdamnet som forskningsobjekt - nagra exempel

Som jag tidigare namnt har inte forskarnas intresse riktats mot sl6jd-
amnet i ndgon hogre grad varken nationellt eller internationellt, med
nagra fa undantag. | kapitel 5 redovisas en stor del av den historiska
forskning om det svenska sldjddmnet som hittills publicerats. Finland
har pa slojdforskningens omrade varit ett foregangsland, déar inrattades
1982 en professur i textilldra vid Helsingfors universitet.17 1986 inratta-
des ytterligare en professur i pedagogik, foretradesvis slojdpedagogik
vid Abo universitet (Turun yliopisto) i Raumo. dérefter har det utveck-
lats forskning med inriktning mot sldjdpedagogik, sléjddidaktik och
slojdfilosofi under ledning av professorer vid den svensksprakiga institu-
tionen for lararutbildning vid Abo Akademi i Vasa, och vid institutionen
for lararutbildning i Raumo. Den forskning som bedrivits ar mestadels

AUtbildningsdepartementet (1993).Visst ar vi olika! Fran arbetsgruppen Kvinnligt
och Manligt i skolan.

16Berge Britt-Marie (1992).Ga i lara till larare, en grupp kvinnors och en grupp méans
inskolning i sl6jdl&raryrket.

17Lindfors, Linnea (1991).Sl6jddidaktik, med inriktning pa grundskolans textilslgjd, sid.
14. Den som fick professuren var Pirkko Antila. Tyvérr har det mesta som skrivits
inom sléjdvetenskap i Helsingfors och sléjdpedagogik i Raumo, Abo universitet skri-
vits pa finska, vilket gor det otillgangligt for oss.
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av grundforskningskaraktar, vilket gor att det ar mojligt att harleda
forskningsresultaten till svenska forhallanden, trots att skolsljden i Fin-
land i sin praktiska tillampning till viss del skiljer sig fran svenska for-
hallanden.

Lindfors har omarbetat och utarbetat ett antal modeller och system
for att beskriva sléjdamnets kérna och funktioner och for att satta in
slojdamnet i ett vetenskapligt och samhalleligt sammanhang.

Ett exempel pad hur man i Finland hanterar att utveckla ett nytt
vetenskapsomrade ger Lindfors i sin avhandling "Pa vag mot en sl6jd-
pedagogisk teori". Inom sldjdforskning finns inga traditionella para-
digm, omradet ar alltfér nytt och obeforskat. For att hitta begrepp och
strukturer sdker hon hos andra forskare bl.a. frin omvardnadssektorn,
vilken ocksa ar en ny vetenskaplig disciplin och omfattar verksamheter
som i 6verford bemarkelse kan appelleras pa slojdomradet.

Lindfors menar att det finns "vissa inriktningar i tankandet" pa den
tillampande nivan.w Hon hanvisar till Térnebohms19 processrelaterade
paradigmfaktorer, vilka for sl6jdaren och sléjdlararen har relaterats till
a) aktorens intresse, b) kompetens, c) vérldsbild och d) vetenskapssyn.
Pa den forskande nivan hanvisar Lindfors till Julienne Fords20 paradigm-
komponenter som hon i sin avhandling anvander som delaspekter i
sléjdpedagogisk forskning.

ALindfors, Linnea (1992). P& vag mot en sl6jdpedagogisk teori. s. 17 ff.

I"Tdrnebohm, H. (1985). Funderingar 6ver utvecklingen av nyaflervetenskapliga praxis-
orienteradeforskningsfalt. Rapport nr. 83 i serie 2. Goteborgs universitet, Institutionen
for vetenskapsteori.

20Ford, Julienne (1975). Paradigms and Fairy Tales. An introduction to the science of
meanings. Volume |. Routledge & Reagan Paul, London.
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Faktagestaltning Grundantaganden
Forskarens varldsbild SI6jd som disciplin och
och vetenskapssyn N slojdpedagogik som
\ vetenskapsomrade
ONTOLOGI

SLOJDPEDAGOGISKA MODELLER

KUNSKAPSTEORI
/ Kunskapsbehallning

Tankeregler ~ ~> Slojdpedagogiska modeller

Teoretisk orientering belysta utifran kunskapsteori
ifrdga om forsknings- och pedagogisk teori
ansats

Figur 3. Paradigmfaktorernas innebdrder i Lindfors avhandling.

Lindfors fortsétter sedan med teorigenerande arbete med hjélp av det
hon kallar mjuk systemmetodologi enligt Checkland,21 vilken gar ut pa
att hon ser omvarlden i olika klasser av system, dar jag som exempel kan
namna att handledda arbetsévningar kan klassificeras som "manskligt
aktivitetssystem". Metodologin anses sarskilt anvandbar for undersok-
ning av problemsituationer inom vilka malen ar okanda eller dunkla,
vilket stammer val med slojdforskarens situation. Det ar ocksa mojligt
for forskaren att bygga vidare pa sitt system eller att forma nya system
alltefter som forskningsfaltet klarnar. Som ytterligare teoretiskt stod har
Lindfors anvéant sig av Grounded-Theory-metod,22 vilken ocksa ar ett
sdtt att generera teori genom empiriskt forskningsarbete.

Juhanni Peltonen i Raumo har arbetat med filosofiska och veten-
skapsteoretiska aspekter pa slojd. Eftersom han foretradesvis skriver pa
finska ar det gj tillgangligt for mig, utom genom andras Oversattning.
Peltonen menar att vid sidan om den forskning som finns inom pedago-
gikens vedertagna omrade, maste man nar det galler sléjdforskning ock-
sa bertra det som ar speciellt for slojdamnet namligen processen som
leder fram till en egen produkt. Bade Lindfors och Peltonen visar pa
slojdamnets komplexitet.

21Checkland, P. (1986). Systems Thinking, System Practice. John Wiley & Sons New
York. se &ven Malmberg, Eva (1995). Att upptdcka systemnétverk i edukativ slojd.
22Glaser B.G. & Strauss (1968). The Discovery of Grounded Theory. Startegies for qualita-
tive Research-.
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Vid Helsingfors universitet bedriver man slgjdforskning inriktad mot
slojdvetenskap, men aven har satter sprakbarridaren hinder for utbyte av
erfarenheter och forskningsron i skriftlig form.

Dér finns bl.a. Ulla Suojanen, som sérskilt har intresserat sig for
och anvant sig av aktionsforskning i slojdsituationer.

Lindfors presenterade i samband med en nordisk konferens om
slojdforskning i Raumo(1992)23, en bild dver amnesnivaer och forsk-
ningsomraden, som de for narvarande ter sig i Finland, se nedan.

Amnesteori/ Sl6jdpeda-
slojdvetenskap gogisk teori

Undervisningsamne -
allmanbildande inriktning

Skolsldjd

Amnets
kama

Yrkesamne

Undervisningsamne -
Yrkesutbildande inriktning

Amnesteori/ Yrkespedagogisk

bl a slbidvetensk teori/ slojdpeda-
aslojdvetenskap gogisk teori =™~

Figur 4. Amnesnivaer och teoretisk inriktning i allménbildande respektive
yrkesutbildande utbildningssystem, (enl. Lindfors 1992).

22Det finns en nordisk organisation NordFo med medlemmar fran universitet och
lararutbildningsinstitutioner 6ver hela norden, som regelbundet traffas till konferen-
ser och symposier. Organisationen stdder forsknings- och kunskapsutbyte mellan
landerna. Konferensen i Raumo finns dokumenterad i Kasvatus. The Finnish journal of
Education. Supplement 1/1993 vol. 24.
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Forskningsinriktningen i Vasa befinner sig i den 6vre sféaren, i Raumo
finns forskningsbetoning i den hdgra sfaren, medan den mesta forsk-
ningen fran Helsingfors befinner sig i den vénstra halvan av figuren.

| Sverige har det forekommit viss forsknings- och utvecklings-
arbete inom slojdomradet, men da oftast pa den tillampande nivan.
Pedagogiska institutionen vid Linkdpings universitet drev i slutet av
1970-talet och i borjan av 1980-talet ett projekt "Skolan och sl6jden. Labo-
rativ slojd" som innebar faltanknutna studier, men som ocksa resulterade
i ett antal rapporter. Jag refererar till flera av dem i samband med kap. 6 -
9. Har vill jag endast kort beréra Karl Henrik Erikssons "Tva kulturer.
Nagot om vardering av praktiskt och teoretiskt arbete - ett idéhistoriskt
perspektiv'.24 Har behandlar han dialektiken i begreppsparen praktiskt-
teoretiskt, humansitiskt-naturvetenskapligt, manligt-kvinnligt, arbete-
fritid, forlagor-eget skapande, som alla ryms inom skolamnet slojd.
Eriksson vill genom metoden att studera motséttningar soka ge en Kklara-
re bild av de "praktiskt-manuella” inslagens betydelse i var kultursyn.

| avsnittet "Praktiskt - Teoretiskt" papekar han att slojdamnets sta-
tus ar nara forknippad med hur man genom tiderna har vérderat det
praktiska arbetet. Sjalva ordbruket i ord som arbetsstuga, arbetshem, ar-
betshus, arbetsterapi for tankarna till nagon social stodinrattning. Ordet
"skhole" i Antikens Grekland eller Rom betydde ursprungligen frihet
fran kroppsarbete. Aristoteles och Sokrates visar forakt for arbete och
dem som sysslar med materiella ting. De som utférde det fornedrande
kroppsarbetet var slavarna, inte de fria medborgarna. Hantverkarna
hade dock ett storre socialt anseende. Eriksson havdar att klyftan mellan
teoretiskt och praktiskt arbete fanns redan i flodkulturerna i Egypten och
Mesopotamien. Till sist konstaterar han att klyftan mellan de "tva kultu-
rerna" har minskat under var egen tid, men att det fortfarande ar en stark
motsattning mellan det praktiskt, mekaniska producerandet av varor och
det skapande intellektuellt stimulerande arbete som sker nér personen
(arbetaren, hantverkaren, konstndaren min egen anm.) inte &r en kugge i
ett maskineri utan sjalv rader dver situationen.

Utan att direkt ha fokuserat slgjdamnet, vill jag &nda namna Bengt
Molanders25 arbete. Han har i sina texter visat stor forstaelse for den
kunskap som ligger delvis férdold i hantverk och sléjdande. Han vénder
pa det traditionella sattet att se kunskap som ett teoretiskt begripande av
varlden och menar att kunskap kan ses som en form av uppmaérksamhet,
den levande kroppens kunskap. Den praktiska kunskapen &r den "tysta
kunskapen" som exemplifieras genom erfarenheter fran musiker och
hantverkare. Han hanvisar bl.a. till konstsnickaren Thomas Tempte, som

24Eriksson, K-H (1979).Skolan och sléjden. Rapport nr. 4. s. 1-25.

25Molander, Bengt (1993). Kunskap i handling, samt debattartikel i Sléjdforum 5/95
s. 32-35.
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har rekonstruerat en kopia av den egyptiske faraonen Tutankhamuns
stol.26 Tempte fick borja med att ocksa rekonstruera verktyg, som skulle
passa materialet och teknikerna. Genom sitt arbete menar Tempte att han
lart kanna den egyptiske snickarens tankande, han fick forstaelse for
vilka dvervéganden han gjort, vilka val han stéllts infor och vilken teknik
han behéarskat. Molander talar om kunskap som utvecklas i en "dialogisk
struktur" en 6ppen oavslutad dialog mellan poolerna i fyra spannings-
falt, del-helhet, inlevelse/narhet-distans, kritik-tillit och handling- reflek-
tion. Véxlingen mellan poolerna &r grundléggande for inlarning och
kunskap i handling och kraver en standig uppmaéarksamhet och narhet. |
stallet for begreppen utvecklingsarbete och forskning foreslar han "kun-
skapsbildande experiment" dar man bor tillata kunskap som uttrycks
genom handlingar och foremal.

Jan Sjogren har i flera skrifter och uppsatser dokumenterat sl6jdI&-
rarutbildningen i Linkoping, till vilka jag refererar i kap. 9. | samband
med Lgr 80 gjorde Sjogren en grundlaggande genomgang av olika cen-
trala begrepp27 som utan forklaring forekom i sléjdens maltexter i den
da nya laroplanen. Jag aterkommer till innehallet i skriften "Termer" i
kap. 7. Han har ocksa beskrivit skolslojdens utveckling med tyngdpunkt
pa utrednings- och laroplansarbete.23

Sa har langt har dversikten rort sléjdamnet som en abstrakt forete-
else. Empiriska studier av sjalva slojdundervisningen och dess effekter &r
sparsamt forekommande. Ett exempel finns dock i Skolverkets nationella
utvardering av grundskolan,29 dar slojdamnet ingatt pa samma satt som
alla andra skolamnen30. 101 larare har svarat pa en lararenkat, 1314

20Thomas Tempte har sjalv beskrivit sitt arbete i t.ex. Arbetets ara. Om hantverk, arbete,
nagra rekonstruerade verktyg och maskiner. Arbetslivscentrum, Stockholm. (1982) och i
Tuts stol G6ranzon, B. (red.) [1988], s. 65-75.

27Sjogren, Jan (1984). Termer. Linjendmnden for sléjdlararutbildningen, skriftserie
1984:1. Linkdping.

2®Sjdgren, Jan, (1985).S16jden mot 90-talet. En uppsats. Malfor skolsldjden och slgjdlarar-
utbildningens uppfattning om detta aren 1960-85, och (1991): Praktiskt i skolan. Synen pa
praktiskt arbete och sl6jd i utredningsarbetet 1040-1962 infor en ny obligatorisk skola.

29Den nationella utvarderingen har avrapporterats i ett stort antal rapporter av bade
generell och mera @mnesspecifik karaktér. De rapporter som redovisar utvérde-
ringen i sldjd &r foljande: Slojd. Huvudrapport. Skolverkets rapport nr 24 (1993) i
vilken elevenkét 1 redovisas. Johansson, M. (1994).Bilden av skolan. Inst. for sléjd och
hushallsvetenskap. Goéteborgs univ., som behandlar elevernas daghoksanteckningar
och den senaste rapporten SIgjd, sljdprocessen - om arbetsformer och kunskap. Skolver-
kets rapport nr 58, dar det gors en fordjupad och jamforande analys av olika arbets-
former och kunskapsuppfattningar.

30Ett annat exempel &r Linden, Yngve (1988). Genom praktiskt arbete. Idé och realitet i
sléjdundervisningen. Institutionen for pedagogik och psykologi, Linképings univer-
sitet.
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elever har besvarat elevenkat 1, 200 elever har skrivit dagbok om sina
slojdlektioner i 10 veckor och av dem har 182 svarat pa elevenkat 2. An-
talet elever fordelar sig jamt 6ver bada sléjdarterna och alla besvarade
samma fragor. En sa pass stor undersokning, utvecklad och utford av
lararutbildare i sléjd som i sin tur varit handledda av forskare, har tillfort
slojdforskningen viktiga kunskaper. Utvérderingens syfte var att under-
sOka huruvida grundskolans undervisning levde upp till de mal som
foreskrivits i den da gallande laroplanen (Lgr 80). Resultatet visade bl.a.
att eleverna ansag att de hade stor méjlighet att paverka sin sléjdunder-
visning, de tyckte det var roligt och nyttigt med sl6jd, och att ju storre
mojligheter de hade att genomfora sitt slojdarbete med start i sin egen
idé, desto storre blev ocksa elevernas forstaelse for de kunskaper de in-
hamtat genom processen. Att gora dagboksanteckningar visade sig vara
en utmarkt metod att anvanda for att komma at elevernas egna reflek-
tioner Gver sitt arbete.

Ytterligare empiriskt material finns redovisat i rapporter fran pro-
jektet "Sl6jden i skolan" och i B-M Berges avhandling, som nédrmare redo-
visas i kap. 6.
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Kapitel 3

VAL AV METOD OCH GENOMFORANDE

| detta kapitel kommer jag forst att beskriva bakgrunden till mina stall-
ningstaganden i samband med insamlande och behandling av mina em-
piriska material. Déarefter presenterar jag hur jag genomfort min forsk-
ningsuppgift.

Metodval

Det har hittills inte skrivits sarskilt mycket vetenskapligt relaterad text
om slojdamnet, varfor det saknas traditioner som skulle kunna paverka
mitt val av forskningsmetod. Jag har manga ganger blivit varnad for att
inta ett alltfor snavt inifrAnperspektiv pa mitt forskningsamne eftersom
jag studerar det som har varit mitt eget yrke och den lararkategori som
jag sjalv utbildar. Med vetskap om att min egen forforstaelse kan vara en
begrénsning av hur jag uppfattar den verklighet jag vill undersoka, att
mina fragor och egna utgangspunkter kan vara alltfér styrande och att
mina tolkningar kan grundas mera pa mina personliga erfarenheter &n
pa det som materialet visar, har jag bestamt mig for att inta ett mera
etnografiskt perspektiv. Med detta menar jag att jag mycket medvetet
har forsokt att distansera mig fran mina egna erfarenheter och i stallet
forsokt uppfatta mig sjalv som en forskningsresande i ett fraimmande
land.1 | stallet for att i forvag formulera ett antal fragestallningar, later
jag fragorna vaxa fram ur materialet. Jag kan givetvis inte glomma den
erfarenhet jag har, men jag kan standigt ifragasatta den. Jag har utgatt
fran sl6jdamnet som en foreteelse, som nagot jag vill skaffa mig begrepp
om.2

Det finns ocksa fordelar med att vara insatt i forskningsomradet.
Det kan vara svart, kanske nastan omajligt for en person utan forforsta-
else att tolka och forsta, att kunna inse intentioner och konsekvenser i
skeenden som &r helt nya. Pa sikt kan alla lara sig genomskada det som
de uppfattar genom sina sinnen eller genom olika undersdkningar, men
det tar lang tid. Det kan innebéra en stor tidsvinst att ha en viss for-

fjag har fatt stor hjalp i att forstd idén med detta synsatt genom att bl.a. lasa
Burgess, Robert G. (1984) (Ed.)The Research Process in Educational Settings: Ten Case
Studies, dér tio olika forskare har beskrivit sina vedermddor i samband med klass-
rumsforskning. Aven Hammersley, M. och Atkinson, P. (1987): Feltmedodikk. Grunn-
laget for feltarbeid og feltforskning, som beskriver olika metodiska aspekter pé
etnografisk skolforskning, har varit en kunskapskalla.

2Eneroth, Bo. 1992: Hur mater man "vackert"? s. 48.
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forstaelse. En annan fordel med att vara "insider" ar att det i mitt fall
varit latt att fa tillgang till empiriskt material. De enkaéter jag skickade ut
till slojdlarare besvarades av nastan 89% av de tillfragade. En av anled-
ningarna till den hdga svarsfrekvensen kan vara att jag bedémdes vara
en serios utfragare, som verkligen brydde sig om dem som jag riktat
mina fragor till. Det har heller inte varit svart att fa slojdlarare att stalla
upp pa de intervjusamtal jag genomfort. Jag forstar lararnas facktermi-
nologi och kan férhoppningsvis visa empati, darfor att jag sjalv i stort
gjort liknande erfarenheter som de.

Med den redovisade synen pa min egen roll som forskare, ar det
tydligt att det ar omdojligt for mig att forhalla mig helt objektiv. Jag ser
och tolkar med hjalp av mina erfarenheter. Genom att redovisa min egen
utgangspunkt hoppas kunna ge mina texter en tolkningsbhakgrund, dar
lasaren sjalv kan vardera resultatens trovérdighet. Jag hoppas i likhet
med Starrin och Svensson3 &ttmanniskans formaga att kommunicera, ha
olika véarderingar, vara kreativa och sjalvreflekterande skall hellre ses
som en tillgang an en felkalla. Min avsikt att forsoka beskriva sléjdamnet
med utgangspunkt i olika kéllor och med olika metoder anser jag vara
en slags triangulering,4 som motverkar en alltfér ensidig analys.

| litteratur som behandlar forskningsmetodik poangteras ofta sam-
spelet mellan problem, material och metod.3 Hittar man nagot ovéantat i
ett befintligt material maste problemstéllningen géras om och kanske
maste aven metoden att behandla materialet férandras osv. da Silva och
Wahlberg6 gar litet langre, de talar om att forskarens syn pa verkligheten,
manniskan, kunskapen, vetenskapen och metoden innebér en kausal relation.
Forskaren valjer att rikta sitt intresse mot ett visst hall p.g.a. sin egen
personliga erfarenhet. Det ar da inte heller tillfalligheter hur forskaren
hanterar sina problemstaliningar eller pa vilket satt han/hon hanterar
sitt material.

Det ar formodligen sa att en annan person med liknande bakgrund
och forutsattningar som jag har haft, skulle ha angripit samma problem
pa andra satt. Jag tror att man som forskare valjer metoder som inte bara
lampar sig for materialet, utan som ocksa passar for forskaren sjélv att
hantera. Kvalitativ forskning har inte sdllan anvinds av kvinnliga
forskare for att soka kunskap om kvinnors villkor och erfarenheter.7 |

3Starrin, Bengt. & Svensson Per-Gunnar (red.) (1994) s. 33.

AEly, Margot m.fl.(1993) Kvalitativforskning - cirklar inom cirklar, s. 108.

3Ett exempel pa detta finns i Hartman, Sven G. (1990,1994): Handledning, s. 43.
Starrin, B. & Svensson, P-G. (red.) (1994) Kvalitativ metod och vetenskapsteori, s. 41 ff.
7Ely, Margot, och Eliasson Rose-Marie i Starrin (1991) Fran upptackt till presentation.
s. 139.
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vad man mitt kon ar en forklaringsgrund till mitt metodval avstar jag
fran att diskutera har.

Det jag soker om sldjdamnets natur &r ingen klart preciserad kun-
skap, utan jag vill i stallet forsoka ringa in det som hittills har betecknats
som delvis tyst kunskap eller mojligen intuitiv kunskap. Jag anser darfor
att det skulle vara svart att genom systematiska undersokningar soka
svar pa mina fragor. | stillet kan det vara mojligt att i mitt material hitta
generella monster.

Jag menar att man kan anvanda sig av olika metoder, beroende pa
vilket material och vilket syfte man har. Med detta kommer jag in pa be-
greppen kvantitativ och kvalitativ metod. Enk&ten som redovisas i kap. 7
har frdgor med fasta svarsalternativ som bearbetats i forsta hand med
deskriptiva statistiska metoder, medan allt 6vrigt material inklusive
enkatens Oppna svarsalternativ kommer att hanteras med kvalitativa
metoder, dar det géller att férsoka tolka och forstd, for att sedan kunna
analysera och beskriva.

Med en kvalitativ ansats kan man arbeta teorigenererande genom
ett samspel mellan de data man har och de ménster och idéer som véxer
fram i samband med sjalva bearbetningsprocessen. Ett sadant satt att ar-
beta beskrivs i olika metodlitteratur for kvalitativ forskning. For att
lyckas med detta kravs vissa forutsattningar, man bér man utveckla en
"teoretisk kanslighet"8 som i sin tur paverkas av hur datainsamlingen
sker. Forutom att forskaren bor vara intresserad av omradet, namner
Starrin tre principer for detta, multimetodprincipen, multisinnesprinci-
pen och principen om etisk distans. Den forsta har jag redan tidigare be-
rort, den andra betyder att man anvander sig av s& manga sinnen som
mojligt vid datainsamlingsfasen och den tredje innebdr ett visst forhall-
ningssatt, en lagom distans hos den som observerar. Vidare skall man
samla pa "teoretiska pusselbitar”, som kan dyka upp nar som helst i ana-
lyprocessen. Man bor avsta fran i forvag formulerade problemstallningar
och i stéllet utveckla "koder". Min undersdkning har till stor del skett
efter dessa tre principer.

Genom ett sddant synsatt erhaller man ett integrerat forsknings-
fokus, dér man forsdker se samband och tidsméssiga sammanhang och
dar teori och empiri samspelar. Detta stimmer ocksa val 6verens med en
kvalitativ ansats, déar man bor efterstréava att anvénda olika metoder for
sin datainsamling.9 Jag har anvént mig av enkaét, textanalys, intervju och
samtal och anser mig pé s satt ha uppfyllt "multimetodprincipen”.

8lbid. s. 34.
91bid. s. 34.
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Till sist stoder jag mig i mitt val av metod pa dem10 som menar att den
kvalitativa metoden &r den grundldggande analysformen som skall an-
véndas for att identifiera annu icke kdnda foreteelser, egenskaper och
inneborder med avseende pa variationer, strukturer och processer. Sett
pa det séttet ar den kvalitativa metoden den som pa alla satt bast passar
sl6jdforskning, som annu sa lange, atminstone i Sverige, befinner sig pa
ett prevetenskapligt stadium. Det mesta ar annu ogjort, det vi tror oss
veta ar oftast grundat pa beproévad erfarenhet och intuition och ar
egentligen inte problematiserat.

Den kvalitativa metodens problem

Att utnyttja sin egen erfarenhet och forforstaelse i en vetenskaplig un-
dersokning kan vara riskfyllt. De kriterier som vanligtvis ger kvantita-
tiva metoder en hdgre kvalitet, som t.ex. representativitet och generali-
serbarhet har inte samma betydelse. | stéllet géller det att utnyttja mang-
falden, mangtydigheten och samspelet mellan forskaren och metoden,
att garantera intersubjektivitet, sa att andra kan forsta hur forskaren har
kunnat upptécka och urskilja de data som presenterats.11 Det forsk-
ningsfalt som inom beteendevetenskaperna beforskas med kvalitativa
metoder dr mycket stort och heterogent. Eftersom varje forskare person-
ligen eller i forskargrupper samspelar med forsknmgsobjektet och pa sa
satt ar mera “expert" pa sin egen undersdkning &n nagon annan, kan det
uppsta problem nar andra skall bedéma forsknmgsresultaten For att
kunna bedéma om en undersokning har en god kvalitet maste da andra
kriterier anvandas.

Staffan Larsson har i en artikel12 diskuterat kvalitetskriterier for
kvalitativa studier, dar han menar att det & mojligt att utveckla gene-
rella kriterier som &r tillampliga pa olika slags material och metoder.
Han delar in beddémningen i tre olika grupper: kvalitet i framstéllningen
som helhet, (perspektivmedvetenhet, intern logik och etiskt vérde), kvali-
tet i resultaten (innebdrdesrikedom, struktur och teoritillskott)oc/i validi-
tetskriteriet, (diskurskriteriet, heuristiskt véarde, empirisk forankring, kon-
sistens och det pragmatiska kriteriet).

Jag vill avslutningsvis referera till Larssons synpunkter pa validitets-
kriterier, kanske den svaraste bedomningsgrunden. Genom att lyfta fram
olika beddmningskriterier och beskriva dem var for sig, ger Larsson en

1(1Starrin, Bengt & Svensson, Per-Gunnar (1994) s. 33.

~Eneroth, Bo. s. 65 ff.

12Larsson, Staffan.: Om kvalitet i kvalitativa studier. Nordisk Pedagogik nr 4/93, s.
194-211.
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slags karta eller raster av olika bedémningar som kan proévas éven av
den som ar mindre erfaren i dessa sammanhang. Ett vetenskapligt arbete
har en god validitet om forskarens argument Klarar sig vid en prévning
mot alternativa férklaringsmodeller (diskurskriteriet), om det har reto-
riska kvaliteter som tréffsakra bilder, metaforer eller beskrivningar (heu-
ristiskt varde), om det ar val forankrat i den verklighet som undersokts
(empirisk forankring), om det har en tolkning dar det finns sa fa mot-
sagelser som mojligt mellan tolkning och enskilda data (konsistenskrite-
rium) och om det kan ha en praktisk betydelse, som att frigéra mannis-
kor fran deras mytiska forestallningar (det pragmatiska kriteriet).

Genomfdrande

Med grundval pa mitt tidigare resonemang och det etnografiska an-
greppssattet borjade jag med att pa olika sétt skaffa mig en bredare kun-
skap om sléjdamnet och slojdlararyrket. Jag har anvant mig av enkaét-,
intervju- och textanalysmetoder. Under hela perioden har inhamtandet
av det empiriska materialet varvats av litteraturstudier bade inom och
utanfor de i forskarutbildningsprogrammet erbjudna kursutbudet och
med deltagande i seminarier och konferenser.

Enkat

I samband med Sléjdbiennalen (en rikskonferens for sl6jdlarare med in-
riktning mot bade textil och trd och metall) i Linkdping varen 1990 bila-
des en blankett i de 700 deltagarnas konferenshandlingar, dar jag bad
dem att namna och beskriva ett eller flera tillfallen/situationer i sin yr-
kesutbvning som de betecknar positiva och negativa. | feb. 1990 gick jag
ut med en enkat till samtliga kommuner i Ostergétlands 1an for att utro-
na hur manga slojdlarare av bada inriktningarna som arbetar i lanet, for
att sedan kunna bedéma om det skulle kunna vara ett lampligt under-
sokningsomrade. Det visade sig att Ostergétland kunde vara ett lampligt
omrade for den enkatundersokning. Lanet representerar ett varierat na-
ringsgeografiskt omrade med 2 stora kommuner, 3 medelstora, ett antal
mindre och nagra mycket sma kommuner av glesbygdskaraktar Dessa
bada undersokningar var férundersokningar som gav mig information
om till vem jag skulle rikta undersékningen och hjalp i konstruktionen
av enkatfragorna. Enkéaten skickades ut till de ca 300 larare i slojd i lanet
som var yrkesaktiva lasaret 1990-1991. Enkéten inneholl fragor med sa-
vél givna svarsalternativ med mojligheter att kommentera svaren samt
fragor med Oppna svar. Materialet bearbetades under 1991-1992. Enkét-
resultatet redovisas i kapitel 7.
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Intervjuer

For att skaffa mig mera information om lararutbildningen under 60- och
70-talen, intervjuade jag under hosten 1994 Merin Trapp som under en
lang tid var ansvarig for lararutbildningen i textilslojd i Uppsala. Inter-
vjufradgorna forbereddes genom att jag laste texter med motsvarande
innehall for tra- och metallslojdslarare fran univ. i Linkdping, Institutio-
nen for slojd. Jan Sjogren hade infor utbildningens 25-ars jubileum gjort
en intervju med Thorsten Lundberg.33 Trapp och Lundberg tillhér sam-
ma generation och har bada arbetat aktivt med fragor som beror
sléjdamnets innehall och utveckling under samma tid. De har ocksa haft
ledande stallning inom sina respektive institutioner. Resultatet redovisas
i kap. 6.

P Nar det gallde att intervjua yrkesaktiva och erfarna l&rare fanns det
inte inom ramen for detta arbete den tid som behdvdes for att gora en
grundlig intervjuundersokning. Jag har heller inte gjort nagon life-story
undersdkning i egentlig mening, men jag tycker mig ha funnit stod i
litteraturen for mojligheten i samtalsform lata personer beratta sina egna
historier. Jag har genomfort samtal med 12 larare i sléjd (6 textillarare
och 6 tra- och metallsléjdslarare) om deras uppfattningar om sléjdam-
nets malsattning och ev. forandring under deras yrkesverksamma tid.
Héar har jag utnyttjat min forforstaelse och forsokt fora samtalet som
kollega, inte som en utomstaende forskare. Detta forhallande har enligt
min mening bidragit till att det inte varit svart att fa lararna att satta till
tid for min undersckning och samtalet latt kunde ledas in pa de fragor
jag avsett att beroéra. Min egen yrkeserfarenhet som textillarare samman-
faller med de intervjuades.

Eftersom jag genom mina tidigare undersokningar forstatt att
ungefar halften av Sveriges slojdlarare ar dver 45 ar och just dessa har
egna erfarenheter som larare fran den tidsperiod som min understkning
avser, har jag sokt informanter som tjanstgjort i ca 20 ar eller langre av
detta och ytterligare tva skal. For det forsta anser jag att jag pa sa satt
samlat information ifran den generation slojdlarare som hittills ar flest
och mojligtvis mest tongivande inom yrkeskaren. For det andra har jag
antagit att den har gruppen av larare har en nagorlunda gemensam livs-
erfarenhet och paverkats av samma samhalleliga faktorer eftersom de
kommer fran en begransad aldersgrupp.

Lika manga textil- som tra- och metallsljdslarare har valts ut, for
att om mojligt kunna hitta nagon effekt av de olika utbildningstraditio-
ner som ligger till grund for de olika utbildningarna, (se kap. 6). Varje
samtal blev ca 45 min langt.

33Sjogren, Jan (1985). Slojden mot 90-talet. En intervju med Thorsten Lundberg om sléjden
och slojdlararutbildningen aren 1960-85.
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De larare som medverkat i samtalen har inte tidigare varit med i enkét-
undersokningen. De kommer fran fyra kommuner i syd- och mellan-
sverige. Jag har fatt kontakt med dem genom skolkontoret, en facklig
lokalférening och genom andra slgjdlérare. | de flesta fall har intervjuer-
na agt rum i sléjdsalen eller pa annan plats i skolan i anslutning till skol-
dagens slut. Jag har inte observerat lararnas undervisning och kan darfor
inte varken vidimera eller bedéma hur deras uttalanden stdammer med
den undervisning de bedriver. Mina sammantraffanden med lararna har
dock haft en 6ppen och arlig karaktar, jag har ingen kénsla av att lararna
medvetet har anpassat sina svar till en tankt idealmodell. Samtalen har
spelats in pa band for att sedan transskriberas.

Begreppet samtal &r mera betecknande for métet mellan mig och
slojdléararna, eftersom det inte varit upplagt som en intervju med samma
fragor som stélls till alla informanter. Daremot har jag under samtalets
gang sett till att vissa fragestallningar (bil. 5) bertrts som deras anled-
ning till yrkesvalet, om och hur sléjdamnet forédndrats, varfor forand-
ringar intratt, syftet med skolamnet sl6jd och ett framtidsperspektiv pa
amnet om 10 ar. Resultatet av samtalen med lararna redovisas i kap. 8

Textanalyser

Tva olika slags textanalyser ingar i undersokningen. Texten i kapitel 4,
som ger en dversikt 6ver sléjdamnets historiska utveckling kan betraktas
som referat. Den forsta analysen som presenteras i kapitel 5 innefattar en
granskning av de hittills utkomna laroplanerna for grundskolan och da
enbart de malbeskrivande inledande delarna av texterna for sl6jdamnet.
Jag har studerat texternas karaktar, nyckelord och nyckelbegrepp.

Den andra analysen galler kursplanetexter fran samma tid for de
bada lararutbildningarna i Link6ping och Uppsala. Jag har jamfort tim-
planer och textinnehall, da framforallt inom metodikamnet, som fram-
star som ett nyckeldamne i en lararutbildning. Detta material redovisas i
kapitel 6.

Textanalyser och intervjuer har utforts under 1994 -1995.
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Kapitel 4

SLOJDAMNETS TILLKOMST OCH UTVECKLING
FRAM TILL 1962

Mitt egentliga forskningsintresse riktar sig mot sléjdamnets utveckling
och forandring 1962 - 1994 och jag gor darfor inte nagon egen analys av
det tidigare historiska skeendet. Daremot kan det vara pa sin plats att
anda ge en oversikt 6ver hur andra forskare har beskrivit och tolkat den
tidigare perioden. Detta darfor att amnets historia har betydelse for hur
amnet ser ut idag. ¥

De refererade forfattarna har olika utgadngspunkter och olika syften
med sina skildringar av skolsldjdens framvéxt. Ulla Johansson och
Christina Florin ser sléjden som en del i ett stérre sammanhang, det
historiska och det samhalleliga. Eva Trotzig betonar kvinnoperspektivet
pa textilslgjden. Ingen av dem har slojd som professionell sysselsattning.
Per Hartman och Merin Trapp beskriver daremot slojden fran ett inni-
franperspektiv. De ar bada utbildade sl6jdlarare i tra- och metall- res-
pektive textilslojd. Hans Thorbjérnsson ar historiker och har en person-
lig anknytning till egendomen Né&as. Hans intresse ar i forsta hand att
dokumentera den mangfacetterade aktiviteten pa Naas och att beskriva
Otto Salomon och hans livsverk.

Jag har ocksa valt att i forsta hand beskriva de aspekter i deras
arbeten som har relevans for denna studie, dvs. &mnets roll ur ett sam-
hallsperspektiv, amnets plats i skolan, malsattningen for sléjden, pojk-
och flicksldjdens utveckling, de tidiga tongivande pionjarerna och
relevanta laroplanstexter. Inom det historiska omradet finns hittills den
mesta forskningen om sléjddmnet.

Den tidigaste utvecklingen for sléjdamnet, fére den svenska folk-
skolans inférande 1842 och fram till 1877, har beskrivits av Albert
Wiberg.l Enligt Trapp2 ger Wiberg "en uttbmmande beskrivning av
diskussionen bakom och motiveringen for slojd i de forslag for skolans
reformering i vilka man ocksa Onskade ge eleverna kunskaper och
fardigheter i praktiskt arbete genom skolans férsorg."

1Wiberg, Albert (1939), Till skolsl’kjensfbrhistoria. Nagra utvecklingslinjer i svensk ar-
betspedagogik intill 1877. I-1l. Arsbdcker i svensk undervisningshistoria. 56, 57.
Lund.

2Trapp, Merin (1973). Svensk skolsljd. s. 1.
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Perioden 1880 -1918

Ulla Johansson3 har utifran ett utbildningsociologiskt och laroplansteo-
retiskt perspektiv, i huvudsak granskat riksdagsprotokoll och folkskole-
inspektorernas rapporter samt referat fran olika lararméten under den
period (1842-1919) da sléjden introduceras och konsolideras pa folksko-
lans timplan.

Johansson betonar att skolans utveckling maste ses i ett historiskt
och sociologiskt sammanhang. Hon skissar en bakgrund dar samhallet
undergar stora forandringar under den aktuella perioden, urbanisering,
industrialisering med medféljande folkomflyttningar och ett 6kat I16ne-
arbete. | och med detta blev de kunskaper och fardigheter som tidigare
varit relevanta, foraldrade. Staten dvertog gradvis ett allt storre ansvar
for barnens uppfostran och i och med detta ocksa kulturreproduktionen.

Gosslojden fick statsbidrag 1877 med 75 kr/ar4 medan flickslojden
fick motsvarande bidrag 1896 med 30 kr/ar. Bidraget anvandes till larar-
I0ner.

1878 kom den forsta laroplanen for folkskolan. Slojd var ett amne
utanfor schemat som infordes och uppratthélls pa lokala initiativ.

Johansson papekar begransningar i sitt material. Trots att riksdags-
trycket ar en bra kalla kommer utsagorna fran dessa kéllor enbart fran
man i de harskande klasserna. Detta bor man ha i minne nar man laser
hur riksdagsméannen misstror arbetarhustrurna att sjalva sta for sina
barns husliga utbildning. Att debatten rorande dessa amnen var sa pass
livlig anser forfattaren bero pa att den dger rum i en ideologisk bryt-
ningstid. Skolan utvidgade sitt ansvarsomrade med amnen som repre-
senterade en annan undervisningsideologi én den tidigare som styrts av
kyrkan och dér undervisningens resultat foljdes upp i form av husfor-
hor.

Den tidigare debatten centrerades kring fragor OM sl6jden skulle
inforas som amne i skolan. Exempel pa de tidigare debattfragorna var
hur man skulle bestdmma grénsdragningen mellan hemmets respektive
statens ansvar, eller ansvaret mellan olika statliga myndigheter. Senare
kom HUR-fragorna att dominera, som t.ex. motiv, mal och innehall. Har
har Johansson funnit tre kategorier av argument: a) ekonomiska syn-
punkter, mojligheter till forsérjning, tillverkning och underhall av bruks-
foremal, b) moraliska synpunkter, slojden ar karaktarsdanande, arbet-
sambhet, tukt och ordning, renlighet, c) pedagogiska synpunkter, sl6jden

3Johansson, Ulla (1987) Att skolas for hemmet. Tradgardskotsel, slojd och huslig eko-
nomi och nykterhetsundervisning i den svenska folkskolan 1842-1919 med exempel
fran Skons forsamling.

41bid. s. 60.
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som motvikt till teoretisk utbildning, en motiverad omvéxling, positiv
betydelse for motorikens och sinnenas utveckling.

Argumentationen var olika for flick- och gossléjd. Flickslojden
kunde fa lov att inkrakta pa annan undervisning, vilket inte var mojligt
for gossslojden. Smaskollararinnor undervisade ofta i flickslojd till en
lagre 16n an andra lararkategorier. Sa har tyckte riksdagsman Gripen-
stedt 1898:5

Skillnaden emellan undervisningen i sl6jd fér gossar och under-
visningen i sléjd for flickor &r den, att den férra &r mer pedagogisk
sl6jd. Den lampar sig ... till omvéxling mellan studierna under hela
lasetiden, Den qvinliga sltjden &r daremot mera en praktisk sléjd och
afser att lara flickorna att sy en klénning eller laga och lappa vad som
behofves. Detta ar nagot helt annat an gosslgjden.

Folkskoleinspektorerna var i allmanhet éverens om att slojd skulle in-
foras i skolorna. | férsta hand ville man ha sl6jd i staderna. Flicksléjden
infordes tidigare, den kravde inte heller specialsalar pa samma satt som
gossléjden. Man betonade att flicksléjden skulle vara nyttig. Gossldjden
daremot forberedde for yrkeslivet utan att for den skull vara en yrkesut-
bildning. Den gav en allman arbetsvana, som i sin tur antogs ge respekt
for kroppsarbete och fostrade till noggrannhet och verktygsvana.

Pa folkskollararmétet 1862 ansags det viktigt att infora sléjdunder-
visning, P4 motsvarande mote 1878 uttrycktes det som hogst onskligt.
Sl6jden skulle kunna forbattra skolans anseende bland folket och bidra
till att hoja dess legitimitet. Gosslojdens framste datida foretradare Otto
Salomon och hans motsvarighet pa flicksl6jdssidan, Hulda Lundin (mera
om dessa forgrundsfigurer senare) symboliserar, enligt Johansson, bada
begreppet pedagogisk sl6jd.8 Johansson anser att det var angeléget aven
for folkskollararna, att skolamnet sl6jd blev definierat pa sa satt, att det
inte kunde handhas i hemmet av okunniga foréldrar, eftersom det oftast
var folkskollararna alt. folkskollararinnorna eller smaskollararinnorna
som undervisade i slojd. De behtvde stdd for att definiera sin egen kom-
petens pa detta omrade.

I den tidiga sl6jdundervisningen, betonades vikten av arbetsupp-
gifter som var till praktisk nytta. Pa 1910-talet reformerades folkskolan
och fortséttningsskola infordes. Slojdamnet fanns med aven dar som ett
frivilligt &mne utanfor timplanen. Efter 1919 kunde kyrkostdmman lo-
kalt bestamma att sl6jden skulle vara obligatorisk och att den kunde
borja i smaskolans forsta klass tillsammans med hembygdskunskap.

5lbid. s. 79.
61bid. s. 85.
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Skillnaden mellan gossldjdens pedagogiska, personlighetsutvecklande
argument och flicksldjdens praktiska nytta bestod.
Folkundervisningskommitten yttrade om pojksléjden:

... sléjdarbetet har visat sig vara utvecklande i intellektuellet och
kroppsligt avseende, och det har av saval barn som foéréaldrar

omfattats med stort intresse.7

Svenska Sl6jdforeningen var betanksam mot en kantring av innehallet i
flicksl6jden mot en mera utsmyckad och dekorerad sl6jd:

Stadsfroknamas mycket mer eller mindre godtkdpsartade broderier i
olika med modet varierande sdmnadssorter ar ingen lamplig fore-
bild, snarare en fara for det vida noblare handarbetet som i manga
orter gatt i arf som hemslojd ... En stor del af de s.k. nyttighetsfore-
mal som har forelaggas finnas icke af alder i svenska allmogehem
och hora ej hemma i deras lyxfria enkelhet. Snarare héra de till 'gips-

hundarnas' och pappersblommomas smakldsa varld.”

Dock finns det ocksa nya tongangar i argumentationen:

Lusten att pryda sig sjélv och sitt &r en instinkt, som uppfostran skall
foradla och inte forkvava. Man far inte forsitta denna mojlighet till
personlighetens foradling eller, pd annat satt uttryckt, till den allméan-
na rahetens begynnande afskrifning.9

Man borjade vanda sig emot de alltfor lasta modellserierna som styrde
bade goss- och flickslojd, och efterlyste stérre utrymme for egna
alternativ. Denna dnskan hérsammades av Otto Salomons eftertradare
Rurik Holm samt Maria Nordenfelt och Andrea Eneroth, som var for sig
startat egna handarbetslararinneutbildningar.

Flickslojden forekom nastan dubbelt sa ofta som gosslojden. Bada
slojdartema var vanligare i staderna &n pa landet. Det fanns ocksa regio-
nala olikheter i forekomsten av sléjdundervisning.

Den enda grupp i riksdagen som inte var positiv till sléjdamnet
inférande var storbdnderna. De ansag att hemmen hade kompetens att
uppfostra barnen i husliga sysslor. De hade ocksa ett stort intresse av att
ha barnen hemma fran skolan under de perioder man behdvde mycket
arbetskraft i jordbruket.

7lbid. s. 88. SOU 1914a. FUKIV, a.a. s. 41.

®Ibid. s. 89. Svenska Slgjdféreningen, vol. VI, EL6029.

~lbid. s. 89. Carin Wastberg, bil. till Féren. HV:s och Hulda Lundins hogre sldjdsem,
vol. VI, EL6029.
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Protestema fran denna grupp avtog sa smaningom, eftersom de insdg att
de sjalva hade ett behov av att fa battre medborgerliga kvalifikationer
for att fa storre del av den politiska makten.

Samtliga (manliga) intressenter som Johansson refererar, verkade
vara Overens om att det berodde pa kvinnan om livet i hemmet skulle
fungera, om den knappa arbetarldnen skulle racka till och om hemmet
skulle kunna hallas rent och prydligt sa att mannen tillfullo kunde skota
sitt arbete och trivas hemma utan att hemfalla till spritmissbruk. De eko-
nomiska aspekterna framholls for flicksldjden, men tonades ner for goss-
slojden. Arbetsfordelningen mellan kénen legitimerades och den av-
speglades likasa i sléjdundervisningen.

Sammanfattningsvis kan sagas att manga och delvis motstridiga
intressen enades i sl6jdfragan. Olika klasser i samhéllet sag olika nytto-
aspekter i skolans sl6jdundervisning. Padrivande grupper var hushall-
ningséllskapen, landstingen, olika sl6jdféreningar, folkskoleinspetorer-
na, folkskollararkaren och kapitalagare. Allt flera centrala bestammelser
utfardades for att reglera skolans organisation och undervisning. Stats-
bidrag bestred en allt stdrre del av undervisningen och skolvésendet fick
en alltmer enhetlig karaktér. Staten och folkskolan lade under sig en allt
storre del av barnens uppfostran. Staten ingrep ocksa pa familjens pri-
vata omrade med dessa nya amnen.

Sl6jden kan ses som ett forsok att fora den feudala traditionen
vidare, eftersom den syftade till att bevara husbehovssléjd, som gradvis
trangdes tillbaka av industritillverkade produkter.10

Christina Florinll talar i sin avhandling om folkskoleinspektéren C.J.
Meijerberg, som med hard detaljstyrning ville géra Stockholms skolor
till de allra basta. Han handplockade de léarare han ville ha och anstallde
over huvud taget inga smaskollararinnor. Dock anstdllde han Hulda
Lundin, som med Meijerbergs stdd blev sldjdinspektris och den ledande
forgrundsgestalten i flickslojd. Hon drev en egen lararutbildning, dar
man arbetade efter den av henne utvecklade "Stockholms-metoden".
Florins avhandling kompletterar Ulla Johanssons och &r intressant
aven ur slojdlararnas synpunkt, darfor att den ger en god beskrivning av
framforallt kvinnliga larares situation under den tid da den allmanna
folkskolan véxte fram och da sléjdamnet introducerades. Tillsammans
visar Johansson och Florin pa, att det ingalunda var en tillfallighet att
sléjd och andra nya amnen introducerades under denna period. Folk-
skolan genomfordes inte sa snabbt som beslutsfattarna hoppats, det be-

101bid. s. 257.
~Florin, Christina (1987): Kampen om katedern. Feminiserings- och professionaliserings-
processen inom svenska folkskolans lararkar 1860-1906.
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hovdes darfor atgarder som gjorde skolan mera populér och angeldgen
for de lokala myndigheterna. Vidare borde den utokade skoltiden inte
bara fyllas med mera teoretiska kunskaper. Det var da naturligt att bade
flick- och pojkslojd kom att syssla med sléjdarbeten "till praktisk nytta".
Det géllde ocksa att dverbevisa fordldrarna om hur nyttig undervis-
ningen var. Staten ville ha en 6kad kontroll, ndr det gamla systemet med
kyrkans Overinseende forsvagades. Det billigaste séttet var att utnyttja
outbildade eller korttidsutbildade kvinnor som l&rare, dessa kvinnor fick
ta hand om den tidiga sl6jdutbildningen. Den manliga slojden hand-
hades av folkskollarare, som gick en eller flera korta kurser pa Naas.

Det som ocksa tydllgt framkommer i bada avhandlingarna ar att
villkoren for de kvinnliga lararna var olika jamfort med maénnens,
redanfére lonestriden 1906. Datidens samhalle var ett manssamhalle, frén
makthavarna och nerat. De manliga riksdagsménnen diskuterade arbe-
tarhustrurnas kunnighet i husbehovsslgjd utan att ha sarskilt mycket
k&nnedom om deras forhallanden De manliga folkskoleinspektdrerna
kunde inte alltid tolka det de sag i den kvinnliga sIo;dverksamheten De
manliga folkskolldrarna hade en helt annan status an de flesta kvinnliga
osv. Den kvinnliga sl6jden existerade ocksa pa andra villkor an den
manliga sléjden. Det anfordes helt olika bevekelsegrunder for att inféra
gossléjd och flickslgjd. Statsbidragen kunde naturligtvis vara lagre for
kvinnliga sléjdlararinnor eftersom de hade en bristfallig utbildning.
Flickorna skulle inte fran bérjan ldra sig att sy och sticka som en formell
bildning,12 utan dérfor att hon skulle l&ara sig att bli en god husmor,
kunna skota ett hem med sma ekonomiska resurser. Pojksléjden dér-
emot infordes forst och frdmst av pedagogiska och moraliska skal, inte
av ekonomiska.

Hans Thorbjornsson har i tva bockerl3 beskrivit Otto Salomons liv och
livsverk, slojdlararutbildningen pa Naas. Han forsoker placera Otto
Salomon pa en slags pedagogisk karta i stéllet for att beskriva det sam-
hélleliga sammanhang som Salomon verkade i.

Redan 1872 fanns en sl6jdskola for traktens och godsets pojkar pa
lantegendomen Naés. 1875 borjade man i stéllet att bedriva lararutbild-
ningskurser. Redan fran borjan deklarerade Salomon att hans kurser inte
var menade att ge yrkesutbildning, utan de skulle bidra till den unga
ménniskans hela utveckling, moraliskt, intellektuellt, fysiskt och estetiskt.
Salomons pedagogik var filantropisk och liberal och han stédde Fridtjuv

12Med formell bildning menas i detta sammanhang utvecklande av sjéls- och kropps-

krafter. Detta kan utvecklas medan man skaffar sig materiell bildning dvs. kunskaper
och fardigheter i nagot, t.ex. skolamnen.

13Thorbjérnsson, Hans (1990). Naas och Otto Salomon, sl6jden och leken, samt (1992)
Sl6jd och lek pa Naas, en bildkrénika om ett kulturarv.
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Bergs idéer om en bottenskola. | hans kurser forekom religidsa och mora-
liska inslag, liksom ocksa auktoritara drag.14 Salomon var influerad av
manga utlandska kontakter, och han hade god kunskap om utlandska
pedagoger. Han hade last Pestalozzi och Frébel och kande till John
Dewey och han medverkade till att Commenius blev 6versatt till sven-
ska.

Thorbjomsson dokumentation visar att Salomon hade oerhort
mycket kontakter bade inom och utom landet och att han var mycket
produktiv. Han gav ut en tidskrift "Sl6jdundervisningsblad fran N&as”
1885-1902, samt holl ca 330 forelasningar/ar pa Naas. Han deltog ocksa i
nagra stora utstallningar och fick flera priser. Han féretog manga ut-
landsresor under perioden 1877 - 1907. For att man skall forsta omfatt-
ningen av hans verksamhet, kan namnas att under tiden 1875-1914 un-
dervisades pa Naas ca 7700 kursdeltagare, varav 380 kom fran nordiska
lander och 1520 fran 6vriga utlandet. Detta bidrog till att Salomons skrif-
ter Oversattes till manga olika sprak och att hans idéer spreds over
varlden.

Av de inhemska kontakterna kan namnas "den sldjdintresserade
landshévdingen™ Eric Sparre,15 med vilken Salomon hade "tata kontak-
ter". Samme man som av Ulla Johansson utndmns till den som startade
riksdagsdebatten om sléjdamnet 1876. Det kan vara lockande att speku-
lera i vad en sadan bekantskap kan ha haft for betydelse for slojdens
inférande i skolorna, och att sl6jden kom att se ut som den gjorde.

Vandpunkten for sléjdundervisningen kom under senare delen av
1800-talet, da det ostrukturerade larlingssystemet utbyttes mot ett mera
stukturerat system, som var pedagogiskt genomtéankt, och i vilket man
gick fran det enklare till det svarare,16 Rosalie Schallenfelt, handar-
betsforestandare i Berlin utvecklade motsvarande genomtéankta under-
visningsordning for flicksléjd i sin skola i Berlin, | Finland arbetade Uno
Cygnéus (1818-1888) pa ungefar samma sitt, vilket sékert influerade
Salomon

Salomon menade att det var folkskolldrarna som redan hade en
pedagogisk utbildning som skulle vidareutbilda sig i sl6jd. Fran 1890 -
1910 kom de flesta sl6jdlarare frdn Naas. Aven kvinnliga folkskolldrare
deltog i dessa kurser. De arbetade inte séllan som ensamma larare pa
landsbygden och behévde ha kompetens att undervisa sjélva i alla fore-
kommande dmnen. Det férekom ocksa slojdlararutbildning pa folkskol-
lararseminariema.

14Thorbjomsson, Hans (1990) s. 9.
iSlbid. s. 56.
161bid. s. 20.



-46.

Salomons centrala pedagogiska tankarJ7

- Den samtida skolan var en ensidigt, teoretisk pluggskola med utan-
tilléxor. Barn har ett kunskapsbegar och ett verksamhetsbegéar. Man
1ar sig bast genom handling, kunskaper bor vara sjalvforvérvade.

- Ménniskan fods med ett antal anlag, férmogenheter och egenska-
per. Uppfostran innebdr att de goda krafterna utvecklas planméssigt.
Viljans utveckling gar fére minnets. Moraliska och religiosa kénslor
ar viktigare &n muskelkraften. Pedagogen skall for varje enskild elev
soka den lampliga avvégningen mellan krafterna.

- Sann bildning har ingenting med stora kunskapsméngder att gora.
Bildning &r att se sammanhang. Salomon ville ha en skola utan allt-
for manga amnen. Materiell bildning ar kunskaper och fardigheter i
ett &mne. Formell bildning &r utvecklande av sjéls- och kroppskrafter,
vilket sker medan man bibringas den materiella bildningen. Sl6jden
kan anordnas som ett kraftutvecklande formellt bildningsmedel.

Salomon foredrog att kalla sitt system for "den svenska pedagogiska
sléjden™, i stallet for att anvanda begrepp som t.ex. Naas-metoden. Skol-
sléjdens uppgifter uttrycktes i féljande grundsatser: 18

SIOJden skall
paverka eleverna sa att de tycker om att arbeta

- skapa aktning for kroppsarbetet

- laraeleverna att arbeta sjalvstandigt

- vénja eleverna vid ordning, noggrannhet, renlighet och &rlighet

- utveckla uppméarksamheten samt gora eleverna flitiga och uthalliga

- bidra till elevernas fysiska utveckling

- dva Ogat och trana formsinnet

- utover dessa formella mal, har sl6jden som materiella mal att lara ele-
verna anvanda verktygen pa réatt satt och att tillverka goda sléjdpro-
dukter.

Vad Otto Salomon gjorde for att formedla sina idéer till sina kursdel-
tagare var att utveckla en modellserie med ca 40 olika modeller med en
noggrant uttankt gradvis stegring av svarighetsgraden i arbetet. De fore-
kom inga prov- eller évningsstycken utan varje évning ledde till att ett
anvandbart foremal tillverkades, fran det forsta penselskaftet, via bolltra,
kladhangare, yxskaft, slev osv. till de svaraste 6vningarna, kryddhylla,
skap och bord. Modellserien blev mycket uppskattad och fick ett stort
genomslag i svensk traslojdsundervisning. Sa smaningom kom kritiken

171bid. s. 56.
ISIbid. s. 58.
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mot ett i detalj uppstyrt system, men da skall man halla i minnet att
Salomon sjalv aldrig menade att modellserien var nagot som slaviskt
skulle foljas.

Eva Trotzig19 har studerat kvinnlig skolsléjd i Stockholm under ungefar
samma tidsperiod som de tidigare forskarna behandlat. Hon intresserar
sig for flickslojden darfor att den &r ett uttryck for nagot, som anses vara
typiskt kvinnligt. "Kvinnlig skolsl6jd handlar om kvinnor, som utbildar
flickor som skall bli kvinnor."20 Hon skriver ocksa i forordet2l att hon
funderat pa "det moraliska och det rituella innehallet i slojdundervis-
ningen". Trotzigs utgangspunkt ligger i utbildnings- och kultursociologi,
men dven i kvinnohistoria och pedagogik, da narmast med historiskt
didaktiska aspekter pa slojdamnet for flickor.

Forutom den allménna historiska bilden, som &ven de tidigare be-
handlade forskarna har beskrivit, lyfter Trotzig fram de kvinnosallskap
som bildades under denna tidsperiod. Det var séllskap for bildade,
profesionella kvinnor bland dem Ellen Key, Anna Sandstrém, Anna
Withlock samt Hulda Lundin, flicksléjdens férgrundsgestalt. Men
Trotzig pekar ocksa pa andra kvinnovarldar, de hemarbetande kvinnor-
na och kvinnor inom textilindustrin, som hade en stor méangd kvinnlig
arbetskraft under denna period.

Trotzig menar att handarbetet var starkt klasspraglat. Handarbete
som broderi, knyppling m.m. ansags som onyttigheter och ett lampligt
tidsfordriv for dverklassen, medan arbetarklassen lappade och lagade
och i viss man tillverkade klader och textilier for inredning, medan de
samst stallda flickorna mojligen inte d&gnade sig at nagot textilt arbete.

Under denna tid kom da Hulda Lundin, som 20-aring till Stock-
holm fran Kristianstad. Hon hade ingen lararutbildning, men hade redan
arbetat som folkskollararinna dar hemma, innan hon blev anstélld vid
Klara folkskola 1867. Pa nagot satt fann hon nad infor den fruktade skol-
inspektdren Meijerberg, och fick dispens att s6ka ordinarie tjanst, trots
att man vanligen inte anstéllde andra &n examinerade folkskollararinnor
i Stockholm. Hon fick ocksa mojlighet att aka pa studieresa till Tyskland
for att studera flicksl6jden hos systrarna Schallenfelt i Hamburg och
Berlin. Trotzig ndmner inte hur det kom sig att Hulda Lundin borjade
intressera sig for flicksléjd, men Lundins far var skraddare och hennes
syster Augusta hade en somnadsateljé i Stockholm, dar datidens for-

19Trotzig, Eva (1988): Tva uppsatser om tidig svensk skolsléjd och (1991): Maria
Nordenfeldt och hennes seminarium. Hjarna hander 100 ars textil slgjd.

och (1992) '*Qvinnan har hemmets trefnad pa spetsen av sin synal." Kvinnlig skolslojd i
Stockholms folkskolor decennierna runt 1900.

20Trotzig, Eva (1992), s. 26.

211bid. s. 13.
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namsta familjer l&t sy sina kreationer. Hulda Lundin hade forvisso textilt
utbildade personer i sin nérhet.

Hulda Lundins karriar fortsatte med att hon blev sldjdinspektris
for flicksldjden. Hon skrev en larobok 188222 som féljdes av en fylligare
"Handledning i kvinnlig sl6jd".23 Hon startade kurser for larare i det
som kom att kallas "Stockholmsmetoden” Hon invaldes som forsta kvin-
na i centralstyrelsen for Sveriges allmanna folkskollararférening 1896.
Hennes metod anvandes allmant dven pa sma- och folkskollararsemina-
rier.

Vad Hulda Lundin larde sig i Tyskland var att organisera under-
visningen efter ett system som inte var sa olikt Otto Salomons idéer om
traslojdsundervisningen. Det som tydligt skiljer dem at &r att Hulda
Lundin rekommenderar klassundervisning, medan Otto Salomon vill ha
mindre undervisningsgrupper. Lundin ansag att malet for undervisning-
en skulle vara att 6va hand och 6ga, stodja ordning och framja sjalvverk-
samhet. Undervisningen skulle vara askadlig och progressiv.24 Hennes
handledning forutsatter att det finns ett satt att utféra olika handgrepp
pa. Valfrihet férekom i den meningen att klassen, €j individen, kunde
vdlja mellan olika alternativa arbeten.

Hulda Lundin tog ocksa till sig nyheter, som kunde anvandas i
undervisningen Redan 1892 noterar hon att symaskinen framkallat nya
forhallanden:

Vi maste salunda lira véra elever det, som symaskinen icke forméar
att utratta, namligen att taga matt, att rita monster, att klippa till, att
sammansatta och ordna kladesplagg samt indfa fardigheten att stop-
pa, laga och marka vél. Men naturligtvisbora vi dven lara vara ele-

ver att bilda stygn".23

Hulda Lundins skrifter diskuterades pa Naas-kurserna, dar man forsok-
te analysera innehallet i hennes kursupplaggning. Trotzig citerar en dis-
kussion fran 1904, dar Maria Nordenfelt26 deltar. Deltagarna pa N&as
ansélg att hennes monster var alltfor svara och omoderna, de var da 14 ar
gamla.

Trotzig saval som Johansson patalar att nar ansvaret for undervis-
ningen flyttas dver fran hemmet till skolan, blir den legitimerade skol-
undervisningen ansedd som 6verldgsen hemmets amatérmassiga kun-

22Lundin, Hulda (1888). Kladsémnad.

23Lundin, Hulda (1892). Handledning i metodisk undervisning i kvinnlig slojd.

241bid. s. 2.

23Ibid. s. 10 f.

26Maria Nordenfelt var sjalv elev till Hulda Lundin, hon startade en egen handar-
betslararutbildning i Géteborg.
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skapsreproduktion. Det filantropiska inslaget, som tidigare bestod i att
battre bemedlade tog hand om fattiga flickor, forsvann. Handarbetandet,
sdmnaden "pedagogiserades"” genom planmassigheten, det fanns en ut-
tankt larogang byggd pa en teori, och genom sjélvverksamheten, barnen
skulle sjélva arbeta och tillverka nagot. Det viktigaste var dock arbetspro-
cessen. Produktens slutliga utseende berodde pa hur processen utforma-
des. For att na det slutliga resultatet maste man kanna till handgrepp och
arbetsgang. Slojdamnet lanserades i kraft av det formella bildningsmo-
tivet, det visade med sina konkreta produkter exempel pa vad barnen
fick lara sig i skolan. Trotzig anser att sléjdamnet darmed ocksa accepte-
rades av andra larargrupper.

Trotzig menar att "varje skoldmne ror sig i ett rum, ett socialt och
geografiskt".27 Larare och elever uppvisar speciella rérelsemonster. |
gosslojden fick pojkarna ett storre rorelseutrymme, man valde sldjdakti-
viteter gav dem kroppsrorelse, medan flickorna fick uteslutande stilla-
sittande sedesamma sysselsattningar. "Deras sléjd holl dem pa plats”.
Klassrummet kan betraktas som en scen dar larare och elever har be-
stamda positioner. Slojden har under en lang foljd av ar varit konssegre-
gerad, men ocksa geografiskt atskild i skolan, mycket ofta lag textil-
slojdssalen pa vinden och trasléjden i kallaren. Trotzig anser att detta dr
ett tecken pa de olika syften som styrde de bada sl6jdarterna. Sl6jden var
ett medel for att hdnvisa eleverna till de "rum, dar de hérde hemma", so-
cialt och kulturelit.

Trotzig havdar att sléjdundervisningen under denna period var
helt inriktad pa att bidra till att reproducera barnens konstillhérighet,
dess funktion var att formedla befintliga konsroller. Hulda Lundin ansag
att sma gossar kunde syssla med textilt handarbete men mot detta oppo-
nerade sig Otto Salomon.28

I ett samhalle som sekelskiftets var det uteslutande man som fatta-
de de viktiga, évergripande besluten i det "pedagogiska systembygget".
Besluten féljdes upp pa lagre niva av folkskoleinspektorerna, som ocksa
var man. Det var alltsd mannen som formulerade villkoren for bade flick-
och gosslojd. Det var de behov som ménnen sag, som kunde tillgodoses i
de nya &mnena. Det var en kvinnligt dimension, som tillférdes skolsche-
mat dér idealet var att fostra en préaktig skétsam hustru.

Nar Trotzig jamfor de bada slojdarterna finner hon bl.a. att goss-
slojden saknar klassaspekt, medan den finns tydlig i olika slags hand-
arbete for flickor, att den monopolstéllning som Néaas hade som enda
utbildningsstélle for tra- och metallsl6jdslarare gav lararna en gemensam
bas, vilket inte handarbetslararinnorna fick. Flicksldjden utvecklades av

27Trotzig, Eva (1992) "Qvinnan bar hemmets trefnad pa spetsen afsin synal. " s. 94.
28lbid. s. 108.
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enskilda individer, medan Salomon byggde ett stort system. Trotzig tror
inte att pojkslojden hade samma paverkan pa pojkars liv, som flick-
slojden hade pa flickorna, darfor att snickeriverksamheten inte vanligen
forekom pa hemmaplan, medan det flickorna gjorde i sin slojd, var det
som vanligen férekom i ett hem och som f6ll pa kvinnans lott att ta an-
svar for. Bade Salomon och Lundin, dven Ellen Key,29 ansag att skolans
uppgift var att foradla, inte fordndra ett s.k. "skomakare bliv vid din
last"-syndrom

Per Hartman har i en studie fran 198430 i inledningen gjort ett historiskt
svep Over tra- och metallslojdsundervisningens utveckling fran 1700-
talets arbetsstugor och framéat. Aven han poédngterar den tidiga sléjdens
moraliska aspekter. Hartman anfor tesen att sléjden fick sitt genombrott
som amne i folkskolan forst nar man tonat ner den yrkestranande och
hantverksmaéssiga delen i &mnet och darmed tagit avstand fran de gamla
arbetsstugornas verksamhet for att i stallet anvanda argument for sléjd-
en som ett formellt bildningsinstrument, med en pedagogisk upplagg-
ning.

I en C-uppsats i pedagogik har Merin Trapp beskrivit olika utvecklings-
linjer i svensk skolsldjd fram till 1970-talet.31 Hon har organiserat sin
genomgang av amnet i olika idélinjer.

1. Etisk-religi6s idélinje

Slojden ses som ett allméant uppfostringsmedel, inte som nagon kun-
skapsformedlande funktion. Man skulle lara sig att arbeta noga och han-
givet i en slags underkastelse av uppgiften, i vissa fall som en religios
pliktuppfyllelse.32 Sl6jden passar ocksa barns (och vuxnas verksamhets-
begér), en passande sysselsattning, som kan vara manipulerande eller
som avhaller den som slojdar att géra nagot annat, t.ex. idka politisk
aktivitet.

2. Samhallsekonomisk idélinje.

Sléjden har en kunskapsmeddelande och konsumentfostrande uppgift,
vilket inte utesluter yrkesforberedande aspekter. Grunderna for detta
synsatt kan man finna i bondesamhallets husbehovssléjd.

291bid. s. 114, hanvisning till Keys "Barnens arhundrade 1900".

30Hartman, Per. (1984): SI6jdfor arbete ellerfritid, s. 1-25.

31Trapp, Merin (1975): Svensk skolsljd.

32Jfr. uttrycket "klosterarbete” som ibland anvands som omddme om ett handarbete
som kravt manga timmars noggrant arbete.
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3. Socialpedagogisk idélinje.

Detta synsatt ar beslaktat med det etiskt religiosa men innehaller ocksa
aktning for handens arbete. Flera tidiga filosofer, som Holbach, Salzman
och dven Rousseau ansag att kdannedom om och forstaelse for handens
arbete var nédvandiga for att utveckla hela manniskan. Man ansag ocksa
att det praktiska arbetet behdvdes som en motvikt mot det teoretiska. |
denna kategori finns ocksa slojdens del i kulturarvets bevarande och
utveckling. Sléjden var fran borjan forankrad i lokala traditioner, men
kom att bli mera "standardiserad" genom Lundins och Salomons utbild-
ningar och skrifter, som fick en stark genomslagskraft i stora delar av
landet. Konsrollsproblematiken i sl6jden raknas ocksa till denna idé-
riktning. Hos pojkarna har man haft den manliga traditionen hemifran
medan skolan har statt for mera allmanna uppfostringsmal. For flickorna
har det blivit de traditionellt kvinnliga sysselséttningarna och upp-
fostran till att bli en god mor och husmor, som formedlats i bade hem
och skola.

4. Allman-pedagogisk idélinje.

Sl6jden har en del i skolans uppgift att bidra till hela manniskans ut-
veckling. Amnet kan ha en dubbel roll, dels som yrkesférberedande
(dock inte yrkesutbildande), dels som formellt bildningsmedel. Till den
gruppen kan man rékna flera av de stora pedagogerna, Commenius,33
Herbart,34 Frobel,35 och Pestalozzi.36 Bade Otto Salomon och Hulda
Lundin var starkt influerade av dessa tankegangar, vilket tog sig uttryck
i deras modellserier. De havdade bada att huvudvikten av sl6jdarbetet
inte ligger pa den fardiga produkten utan pa sjalva arbetandet. Den
amerikanske pedagogen John Dewey ville géra skolan till en yttring av
aktivt samhallsliv. Han ansag att barn har fyra dominerande impulser:
den séllskapliga, den skapande, forsknings- och upptéckarinstinkten och
den konstnarlig, vilket innebar att han foresprakade aktivitetspedagogik,
enkelt uttryckt "learning by doing".

33Commenius menade att manniskan fétt tre viktiga verktyg, forstandet, tungan och
handen, vilka skall brukas genom att mé&nniskan tanker, talar och handlar.

34Herbart ansag handen vara verktygens verktyg. Handen och spraket hojer mannis-
kan dver djuren.

33Frobel talade for motoriktraning, for utvecklande av form- och skénhetssinne, fost-
rar driftighet och vacker skaparkraft.

36Pestalozzi prévade sjélv att utforma skolor med arbetsundervisning med yrkesfor-
beredande aspekter, han beskrev ocksd bams behov av sjalvverksamhet.
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1920 - och 1930 - talen

En forhallandevis stor mangd forskare har intresserat sig for aren om-
kring sekelskiftet, men sedan saknas kallor for att beskriva sléjdamnets
fortsatta utveckling. Darfor véljer jag att referera till 1919 ars normalplan
som utgangspunkt.

1919 kom "Undervisningsplan for rikets folkskolor".37 Sl6jd fanns
med pa timplanen for bade 6- och 7-arig skola, men utan angivet antal
undervisningstimmar, vilket f.6. ocksa gallde &mnena tradgardsskotsel
och hushallsgéromal. Man skriver i en forklarande anmarkning:

Undervisningen i slojd har & timplanen férlagts utanfor skolans
egentliga undervisningstid, och torde i allménhet 4 veckotimmar
bora avses harfor i de klasser inom folkskolestadiet, for vilka sddan
undervisning ma komma att anordnas.

Kursplan eller kursfordelning , som det kallas, finns med i slutet av
Undervisningsplanen dar anger man féljande malskrivningar:

SLOJD FOR GOSSAR

Undervisningen i sléjd for gossar i folkskolan har till uppgift att, pa
samma gang den bibringar larjungarna férmaga att sjalvstandigt for-
fardiga enkla féremal av olika material, hos dem utbilda god smak,
praktiskt omdéme och allmén handighet samt darmed hos dem
vécka aktning och hag for kroppsligt arbete.

SLOJD FOR FLICKOR

Undervisningen i sljd for flickor i folkskolan har till uppgift att bi-
bringa larjungarna férmaga att forfardiga enkla, for dem nyttiga
foremal, att hos dem utbilda god smak, praktiskt omddéme och
allman handighet samt hos dem vécka aktning och hag for husligt
arbete.

Som synes ar skrivningarna mycket lika varandra, men det finns skill-
nader. Pojkarna skall sjalvstandigt forfardiga sina foremal, samt utveckla
hag for kroppsligt arbete, medan flickorna skall tillverka nyttiga foremal
och utveckla en hag for husligt arbete.

For bade pojkar och flickor borjar sléjden i ak 3, men dér finns dven
ett alternativ for de skolor dar man i samband med hembygdsundervis-
ning kan starta redan i ak 1. Skrivningen &r identisk for barnen, &aven
pojkarna forvantas sy olika stygn pa mjukt tyg, sy i band och knappar
samt ldra sig méarka och stoppa.

Pojkarna agnar sig sedan i ak 4 at pappsléjd, i ak 5, 6 och 7 at tra-
slojd, med mojlighet att i sista aret ocksa fa arbeta med metallslojd.

37Undervisningsplan for rikets folkskolor. Den 31 oktober 1919. s. 7-8,15,137-145.
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Flickoma l&r sig de viktigaste stygnsorterna, de virkar som en fortraning
till stickningen som infors i ak 4 och 5.1 folkskolans sista klasser far de
ocksa trana pa att sy pa symaskin.

Anvisningarna for de bada sléjdarterna ar likartade, men avslojar
ocksa arvet fran Otto Salomon och Hulda Lundin. Forfattarna till nor-
malplanen visar t.ex. att man lyssnat pa den kritik som riktats mot mo-
dellserier och deras brist pa anknytningar till lokala traditioner eftersom
man understryker att modellserierna kan dndras och anpassas till lokala
forutsattningar. Laser man noga, kan man trots likheterna i skrivningar
mellan slojdarterna, finna en hel del skillnader mellan anvisningarna for
gossltjden och anvisningarna for flickslojden.

Carl Malmsten38 kritiserade vid flera tillfallen undervisningen pa
Nads och dess modellserier, vilket resulterade i en haftig debatt i pres-
sen. Han menade att barnet skulle fa skapa sitt foremal sjalv, forst
genom frihandsteckning, sedan genom det framvéxande arbetet. Grad-
vis, skulle enligt Malmsten, kraven Gkas pa precisionen, genom att man
arbetade med omvéxlande fri form och sammanséttningar som fordrade
exakta matt. Malmsten undervisade sjalv pa Naas 1923-25 och 1943
Hans anda levde dock kvar dven senare, som en alternativ inriktning,
vidmakthallen av vissa larare.

1940 - och 1950 - talen

Den hér tiden har inte heller lockat manga forskare att skriva om slojd-
amnet, med undantag for en studie av Jan Sjogren som beror aren 1940 -
1962.39 Ur denna studie har foljande sammandrag hamtats:

| slutet av det andra vérldskriget startade det stora och omfattande
arbetet att infora en skola for alla, dvs. att avsluta det traditionella paral-
leliskolesystemet och infora det som via enhetsskolan skulle bli var
nuvarande grundskola.

Enl. 1940 ars skolutredning intar bl.a. sléjdamnet en sarstéllning
genom att undervisningen ger vardefulla praktiska fardigheter utan att
vara en yrkesutbildning. Sjéalvfortroendet dkar hos elever som lyckas
med praktiska uppgifter, vilket i sin tur gynnar skolarbetet for ovrigt.
Skolutredningen ansag vidare att manuella sysselséttningar hade stort
vérde ur allmén uppfostringssynpunkt. Trots detta stalls det manuella
arbetet mot "det mera kvalificerade" vilket torde betyda de teoretiska
arbetsuppgifterna.

3®Carl Malmsten (1888 - 1972) var mobelarkitekt, pedagog och initiativtagare till
flera skolor och utbildningar.

39sjogren, Jan (1985): Praktiskt i skolan. Synen pa praktiskt arbete och sjojd i utred-
ningsarbetet 1940-1962 infor en ny obligatorisk skola. Arbetsnotat frdn Tema-T.
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1946 ars skolkommission forordade alternativ till den traditionella klass-
undervisningen, som uppfattades som auktoritér, med t.ex. aktivitetspe-
dagogik, arbetsskolemetoder och laborativa metoder. Demokratibegrep-
pet betonades. Kommissionen diskuterade olika begavningsprofiler och
kom fram till att lararna genom individualiserad undervisning och ge-
nom elevens olika val skulle kunna ge en jambdrdig undervisning till
bade praktiskt och teoretiskt begavade. Det betydde i praktiken sam-
manhallna klasser upp till &k 7 dar teoretiska och praktiska amnen stall-
des mot varandra. Kommissionen menade ocksa att den estetiska och
praktiska bildningsnivan skulle héjas for alla.

1948 ars konstutredning bygger sitt uttalande pa en utvecklings-
psykologisk grund. Betoningen ligger pa utveckling av individen genom
skapande arbete. Malsattningen for estetisk fostran ar att utveckla for-
magan att ta emot intryck och att bejaka kanslor och upplevelser samt att
Ova sig i att gestalta dem.

Amnena teckning och sldjd lyftes fram som medel for denna fost-
ran. Slojdens tidigare inriktning pa manuella fardigheter och tillverk-
ning av nyttoféremal hade i dessa sammanhang ingen storre betydelse.

1957 ar skolberedning betonade att individens behov skulle balan-
seras mot samhéllets krav. Eleverna skulle stimuleras till verksamhet
som bidrar till social mognad, fysisk, emotionell och intellektuell utveck-
ling, sarskilt betonades sambandet mellan de tva sista aspekterna. Den
fostran skolan ger skall forbereda elevernas framtida kontakt med arbete
och fritid, vilket inte tidigare har ndmnts i l&roplanssammanhang. Ma-
nuellt arbete behandlas bade under arbetsfostran och fostran for fritiden.
Att se, kdnna och uppleva samt att gestalta iakttagelser, tankar och kans-
lor ar enl. skolberedningen vasentligt. Detta arbete resulterade i den
forsta laroplanen for grundskolan 1962.40

Fragor som vuxit fram under arbetet med materialet

Efter att jag last Hans Thorbjérnssons bocker och dessutom gjort ett
bestk pa Naas, anser jag att Otto Salomon hade alldeles speciella forut-
sattningar for att driva sin idé, med hjélp av ett internationellt kontakt-
nat, stor bekantskapskrets och ekonomiska resurser. Hans pedagogiska
inriktning var i borjan trevande, Salomon hade sjalv ingen lararut-
bildning, men idén utvecklades och stabiliserades efter méten och samtal
med bl.a. den finske Cygnéus.

Salomon hade det vi med modernt sprakbruk kallar for ett "kon-
cept" att erbjuda. I naturskon trakt, hade han tillgang till ett landomrade,
med en herrgard och manga andra byggnader som lampade sig for verk-

40Laroplan for grundskolan. Kungl. Skoldverstyrelsens skriftserie 60.1962.
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samheten. Han hade resurser och kunskap om hur han skulle marknads-
fora sitt projekt samt inflytelserika kontakter inte bara i Sverige utan
aven utomlands. Dessutom hade han en pedagogisk idé, som gradvis
utvecklades genom resor, korrespondens och samtal med kénda peda-
goger. Denna idé passade "som handen i handsken™ in i datidens aktuella
skoldebatt grundad pa den politiska och sociala situationen.41

Olikheterna i forutsattningar for inférande av goss- och flickslojd i
folkskolan &r uppenbara och kanske inte heller forvanande, med tanke
pa den tidens samhalle. Daremot tycker jag det ar anmarkningsvart hur
olika Salomon och Lundin arbetar, trots att de i grunden har manga
gemensamma vérderingar. Jag far ett intryck av att Lundin, kanske pa
kvinnors vis, hamtade hem de undervisningsmetoder som hon blev
skickad till Tyskland for att studera. Hon var mdéjligen ett redskap for
skolinspektor Meijerberg och kanske ocksa Fridtjuv Berg. Hennes idéer
maste i varje fall ha passat dessa herrars asikter, annars hade hon knap-
past haft nagon majlighet att genomfdéra dem.

Min fraga blir da: utformades flicksljden pa 1800-talet efter vad
dessa méan ansag att flickor bor kunna? Precis pa samma satt som riks-
dagsménnen uttalade sig om vad bondhustrurna kunde eller inte kunde
lara sina déttrar. Den handarbetsundervisning som Lundin presenterade
ar sa extremt asketisk, att jag saknar varje form av kvinnlig 6nskan att
pryda och dekorera, &ven med mycket enkla medel.

Nésta fraga galler hur mycket Salomons personliga slaktskap och
vénskap med personer i ledande stéllning i bl.a. riksdagen betydde for
att gossltjden fick statsbidrag 10 ar fore flickslojden. Bade Johansson,
Thorbjérnsson och Hartman nédmner att landshoévdingen Eric Sparre
startade debatten i riksdagen om att sl6jd skulle inforas pa folkskolans
timplan. Han var en god vén till Salomon.

Kan det bero pa Salomons idéer om att traslojd inte lampade sig
for pojkar under 11 ar, att vi fortfarande (enl. Lgr 80) startar med slojd
forst i ak 3?

Kunde Lundins uppfattning om att klassundervisning var att fore-
dra framfor undervisning i mindre grupp som Salomon foresprakade, ha
nagot att géra med att hon ville gora flicksléjden mera organiserad och
pa sa satt professionell, sa att den markbart skilde sig fran tidigare filan-
tropisk handarbetsverksamhet i hemmen? Ville hon bevisa att flicksloj-
den gick att bedriva pa samma satt som andra skolamnen, med en peda-

gogisk uppléggning?

41Jfr Johnssons och Florins historiebeskrivning av tiden 1850-1919.
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Hur kommer det sig att Salomon och Lundin kunde fa ett sa stort
inflytande pé svensk skolsl6jd under narmare 70 ar?

Dessa fragor skall i detta sammanhang uppfattas som retoriska, de
kommer inte att besvaras i detta arbete.



_57.

Kapitel 5

SLOJDAMNETS MALSATTNING | LAROPLANS-
TEXTERNA

I det har kapitlet kommer jag att forst gora en dversikt dver skolans ut-
veckling under den tid undersdkningen avser, darefter foljer en kor-
fattad redovisning av tidigare granskningar av sléjdamnets texter. Sedan
redovisar jag resultatet av min egen granskning av Lgr 62, Lgr 69, Lgr 80
och Lpo 94.

Den obligatoriska skolans utveckling

Ser man pa den obligatoriska skolans utveckling under aren 1955 -1995,
vill jag borja med att peka pa tva tydliga tendenser som har visst sam-
band med varandra. For det forsta har skolan demokratiserats pa flera
sétt. Richardssonl tycker sig urskilja fyra olika innebdrder av demokrati-
seringsbegreppet:

« uthildningsmojligheternas demokratisering - allas réatt och mojlig-
het till utbildning

» fostran till demokrati, utveckla manniskor som kan varna om de-
mokratiska varden

» gemensam skola for alla, avskaffandet avparallellskolesystemet
 Okat elevinflytande

For det andra kan vi konstatera att det skett en forandring fran en ur-
valsskola till en tillvalsskola.Z Det gamla parallellskolesystemet byggde
pa urval, den allmédnna grundskolan skulle vara en skola for alla, men
man Oppnande i stéllet tillvalsmojligheter for varje elev. | Lpo 94 har
man infort bade skolans val och elevens eget val, med majligheter for
eleverna att paverka sin utbildning redan fran de lagsta klasserna i
grundskolan. Effekten av forandringarna kan diskuteras darfor att ele-
verna vanligtvis valjer mera traditionellt &n vad jag antar beslutsfattarna
forvantat sig. Den sociala hemmahorigheten gor att elever fran hem med
studietraditioner i hogre grad valjer teoretiska utbildningar trots laga
betygsnivaer, konsrollerna paverkar ocksa elevernas val. Det ar t.ex. fort-

'Richardson, Gunnar (1994): Svensk utbildningshistoria. s. 80.
2lbid. s. 67.
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farande alltfor fa flickor som viéljer tekniska utbildningsvégar i hela ut-
bildningssystemet.

Vad har nu denna utveckling haft for betydelse for slojddmnet? |
det gamla parallellskolesystemet hade sl6jden ett litet utrymme i real-
skolan och ett betydligt storre i flickskolorna, medan det i folkskolorna3
fanns 4 tim slojd per arskurs fran ak 3 tom ak 6, darefter minst 2 tim i ak
7, 8 och 9 med mojlighet att valja till ytterligare slojdtimmar. Tillsam-
mans blir det minst 22 tim sl6jd (i en slojdart) att jamféra med grund-
skolans 16 tim, vilket sedan ytterligare minskats i den senaste laropla-
nen. Vi kan konstatera att utrymmet pa schemat for obligatorisk sl6jd-
undervisning har krympt genom aren.

I skolorna som foregick grundskolan farms det inte sa stora valmoj-
ligheter for eleverna, skolan bestdmde vilken schemamodell som skulle
tillampas. | grundskolan har alltid sléjd funnits med som ett valbart &m-
ne, dér eleverna forutom de obligatoriska timmarna, kunnat valja till
ytterligare sl6jd i en omfattning upp till ca 10 tim extra under ak 7-9 i Lgr
62. Allt efter som tillvalsmdjligheterna 6kat, stofftrangseln i skolan blivit
storre och ett modernt samhélle utvecklats som staller andra krav pa
skolan, sa har sléjdamnet fatt ge plats till andra alternativ. | en demo-
kratiserad skola okar alltsd mojligheterna att vélja nagot annat an slojd.

Jag vill berora ytterligare en demokratiaspekt, det 6kade elevin-
flytandet. | slojdamnet har elevernas inflytande pa sitt slojdarbete pape-
kats i grundskolans alla laroplaner. Enligt Den nationella utvarderingen4
pavisades att eleverna pa lagstadiet hade stérst mojlighet att paverka sin
undervisning, sedan minskade stadigt deras mojligheter att paverka, till
att vara mycket liten pa hogstadiet. | samma undersokning,5 dar man
fragade elever i ak 9 om deras sldjdundervisning svarar 65% att de anser
sig kunna paverka sin slojdundervisning mycket eller ganska mycket.
Det verkar troligt att sl6jddmnet har lyckats battre an de flesta andra am-
nen i att verkligen lata eleverna kanna att de sjalva kan paverka inne-
hallet i sin undervisning.

Strukturellt sett har skolan ocksa genomgatt en stor forandring
under de aktuella aren som berérs av grundskolans fyra laroplaner. Den
tidigare starka centralstyrningen har gradvis minskat till férman for
kommunerna, som har fatt ett allt storre ekonomiskt ansvar for den
obligatoriska skolan och darmed ocksa stérre mojligheter att genom
lokala beslut styra skolans inriktning och utformning. Detta har for
slojdens del betytt att de forut "6éronmarkta" timmarna och organisato-

3Kungliga Skoldverstyrelsen (1955): Undervisningsplan for rikets folkskolor. U 55. s. 46
ff.

4Skolverket (1993): Skolors och elevers utveckling, s. 78 - 93.

5Skolverket, (1993): Den nationella utvarderingen av grundskolan varen 1992. Slojd
huvudrapport. Rapport nr 24, s. 15.



-59.

riska resurserna for gruppdelning6 samt centrala rekommendationer for
hur en slojdsal skall vara utrustad, har férsvunnit. Det ankommer nu pa
varje enskild slojdlarare att pa sin skolenhet forsoka havda sitt amnes
fortjanster och behov. Vanligtvis finns det en larare i textilsléjd och en
larare i metallsléjd knutna till varje skola. Enligt resultatet av den en-
kéatundersdkning som redovisas i kap. 7 kan man anta att minst 1/3 av
sldjdlararna har ambulerande tjanster. Nar de demokratiska besluten
skall fattas i arbetslaget, har amnen med farre féretradare ett mindre an-
tal roster. Fordelen med en kommunal nédrdemokrati kan motverkas av
risken att starka lokala intressen styr upp verksamheten pa ett alltfor
snavt satt.

Den kanske viktigaste forandringen i den pedagogiska debatten
under senare ar ar den forandrade syn pa kunskap och larande som
kommer till tydligt uttryck i texter som kommit fram i samband med for-
arbetet till Lpo 947 Tidigare anvéande sig larare mycket av formedlings-
pedagogik, dvs. de formedlade den kunskap som var forutbestamd att
eleverna skulle besitta, pa ett lampligt satt. Lararen foljde de ofta
detaljerade texterna i laroplanen, eller de larobdcker som var godkanda
som laromedel och var pa sa satt saker pa vilka kunskaper skolan skulle
"ge" till eleverna.

Ett samhalle statt i snabb férandring, med ett stort mediautbud, en
massiv informationstathet, datateknologi m.m. stéller nya krav pa skolan
och arbetslivet. Nya ekonomiska forutsattningar tvingar fram nya lés-
ningar. Den gamla typen av klassundervisning har visat sig passa daligt
i dessa sammanhang. Med ett stort utbud inom manga omraden maste
man léra sig vélja och prioritera, en storre medvetenhet om miljo- och
energiproblem maste utvecklas dven hos barnen, stérre kunskap om
internationella fragor ar nédvandiga for dem som kommer att leva hela
sitt liv i ett mangkulturellt samhalle.

Hur paverkar allt detta skolan? Den pedagogiska forskningen har
visat oss att inlarning ar en aktiv process. Ingen kan lara nagon nagot,
det enda som en larare kan astadkomma éar att skapa forutsattningar for
att elevens eget larande kan komma till stand. Det har blivit allt viktigare
for skolan att hos eleverna grundldgga en vana att grunda sina stall-
ningstagande pa kunskaper och egen fornuftsmassig dvertygelse, snara-
re an pa traditioner eller pa auktoriteters utsagor. Att vara en "kunska-

6Fran och med Lgr 62 har ingen sléjdlarare beh6vt ha mer an 16 hogstadieelever i
samma sléjdgrupp. Fran och med den 17:e eleven utfoll ersattning fér en ny grupp.
Delningstalet for LM-stadiema var fran bérjan 24, men andrades i och med Lgr 69 till
17. Sl6jdsalarna var mestadels utrustade med 16 elevarbetsplatser och det var svart
att arbeta med flera elever. | tré- och metallsldjd tillkom sdkerhetsaspekter. Idag
finns inte langre centralt uttalade normer for gruppstorlekar.

ASkolverket (1994): Bildning och kunskap.
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pande” person, dvs. aktivt bygga sin egen kunskapsgrund, blir en allt
viktigare forutsattning for att kunna delta i ett demokratiskt samhalleligt
liv.

Detta far konsekvenser for hur skolans arbete skall organiseras.
Det blir allt vanligare med arskursintegrering, dar barn i olika aldrar
arbetar med samma arbetsomrade utifran sina egna forutsattningar. Lpo
94 saknar helt anvisningar om arbetsformer och arbetssétt, men inne-
haller i stallet ett antal mera preciserade malbeskrivningar, vilket ger
larare och elever frihet att strava mot malen pa manga olika satt.

Efter att ha gjort en elementar genomgang av det som i de olika
laroplanerna anges i borjan av det forsta kapitlet och en summarisk sam-
manfattning av respektive laroplans innehall och omfattning, kan jag
konstatera att Lpo 94 skiljer sig fran de dvriga pa flera satt. Det véacker
fragor om vad for slags styrdokument vara svenska laroplaner ar. Sixten
Marklund8 skriver i kommentarmaterial till Lgr 80 att laroplanen skall
ange skolans mal och riktlinjer for skolans arbete, samt anvisningar for
skolans verksamhet (SFS 1978:588). Det ar nu uppenbart att en sadan
skrivning kan tolkas pa olika satt. Olika laroplaner kan styra pa olika
nivaer och mer eller mindre i detalj. Det som inte skrivs i laroplanen kan
antingen vara nagot som planeras lokalt eller som pa annat satt uttrycks
i kommentarmaterial eller separata anvisningar.

Flera forskare menar att man kan se laroplanen utifran tre olika
nivaer. Den forsta ar de officiella texterna den laroplan som avses att
genomféras, den andra nivan &r lararens tolkningar, vad lararen avser att
undervisa om, sedan den tredje vilken representerar elevernas niva, den
verkliga laroplanen. | det har kapitlet behandlar jag endast den forsta
nivan, lararutbildningens kursplanetexter hor ocksa till samma niva,
men redovisas i kap. 6. Den andra nivan, lararnas tolkningar, kommer
till uttryck i kapitel 8 medan den tredje nivan inte alls berors i detta
arbete.9

Att granska laroplanstexter - nagra teoretiska och metodiska over-
vaganden

Framtagandet av nya laroplanstexter sker pa olika satt under olika
perioder. Under de stora skolreformernas tid pa 60-talet anvande man
sig av ett omfattande beredningsarbete och breda remissforfaranden.

8Marklund, Sixten (1989): Laroplaner Arbetsplaner, Utblickar och kommentarer infér Lgr
80. s. 6 ff.
9Den som &r intresserad av elevernas syn pé vad sl6jdundervisningen ger hanvisas
till de olika rapporter som utgivits i anslutning till den Nationella utvérderingen, se
litt, listan.
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Aven infor Lgr 80 gjordes ett stort férberedande arbete, medan monstret
forandrades pa 80- och 90-talen. Skoldverstyrelsen som tidigare spelat en
stor roll i laroplansarbetet avskaffades och infér Lpo 94 anvénde sig
Utbildningsdepartementet i stallet av mindre expertgrupper eller en-
manutredningar i syfte att anpassa sig till ett samhalle i allt snabbare for-
andring.

Né&r man laser laroplanstexter maste man halla i minnet att de ar
tidsdokument, tydligt fargade av sin tids problem och framtidstro, pa-
verkade av tekniska innovationer och ekonomiska férutsattningar. Dess-
utom &r de politiska styrdokument. Férandringar i utbildningsvésendet
kan vara betingade av strukturomvandlingar i samhallet, men de kan
ocksa vara ett verktyg for en politisk 6nskan att forandra samhallet. En
av forutsattningarna for att forandringar skall komma till stand &r att
paverka utbildningssystemet genom att skriva en ny laroplan. En text i
en nationell l&roplan som avser ett speciellt skolamne kan darfor inte ses
isolerat fran det sammanhang som den laroplanen utgor.

Redovisning av min granskning

Som ett led i arbetet att analysera sléjdamnets "karna", kommer de offi-
ciella texter som fungerar som maldokument och som véagledning for
larare i deras val av innehall och arbetsformer for sin undervisning i am-
net att redovisas. Avsikten med granskningen av laroplanstexterna ar att
belysa pa vilket satt slojdamnet motiverats i olika laroplaner, vilken mal-
sattning som formulerats och vilka férvantningar som laroplanerna dar-
med ger uttryck for. Detta gors med fyra nedslag i tiden, ndmligen med
de fyra laroplaner som utarbetats pa nationell niva sedan grundskolan
genomfordes.

Naér jag granskat sléjdamnets texter har jag for det forsta noterat
texternas olika karaktar, vilket bl.a. tar sig uttryck i stora skillnader i
textvolym, darefter har jag studerat nyckelord eller nyckelbegrepp i de
olika laroplanernas maltexter for sl6jdamnet for att se vilka begrepp som
funnits med i alla texter, vilka som kommit till och vilka som forsvunnit.
Till sist har jag gjort en kategorisering av innehallet i de for slojdamnet
inledande texterna i de fyra laroplanerna.

Kortfattad presentation av grundskolans laroplaner

Jag gor nedan en sammanfattning av det som jag uppfattar som kénne-
tecknande for varje laroplan allmént och det som ar sldjdspecifikt vad
galler avsikten med och darmed forvantningar pa slojdamnet. Eftersom
texterna i de olika laroplanerna ar olika till omfang och karaktar, har jag
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forsokt gora en jamforande analys enbart pa den inledande texten for
slojdamnet.

Lgr 62 allmént

Forarbetet infor grundskolans inférande var mycket omfattande, det
startade med 1940 ars skolutredning, vilken sedan féljdes av flera utred-
ningar, forsoksverksamhet i ett flertal skolor och olika forskningsinsatser
innan den forsta laroplanen slutligen kom 1962. Det tog alltsa mer &n 20
ar av forarbete och forsoksverksamhet innan beslutet om hur en ny
grundskola skulle utformas kunde fattas. Lgr 62 blev en laroplan som
beslutades med en bred parlamentarisk férankring.

Grundskolans forsta laroplan var ett omfattande dokument déar
man presenterade en sammanhallen, grundlaggande utbildning sa hogt
upp i skolaren som mojligt, medan det blev en mycket differentierad
skola i ak 9. Sista skolaret var uppdelat pa 9 linjer som inneholl allménna
amnen och yrkesdmnen. De inledande allménna texterna omfattar 105
tatskrivna, tvaspaltiga sidor, dar mal och riktlinjer for skolarbetet féljs av
en rad detaljerade anvisningar for hur skolans verksamhet skall utfor-
mas. Det férsta som omnamns efter skollagens forsta paragraf ar att sko-
lan skall framja elevernas allsidiga utveckling vilket sker genom att de
meddelas kunskaper och far 6va sina fardigheter. | fortsattningen namns
bl.a. att skolan skall ge eleverna individuell, social, personlig, etisk,
estetisk-praktisk och fysisk fostran samt fostran for arbete, vidare skall
eleven fostras till aktivitet och engagemang i samhalleligt och ideellt
arbete.

Anvisningarna avser t.ex. val av larostoff, undervisningsformer
och arbetssétt, specialundervisning, beddmning av elevernas arbetsresul-
tat samt elevvard. Laroplanen ger ocksa synpunkter pa undervisnings-
materiel och AV-utrustning, man hénvisar till programmerat inlérnings-
material, dar stoffet utformats och formulerats i korta avsnitt med en
langsam okning av svarighetsgraden.10 Det talas ocksa om arbetsbocker,
arbetsblad, instruktionskort och &ven om "mekaniska anordningar, inlar-
ningsmaskiner".

Dar finns ocksa exempel pa olika timplaner och skriften avslutas
med ett stort antal sidor med kursplaner fér samtliga &mnen komplet-
terade med mycket detaljerade anvisningar och kommentarer.

Kursplanetexterna anger under rubriken "Huvudmoment" det
stoff och de fardigheter som ansags vara det mest vasentliga i under-
visningen. Forfattarna ansag att det fanns goda mojligheter till variation
av studiernas upplaggning inom ramen fér huvudmomenten, men sett i

10Lgr 62 s. 98.
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tidens backspegel anser jag nu, att texterna var mycket styrande i detal-
jer.

Lgr 62 slojd

Kursplanerna for amnen for estetisk praktisk och fysisk fostran star sist
bland de obligatoriska &mnena och inleds med en gemensam text. Dér
framhalles att den intellektuella skolningen gar hand i hand med este-
tisk-praktisk och fysisk fostranil och att estetisk fostran skall frdmjas
genom undervisningen i skolans alla &mnen. Undervisningen skall bidra
till att grundlagga bestaende fritidsintressen. Skapande férmaga forknip-
pas med en Oppen attityd, experimentlust och sjalvfortroende, men larar-
na bor inte anvanda sig av fardiga forlagor eller forebilder som illa an-
sluter sig till barnets utvecklingsniva. Undervisningen skall ocksa anda
frén ak 1 bidra till elevernas arbetsfostran, sociala och ekonomiska fost-
ran.

De speciella avsnittet for slojdtexter inleds med en kortare gemen-
sam text for de bada slojdartema, vilket analyseras senare i detta kapitel,
for att sedan ange huvudmoment, anvisningar och kommentarer separat
for textil- respektive tréslojd” metallslojd. Rubrikerna i dessa texter &r
lika, men texterna skiljer sig at pa vissa punkter. Under huvudmoment
anges detaljerat vilket innehdll amnet skall ha i de olika arskurserna.
Traslojd och metallslojd beskrivs var for sig. Textinnehallet i anvis-
ningarna varierar en del mellan sl6jdarterna, som ex. kan ndmnas att det
under rubriken allménna synpunkter for textilslojd talas om skapande
fantasi och estetisk fostran, material av l[&mplig kvalitet och harmoniska
farger, prismedvetenhet och att bli en god textilkonsument, medan det
pad motsvarande plats for tra- och metallslojd star om elevernas fostran
till ordning, noggrannhet, sparsamhet, ansvarskansla och sjalvstandigt
skapande inom givna ramar och utvecklandet av god smak. Till synes
likartade skrivningar, men vid noggrann lasning hittar man nyansskill-
nader. De sista raderna i samma avsnitt ar dock likalydande "Aven om
flickor i regel torde komma att undervisas i textilsléjd och pojkarna i tré-
eller metallsldjd, skall pojkarna kunna delta i textilsléjd och flickorna i
tra- eller metallsl6jd."12

Lgr 69 allmént
Infor Lgr 69 pagick det som kallades for en rullande laroplanséversyn
och enl. Marklund”3 skall den inte uppfattas som en helt ny laroplan,

Hibid. s. 293.

121bid. s. 321,329.

I3Marklund, Sixten, (1980:2) Laroplaner och arbetsplaner. Utblickar och kommentarer
infor Lgr 80.
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utan som en révision av den tidigare Lgr 62. For lararna som knappast
hunnit vénja sig vid allt som var nytt i grundskolan, kom dock den nya
laroplanen att upplevas som ytterligare en reform med nya palagor,
(forf. anm. grundad pa egna erfarenheter).

Den inledande texten betonar att skolan skall framja elevens all-
sidiga utveckling genom att meddela eleverna kunskaper och 6va deras
fardigheter.

Begreppet "eleven i centrum™ kan ses som nyckelord i dokumentet.
Skolans koppling till samhallet betonas mer an tidigare. Texterna omfat-
tar i stort samma innehall som den tidigare laroplanen, med den skillna-
den i upplaggning att olika samverkansformer och studie- och yrkes-
orientering beskrivs fore den traditionella undervisningen. Antalet till-
valsdmnen har minskats, trots att de nya dmnena konst, ekonomi och
teknik inforts, och de mera yrkesinriktade &mnena har forsvunnit.

I samband med den nya laroplanen avvecklades olika special-
klasser och undervisningsgrupper och elever med sérskilda behov inte-
grerades gradvis i normalklasser med stdd av speciallérare och assisten-
ter.

Lgr 69 slojd

Avsnitt med timplaner och kursplaner for obligatoriska &mnen och till-
valsdmnen aterfinns men skrivningarna for &mnena &r mindre detaljera-
de. | samband med laroplanen utgavs ocksa s.k. supplement, ett hafte
med kompletterande anvisningar och kommentarer fér varje dmne. |
denna laroplan finns for forsta gangen en gemensam text for hela slojd-
amnet och eleverna far lika mycket slojd i blandade grupper i vardera
slojdarten i ak 3-6.

Det mesta som skrivs under rubriken '"Huvudmoment' &r identiskt
lika for LM- och H-stadiet. | forsta meningen anges att man skall arbeta
medfritt gestaltande arbete och medfunktionellaféremal. Eftersom undervis-
ningen syftar till att bidra till elevernas utveckling manuellt, intellek-
tuellt och emotionellt, papekas att slojdprodukten i forsta hand ar ett
medel for att na syftet.14

Eleverna bor vidare uppmuntras att komma med egna uppslag.
Undervisningen far inte bindas till bestamda modellserier och arbetet

14Lgr 69 sid. 157 Dessa till synes neutrala skrivningar ledde dock till en genom-
gripande forandring i arbetet i sléjden. Grundat pa egna och andras erfarenheter kan
jag sdga att de nya texterna tolkades sa att "fritt skapande” blev en vitaliserings-
injektion och start for nytankande for somliga larare. Hos andra utvecklades det till
ett mera ostrukturerat arbete, dar sléjdprodukten inte langre bedémdes pa kriterier
som noggrannhet och hantverksskicklighet och dar nya bedémningskvalitéer som
kreativitet, problemldsning, estetiskt uttryck inte tillkom som erséttning.
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skall mestadels bedrivas individuellt. Det papekas ocksa pa flera stéllen
att arbetena inte far vara alltfor svara och tidskravande och kan planeras
i "arbetsomraden”, som till viss del kan vara gemensamma for slojd-
arterna.

y
Lgr 80 allmént
Lgr,80 forarbetades grundligt utbildningsministern gav direktiv 197615
och trots regeringsskifte under arbetets gang, kunde den moderata ut-
bildningsministern Britt Mogard i februari 1980 faststélla en laroplan
som initierats av en socialdemokratisk foretradare.

I samband med forarbetet tillsattes en arbetsgrupp, som hade till
uppgift att utreda relationen slojd-teknik, inspirerad av internationella
idéstromningar dar motsvarigheter till sldjdamnet utvecklats till
"Industrial Arts" eller "Craft Design". Arbetsgruppen kom dock fram till
att slojdamnet skulle kvarsta i sin ursprungliga inriktning. Om man idag
jamfor med lander som genomfoért en forandring i samma riktning (t.ex.
Finland) visar det sig att dar har slojdamnets innehall minskats till fordel
for mera teknikinriktad undervisning.!6 Sl6jden i svensk skola behéll sin
inriktning som initierats redan 1962 och 1969 och har hittills ocksa
behallit sitt undervisningsutrymme. Den allmanna delen har krympt,
men omfattar i stort samma slags innehall som de tidigare kursplanerna.

Laroplanen boérjar med att citera skollagens forsta paragraf och
fortsatter med att betona att laroplanen speglar demokratins samhallssyn
och méaniskosyn, dvs att manniskan &r aktiv, skapande och kan ta ansvar
for sitt eget kunskapssokande.

Skolans huvuduppgift anges vara att eleverna far goda kunskaper
och fardigheter. Eleverna skall fostras till ansvarstagande och till ett
demokratiskt handlingssatt. Skolans samverkan med barnens familjer,
forskola, fritidsverksamhet och det dvriga samhéllet betonas starkt.
Vidare anges att skolan har skyldighet att ge eleverna 6kat ansvar och
medinflytande, alla skall ha lika tillgang till utbildning, grundskolan
skall frikopplas fran gymnasieskola pa sa sétt att alla kurser i grund-
skolan skulle rédknas som gymnasieforberedande och elever har rétt till
hemspraksundervisning.

| samband med Lgr 80 fick skolorna i uppgift att sjélva forfatta en
lokal arbetsplan som utarbetas av rektor, larare och 6vrig personal dar
man kan hantera resursfragor, organisationsfragor och pedagogisk ut-
veckling. De lokala arbetsplanerna skall sedan kunna anvéandas nér sko-
lans verksamhet utvarderas.

I*"Lundberg, Thorsten & Malmberg, Kristina (1979). Skolan och sléjden. Sljdens utveck-
lingfran US55 - "LGR 80"

16Uppgifter frdn Harry Arvidsson, Stockholm, tidigare konsulent p& SO, som med-
verkat i skrivandet av Lgr 80 och Lpo -94.
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Efter avsnittet Mal och riktlinjer foljer &mnenas kursplaner, som nu var
for sig har beskrivits med mal och ett antal huvudmoment. Baskunska-
per att tala, ldsa och skriva samt kunskaper for vardagslivet betonas.
Samhallsorienterande och naturorienterande &mnen arrangeras i block.
De nationella tillvalen byts mot lokalt utformade och schematekniskt blir
det mojligt att &ven pa hogstadiet lasa i tematiska block och till sist i
boken kommer ett avsnitt med timplaner.

Lgr 80 slojd

Amnet beskrivs nu pé ett mera 6vergripande satt med hjélp av tre hu-
vudmoment, skapande verksamhet, produktion och konsumtion, miljo och kul-
tur. Innehallet ar sedan uppdelat pa de tre stadierna, utan precisering av
vad som skall forekomma i olika arskurser. Texten skiljer betydligt sig i
ordval och formulering jamfort med de tidigare kursplanerna. En tydlig
kontinuitet och stegring av kravnivaer kan tolkas in i texterna, trots en
total avsaknad av den tidigare detaljerade styrningen. Sl6jdens mojlig-
heter att formedla ett kulturarv som ocksa kan inspirera till nyskapande,
skrivs for forsta gangen ut pa annan plats an i den inledande malbe-
skrivningen. Ett visst matt av elevens sjélvreflektion dver sitt arbete, kan
skonjas i texter som ocksa beror elevens uppgifter i idé och planeringsfas
"beskriva och berétta om sl6jdarbetet”, "beratta och beskriva det plane-
rade arbetet".17

Lpo 94 allmént

1990 startade davarande socialdemokratiske utbildningsminister Goran
Persson arbetet med en ny laroplan for bade grundskola och gymnasie-
skola. Vid regeringsskiftet 1991, da en borgerlig 4-partiregering tilltrad-
de, Overtogs utbildningsfragorna aterigen av moderata politiker, Per
Unckel och Beatrice Ask, som gav tillaggsdirektiv till arbetsgrupperna
och delvis fordndrade deras sammanséttning. | samband med fram-
tagandet av den senaste laroplanen har den politiska viljan varit att sa
fort som mojligt fa forandringar till stand. Samhallet forandras snabbt,
beslut decentraliseras och Kommunerna har fatt ett mycket storre ansvar
for skolan, vilket kréaver nya styrdokument. Beslut om den nya laropla-
nen fattades av riksdagen varen 1994. Den relativt snabba hanteringen
av framtagandet av grundskolans styrdokument har dock skett pa be-
kostnad av det tidigare samforstandet mellan de politiska blocken.

Den senaste och, i skrivande stund, annu ej prévade laroplanen har
ett annorlunda utférande an de tidigare. Den bestar dels av ett tunt
héfte, med text under rubrikerna Skolans vardegrund och uppgifter samt
Mal och riktlinjer dels av ett annat hafte med amnenas kursplaner. Texter-

17Lgr 80s. 130.
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na innefattar ocksa den obligatoriska sarskolan och sameskolan. All
inledande text om hur skolarbetet skall bedrivas ar borta, inte heller
finns nagra anvisningar om arbetsformer, metoder, laromedel eller hur
elever i behov av sérskilt stdd skall omhéndertas.

Forst slas fast att skolvasendet vilar pd demokratins grund och
skolans uppgift ar att formedla och hos eleven férankra de demokratiska
vardena. Skolans uppgift ar att lata varje elev finna sin unika egenart och
ansvarsfullt kunna delta i samhallslivet. Darefter anges i huvudrubriker-
na, forstaelse och medmansklighet, saklighet och allsidighet, en likvar-
dig utbildning samt réattigheter och skyldigheter. Skolans uppgifter i
samarbetet med hemmen anges vara att formedla kunskaper och frdmja
elevernas utvéckling till ansvarskdnnande samhallsmedlemmar. Det
skrivs ocksa att utbildning och fostran i djupare mening &r en frdga om
att 6verfora ett kulturarv fran en generation till nasta. | stéllet for att
anvénda begreppet fostran, beskrivs genom vilka dvergripande perspek-
tiv (historiskt, miljo-, internationellt och etiskt) som eleverna skall ut-
vecklas.

Det &r det tydligt att ansvariga politiker avstar fran att styra den
lokala skolans utformning och inre arbete pa annat sétt an genom att
betona skolans vérdegrund och uppgifter. Detta gors genom att ett antal
mal for olika aspekter pa verksamheten har formulerats. Dessutom finns
ramar i form av ett specificerat antal timmar for varje &mne, som varje
elev skall fa undervisning, och som inte far underskridas. Det finns in-
formation om att betygssattning skall ske och att man vid tva tillfallen
under grundskoletiden skall lata eleverna fa gora rikstackande test, men
inget av dessa styrmedel finns ndrmare beskrivna i laroplanstexten.

Lpo 94 slgjd
Den stora nyheten i Lpo 94 &r de texter som rubriceras Mal att strava mot
(13 punktsatser) mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte
skolaret (3 punktsatser) och mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av
nionde skolaret. (7 punktsatser). Forfattarna har strévat efter att uttrycka
maltexter som det gar att utvardera ett resultat emot. Andra nyheter &r
att det pastas att eleverna genom slojdarbete bygger upp en tilltro till
den egna formagan och eleverna under arbetets gang skall reflektera
Over sina stallningstagande, ompréva sina beslut, och kunna analysera,
beskriva och vardera arbetsprocessen och vad som paverkat resultaten.
Nagot ytterligare som ar helt nytt i Lpo 94 ar de internationella aspek-
terna pa sl6jd och kultur som kommer till uttryck, vilket jag ser som en
anpassning till vart nya mangkulturella svenska samhalle.

Slojdamnet har tidigare liksom andra amnen innehallsmassigt varit
tydligt lararstyrt, men amnet har alltid haft karaktar av aktivt kunska-
pande. Genom att arbeta med handerna med olika uppgifter och i olika
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material skaffar man sig kunskaper av olika slag. | laroplanskommitténs
betankande beskrivs fyra olika kunskapsformer fakta, forstaelse, fardighet
ochfértrogenhetA8 Dessa skall vara foretradda i alla &mnen och den upp-
raknade ordningen skall inte uppfattas som hierarkisk. Ingen har hittills
narmare undersokt pa vad satt och i vilken omfattning de olika kun-
skapsformerna representeras i just sléjdamnet, men de skrivningar som
handlar om att "kunskap inte bara ar kognitiv", “en stor del av kunska-
pen &r inte formulerad, den &r tyst och finns som en underforstadd bak-
grundskunskap",19 "de praktiska erfarenheterna blir darigenom viktiga
for kunskapsutvecklingen™ forefaller att stodja sléjdamnets innehall och
arbetssatt.

Vad géller ordval och uttryckssatt ar den senaste laroplanen mera
lik Lgr 69 &n Lgr 80. F.6. hanvisas till den sammanstéllning av laroplans-
textemas férandring som jag presenterar i bil. 1

Tidigare klassificeringar av sléjdamnets malsattning

Jan Sjogren20 har i syfte att skildra sldjdens inriktning 1960-1985 i grund-
skolan men ocksa dess koppling till tra- och metallsl6jdslararutbild-
ningen i Linkoping, arbetat fram 9 olika kategorier efter genomgang av
centrala begrepp i grundskolans tre forsta laroplaner:

KI  Estetisk fostran, skapande férmaga

K2  Estetisk fostran, kénsla for estetiska varden

K3  Praktisk fardighetsfostran, formaga att bedoma arbetsmetoder
K4  Praktisk fardighetsfostran, fardighet att arbeta i sl6jdens material
K5 Praktisk fardighetsfostran, kommunikationsfardigheter

K6 Konsumentfragor, formaga att bedéma arbetsresultat

K7  Konsumentfostran, handlingsberedskap

K8 Kulturfostran X

K9  Social fostran

Sjogren2l har kommit fram till 5 olika slags fostran, som han i vissa fall
ansett sig behova precisera med undergrupper.

~Skolverket (1994b). Bildning och kunskap, s. 31 ff.

191bid. s. 30-31.

20Sjogren, Jan (1985): Sl6jden mot 90-talet. En uppsats. Mal for skolslojden och slojd-
lararutbildningens uppfattning om detta &ren 1960-85. s. 58.

211bid. s. 63-65.
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Han papekar dock att tva eller tre av kategorierna kan 6verlappa var-
andra. Aven i samma mening i texterna kan flera aspekter av sléjdens
mal inrymmas. Som exempel kan namnas K 6 "Konsumentfostran, for-
maga att bedoma arbetsresultat" ocksa delvis innefattar det som menas i
K3 "formaga att bedéma arbetsmetoder" samt i K7 "handlingsberedskap"
dér det ar framst fardigheter som avses.

forméaga bedéma
arbetsmetoder

forméga bedéma

arbetsresultat handlingsberedskap

Figur 5. Sjogrensjigur som visar hur tre olika kategorier i laroplanstexten éverlappar
varandraTs)65.

Lindfors22 har presenterat en annan modell fér "sl6jdverksamhet vid
slojdl&rande i undervisningsprocessen™. Hennes modell bygger visser-
ligen pa kursplanen for svensktalande skolor i Finland, men som har de
flesta grundférutsattningarna for &mnet gemensamt med svenska for-
hallanden. Sjalva konstruktionen av modellen bygger pa andra slojd-
veteskapliga modeller och teorier som Lindfors beskrivit, men som jag
inte har gar in pa. Jag vill i detta fall enbart visa pa flera satt att beskriva
amnet utifran maltexter.

Aven Lindfors visar pd svérigheten att renodla olika innehéllsliga
dimensioner i sléjdundervisningen, olika delar i hennes figur dverlappar
varandra. De tre olika nivaerna i figuren beskriver Lindfors pa foljande
satt: den inre cirkeln ar eleven som uppfostringssubjekt, den mellersta
nivan ar laroplanens mal och den yttre ar undervisningsmal och deter-
minanter i den upplevda undervisningsprocessen.

22Lindfors, Linnea (1991): Sl6jdverksamhetens grunddimensioner vid arbetsinlarning i ett
slojdpedagogiskt perspektiv, s. 119 ff.
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TEKNOLOGISK-ESTETISK HANDUNGS-
BEREDSKAP

Autentiska inlevelse- och utUycks-
processer

< SLOJDTEKNOLOGISK
MALDIMENSION (A)
-produktplanerings-
processet

MANUELL

Elevens
fostran

EMOTIONELL

SLOJDTEKNOLOGISK
MALDIMENSION (B)
-tillverkningsprocesser

Autentiska arbetssituationer
TEKNOLOGISK | ESTETISK
HANOUNGS8EREDSKAP

Figur 6.  Lindfors modell for sljdens olika undervisningsaspekter utgaende
fran laroplansmalen. (1991 s. 121)

Bade Sjogrens och Lindfors klassificeringar visar pa problemen att ren-
odla aspekter eller kriterier, j all synnerhet nar texterna bli komplicerade
och mycket olika saker uttrycks i samma mening. Bade Sjogren och
Lindfors har valt begreppet ‘fostran' som klassificeringsord for det som
kommer eleven till del, medan Lindfors valt 'handlingsberedskap' for
det som blir den mera langsiktiga effekten av sl6jdundervisningen. Som
synes Gverensstammer vissa begrepp som manuell och social fostran,
andra stammer antagligen efter en mera djupgdende analys av ordens
innebord och ytterligare andra skiljer sig helt. Emotionell fostran finns
t.ex. ej beskriven hos Sjogren. Han beskriver tva nivaer i ursprungstexten
och vad som skall handa med eleven, medan Lindfors samtidigt beskri-
ver tre olika nivaer.
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Jamforelse av de inledande texterna for sléjdamnet

Eftersom texterna i de olika laroplanerna &r olika till omfang och karak-
tar, har jag forsokt gora en jamforande analys enbart pa den inledande
texten for sléjdamnet i grundskolan. For att hitta ett analysinstrument
sOkte jag tidigare gjorda klassificeringar av sl6jdamnet. Bada dessa mo-
deller &r vél genomarbetade, men jag fann dem alltfor detaljerade for
mina andamal. Jag provade ocksa Lgr 80:s uppdelning av &mnet i 3 olika
huvudmoment, skapande verksamhet, produktion och konsumtion och miljé
och kultur, vilken jag i stallet fann vara en alltfér grov indelning for att
kunna anvéndassom analysinstrument.

Varje slags kategorisering av maltexterna kan vara vansklig, pa
grund av svarigheterna att renodla olika aspekter och pa texternas allt-
mer invecklade grammatiska uppbyggnad, dér varje mening omfattar
manga olika aspekter pa slojdamnet. Jag valde att bearbeta texten pa fyra
olika satt, a) innehallslig kategorisering av satser med nyckelbegrepp,
b) en tidsmassig jamforelse av satsernas forekomst och till sist att bryta
ner satserna i enbart c) verb och d) substantiv, allt sammantaget for att se
om nagon skillnad-rde olika texternas innehall skulle bli synligt.

Texterna blir 1angre och fylligare med varje laroplan, darfor blir
ocksa listorna med ord och satser langre och mera diversifierade. | Lpo
94 finns forutom den forhallandevis langa inledande texten, punktsatser
for mal att uppna och mal att strava emot, men jag har valt att anvanda
mig av enbart den inledande texten, darfor att den i stil och innehall har
den storsta dverensstammelsen med de 6évriga laroplanernas inledande
textavsnitt.

a), Innehallsmassig kategorisering

Vid genomlésning av den inledande texten for sléjdamnet i respektive
laroplan, gjorde jag noteringar av samtliga centrala begrepp. Genom att
jamféra mina noteringar med Sjogrens och Lindfors sinsemellan emellan
olika beskrivningar utvecklades nedanstaende lista, dar jag gjort en
kategorisering av centrala begrepp, som enl. min mening ger det tyd-
ligaste utfallet av hur laroplanstexterna forandrats dver tid.

A.  Utveckla estetisk och kommunikativ formaga
Utveckla manuella fardigheter

Utveckla medvetenhet om konsument- och miljofragor
Ge kdnnedom om kulturarv och sldjdtraditioner
Bearbeta attitydfragor, jamstalldhet m.m.

Utveckla formaga att gora olika slags bedémningar
Bidra till allsidig utveckling

@M Mmoo w
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I de laroplanscitat som foljer finns vissa uttryck inom parentes. Det an-
ger att uttrycket forekommit pa annan plats i texten. Eftersom meningar-
na blivit allt mera innehallsrika preciseras flera centrala begrepp med
samma ord, vilket markeras pa detta satt.

K%\TEGORI A. UTVECKLA ESTETISK OCH KOMMUNIKATIV FOR-
MAGA

Omfattar det estetiska, som kan kallas estetisk fostran, kansla for estetis-
ka varden, sinnligheten, elevens uttrycksmajligheter, skapande formaga
eller skapande verksamhet, vilket jag i detta sammanhang menar &r en
kommunikativ formaga saval som de kommunikationsfardigheter som
ligger i att gora och lasa ritningar eller pa annat sétt har att gora med att
beskriva idén till den sl6jdprodukt/slojdaktivitet som eleven planerar
att utfora.

-62 - undervisningen bor bidra till elevernas estetiska fostran genom
att soka utveckla formaga till skapande verksamhet och
- kénsla for form, farg och kvalitet

-69 - den skall bidra till estetisk fostran genom att utveckla elevernas
kénsla for form, farg och kvalitet
- genom skapande verksamhet utveckla deras estetiskt-praktiska
anlag och uttrycksmojligheter

-80 - genom praktiskt arbetet utveckla sin skapande formaga (och
kénsla for estetiska vérden)
- kunna rékna och gora/lésa ritningar
- skall uppmuntra dem att (aterge och)nyskapa gamla ting.
- utveckla elevernas komunikationsfardigheter

-94 - @va deras skapande (--) och kommunikativa formaga genom
egna idéer fa planera (och genomfora hela processen—)
- undervisningenYslojd skall ge eleverna en kénsla for estetiska
varden
- (eleverna skall bli medvetna om traditionernas betydelse i olika
kulturer och) hur dessa kan inspirera till nyskapande
- gora estetiska (beddmningar vid val av material och arbetssétt)
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KATEGORI B. UTVECKLA MANUELLA FARDIGHETER
Omfattar forutom den manuella formagan ocksé det som beskrivs som
vardagsfardigheter, handlingsberedskap eller kunskap i olika metoder.

-62 - tillverka lampligt valda féremal
- utveckla manuella anlag och fardigheter
- utveckla sin formaga att sjalvstandigt planera och genomfora ett
arbete

-69 - uppovj~deras formaga att sjalvstandigt planera och genomfora ett
manuellt arbete

-80 - skall préva och upptécka hur redskap och verktyg fungerar och
darigenom utveckla sin motorik
- sjalv kunna bearbeta (och varda) material
- itextilslojden skall eleverna léra sig arbeta med sémnad, broderi,
vévning, material- och gamtekniker
- i tré- och metallsléjden skall de l&ra sig bearbeta, sammansétta,
forma och yjfeehandla trd, metall och kompletterande material

-94 - genom att 6va deras (-) manuella formaga
- genom (att utifrdn egna idéer fa planera ochjgenomfora hela
processen fram till en fardig sl6jdprodukt
- undervisningen i sléjd skall ge eleverna kunskaper i olika me-
toder inom sl6jdomradet
- (undervisningen i sl6jd) skall ge kunskaper om material, redskap
och maskiner
- (&mnet skall ge forutsattningar for — att gora funktionella,
estetiska bedémningar vid val av material och) arbetssétt



_74-

KATEGORI C. UTVECKLA MEDVETENHET OM KONSUMENT- OCH
MILJOFRAGOR

Innehaller begrepp som kannedom om materialens egenskaper och eko-
nomiska varde, vara sparsam och aktsam om resurser, resurshushallning
etc.

-62 - att utfora uppgifter som forekommer i det vardagliga livet
- undervisningen skall ge k&nnedom om materialens egenskaper
och ekonomiska varde

-69 - skall bidra till konsumentfostran (genom att utveckla elevernas
kénsla for form, farg och kvalitet)
- formedla kdnnedom om materialens egenskaper och ekonomiska
véarde

-80 - handlingsberedskap i arbete och vardagsliv
- kunna (bearbeta och) varda material
- eleven skall fa forstaelse for manskliga och ekonomiska varden,
(—) varda material, vara sparsam och aktsam om resurser
- skall ge eleverna den handlingsberedskap som alla behdver i
arbets- och vardagslivet (for att kdnna gladje och tillfredsstallelse i
att 16sa praktiska uppgifter) (och medverka till jamstélldhet)

-94 - amnet skall ge forutsattningar for bada konen att sjalvstandigt
klara bade traditionellt kvinnliga som manliga uppgifter i var-
dagslivet
- (&mnet skall ge forutsattningar for-----) att gora estetiska, eko-
nomiska och miljémedvetna (bedémningar) vid val av material
och (arbetssétt)

- utveckla medvetenhet om resurshushallning vid konsumtion och
produktion



KATEGORI D. GE KANNEDOM OM KULTURARYV OCH SLOJDTRA-
DITIONER

Sammanfattar manga olika uttryck for kannedom om kulturarvet, spe-
ciellt inom slojdens omrade, att uppskatta och varda traditioner, traditio-
nernas betydelse, forstaelse for manskliga vérden, vara stil- och formtra-
ditioner etc. Har kan noteras att det som star i den inledande texten i Lgr
62 och 69, har en mycket svag koppling till den féljande innehallstexten.
Kulturarvet i form av stil- och textilhistoria berors tillsammans med
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hemsl6jden och méjliga studiebesok enbart i 8k 9.

-62

-80

- soka lara eleverna att uppskatta och varda goda traditioner
- Oppna deras sinne for tidsenlig hemkultur och personligt praglad
tillvaro

- undervisningen bor sdka vidga deras kansla for en personligt
praglad hemkultur och for utveckling av vara stil- och formtradi-
tioner i bruksting och konsthantverk

- eleverna skali f4 kdnnedom om kulturarvet inom sléjdens om-
rade

- studier av olika tider (—) skall uppmuntra dem till att aterge (och
nyskapa) gamla ting.

- (undervisningen skall) skapa forstaelse for hantverksyrken

- (slgjdundervisningen skall) ge eleverna k&nnedom om sléjdtra-
ditionema ur ett nationellt, nordiskt och internationellt perspektiv
- (ge respekt och forstaelse for andra kulturer)

- eleverna skall bli medvetna om traditionernas betydelse i olika
kulturer (och hur dessa kan inspirera till nyskapande)

- eleverna skall bli medvetna om kvinnors och méns sl6jdtradi-
tioner

- (undervisningen i sl6jd skall ge eleverna en kénsla for estetiska
vérden)



_76-

KATEGORIE. BEARBETA ATTITYDFRAGOR, JAMSTALLDHET
Jamstalldhetsaspekten har funnits med &ven i Igr 62 och 69, men inte i
maltexter utan har representerats i timplanerna, dar flickor och pojkar i
olika omfattning fatt préva "den andra" sléjdarten.

-80 - och medverka till jamstalldhet
- (utveckla sin skapande forméga) kansla for estetiska vérden

-94 - ge respekt och forstaelse for andra kulturer
- eleverna skall bli medvetna om traditionernas betydelse i olika
kulturer
(och hur dessa kan inspirera till nyskapande)
- eleverna skall bli medvetna om kvinnors och méns sldjdtradi-
tioner
- ge insikt om attitydpaverkan och grupptryck i valsituationer

KATEGORI F. UTVECKLA FORMAGA ATT GORA OLIKA SLAGS BE-
DOMNINGAR

Att gora egna bedémningar av arbetsresultatet och vid vérdering bedo-
ma varfor processen blev som den blev och vad den gav i kunskapstill-
skott finns beskrivet pad andra platser &n i malskrivningarna. Aven i
tidigare laroplaner har detta berdrts, om an marginelit.

-80 - l&ra sig bedéma arbetsmetoder och arbetsresultat
-94 - (&mnet skall ge forutsattningar (----- ) att gora funktionella, eko-

nomiska, estetiska och miljomedvetna) bedémningar vid val (av
material och arbetssétt)

y
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KATEGORI G. BIDRA TILL ALLMAN UTVECKLING
Har grupperas de texter som talar om allsidig utveckling, att utveckla
sjalvstandighet, handlingsberedskap, problemlésning m.m.

-69 - frdmja elevernas allsidiga utveckling

-80 - (ge eleverna den handlingsberedskap som alla behdver for att)
ké&nna glédje och tillfredsstéllelse i att l6sa praktiska uppgifter
- studier av olika tider i samarbete med samhallsorienterande am-
nen
- skall ge eleverna (den handlingsheredskap som alla behdver i ar-
bete och vardagsliv) for att k&nna gladje och tillfredsstéllelse i att 16sa
praktiska uppgifter

-94 - skall bidra till elevens allsidiga utveckling
- skall framja till elevens sjalvstandighet, ansvar och formaga att losa
problem
- att se arbetet véxa fram och ta form ger eleven arbetsglédje och
tillfredsstallels5x>ch far dem att kanna tilltro till den egnaférmagan
- (eleverna skall bli medvetna om kvinnors och méns sldjd-
traditioner) och f& kannedom om den rika skatt av vardagshistoria
som dessa slojdtraditioner kan férmedla
- de kan harigenom fa kannedom om bade mans och kvinnors
levnadsbetingelser

h. Tidsméssig textjamforelse

For att fa en uppfattning om pa vad séatt centrala begrepp behallits, for-
andrats, forsvunnit och nya tillkommit, gjorde jag sedan en jamférande
forteckning 6ver de centrala begreppen (se bil. 1). Denna jamforelse visar
att kategori A, B, C och D har varit val representerade i samtliga laro-
planer, medan kategorierna E, F och G har utvecklats allt mera i de tva
senaste.

I Lpo 94 finns en del nyheter, som jag kan hanfora till de senare
kategorierna, bl.a. skriver man for forsta gangen om slojdtraditioner ur
ett nordiskt och internationellt perspektiv och att skapa forstaelse och intresse
for hantverksyrken. Att kunna géra korrekta bedémningar vid val av material
och arbetssitt, likasa skrivningar om attitydpaverkan, grupptryck och re-
spekt och forstaelse for andra kulturer ar ocksa nya. Jamstalldhet mellan
man och kvinna omnédmndes dock redan i Lgr 80.

Det som daremot forsvunnit ar "att tillverka lampligt valda fore-
mal" som endast fanns i Lgr 62, "att vidga elevernas kénsla for hemkul-
tur och personligt praglad tillvaro" samt det som i Lgr 80 skrevs om
elevernas motoriska utveckling och de sléjdtekniker som raknades upp.
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Andra aspekter som varit borta i Lgr 80 har kommit tillbaka i Lpo 94
som t.ex. att sléjden skall framja elevernas allsidiga utveckling.

¢) och d). Jamforelse av verb och substantiv

Kursplanernas inledande texter har férandrats fran att fran borjan varit
mera korta, koncisa och normativa, mot att i Lpo 94 pa ett mera mang-
ordigt och beskrivande satt omfatta en storre sfar av amnesinnehall. Jag
valde darfor att forsoka skala bort en del av texten och goéra en lista med
enbart verben, som beskriver vad sléjdamnet skall géra med barnen (se
bil. 2).

Vid jamforelse ser man att verben utveckla och ge kdnnedom &r de
som forekommer i alla laroplanerna, tatt foljt av planera, genomfora, och
bidra Verben tillverka och utféra finns enbart i Lgr 62, prova, upptacka, upp-
muntra, ge handlingsheredskap, medverka till finns endast i Lgr 80, medan
texten i Lpo 94 talar om att ge kunskaper, ge insikter, ge respekt/forstaelse, bli
medveten, skapa (intresse).

Nér jag i stéllet jamfor substantiven (se bil. 3), blir listan med ord
langre. Men aven ur denna lista kan man se att vissa ord férekommer i
alla texterna, (skapande) formaga, (praktiskt) arbete, kansla (for farg och
form, estetiska varden), konsumentfragor, (materialegenskaper, ekonomis-
ka vérde, resurshushallning etc.) sléjdtraditioner/kulturarv., dvs det som
motsvarar innehallet i kategorierna A, B, C, och D. | endast Lgr 80 fore-
kommer orden arbetsresultat, motorik, SO-d&mnen och ritningar och i
Lpo 94 kommer en hel rad nya ord ansvar, problem, idéer, process, slojd-
produkt, kunskaper, insikt, attityder, paverkan, grupptryck, valsituationer och
hantverksyrken.

Att jamfora forekomsten av olika ordklasser var for mig ett satt att
forsoka tydliggora det egentliga budskapet i texterna. De tva senaste
jamforelserna skall ses som en texthantering i syfte att om mdjligt
genomskada brister i den forsta kategoriindelningen.

Sammanfattande analys™avseende slojdamnets malsattning i laro-
planstextema

Sammanfattningsvis anser jag att laroplanerna relativt entydigt visar pa
vad slojdamnets Gvergripande malsattning ar amnad att vara, amnet
skall hos barnen utveckla deras estetiska kéansla och férmaga, for att de i
slojdens material skall visa prov pa sin uttrycksformaga genom att pa
olika sétt skapa sina egna unika slojdféremal med sl6jdens metoder. Allt
detta skall ske med hansyn tagen till konsumentaspekter och med kan-
nedom om och inspiration av vart eget kulturarv. Runt dessa centrala
aspekter, som i forsta hand representeras av kategori A och B, i andra
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hand av kategori C, D och G finns ett antal andra, kategori E och F som
med tiden har blivit allt tydligare uttryckta i laroplanernas texter.

Den tydliga vinklingen mot sldjdprodukten och vilka sl6jdtekniker
som skall l&ras i Lgr 62, har sedan Lgr 69 foréndrats till att tyngdpunk-
ten laggs pa processen, som i Lpo 94 innefattar hela kedjan fran idé till
vérdering av den fardiga produkten.

Forestallningen om att sléjd har en uppgift att utveckla elevernas
skapande formaga, deras kénsla for farg och form och personliga ut-
trycksmaojligheter &r tydligt representerad i samtliga laroplaner. Genom
alla kursplanerna uttfycks ocksa vikten av att eleverna skall arbeta
sjalvstandigt och individuellt. Redan fran grundskolans forsta laroplan
skrivs att arbetet skall utga fran elevernas egna idéer och skisser, att de
sjalva skall vara med och valja material och form, vilket sedan under-
stryks i alla laroplaner darefter. Materialkunskap och ekonomisk fostran
har funnits med i alla l&roplaner, i Lgr 80 skrivs om aktsamhet med re-
surser och i Lpo 94 att eleverna skall trénas i att géra miljomedvetna
beddémningar av olika slag. Kulturarvet och sldjdtraditioner omnamns
redan fran borjan, men har-tydligare skrivits fram i senare laroplaner for
att i den senaste omfatta dven internationella sléjdtraditioner. Sléjdens
ansvar for elevernas generella, personliga utveckling beskrivs i alla laro-
planer. Férutom det som jag redan placerat under kategori G, finns i
laroplanerna avsnitt som handlar om samarbete med olika @mnen, det
finns ocksa texter som talar om att eleverna i slojden utvecklas manuellt
och intellektuellt.

Skyddsforeskrifter for arbete i sléjdsalarna omnédmns i alla laro-
planer. Som icke insatt i tré- eller metallsléjd, verkar det for mig som om
traslojden, som redan fran borjan var den storre delen, har fatt en total
dominans pa metallslojdens bekostnad. | Lgr 69 finns ett stycke om hur
man tar omhand vénsterhénta elever i slojden, i Lgr 80 talas om sltjdens
betydelse for barnens motoriska utveckling. Historiska skal ligger till
grund foér de varningar for modellserier och alltfor stora arbeten som
man kan lasa i de tva forsta laroplanerna.

Genom kursplanernas texter kan jag konstatera att d&mnets centrala
innehall ligger fast, men att amnets inriktning och utformning ocksa
anpassas till skolans ovriga verksamhet och samhallets krav. Lpo 94
beskriver nya aspekter som tidigare mdjligen har dolts i begreppet
"elevens allsidiga utveckling”. Sl6jdamnet forvantas nu att pa olika satt
aktivt medverka till att i positiv mening paverka jamstalldhet mellan
konen samt mellan olika grupper i samhallet. Jag tolkar att laroplanens
intentioner i den vagen bygger pa sléjdamnets starka kulturella och
historiska forankring, som kan bidra till att ge forstaelse for olika kultu-
rers egna uttrycksformer. Vidare sdgs att sl6jdamnet skall ge kunskaper
(i tidigare laroplaner uttryckt "eleven skall lara sig”) och ge forutsatt-
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ningar for eleverna att géra egna bedémningar, frimja deras egna an-
svarstagande och elevernas formaga att 16sa problem.

Elevens majligheter till att sjalv paverka sin sl6jdundervisning ar
pa flera séatt mycket tydligare uttryckt i den senaste laroplanen. Majligen
kan man som lasare fundera 6ver varfor forfattarna &nda har valt att pa
flera stallen skriva undervisningen/amnet "skall ge", "skall skapa" eller
"skall bidra till", vilket skulle kunna tolkas som om det trots allt ar
lararnas ambitioner, planeringar och installning till det som skall goras
som kommer att styra verksamheten.

Textmassan har genom aren krympt vasentligt. Laroplanerna styr
numera pa en 6vergripande niva och inte i detalj. Texterna har i gengald
blivit mera innehallsrika. Meningarna har blivit langre och krangligare,
manga olika aspekter har skrivits fram i varje mening, vilket gor text-
analysen mera besvarlig. Jag har inte kunnat studera mening foér mening,
utan mera ord for ord.

Fragor som vuxit fram under arbetet med materialet

De fragor som véxer fram ur kapitlet om laroplanstexterna, som yttersta
styrinstrument for grundskolan har att géra med demokratin och de var-
deringar som styr skolas utformning bade centralt och lokalt. Eftersom
skolaret i stort innehaller lika manga skolférlagda undervisningstimmar
under perioden som undersdkningen omfattar, innebér alla férandringar
forskjutningar inom befintliga ramar. Sléjdamnet har under arens lopp
fatt mindre undervisningstid, det innebar att andra amnen i skolan har
fatt utokad undervisningstid eller att nytt innehall tillforts skolan. Ele-
verna har fatt 6kade majligheter att gora egna tillval. Detta mojliggors i
Lpo 94 darfor att alla skolans @mnen, utom matematik, svenska och
engelska har fatt minskad timtilldelning. Att valja innebéar att man pri-
oriterar det man helst vill ha, pa bekostnad av nagot annat.

Trots att slojdamnet i flera undersokningar under arens lopp visats
sig vara ett populart édirfne hos eleverna och trots att den nationella
utvarderingen visar att sléjdamnet ar val fungerande enl. Lgr 80, har
amnet standigt forlorat mark under de undersokta 30 aren. Det star
ocksa klart att slojdlararna var for sig kan ha stora svarigheter att havda
sina intressen i en lokal demokratisk beslutsprocess, utan stdd av centra-
la rekommendationer. Det ar uppenbart att de kunskaper som uppfattas
finns representerade i slojdamnet inte tillméts samma vérde av dagens
maéanniskor, som av dem som pa 40- och 50-talen drog upp riktlinjerna
for grundskolan. Ar &mnet otidsenligt, kan sléjdundervisningen erséttas
av andra aktiviteter i en modern skola? Vad véljer eleverna bort, nar de
valjer andra tillval &n sl6jd?
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Vad betyder egentligen ordvalen och laroplanstexterna, for dem som
skrivit och for dem som l&ser och tolkar texterna? Har texterna olika be-
tydelse, beroende pa vem som laser dem? Om jag har aterknyter till
struktur - och aktorsperspektivet, sa blir frigan vem styr slojdamnets
malsattning? Har de centrala texterna, laroplanerna, i den utformning de
haft under undersdkningsperioden haft den styrande funktion som
avses? Hur implementeras nya laroplaner? Har texterna en sadan karak-
téar att varje larare kan gora sin egen tolkning? Ger texterna stod och in-
formation till dem som inte &r insatta? Vilka varderingar och uppfat-
ningar om slgjdamnet styr beslutsfattare, skolans professionella perso-
nal, féraldrar och elever?

Pa vilka grunder togs beslutet att tre &mnen textil-, trd och metall-
sléjd skulle bli ett amne?

Trots allt som star om aktiv elevmedverkan i skolans olika funk-
tioner, kan jag inte lata bli att stalla fragan: har eleverna haft nagon
egentlig mojlighet att paverka de beslut som tagits lokalt om skolans
profil och utbudet av méjligheter till "elevens eget val "?

Det ar mojligt att det finns ytterligare faktorer som paverkar laro-
planens utformning och tolkning av denna. Som t.ex. vem som skriver
de officiella texterna och hur balanseras dessa forfattares personliga
intresse i amnets inriktning mot politikernas intresse av skolans utform-
ning? Vad betyder det offentliga samtalet, den debatt som fors i olika
medier om skolans innehall och utformning och vilka resultat som &r
onskvarda? Lararutbildningarna har mojligheter att paverka lararnas
uppfattningar om sitt &mne, vad betyder denna paverkan det nar lararna
sjalva skall tolka olika laroplaners intentioner? Far studerande olika
tolkningsinstrument med sig fran olika lararutbildningar?
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Kapitel 6

SLOJD- OCH TEXTILLARARNAS LARARUTBILD-
NING

Lararutbildningarna i slojd har haft mojligheter att paverka de blivande
lararnas uppfattningar om sléjdamnet. Lararutbildarna har ocksa haft
mojligheter att som experter i olika utredningar och i laroplansarbetet att
paverka slojdamnets malskrivningar. Det blir da intressant att forsoka
utrona vilken malsattning for sléjdamnet som kan ha formedlats genom
lararutbildningen. Jag har i det héar fallet begrénsat mig till att understka
lararutbildningens kurs- och timplaner. Jag har ocksa valt att undersoka
den enda tra- och metallsldjdslararutbildningen (Linkoping) och textil-
lararutbildningen i Uppsala som da far representera de 6vriga utbild-
ningsorterna (Umea, Goteborg, Stockholm och Malma).

Jag har begransat min undersokning till att omfatta den lararut-
bildning som pagick fran”"960 - 1977, dvs. innan lararutbildningarna
flyttades in i hogskolesystemet. Perioden har valts med tanke pa att det
ar just under denna tid som det utbildades ett stort antal sléjdlarare.
Dessa larare ar nu 45 ar och aldre och de utgor ca 50% av Sveriges slojd-
lararkar. De borde pga av alder och erfarenhet vara tongivande for en
stor del av dagens sl6jdundervisning.

Kapitlet inleds med ett avsnitt om forskning om lararutbildning,
sedan foljer en beskrivning av hur l&rarutbildningen for textil- och sl6jd-
larare har organiserats sedan 1960. Déarefter redovisar jag tim- och kurs-
planerna fran 1960 till 1977. Den utbildning som redovisas ar alltsa den
som paverkat majoriteten av de larare som deltagit i undersokningen,
bade i enkatmaterialet (redovisas i kap. 7) och i lararsamtalen (redovisas
i kap. 8). Kapitlet avslutas med omddmen och uttalanden fran tva
nyckelpersoner i lararutbildningen under den har perioden i form av en
intervju med Merin Trapp, larare och prefekt for textillararutbildningen i
Uppsala och utsnitt av en intervju med Thorsten Lundberg, rektor for
slgjdlararutbildningen i Linkdping, utford och dokumenterad av Jan
Sjogren.l

Forskning om lararutbildning

| ett tidigare avsnitt beskrev jag att jag startade min undersokning med
ramfaktorteorin som utgangspunkt. Aven om den senare ersattes av

1Sjogren, Jan (1985a). Sl6jden mot 90-talet. En intervju med Thorsten Lundberg om sl&jden
och sléjdlararutbildningen &ren 1960 - 85.
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andra teorier, firms den anda med under undersokningsperioden. Nar
det géller l&rarutbildningen i sl6jd finner jag det intressant att referera
till andra forskningsresultat som visar att en viss pedagogisk grundsyn
kan ge lararen begransningar i form av upplevda ramar.2 Av den anled-
ningen kan det vara relevant att soka kunskap om vilken syn pa sl6jd-
amnet som kommer till uttryck i lararutbildningen. Den borde ha viss
betydelse for vilka forestallningar lararna sedan utvecklar om sitt &mnes
mojligheter.

Som jag tidigare papekat finns det inte mycket forskning om slojd-
amnet, slojdlararutbildningen eller slojdlararna sedan tidigare. Britt-
Marie Berge3 har dock intresserat sig for den socialisationsprocess som
slojdlararstuderande genomgar under sin utbildning. Hon undersckte en
grupp tra- och metallslojdslararkandidater fran Linkoping och en grupp
textillararkandidater fran Umea. Undersokningen utfordes i slutet av
1980-talet, varfor de resultat hon kommer fram till inte kan generaliseras
till situationen fore 1977.

Det finns dnda anledning att anknyta till hennes forskning. Studen-
terna ar visserligen en ny generation, men flera av de lararutbildare som
tjanstgjorde pa 60- och 70-talen fanns fortfarande i tjanst 1987-88. De stu-
derandegrupper hon undersokte fullféljde samma utbildning som dem
jag har med i mitt material och de har pa sina praktikskolor traffat pa en
del handledare som ingar dven i min undersokning. Jag finner det in-
tressant att hon forsoker belysa tva utbildningar som anses likvardiga
och utbildar for samma yrke, vilka visar sig kontrastera mot varandra i
innehall och majligen ocksa i resultat.

Berge bad bl.a lararutbildarna i Umea och Link6ping att valja ut
nagra nyckelord, som de anser béast beskriva sléjdundervisningens inne-
bérd i grundskolan.4 Jag anger hér bara de fyra begreppen som fick flest
markeringar per sléjdart.

Textillarama svarade: Tré- och metalldrama svarade:
vardagskunskaper (19), kreativitet/skapande (10)
kreativitet/skapande (14), vardagskunskaper (9)
kulturarv (7), farg och form (9)

féarg och form (7), samverkan/social fostran (7)

2Askling, Berit (1983) Uthildningsplanering i en lararutbildning, s. 49.

3Berge, Britt-Marie (1992). Ga i lara till larare en grupp kvinnors och en grupp mans
inskolning i sl6jdl&raryrket.

41bid. sid 133 ff.
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I sin analys slar Berge fast att samtliga intervjuade lararutbildare kan
enas i sitt sprakbruk, men att de lagger olika betydelser bakom begrep-
pen. For textillararna innebéar "vardagskunskaper" hushallning och spar-
samhet med resurser. De ser det textila kulturarvet i sammanhang med
kvinnors arbete med textilier i hemmet. De ser det nddvandigt att i textil-
slojd forena teori och praktik. Tré- och metalllararutbildama knyter "var-
dagskunskaper" till effekter av ett praktiskt och laborativt arbetssatt. De
ser en motsattning mellan mallsldjd och laborativ sléjd och lagger enl.
Berge storre tonvikt vidiardighetskunskaper. Berge ser ocksa skillnader
mellan de tva gruppernas sétt att tala om skapandeprocessen som hon
tolkar som expressivs for textillararna och transformative for tré- och
metallsléjdslararna och hon konstaterar bristande kongruens mellan de
olika lararutbildarnas utbildningsideal och verklighetens praktik.

Fran att ha startat sin forskning med ett klassperspektiv, dar hon
kopplat slojdamnet till 1ag status, kroppsarbete och lagre samhéllsklasser
avslutar Berge sin avhandling med ett tydligt genusperspektiv, som
vuxit fram under arbetets-gang. Hon talar om "de strukturella kénen"
vilket betyder den traditionella arbetsdelningen mellan kénen, och hon
beskriver ocksa "den dolda genuskoreografin i skolsléjden" vilket hon
anser sig fatt belagg for i skolans vardag, dar "isarhallandets princip™ ar
stark och en konsneutral undervisning utgar fran en manlig norm. Det
senare kan exemplifieras med hur textillararna uteslét det mest flick-
aktiga nar pojkarna skulle undervisas i textilsldjd, medan tra- och metall-
sl6jdslararna inte markte nagon storre skillnad av att ha flickor i tra- och
metallsl6jd.7

Berge konstaterar avslutningsvis att hennes avhandling beskrivit
tva parallella historier med sins emellan olika innehall. Lararkandida-
terna har olika kon, uppvaxtmiljoer och studietraditioner samt anger
olika skal for att vélja slojdlararyrket. De utbildas vid olika institutioner
och deras lararutbildning &r olika lang och &r darfor ocksa olika upp-
lagd. Aven lararutbildningstraditionen &r olika. Trots olikheterna far de
bada grupperna samma yrke och samma I6n, vilket Berge anser for-
klaras av att mannen satts som norm. Skillnaderna forstarks pa praktik-
skolorna i de verksamheter som férekommer i respektive slojdart. Till
sist papekar Berge att teori och praktik hela tiden varvas i i den textila
utbildningen, medan de for trd- och metallsldjdskandidaterna uppratt-
halls en avgransning mellan teori och praktik. Flera av tra- och metall-

5Med detta menas att kreativiteten ar sprungen ur manniskans inre. Eleven far stor
friheJf att sjalv uttrycka sig. Formagan att uttrycka sitt vasen ar medfodd. Berge s. 33.
5De estetiska erfarenheterna skapas i sjélva bearbetningen av det man gér med sina
hander. En elev blir skapande och kreativ om han ges mdjlighet att upptacka varlden
genom att experimentera med verktyg, redskap och material. Berge s. 33.

71bid. s. 179 ff.
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studerande har ocksa valt att bli sl6jdlarare darfor att de vill syssla med
praktiskt arbete, ej teori.

| Berges avslutande intervju med lararkandidaterna strax efter att
de tagit sin examen, svarar de pa samma satt som sina respektive larare.
Hon konstaterar att det finns risk och forutsattningar for att de nya larar-
na bar med sig sociala och kulturella relationer dér man har en praktisk
och en teoretisk sida dér teorin ar 6éverordnad samt en manlig och en
kvinnlig sida, dar mannen star som norm. Utbildningarna kan ge en
skenbart harmonisk bild av samstdammighet, men bakom den finns méan-
niskor av kétt och blod som agerar inom sina givnha ramar.

Jan Sjogren har sysslat med forskning och kartlaggningsarbete av
ett helt annat slag. Infor sléjdlararutbildningens i LinkOping 25 ars jubi-
leum publicerades tva skrifter av retrospektiv karaktar, med det framat-
pekande samlingsnamnet "Sl6jden mot 90-talet". Det forsta haftet inne-
haller den intervju med Thorsten Lundberg som tidigare namnts, och
som jag vill aterkomma till senare i detta kapitel. Det andra haftet8 om-
fattar dels analyser av laroplanernas maltexter for skolslojden 1960-1985,
vilka jag har héanvisat till i kap. 6, dels en allmén beskrivning av lararut-
bildningarna i sl6jd bade textil- och tra- och metall samt en koppling
mellan aktuell laroplan for grundskolan och sléjdlararlararutbildningen i
Linkdping.

Jag har anvant mig av Sjogrens beskrivningar som en av kéllorna
till den kortfattade redovisning av lararutbildningens historia som foljer
har nedan.

8Sjogren, Jan (1985b). Slojden mot 90-talet. En uppsats. Mal for skolslojden och
slojdlararutbildningens uppfattning om detta aren 1960-85.
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LARARUTBILDNINGENS ORGANISATION OCH UPPLAGG-
NING9 - EN KARTLAGGNING

Tré- och metallsldjdslararutbildningenfore 1977

Tré- och metallsljdslararutbildningen var forlagd till N&as10 slojdlarar-
seminarium som startades 1874 av Otto Salomon, &nda fram till 1960, da
den flyttades till Linkoping till det som da kallades Slojdlararseminariet,
vilket fran borjan leddes av rektor Thorsten Lundberg.

Fran borjan utbildade man facklarare pa Naas genom en 1-arig
kurs "for ynglingar som forut atminstone nagon tid varit sysselsatt med
sl6jd, foretradesvis snickeri”.11 Salomons intresse for "pedagogisk sl6jd"
ledde till att han i stallet ville ge folkskolldrarna en kompetens i slojd,
forutom den pedagogiska utbildning de redan tidigare hade. Déarfor in-
rattades sommarkurser for folkskollarare, bade manliga och kvinnliga,
pa 5-6 veckor. Under 1900-talet skedde anyo en férandring mot att de
sokandes hantverksmassiga bakgrund gradvis fick allt storre betydelse
for att komma med pa somlivarkurserna i stallet for den pedagogiska. Pa
50-talet blev det aterigen mest snickare som vidareutbildade sig till
slojdlérare.

I samband med flyttningen till Linkoping blev utbildningen 1-arig.
Som tidigare namnts ar det seminariearen fran 1960 och fram till intradet
i universitetssystemet 1977 som fokuseras i denna avhandling.

Textillararutbildningenfére 1977

Textillararutbildningen (yrkesgruppen kallades tidigare for handarbets-
larare) har under 1900-talet bedrivits pa flera platser i landet, forst i form
av kortare kurser. Senare i mera sammanhangande utformning. Fran
1921 blev utbildningen i Stockholm 2-arig. Ansvaret for utbildningen har
legat hos kommuner, landsting och stat saval som hos privata skolor.

9L &rarutbildningen for larare i sléjd (textil- och tra- och metall) efter 1977 flyttades
all l&rarutbildning in under hdgskolesystemet. 1988 bérjade man dver hela landet att
utbilda grundskollarare for ak 1-7, alternativt ak 4-9. Grundskollarare med inriktning
mot slojd(textil eller trd- och metall) fick inom 4-9 utbildningen vélja matematik,
svenska, engelska, tyska eller franska som sitt andra undervisningsdmne. Den 1-
ariga utbildningen till tra- och metallarare upphorde 1993. Den 3-ariga ett-dmnesut-
bildningen till sl6jdlarare med inriktning mot trd- och metall finns endast i Linko-
ping, medan motsvarande utbildning for textillarare finns i Goteborg, Uppsala och
Umea. Grundskollararutbildning med slojdinriktning finns for bada sléjdarterna i
Linkoping, Géteborg och Umed, endast med textil inr_iktnin%i U[¥)§ala och en ny
utbildning med tré- och metallinriktning som startades i Stockholm fran ht-95.

10F6r mera ingdende beskrivning av verksamheten pa Naas hanvisas till Hans
Thorbjémssons bocker, se litt, listan.

11 SOU 1957:35.
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Staten tog over ansvaret for utbildningen 1961. Den forandrades da till
att bli en 3-arig textillararutbildning och fanns da som del i Seminarierna
for huslig utbildning i Umea, Uppsala, Géteborg och i Stockholm. Ut-
bildningen i Stockholm hade en allman och en vavinriktad gren men la-
des ner 1975.1 Malmo fanns under 1958 -66 en textillararutbildning knu-
ten till lararhogskolan dar. Den tillkom for att minska bristen pa fack-
larare som uppstod i samband med de stora skolreformerna.

Forkunskapskrav och uppléggning

Efter denna snabba oversikt 6ver 1900-talets l&rarutbildningar i sl6jd vill
jag nu fokusera aren 1960 -1977. For att komma in pa den 1-ariga utbild-
ningen till tra- och metallsldjdslarare i Linkdping kravdes realexamen,
enhetsskola, folkskola med sarskild prévning i vissa &mnen samt er-
forderlig manuell skicklighet.12 For att bli textillarare krévdes realexa-
men eller examen fran flickskola samt terminskurser i somnad och vév-
ning pa yrkesskoleniva, dvs en ettarig forberedelse. Sa vitt jag kanner till
var det fa personer, om ens nagon, som lyckades komma in pa utbild-
ningarna med endast minimikraven uppfyllda. Man kunde ¢ka sin kon-
kurrenskraft genom ytterligare kurser, praktik eller yrkeserfarenheter,
vilket ocksa utnyttjades av dem som sokte till utbildningarna flera
ganger innan de kom in.

De bada utbildningarna skiljde sig at pa ett fundamentalt sétt. For
att komma in pa utbildningen till sl6jdlarare i tra- och metall kravdes
minst 4 ars yrkesutbildning och de sékande hade ofta flera ars yrkesut-
ovande i sitt bagage for att sedan genomga en ett-ariga praktiskt pedago-
gisk utbildning. For de blivande textillararna var det precis tvartom. Déar
kravdes samma teoretiska skolbakgrund och ett ars yrkeskurser som mera
var att rakna som nagon slags preparandkurser. De gav anda inte nagon
yrkeskompetens varken i vavning eller sémnad (for att bli t.ex. klan-
ningssommerska kravdes en tva-arig utbildning) samt en 3-arig semina-
rieutbildning som inneholl bade fackamnesutbildning och praktiskt-peda-
gogiska inslag. /

Kursplaner och innehall

Bade tra- och metallslojdsutbildningen och textillararutbildningarna
styrdes av undervisnings-, tim- och kursplaner som faststéllts av Skol-
overstyrelsen under den aktuella perioden. Jag har tillgang till den forsta
kursplan som faststalldes for Sldjdlararseminariet i Linképing 1960 08
02, samt en revidering daterad 1971 08 09. Timplanen &r densamma, tex-
terna i kursplanen har fatt en annan utformning, men innehallet &r i stort
sett likalydande. For textillararlinjens allménna gren, finns tim- och

12Genom verkstadsskola eller i yrket 3 ar i trd + ett ar i metall, eller omvént.
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kursplaner fran 1969 09 08, vilken i stort Gverenstimmer med den plan
som skrevs 1961.13 Jag valjer att redovisa tra- och metallutbildningen
enligt plan fran 1971 och textillararutbildningen fran 1969 eftersom pla-
nernas skriftliga utformning val éverensstammer med varandra.

Tabell 1. Jamforelse mellan timplanerna i tréd- och metallararutbild-
ningen och textilslojdslérarutbildningen uttryckt i veckotim-

mar. N
Amne tex 3 ar tom 1 4ar
psykologi och pedagogik 7 5
metodik, allmén och speciell 4
textilslojd/sl6jdmetodik 8 10
material-,verktygs- och maskinléra 1
materiallara, textilvard, arbetsfysiologi 6
kemi, fysik/naturvetenskapligt block ma, fy, ke 3+1 4
samhélls- och familjekunskap, efeajromi/samhéllsk.
1+3 1

foredrag, rost- och talvard, bibl.kunsk./svenska 1
fackteckning/formgivning (teckning+ritteknik) 9 7
konst- textil- och drékthistoria 6
klddsémn. moénsterkonstr. linnesémnad 24,5
konstsdmnad 9
vavning, vavteori 11
hélsoldra med skolhygien 05
demonstrationer 3
auskultationer, underv.6vningar/praktik 11 6

SUMMA 108 vtr 36 vtr

En systematisk jamforelse av siffror ger bara en del av bilden. Amnesin-
delningen &r inte helt lika, varfor det som betecknas som svenska i tom
hittas under olika rubriker for tex. Likasa finns en del av stil- och milj6-
studierna som betecknas som textil- och dréakthistoria for tex inom form-
givningstimmarna for tom. osv. Visst innehall stimmer véal Gverens
mellan utbildningarna som t.ex. i psykologi och pedagogik, fysik34 och
fackteckning/formgivning.

13SFS 1967:47.

34Bada kurserna omfattar ca 1 vtr med mekanik, varmelara, vagrorelselara, och elek-
tricifetslara. For tra- och metall star dock experimentellt arbete som ett huvud-
moment, medan det for textillararna anges att "Enkel problemldsning bér daremot
inte forekomma i nagon storre utstrackning. En del enkla raknedvningar maste dock
forekomma, exempelvis inom elektricitetslaran™.
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Kursplanerna i samhallskunskap skiljer sig daremot helt fran varandra,
trots att omfanget ar lika stort, 1 vtr. | tra- och metallslojdslararut-
bildningen har malséttningen varit att lagga studierna néra det kom-
mande arbetsféltet med statlig och kommunal férvaltning, riktlinjer for
socialpolitiska ungdomsfragor, svensk kulturpolitik och till sist interna-
tionella fragor och problem. Textillararkandidaterna skall daremot bi-
bringas en orientering om bade svenska och internationella demogra-
fiska, politiska och ekonomiska forhallanden samt aktuella samhalls-
fragor. Forslag till studiekurs innehaller punkter om jordens befolkning
och livsmedelsforsorjningen, demokrati och diktatur, Sveriges befolk-
ning och arbetsmarknadsfragor etc. Aven i det lilla &amnet familjekun-
skap har en kursplan pa 8 sidor bilagts med kommentaren "delar harav
for textillararlinjen™.

| tré- och metallplanen omnamns miljévardsfragor, skyddsfore-
skrifter, kulturpolitik och forskningsfragor vilket saknar sin motsva-
righet pa textillararutbildningen, som i gengald har avsnitt om audio-
visuell hjalpmedel och de metodiska nyckelorden motivation, aktivitet,
konkretion, individualisering och sjalvstdndighet, vilket saknas for sl6jd-
lararkandidaterna. For ingen av utbildningarna finns nagon kursplan for
praktiken, som skall omfatta 216 vt. Detta motsvaras pa textilutbildning-
en av 270 effektiva timmar inrdknat auskultationer och undervisnings-
dvningar.

Sléjdmetodik

Att textillararutbildningen innehdll mera undervisningstimmar i textila
tekniker ligger helt i linje med hur utbildningen var upplagd. Daremot
fanns en skillnad i att de &mnesmetodiska (med dagens sprakbruk aven
didaktiska) momenten ingick som en del i fackdmnesutbildningen. Varje
kursplan avslutas med vad som amnesmetodiskt bor anknytas till kur-
sen. Den utbildningen har de som skall bli sléjdlérare i trd- och metall
avslutat innan de borjade sin lararutbildning. Den specifika tréaning de
far att undervisa i sljcj far de i forsta hand i amnet Sl6jdmetodik. Jag
véljer darfor att sarskilt jamfora kurserna i Sléjdmetodik (tom) och Textil-
slojd (tex), som ar de kurser dar den blivande lararen i sl6jd skall lara sig
att hantera sitt &mne och att lara ut det till barn.
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Slojdmetodik:

Mal

Studierna i sl6jdmetodik skall syfta till

- att utveckla férmagan att fungera som larare pa de stadier och i
de skolformer dé&r &mnet forekommer

- att utveckla formégan att leda och inspirera elever till sjalv
standigt arbete och aktivt skapande

- att ge en grundléggande praktisk och teoretisk utbildning i
&mnets metodik"

- att beakta sarskilda atgarder vid undervisning av handikappa-
de

Textilslojd

Mmal

Utbildningen har till uppgift

- att ge allsidig préRtisk fardighet

- att ge de grundlaggande kunskaper som undervisningen kré-
ver

- att utveckla férmagan att inspirera och leda elever till sjal
standigt arbete och aktivt skapande samt

- att ge en introduktion i textilsl6jdens metodik

Maltextema Overensstammer dar det star att lararen skall ha formaga att
inspirera eleverna till ett sjalvstdndigt arbete och att kurserna skall ge
utbildning i sléjdmetodik samt vara férberedande for lararyrket. For
textillararna skall kursen ocksa ge en praktisk fardighet.

| bada kursplanerna finns ett avsnitt med anvisningar och dér kan
man lasa att &ven pa tra- och metallutbildningen behdver de studerande
fa vissa moment kompletterande amnesutbildning inom metodikamnets
ram trots sin tidigare yrkesutbildning, det som &ven géller textilstude-
rande.

I sléjdmetodikbedrivs undervisningen i samverkan med seminariets 6v-
riga &mnen. Praktiskt arbete i sl6jdsalarna behandlas och grundskolans
arbetsformer tillampas. Studerande far tillfalle till egna studier och ex-
periment inom teknikomradena. N&r man arbetar efter arbetsomrades-
principen bor arbetsresultatet bli foremal for diskussioner och utvar-
dering i.grupper av stud. och larare.

Enl. Lgr 69 arbetar man med'skapande arbete i momenten planering, ut-
forande och uppféljning, (sammandrag av originaltexten)
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| textilslojd skall lararkandidaterna alltid ha sina kommande elever som
utgangspunkt. Arbetsuppgifterna maste vara meningsfulla for eleverna.
Deras behov, intresse och forutséttningar skall bestimma arbetsupp-
gifterna. Elevernas spontana skapargladje skall stimuleras, de skall ak-
tivt medverka vid ett foremals tillblivelse fran idé till fardig produkt.
Konstruktion av huvudsakligen funktionella foremal i olika tekniker
och arbete med illustrativa framstallningar i syfte att utveckla formagan
till fritt skapande.

Undervisningen far ej lasas fast vid forebilder, tidskravande och yrkes-
inriktade metoder och tekniker skall undvikas, (sammandrag av den
ursprungliga texten)

Texterna skiljer sig at, men det séger inte att innehallet i undervisningen
blir sa olika. | textilslojd &r fokuseringen pa barnet som slojdar mycket
tydligare framskrivet, men det utesluter &nda inte att samma fokusering
skett i sl6jdmetodikkursen.

Konsrollsfragor berors i bada utbildningarna men pa olika stallen.
For textilutbildningen hamnar de i forsta hand i familjekunskapen och i
samhallskunskapen, i det senare fallet kopplat till hur konsroller paver-
kar yrkesvalet. | Sléjdlararutbildningen kopplas konsrollsfragorna ihop
med det faktum att man i Lgr 69 bestamt att alla elever skall ha lika
mycket av vardera sléjdarten pa LM-stadierna. "Metodikundervisningen
skall bl.a. ge den studerande information om manuella och tekniska yr-
ken med beaktande av samhallets forandrade syn pa konsrollerna och
yrkesvalet."15

Nyckelpersoner i lararutbildningarna - tva portréatt

Bakom laroplaner, kursplaner och andra dokument finns i regel en eller
flera personer som genom att medverka i laroplans- och utbildnings-
plansarbetet aktivt driver en utbildning at ett visst hall. Det ar darfor in-
tressant att soka spegla nagra av dessa nyckelpersoners uppfattningar
och deras mojligheter att paverka de centrala dokumentens utformning
och hur de ocksa paverkat innehallet i lararutbildningen. En person som
pa manga sétt har paverkat den tra- och metallsléjdslararutbildning som
bedrivits sedan 1960 och som ocksa paverkat dagens slojdundervisning i
skolorna &r Thorsten Lundberg (1922 -1993).16 Pa textillararsidan har jag

15ur Skol6verstyrelsen, Byra L2 (1971). Undervisningsplanfor Slojdlararseminariet.
I"Som kalla har jag anvant mig av Sjoégren, Jan(1985a). Sléjden mot 90-talet. En
intervju med Thorsten Lundberg om sldjden och sljdlararutbildningen 1960-85.
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valt att intervjua Merin Trapp (f. 1919) som forst arbetade som handar-
betslarare, darefter med klasslararutbildningarna i Stockholm for att fran
1966 till 1979 arbeta som med textillararutbildningen i Uppsala bade som
huvudlarare och som studierektor, fran 1980 till sin pensionering var
hon prefekt for BEHT-institutionen vid Uppsala universitet. Hon ar den
person inom de textila utbildningarna som samtidigt med Thorsten
Lundberg arbetat i ledande position och hon tillhér samma generation
som han gjorde.

Thorsten Lundberg

Lundberg utbildade sig till teckningsléarare och tjanstgjorde forst som
teckningslarare bl.a. pa laroverket i Ostersund och som konsulent i skol-
amnet teckning pa Skoloverstyrelsen. Han fick uppdraget att 1959 bli
rektor for den nya 1-ariga praktiskt-pedagogiska utbildningen for tra-
och metallslgjdslarare som da skulle starta i Linkoping. Lundberg med-
verkade under de kommande30 &ren i ett stort antal kommittéer, arbets-
grupper, beredningsorgan och utvecklingsgrupper pé riks- och lokal-
niva. Han medverkade bl.a. i laroplansarbetet for bade 1962, 1969 och
1980 ars laroplaner for grundskolan. Eftersom han periodvis arbetade
med uppdrag fér SO och samma instans var huvudman for slojdlérar-
utbildningen 1960 - 1977 kan jag pa goda grunder anta att det ocksa
fanns ett dmsesidigt informationsflode mellan utbildningen i Linkdping
och byrakraterna i Stockholm. Han uppréattholl ocksa goda relationer till
Universitetet, vilket givetvis underlattade sléjdléararutbildningens in-
forande i hogskolesystemet 1977.

Sjogren”7 drar samma slutsatser efter att ha undersdkt samstam-
migheten i kursplanetexterna mellan l&rarutbildningen i Link&ping och
malskrivningarna for sl6jdamnet i grundskolans laroplaner. Han pa-
pekar att lararutbildningens kursplaner alltid har reviderats eller skrivits
om 1-2 ar efter att grundskolan fatt en ny laroplan. Seminariet var under
den aktuella tiden underremissinstans till Skoldverstyrelsen, "vilket sk-
pade pataglig reformmedvetenhet och engagemang" hos larargruppen.
De forsok, utvecklingsarbeten och rapporter som utférdes vid institu-
tionen hade via Lundberg méjlighet att nd de makthavandes 6gon och
pa sa satt kunde institutionens arbete indirekt paverka utvecklingen av
amnet. Han var alltid vélinformerad om vad som planerades i samband
med skolreformer och sag till att sl6jdlararutbildningen fanns med "pa
kartan".

.1 intervjun med Lundberg beskriver Sjogren utvecklingen av ut-
bildningen i Link6ping fran 1960. Lundberg sager att han ville avskaffa
mallsldjdandet och i stéllet skapa en sl6jd som var manuellt och tekniskt

17Sjogren, Jan (1985b) s. 168 - 170.
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godtagbar, men som ocksa hade formgivningskvalitet"Xan ville skapa en
stadiemetodik liknande vad som fanns i annan lararutbildning men med
samverkan med fackteckning, och han ville framja det laborativa arbets-
sattet som syftar till att barnet/eleven finner 16sningar pa tekniska och
estetiska problem.

Lundberg arbetade strategiskt och taktiskt for sl6jdl&rarutbildning-
en. Ett led i detta var en medveten marknadsforing i form av utstall-
ningar, sommarkurser, fortbildning, idébladsverksamhet, tidningsarbe-
te, internationella kontakter, presentation av rapporter och samverkan
med andra utbildningar samt laromedelsproduktion.

Samarbetet med textillararutbildningarna var fran borjan obefint-
ligt, men blev med aren battre. Lundberg ville 6ka samarbetet med and-
ra lararutbildningar, lokalt fanns samarbete med Lararhégskolan i Lin-
koping. Planer fanns tidigt pa att i Linkdping dven starta en textillarar-
utbildning, men det uppfylldes inte forran 1988. Lundberg hade sedan
lange havdat att flickor och pojkar skulle kunna ha lika mycket av
vardera sl6jdarten och motsatte sig inte tra- och metallsl6jd for flickor.

Inom ramen for vetenskapligt och konstnarligt utvecklingsarbete
har en hel del projekt slutforts under arens lopp, med start under led-
ning av Eve Malmqvist som inbjod lararutbildningens rektorer att ingd i
en pedagogisk forsoksnamnd. Det som intréaffade under den for denna
undersdkning aktuella perioden fore 1977, var projekten "Elevens plane-
ring av slojdarbetet”. Projektet "Laborativ slojd", som jag vid nagra till-
fallen refererar till i denna avhandling planerades och genomfordes i
samarbete med Institutionen for pedagogik, Univ. i Linkdping och SO-
konsulent Kristina Malmberg.18 En utveckling inom omradet forsk-
nings- och utvecklingsarbete har skett efter det att lararutbildningen
sammanfordes med universitetsorganisationen.

Merin Trapp

Trapp kom fran en familj dar mamman var larare. Hon ville bli lakare,
men fadern ansdg att lararyrket var bra for en kvinna eftersom det gick
att kombinera med familjelivet. Hon pabdrjade den kombinerade ut-
bildning till hushalls- och handarbetslarare i Uppsala, men gifte sig
tidigt, flyttade till Norrland och gjorde studieavbrott, men aterupptog
senare studierna och tog sin examen 1945. Hon fick omedelbart ett
vikariat som larare pa samma utbildning under 1 termin. Efter ett antal
ar som textillarare i Uppsala och Karlstad kom Trapp till folkskolesemi-

18Projektet pagick under aren 1977 - 1980 och avrapporterades i 8 rapporter, varav
rapport nr. 8 ar en slutrapport och en sammanfattning av hela projektet.
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nariet i Stockholm, som da hade Stellan Arvidssonl? som rektor. 1966
fick hon ett vikariat och senare tjanst vid Seminariet for huslig utbild-
ning i Uppsala. Trapp laste samtidigt pedagogik, vilket bl.a. resulterade i
en 60-podngs uppsats om skolsléjdens historia, (se kap. 4) vilken kan
sagas vara banbrytande eftersom ingen da hade skrivit ndgot om
slojdhistoria sedan Anders Wiberg 1939.

Trapp undervisade huvudsakligen i metodik, dar det ocksa ingick
ansvar for det som kallades demonstration (se tabell 1). Dessa uppgifter
utvecklades under Trapps ledning till att bli studium av néstan bort-
glémda textila tekniker, historik 6ver textila redskap eller en arbets-
uppgift i en tankt skolklass i stallet for att som tidigare haft en mera
allman karaktar. Hon ansag att de blivande lararna behovde grundkun-
skaper i olika textila tekniker och ordnade fran borjan manga konfe-
renser for lararutbildarna i syfte att ge tillfalle till metodiska diskus-
sioner. De pedagogiska forandringsvindarna blaste dver Uppsala och
nagon av lararna provade andra metoder, dar barnen fick soka sig fram
mer eller mindre pa egen hand. Trapp ansag det vara onddigt att alla gor
samma misstag, det tar "hemskt lang tid", hon anser att larare skall lara
ut réatta handgrepp och rorelser samt faktakunskaper. Sedan kan en
larare aldrig forhindra att barnen goér misstag, men det lar de sig av.

Inte heller utbildningen i Uppsala hade ndgot organiserat samarbe-
te med andra slojdutbildningar, men Trapp hade viss kontakt med textil-
lararutbildningen i Goteborg.

Trapp ansag att utbildningen i Uppsala héll en mycket god kvali-
tet, tack vare flera mycket duktiga och framsynta lrare i bl.a. konstsom
och kladsomnad. Den metod som kom att kallas "rationell somnad" ut-
vecklades i Uppsala. Den var ett avsteg fran den traditionella klannings-
sommersketraditionen, i stéllet 1dnade man en del metoder fran indus-
trin for att i mojligaste man forenkla och rationalisera olika tillklipp-
nings- sdmnadsmoment. Den metoden ligger nu till grund for den mesta
kladsomnadsunderwsnmgen i bade skola och vuxenundervisning. Aven
pa den konstvetenskapliga och drékthistoriska delen av undervisningen
har man haft god kompetens. Mellan de textila fackdmnena och fack-
teckningen fanns ett samarbete men ibland ocksa vissa motsattningar,
som uppkom genom att de olika lararna inte tankte sig samma losningar
pa olika uppgifter.

Trapp anser att sléjdundervisningen skall ge barnen grundkun-
skaper i textila tekniker, som de sedan skall tillampa med sin personliga

1?Stellan Arvidsson var sedermera en av dem som for departementet arbetade och
planerade for den nya svenska grundskolan. Han var bl.a. sekreterare i 1946 ars
skolkommision.
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utformning. Det mera Gvergripande syftet med sléjddmnet uttrycker hon
sa har:20

Jamvikt och balans for den enskilda mé&nniskan och fér samhéllet har
vi uppnatt nar den intellektuellt arbetande kan anvéanda sina hander i
en praktisk sysselséttning - och den med praktiskt arbete sysselsatte
anvander sin fritid till meningsfullt teoretiskt studium som avkopp-
ling.

Hon tar bestamt avstand till alla modellserier och direkt avhildande och
papekar att hon redan fran sin egen utbildning blivit van att gora egna
skisser och monster. Daremot har hon anvént sig av forebilder inom tex.
vévning och broderi dér eleverna sjalva véljer ut delar av monster till
egna kombinationer. Hon vill ge storre vikt at slojdens estetiska innehall
och anser att pojkar och flickor skall ges samma utbildning. Trapp anser
det vara viktigt att lyssna till barnens egna synpunkter och vill att slgjd-
arbetet skall kdnnas meningsfullt. Eftersom Trapp huvudsakligen arbetat
med amnesmetodiska fragor ar hon intresserad av att lara ut ratta hand-
grepp och medvetet val av [ampligt material for barnen att arbeta med.
Hon formulerar tre huvudmal for skolslgjden/ kunskapsmeddelande,
barns sociala utveckling och personlighetsutveckling.

I 1ararutbildningen anser hon det viktigaste vara att l&gga en god
grund som lararna sedan kan bygga vidare pa, och att ge dem en bered-
skap for forandringar, som utan tvekan kommer att intraffa under de 30-
40 yrkesverksamma aren som larare. Hon ger flera exempel pa hur hon i
sin egen undervisning anpassat arbeten, material-, motiv- och fargval till
det som &r intressant och populart i barnens vérld. Samtidigt som hon i
lararutbildningen ocksa véarnat om kontinuitet och vard av kulturarvet
genom &mnesvalet i demonstrationsundervisningen, samt genom att
bygga upp ett museum med gamla textila foremal pa institutionen.

Trapp har utarbetat studiegangar i olika textila tekniker, medver-
kat i lararfortbildning av olika slag, liksom andra lararutbildare fran
Uppsala och hon har debatterat i massmedia om sléjdundervisningen.
Hon insdg tidigt nodvandigheten av att aven slojden omfattades av
forskningsinsatser. Flera av lararna i Uppsala hade tidigt akademiska
kurser och examina, de har forfattat bocker och kompendier inom det
textila faltet och studenterna har deltagit i olika textila tavlingar med
framgang.

20Trapp, Merin (1973). Svensk skolslgjd. s. 56.



-97-

Fragor som vuxit fram under arbete med materialet

Dagens skolamne sléjd, vilar alltsa pa tva olika traditioner, som skiljer
sig at i flera avseenden som detta kapitel visat. Hur har detta paverkat
slojdamnets inriktning och malsattning?

Utbildningarna till textil- respektive tré- och metallsldjdslarare har
haft helt olika villkor, och har ocksé lockat studerande fran olika sam-
hallsklasser och med olika bakgrund. Hur har detta paverkat de slojdla-
rarnas forestallningar om amnet? Har de haft nagon forsvarande effekt
pa samarbetet mellan de olika typerna av slojdlarare och hur har det pa-
verkat sléjdlararnas instéllning till samarbete med andra lararkategorier?

Har det som Askling kallar for "tung barlast av forestéllningar",
haft nagon betydelse? Jag menar om traditionen fran Naas paverkat kon-
struktionen av den utbildning som skapades i Linkdping mera &n andra
faktorer, som t.ex. jamforbarhet med textillararutbildningen eller annan
lararutbildning. Fanns det kanske arbetsmarknadspolitiska skéal for
detta? Eller ansags det onskvart att lararkaren ocksa hade inslag av per-
soner med erfarenhet av arbetsliv och hantverk? Eller var det kanske en
mojlighet att paborja en yrkesutbildning inom grundskolans ram som
styrde lararutbildningens utformning?

Kan det vara sa att det i lararutbildningen finns en grundlaggande
skillnad mellan de bada slojdartemas foretradare, nar det géller uppfatt-
ningarna om relationen praktiska moment inom &mnesutbildningen och
&mnesmetodik?

Viktigt for Sléjdlararlinjen och Institutionen for sl6jd ar alltsa att
halla isar (a) amnesutbildningens moment (utbildningsamnet slojd)
och (b) deras tillampning (praktisk-pedagogisk utbildning i slgjd).
Bada dessa typer av kunskap ar viktiga och beroende av varandra.
(Sjogren 1985 b sid. 174)

For textillararutbildningen ar fallet det omvénda, dar man i kursplaner-
na kan hitta rubriken "amnesmetodik" i varje fackdmneskurs.

Det &r, enligt min mening, storsta iakttagbara skillnader i hur &m-
nesmetodiken hanteras. Det kan vara svart att tolka vad som gémmer
sig bakom texterna, men jag tycker mig se en storre inriktning pa
barnet/eleven i de textila texterna, medan inriktningen pekar mera pa
lararens agerande i texterna for tra- och metall. Inom lararutbildningen i
Link6ping har man t.ex. lagt ner mycket mdda pa att diskutera och ut-
forska "olika planeringsmetoder” for slojdarbete, medan detta inte ens
namns i de textila texterna. Anda méste sjdlva momentet "planera” fore-
komma lika ofta i textilslojd som i tré- och metallsléjd. Berge pekar pa
hur de bada lararkategorierna lagger olika betydelse i samma begrepp.
Kanske detta kan vara ett exempel pa en sadan sprakforbistring, eller
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doljer sig bakom detta helt olika uppfattningar om hur detta moment i
slojdprocessen skall hanteras?

Berge pekar ocksa pa hur textillarama varvar teori och praktik. De
ser teoretiska kunskaper som ett nodvandigt stod for praktiken, medan
tra- och metallsléjdslarama ofta ser ett motsatsforhallande i begreppen
och vill hellre visa att de star for det unika véardet i de praktiska tillamp-
ningarna, som inte kommer till uttryck i skolans teoretiska moment. Ar
detta forhallande en effekt av lararutbildningen? Eller beror det pa de
olika bakgrunder som de tva lararkategorierna kommer ifran?

Det som forenar de bada utbildningarna &r avstandstagandet fran
modellserier i alla former, en 6nskan om att hos barnet utveckla en prak-
tisk formaga, ett skapande inom sldjdens omrade samt ett estetiskt sinne
som kommer att ha betydelse for deras vuxna liv. De vill ge en kul-
turhistorisk bakgrund och en handlingsberedskap infor framtiden. Bada
utbildningarna betonar ocksa elevens mojligheter att paverka utform-
ningen av sitt sléjdalster samt att de skall lara sig att arbeta sjalvstan-
digt.

Med viss kdnnedom om de bada utbildningarnas olika historiska
utveckling, vécks helt naturligt frigan om vad som tolkades in i texterna
i respektive utbildning. De officiella texterna &r vardeneutrala och lik-
vérdiga, men kan ligga till grund fér mycket olika tolkningar beroende
pa t.ex. lokala traditioner, personliga kompetenser och preferenser samt
manligt och kvinnligt synsétt.21

Till sist vill jag kommentera materialet fran nyckelpersonerna.
Intervjun med Thorsten Lundberg &r gjord for 9 ar sedan i ett annat sam-
manhang och i ett annat syfte och utférd och dokumenterad av Jan
Sjogren. Intervjun med Merin Trapp gjorde jag sjalv i nov 1994. Omstén-
digheter som jag inte kan rada éver har bidragit till att intervjumaterialet
inte ar likartat. Detta till trots kan jag urskilja vissa tendenser.

Thorsten Lundbergs medverkan till utformningen av grundskolans
sléjdundervisning ar odiskutabel. Han har medverkat i de flesta storre
utredningar med sléjdanknytning fran 1955 till 1980-talet och han hade
goda relationer till departement och Skoloverstyrelse. Han arbetade for
att sléjdundervisningen skulle bli mera inriktad pa barns skapande
formaga i stallet for att bygga pa vuxnas varderingar om hur slojdfére-
mal skulle tillverkas efter mattsatta mallar. Eftersom Lundberg ocksa var
rektor for Slojdlararseminariet, hade dessa idéer en stor genomslagskraft
i slojdlararutbildningen i Linkdping. Sléjdlararutbildningen justerade sin
undervisning i samband med nya laroplaner fér grundskolan. Thorsten

21Genom personlig erfarenhet tror jag mig veta att det ocksé fanns betydande skill-
nader i tolkningarna av de gemensamma kursplanerna mellan de olika textill&rar-
utbildningarna. Dérav féljde att utbildningarna formodligen var likvérdiga, men
anda ganska olika.
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Lundberg var visionar och taktiker. Han arbetade for slojdens utveckling
och framtid pa ett 6vergripande plan.

Pa textillararutbildningama som utbildade larare for, samma amne
(fr.o.m. Lgr 69) fanns samma idéstromningar, men enl. min uppfattning
tog detta nytankande sig olika uttryck i Umed, Uppsala, Stockholm och
Goteborg. Sa vitt jag kanner till finns det ingen textillarare som arbetade
pa motsvarande sétt som Thorsten Lundberg. Merin Trapp &r en repre-
sentant for de kunniga, men mera anonyma ledarna for textilslojdens ut-
veckling. Hon var inte utnyttjad som expert i utredningar och arbetsg-
rupper, hon hade inte samma tata kontakter med Skoléverstyrelsen,
trots en lang erfarenhet av lararutbildning. | stéllet satsade hon sin kraft
pa att utveckla den lararutbildning som hon hade inflytande 6ver och
ledarskap for i Uppsala samtidigt som hon intresserade sig for forsk-
ningsfragor. For henne blev kvalitetsaspekterna i den egna lararut-
bildningen det som var mest angeléget att varna om. Trapp, liksom and-
ra foretradare for textillararutbildningarna, var inte alltid enbart positiva
till de forslag till forandringar i slojdens kursplaner som kom fran
Thorsten Lundberg. Detta trots en stor samstammighet dem emellan i
vissa grundlaggande fragor.

Kan detta vara exempel pa ett manligt och ett kvinnligt forhall-
ningsséatt dvs ar det ett exempel pa hur kvinnor arbetar med annan
inriktning an méan? Eller finns det kanske helt andra orsaker till att Lin-
kopings-utbildningen har varit mera tongivande an fem textillararutbild-
ningar tillsammans?
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Kapitel 7

SLOJDLARARYRKET UR LARARPERSPEKTIV

| det har kapitlet kommer jag att behandla resultatet fran en enkéatunder-
sokning (se bil. 4) som syftade till att klarlagga vissa fakta omkring slojd-
lararnas arbetssituation och de begransningar, ramar, som paverkade de-
ras arbete. Den har undersdkningen &r den som gjordes forst och kon-
struerades alltsa delvis med utgangspunkt i ramfaktorteori. Jag fragade
ocksa efter anledningen till deras yrkesval. Fragorna om yrkesvalet be-
tingades av tankar kring l&rarnas arbetstrivsel. Jag hade sjalv forestéll-
ningen att lararnas trivsel eller stress var beroende av en oférdelaktig
arbetssituation, de ambulerade mellan skolor, de hade svart att finna
samarbetspartners, svart att gora sina 6nskningar hoérda och ansags ha
en lag status. Aven hér ar det pa sin plats att diskutera struktur- och ak-
torsperspektiv. Vissa begransningar kan vara betingade av yttre orga-
nisatoriska ramar, som styrs uppifran av strukturen, andra begransning-
ar kan vara aktorernas egna. Det kan ocksa vara det som jag inlednings-
vis hanvisade till som upplevda ramar, dvs. ramar som egentligen inte
existerar, men som styr lararnas uppfattningar.

Aven om slojdlararna ar en speciell minoritet i yrkeskaren finns det
mycket i deras arbetsuppgifter som éverensstimmer med andra larar-
gruppers aven vid internationella jamforelser. Jag inleder kapitlet med
att anknyta till ndgra exempel pa tidigare forskning om larare, vilket
fanns som en bakgrund for sjalva enkatkonstruktionen. Dérefter redo-
visar jag enkatresultatet i en sammandragen form.

Forskning om lararyrket - nagra exempel

Lé&rares socialisation

Lortie, som &r sociolog, skrev redan 19751 om hur lararna socialiseras till
sitt yrke. Boken &r trots sin alder intressant att lasa och den ger ett ut-
ifrdanperspektiv pa lararna och lararyrket.

Lortie menar att personer valjer lararyrket p.g.a. egna erfarenheter
och da identifierar de sig med det befintliga systemet. Lararyrket lockar
pa sa satt inga nytankare. Eftersom de accepterar ett befintligt system
blir inlarningsséttet imitativt och intuitivt, inte analytiskt.

Lararutbildningstiden ger studenterna vissa monster i praktik-
handledare och lararutbildare. Den studerande kan bestdmma sig for att
forsdka likna en forebild eller ej, detta kallar Lortie for sjalvsocialisering.

1L ortie Dan C. (1975). Schoolteacher. A Sociological Study.
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Konsekvensen blir att man behaller sina tidigare idéer, undervisningen i
t.ex. pedagogik forandrar alltsa inte automatiskt lararstuderandes upp-
fattningar.

Ser man till karriarméjligheterna, har det i en engelsk undersok-
ning2 konstaterats att larare i Art har lag status, fa larare har topposi-
tioner, de &r inte intresserade av administrativa tjanster och inte heller i
forsta hand hogre 16n. De har alltid en alternativ personlig karriarmoj-
lighet inom sitt &mnesomrade. Bildlararna i undersokningen fann det
daremot utmanande och férnyande nér de hade en kéansla av valfrihet
och kontroll 6ver sin situation. Jag uppfattar det som att de uppskattade
den frihet som larare har att utforma sin undervisning pa ett personligt
sétt. For dvrigt kan en larares yrkeskarriar innebéra en ganska liten for-
andring fran de forsta till de sista verksamma aren.

En larares uppgifter kan ocksa vara likartade genom hela yrkes-
livet, en nyutexaminerad larare forvéntas gora kvalitativt lika bra insat-
ser som en erfaren lérare.

Ldrares uppfattningar om undervisningssituationen

Lacey och Woods delar in larare i tva grupper. De pragmatiska, som pri-
vatiserar de professionella problemen, dvs. de l6ser varje fraga genom
att anpassa sig och géra omjusteringar i férhallande till "verkligheten"
och de paradigmatiska som har en forestallning om hur undervisningen
skall vara och stravar efter att iscensétta den i enlighet med sitt eget
monster.

Lérares uppfattningar om sin lararuppgift
Lortie skriver om lérares uppfattningar (eng. sentiments)3 som han
menar representerar en tillampning av deras yrkesroll. Lararna som yr-
kesgrupp tillagnar sig vissa liknande synsétt genom de erfarenheter de
far i sitt vardagliga arbete. Vidare pastar Lortie att lararna bryr sig mest
om klassrumssituationen, om det uppstar en konflikt mellan organisato-
riska och klassrumsbetlngade krav, prioriterar lararna klassrummet.
Léarare har tva huvuduppglfter a) att undervisa vilket alltid priori-
teras och b) 6vrig verksamhet, sammantraden, administrativt arbete
vakttjanstgoring, foraldrakontakter osv. som ofta anses vara en slags
overksamhet eller ett nddvandigt ont. Allt som inkraktar pa undervis-
ningen uppfattas oftast som om det inte visas tillracklig respekt for det
som l&rare uppfattar som sin huvudsakliga géarning.
Larares livscykel

2Ball Stephen J. & Goodson, Ivor F. (Ed.) (1985).Theachers' Lives and Careers. Carrey
Bennet, Paints, pots or promotion? Art teachers' attitudes towards their careers.
3Lortie Dan C. (1975). Schoolteacher. A Sociological Study s. 163.
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Eftersom huvuddelen av lararna i min undersékning ar erfarna larare,
finns det ocksa anledning att anknyta till forskning om larares livscykel.
Huberman4 urskiljer olika faser i lararnas yrkeskarriér, en period kallar
han for "self-questioning”. Den intraffar efter 12-20 ars tjanstgoring da
lararen ar ca 32 -45 ar och da lararen kan kénna sig inlast och alltfor in-
kord i skolans rutiner. Det som da hander ar att lararen dvervager ett
alternativt yrkesval. Den kris som den har processen i verkligheten inne-
bar, drabbar ofta mannen hardare eftersom de i stérre utstrackning arbe-
tar heltid. Patricia Sikes5 beskriver 5 olika faser i lararlivet, dar hon ocksa
beaktar hur lararens privatliv rimligen utvecklas och méjligen paverkar
det professionella livet. Lararna har under sina yrkesar olika roller infor
eleverna, forst som kompisar, sedan som foréldrar och till sist som far-
eller morforaldrar. Infor sina kolleger intar man liknande roller alltefter
som aren gar. Sikes avslutar med att papeka att larare inte ar en sarskild
sorts ras, utan att de paverkas lika mycket som andra ménniskor av det
som hander omkring dem. Upplevelser, erfarenheter, alder och amnes-
kulturer paverkar i allra hogsta grad hur larare kanner tillfredsstallelse,
likgiltighet, stress eller oro i jobbet.

Sléjdlararnas motiv till sitt yrkesval
Berge6 (se aven kap. 6) slar fast att de flesta textillararna kommer fran
medelklasshem, med en langre skolutbildning (realskola, flickskola,
2- och 3-arigt gymnasium) bakom sig fore lararutbildningen. Fore den
3- ariga lararutbildningen har samtliga ocksa gjort ett obligatoriskt ar
med kurser i vavning och sémnad pa yrkesskola, folkhtgskola eller
gymnasieskola

For de blivande tra- och metallsléjdslararna ar vagen till lararyrket
annorlunda. De kommer foretradesvis fran arbetar- eller hantverkarhem
och har i de flesta fall gatt folkhogskola, yrkeskola eller gymnasieskolans
2-ariga yrkesinriktade utbildningar eller andra typer av vuxenutbild-
ningar. For att kunna bli antagna till den da 1-ariga utbildningen till tré-
och metallsl6jdslarare maste de ha flerariga yrkeserfarenheter fran
mobel- eller byggnadssnickeri eller motsvarande samt erfarenheter av
arbete i metall.

Berge menar att flera av de blivande tra- och metallsldjdslararna
hade haft svart att finna sig tillratta i sin egen skolmiljo, sléjdamnet
framstod som ett gladjande undantag. De ger ocksa uttryck for ett an-

4Huberman: Research on Teachers' Professional Lives, On Teacher's careers: Once over
lightly, with a broad brush.

5 Ball, StephenJ. & Goodson Ivor F. (Ed.) (1985). Teachers lives' and careers Sikes, P.:
Understandning teachers' concepts and contexts, s. 27.

5Berge, Britt-Marie (1992). G i lara till larare.
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tingen -eller- forhallande till teori och praktik. De har mgjligen inte
lyckats tillrackligt val med den teoretiska delen i sin skolgang utan trivs
béttre med att "arbeta med hénderna".7 Man kan inte i Berges material
bestimma om aversionen mot teoretiska studier beror pa en mindre
lasvan hemmiljo eller pa att skolan har misslyckats att vacka en lust for
studier. Vad hon med sékerhet yttrar sig om &r att den korta studietiden
och den praktiska inriktningen har varit betydelsefulla for yrkesvalet.

De blivande textillarama talar mera om sin lust till hantverket, de
verkar ocksa ha funnit sig béttre tillratta i skolan. De for ofta med sig en
kvinnlig hantverkstradition som éverforts fran édldre slaktingar, dar man
bara tva generationer tillbaka kunde se att handarbetet var en viktig
bisysselsattning for familjens forsorjning.

Vilka &r slgjdlararna?

Det finns ca 6. 000 larare i slojdamnet i Sverige, varav ca hélften &r larare
i tra- och metallsléjd och den andra héalften &r larare i textilsléjd. Sedan
1993 har bada kategorierna samma yrkestitel "Slojdlarare med inriktning
mot textil- alternativt tré- och metallsldjd". Den titeln ersatter de tidigare
begreppen "textillarare™ och "trd- och metallsldjdslarare™. De allra flesta
textillarare, med endast nagra enstaka undantag, ar kvinnor och majori-
teten av trd- och metallsldjdslararna ar man, jag uppskattar antalet
kvinnor i denna kategori till ca 2%. Den undersékning som jag varen
1991 utforde i Ostergdtlands lan pa 293 larare i slojd, vilken alltsd om-
fattar ca 5% av den totala populationen, visade pa en medelalder pa 47
ar for kvinnor och 44 ar for man. 43 % hade arbetat som larare 25 ar eller
langre. Om man antar att lararna i min undersékning ar nagorlunda
representativa for hela landet, sa kan man konstatera att en stor del av
landets sldjdlarare kan rdknas som mycket erfarna i sitt yrke.

Det finns alltsa tva distinkta kategorier av larare med sinsemellan
olika bakgrund och utbildning. De hér lararna har en bred behorighet att
undervisa i slojd i olika skolformer fran ak 1 i grundskolan till vuxen-
undervisning. Det har hitintills inte varit mojligt att utbilda sig till larare
i bada sl6jdartema i kombination. Men det finns textillarare som pa eget
initiativ skaffat sig vissa kunskaper i tré- och metallsléjd och vice versa.
Flera av de kvinnliga lararna i tra- och metallsl6jd har ocksa ett stort
intresse for och goda kunskaper i textilslojd.

Eftersom ungefér halften av slojdlararna i min enkétundersékning
ar over 42 ar, antar jag att det ar den aldersgrupp vars "kultur" ar och har
varit forharskande i manga ar. Samma galler f.6. den svenska lararkaren
som helhet, en stor del av lararna ar over 50 ar, vilket framgar av

71bid. s. 82.
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OECD:s tredje internationella undersékning om utbildning och arbets-
marknad.8 Av den anledningen har jag valt att sarskilt intressera mig for
den aldersgruppen nar det som galler deras utbildning (se kap. 7) och
det ar ocksa dem jag intervjuat (se kap. 9). Larare som har varit i tjanst
ett 20-tal ar eller langre har arbetat med grundskolans olika laroplaner,
de har ocksa en lang lararerfarenhet och kan géra bedémningar av hur
amnet utvecklats. | mitt enk&tmaterial &r 77% av textillirama och 43% av
tra- och metallsl6jdslararna over 45 ar.

y

Enkéatundersdékningen

Enkatens utformning

Med hjalp av de uppgifter jag fatt in genom férundersokningarna och pa
grundval av min egen ké&nnedom av yrket, konstruerade jag enkétens 20
fragor. Fragorna beror slojdlararnas arbetsvillkor, om de kénner sig upp-
skattade, samverkan med andra larare, om de deltagit i utvecklingsarbe-
te samt fragor om deras yrkesval, lararutbildning och vilket fortbild-
ningsbehov de anser sig ha. Enkéten skickades ut pa varen 19919.

tex tom summa
utskickade enkater 146 142 288
besvarade enkéter 132 128 260
ej besvarade enkéter 14 14 28

Alla textillarare ar kvinnor liksom tre tréd- och metallsl6jdslérare. En-
katen besvarades alltsa av 135 kvinnor och 125 mén. 7 tex och 1 tom har
angett att de ar obehdriga for sin tjanst, dvs. de har inte genomgatt
sldjdlararutbildning. De kan givetvis ha erfarenheter inom d&mnesom-
radet inhamtade pa annat satt, men det kan inte utldsas av svaren. Den
hoga svarsfrekvensen kan méjligen forklaras med att de har lararna inte
tidigare varit foremal for nagot storre forskningsintresse. Det kan ha
kénts positivt och viktigt att medverka i undersékningen, samtidigt som
de ocksa fatt uttrycka sig om nagot som formodligen engagerar dem.

For att fortydliga tolkandet av svaren, vill jag papeka att nar enkéa-
ten sandes ut varen 1991, hade avtalet om lararnas kommunalisering inte
tratt i kraft. Mycket av det som fragorna berdor styrdes fortfarande av ett
centralt regelverk. | dagens lokalt styrda, sma skolenheter ar forhallan-
dena mera varierade, ekonomin har blivit mera anstrangd och en ny

80ECD:s rapport var refererad i Laramas tidning 12/95s. 7.
9l fortséttningen kommer jag att anvanda beteckningen tex for textillarare och tom
for tré- och metall&rare av utrymmesskal.
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laroplan ger andra forutsattningar for sléjdamnet, savéal som for alla
andra &mnen.

Slgjdlararnas tjanstgoring
Nar enkaten besvarades gallde det avtal som innebar att sldjdlarare
undervisade 29 uvtim/vecka for att fa tillgodorakna sig full tjanst.

61% av lararna arbetade mellan 25 och 29 uvt/vecka, bland textil-
lararna fanns det flera som hade deltidstjanstgéring, medan tra- och
metallslojdslararna lararna i storre utstrackning arbetade dvertid.

Ungefar halften hade sin tjanstgéring forlagd till en och samma
skola, 35% arbetade i tva skolor/vecka, 9% arbetade i tre skolor och
nagra fa forflyttade sig mellan fyra och fem skolor varje vecka.

Skolornas arbete ar organiserat i arbetsenheter som leds av en stu-
dieledare som ocksa leder arbetsenhetskonferensen. For att kunna delta
fullt ut och for att kunna paverka arbetsenhetens arbete, ar det viktigt att
lararna ar narvarande vid konferenserna. En arbetsenhet kan omfatta
samtliga larare pa en mindre skola, och olika grupper av larare pa storre
skolenheter. Eftersom alla slojdlarare undervisar manga olika klasser
varje vecka har de inte alltid en naturlig hemvist i en enda arbetsenhet
utan drabbas av att inte kunna delta i vissa konferenser. 39% deltar i en
enda arbetsenhet, 40% deltar i tva till tre arbetsenheter, medan ca 50
larare har flera &n fyra arbetsenheter att halla kontakt med.

Forutom sin tjanst som sldjdléarare har 79 tom och 57 tex andra uppdrag i
sin tjanst. Vissa personer hade fler &n ett uppdrag.

Tabell 2. Antal personer som angett 6vriga uppdrag i tjansten uttryckt
i procent av antalet personer som svarat ja pa fragan.

Uppdrag i tjnsten tex tom totalt
n=57 n=79 n=136
klassforestandare 18 33 51
specialfunktionar 25 22 47
facklig fértroendeman 1 13 24
skyddsombud 2 21 23
tillsynslérare - 5 5
studieledare 2 2
studierektor - 2 2

SUMMA 58 96 154
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Manga tra- och metallslojdslarare ar skyddsombud, fa sléjdlarare har
skolledarfunktioner. Sammantaget blir det 210 olika uppdrag.

Pa fragan om sl6jdlararna undervisade i nagot annat amne forutom
slojd fordelade sig svaren enligt nedanstaende tabell.

Tabell 3. Fordelning av de vanligaste &mnena som sldjdlarare undervi-
sar i forutom slojd, raknat i procent pa de som svarat ja pa
y fragan (n=85)

Amne tex tom
n=28 n=57
Tillval (g teknik) 15 27
Teknik (inkl. tillval) 27
Fria aktiviteter 5 7
Matematik 4 6
Engelska 2 6
Svenska och svenska 2 4 2
Orienteringsémnen LM 1 2
Bild 1 2
Spec, larare (gy, mu, eng) 2 1
Gymnastik/Idrott 2

Tva textil- och tva tra- och metallslojdslarare tjanstgér som kompanjon-
larare eller lararvikarie pd LM-stadiema och hoppar in i "de flesta fore-
kommande amnena”. Enstaka larare undervisar i franska, barnkunskap,
hemkunskap, dans, tema och yrkesamnen i sérskolan.

Av dem som besvarat enkéten har sex tré- och metall- och en textil-
larare behorighet i engelska, tre tra- och metallarare har behdorighet i
matematik samt tre textillarare har speciallararutbildning. Jag antar att
det kan finnas flera med utbildning fér andra &mnen &n sléjd, eftersom
det inte fanns nagon direkt fraga om detta i enkaten. Omraknat i procent
har 26% av textillararna och 55% av tra- och metallsléjdslararna svarat
att de aven undervisar i nagot annat an slojd.

Slgjdsalarnas utrustning och tillgangen till férbrukningsmaterial
Pa fragor om salarnas standard och tillgangen pa forbrukningsmaterial,
ar ca 75 % nojda, eller i stort sett ndjda. Flera av lararna har dock papekat
att standarden kan variera mycket mellan olika skolor, de storre skolor-
na ar i allménhet bra, medan de mindre kan vara avsevart samre utrusta-
de med bade lokaler och material.

Ett tiotal textillarare namner sin tillfredsstallelse med nya hoga
bord och bankar, som sparar lararnas ryggar, ett fatal har nyrustade
salar. Det storsta bekymret for 27 personer i denna kategori ar annars att
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symaskinerna ar gamla och daliga. De byts ut i alltfér langsam takt,
underhalls- och reparationskostnader blir hdga.

Det som oroar tra- och metallsléjdslararna ar arbetsmiljon. 20 per-
soner uttrycker missndje med att damm- och spanutsugsanlaggningar
saknas eller &r otillrackliga, ett mindre antal har problem med dalig ven-
tilation och buller. | manga kommuner har man dock atgardat proble-
men, 15 larare uttrycker sin tillfredsstallelse med detta. Tva personer har
helt nya salar och &r mycket nojda.

En viss oro infor framtida atstramningar i den kommunala bud-
geten kommer i dagen hos flera larare, néar de tanker pa en mera langsik-
tig planering av investeringar i nya verktyg, maskiner och inredning i
slojdsalarna. 32 % var missntjda med otillrackligt eller alldeles for litet
materialanslag. Jag kan genom kommentarerna till fragorna forsta att de
storsta problemen att fa pengarna att racka till finns pa hogstadiet. Pa de
skolor som anvander samma konto for forbrukningsmaterial och inkdp
och reparation av maskiner, riskerar man att vid stérre maskinhaveri bli
av med en stor del av resurserna for materialinkop, vilket ar problema-
tiskt eftersom det inte gar att forutse.

Undervisningsgrupper och schema

Eftersom sldjdl&rarna arbetar mycket individualiserat, har antalet elever
i en undervisningsgrupp en stor betydelse. Slojdsalarna ar vanligtvis ut-
rustade med 16 elevarbetsplatser i enlighet med den tidigare statliga nor-
men10. Sa fort det talet dverskrids uppstar problem med arbetsytor,
vantetider pa att fa anvanda t.ex. symaskiner och andra redskap och
verktyg, det blir svarare med uppratthalla sakerhetsforeskrifter och
-avstand forutom att lararen far svarare att hinna med varje elev. 13% av
tex och 20% av tom svarade att de hade elevgrupper med fler an 16 ele-
ver.

Eftersom ungefar halften av slojdlararna forflyttar sig mellan tva
eller flera skolor varje vecka, kan schemaléggningen ge l&rarna problem.
Det galler att hinna forflytta sig pa raster och anda fa tid att ata lunch,
eller att kunna vara pa ratt skola for att kunna delta i arbetsenhetskonfe-
renser osv. 87% av lararna var nojda eller ganska ndjda med sina per-
sonliga scheman. Kommentarerna visade att de flesta larare var negativa
till haltimmar, medan néagra fa ansag det vara en tillgang eftersom de da
kunde arbeta med forberedelser och institutionsarbete, andra papekade
att de hade en social funktion. Da hinner man tala med andra vuxna pa
skolan.

En for slojdlararen problematisk schemateknisk konstruktion pa-
talades av flera larare. Klasslarare i ak 1-6 ar vanligen undervisningsfria

10Skoldverstyrelsen (1983). Skolhusrapport. Lokaler och utrustningfér slojd i grundskolan
1983.
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nar deras elever har sléjd, darfor schemaldggs slojden ofta forst eller sist
pa skoldagen, vilket ger sléjdlararen ett antal haltimmar mitt pa dagen.
Sl6jdens praktiska och konkreta arbetssatt gor att manga anser det lamp-
ligt att lagga slojdundervisningen sent pa dagen, nar eleverna har svara-
re att sitta stilla och koncentrera sig pa teoretiska avsnitt.

Slojdlararna uppskattar att de i stor utstrackning kan paverka sitt
veckoschema, samtidigt som flera papekar att arbetsdagen blir mycket
kompakt om undervisningen forlaggs till 4 veckodagar. Lunchrasten kan
bli 20-30/ min flera ganger per vecka, undervisningsgrupperna byter
plats utan nagon rast emellan, sléjdlararen far fa raster tillsammans med
skolans 6vriga larare.

Sléjdlararnas instéllning till elever med behov av sarskilt stod

Fragan finns med av tva skal dels darfor att dessa elever pa allt satt bor
uppméarksammas av alla skolans larare, dels darfor att manga tror att de
har barnen kan lyckas battre i sléjd &n andra amnen.

Tabell 4. Svarsfrekvensen pa fraga 12. Anser du att du har goda méj-
ligheter att méta dessa elevers behov under sléjdlektionerna?

Svarsalternativ fran vanster till hoger:
Ja, mycket ofta (6%) Ibland (36%) Séllan (48%)  Nej, aldrig (9%)

SARSKILDA BEHOV

Jag tolkar svaren s3, att slojdlararna kanner att de skulle kunna bidra
med mera inom sitt &mneskunnande, an de nu har mojlighet att gora.
Nagra av lararna i undersokningen arbetar pa sarskola, deras svar pa de
har fragorna ar positiva. De anger ocksa att de béattre hinner med att ta
hénsyn till varje elev.
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Upplevdforstaelsefran omgivningen

Fréga 8. Kanner du att du har forstaelse/far uppmuntran i ditt arbetefran a) skolledningen,
b) kolleger, c) elever och d)foraldrar?

Tabell 5.  Redovisning av svarsfrekvensen for fraga 8

Svarsfrekvens (%) ja, ofta ibland sdllan nej, aldrig
skolledning 13 36 29

kolleger 22 47 24 7
elever 49 40 9 2
foréldrar 9 42 35 14

Har visar sig en brist pa forstaelse hos skolledningen for det man som
slojdlarare gor eller kan, medan elevernas stod &r tydligt positivt. Kanske
kan man séga att ju storre kdnnedom personer har om sldjdlararens arbe-
te, desto storre uppmuntran och forstaelse far lararen, vilket i sig ar helt
naturligt. Majligen finns det ytterligare forklaringar, sléjdundervisning-
en ar kanske sa elevcentrerad att vuxna, inte utan att satta sig in i arbe-
tet, inte med ytlig kontakt inser vad sl6jdundervisningen betyder for
barnen?

Fréga 12 b. Anser du att skolledningen/kolleger utnyttjar dig som resurs, nar man pa olika
sattforsdker ge dessa barn stdd i skolarbetet?

Fragan ar bristfalligt formulerad och kommentarerna blir darfor svartol-
kade, de fasta svarsalternativen visar dock en entydig tendens, 2% ja,
ofta, 15% ibland, 31 % sallan, 52% aldrig. Lararna har uppmarksammat
elevernas problem, men kanner sig missndjda med sina mojligheter att
hjalpa dem. Resultatet stammer val 6verens med en rapport fran
Skoldverstyrelsen.!1

Sammantaget kan jag konstatera att det férmodligen &r samma
brist pa insikt i slojdlararnas arbete hos skolledare och andra, som tar sig
uttryck i att slojdlararna inte kénner sig varken uppskattade eller utnytt-
jade i forhallande till sin kompetens.

Samverkan med dvriga larare och deltagande i utvecklingsarbete

I grundskolans samtliga laroplaner star det talat om att larare i olika &m-
nen skall samverka, det blev dock tydligare uttryckt i Lgr 80. 64% av
slojdlararna | enkatmaterialet samverkar nagon gang med varandra, 50%
samverkar nagon gang med andra larare. Det sker oftast genom att man

11Skoldverstyrelsen 89:53. Planering, uppféljning, utvardering i bild, idrott, musik, hem-
kunskap och slojd
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arbetar med gemensamma arbetsomraden i sléjden, eller med o4, tillval
och tema.

Som skal for bristen pa samverkan anger lararna "den manskliga
faktorn", resursbrist och bristande initiativformaga. Ytterligare ett skal
som jag kan tanka mig paverkar samverkansmajlighetema, ar bristen pa
samverkan i lararutbildningarna. Olika larare kanner till for litet om var-
andras kompetensomrade, vilket leder till att man inte ser mojliga sam-
verkansuppgifter.

Med'resultatet fran fraga 13 i minnet, ar det mojligt att tolka svaren
pa fragan om utvecklingsarbete.

Fréga 14. Har du varit, eller &r du engagerad i ndgonform av lokalt uvecklingsarbete?

Tabell 6. Redovisning av svarsfrekvensen pa fraga 14. Svarsalternativ
fran vanster till hoger Ja, flera ganger (3,5 %), nagra ganger
(16 %), i liten omfattning (32 %), nej, aldrig (46 %).

RESURSUTNYTTJANDE
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I kommentarerna redovisar 12 larare att de varit med i projekt som varit
gemensamma for skolan eller for arbetslaget. 4 larare har arbetat med
utvecklande av oa-sléjdsamverkan. 5 larare anger att de vill préva an-
norlunda idéer eller arbeta med "ett forandrat arbetssétt i slojden”. Bland
dem som svarat negativt beklagar man sig éver "tingens ordning".

Vid forsta paseendet kan man tycka att svarsfordelningen entydigt
visar att sléjdlérare inte ar sérskilt benagna att delta i utvecklingsarbete.
Fragans formulering "lokalt utvecklingsarbete" kan majligen bidra till att
man tankt pa storre projekt med flera deltagare, som finansierats av s.k.
LUVA-medel. Svaret kan ocksa tolkas sa att slojdlarare har sma majlig-
heter att arbeta med utvecklingsarbete tillsammans med andra. Olika
larargrupper arbetar var for sig och planering av utvecklingsarbete kan
ske utan slojdlararens vetskap och utan att nagon hansyn tas till slojd-
lararens eller sljdamnets mojlighet att delta. Detta relaterat till manga
slojdlarares ambulerande tjanstgdring och bristen pa forstaelse for slojd-
lararens kompetens, som redovisats i tidigare fragor.

Om yrkesvalet - problem ochfortjanster
| enkatmaterialet fanns fyra olika fragor som har att géra med yrkes-
valet. Jag bérjar med att redovisa

Fraga 19. Varfor blev du textillarare alt. slojdlarare? (flera svarsalternativ kunde
markeras).12

Sammanstéllningen visar féljande utfall pa de alternativ som fick storst
svarsfrekvens:

Jag &r intresserad av mitt &mne 213
Jag vill arbeta med barn/méanniskor 179
Det &r ett kreativt och sjalvstandigt arbete 153
Jag tycker om att undervisa 104
Flexibel arbetstid, loven 94
Jag bestdmde mig tidigt- drémyrke 77

Jag kunde inte pavisa ndgon storre skillnad i svarsmonster mellan de
bada lararkategorierna.

I"Samma fraga stélldes till bl.a. sléjdlarare, vars resultat redovisats i en SO rapport
R88:37. Att vara larare i grundskolan. Resultatet blev detsamma fastan de tva forsta
svarsalternativen bytte plats. God 6verensstammelse mellan resultaten i de bada
undersokningarna, visas ocksa i de tva féljande svarsalternativen.
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Fraga 15 16d: Om du idag vore 20 ar och stod infér ditt yrkesval, skulle du da valja samma
yrke?, fradga 17 a: Har du ndgon gangfunderat pa att sluta arbeta som larare i sl6jd? 1 safall
varfér? samtfraga 17 b: Vad ar det som gor att du stannat koar inom yrket?

Ungefar halften av lararna var positiva till sitt yrkesval, 67 l&rare hade
dessutom skrivit egna kommentarer till fragan. De som kommenterat
fragan positivt har angett att de trivs med jobbet eller med barn och ung-
domar, arbetet &r omvaxlande, roligt och sjalvstandigt. 2 textillarare har
svarat att de trivs med det textila arbetet. 6 personer skulle garna vilja
kombinera sljd med ytterligare ett &mne.

De som i stallet gett negativa kommentarer, skriver att yrkesrollen
forandrats, det ar "sa mycket annat” som tillkommit. Manga anser att
barnen har blivit oroligare och mera kravande pa senare tid, dessutom
har elevgrupperna blivit storre. Arbetet ar stressigt, slojdlararyrket har
lag status, skolan forandras alltfér snabbt, man kanner oro infor fram-
tiden, 16nen &r dalig och tom papekar miljoproblem och arbetsskador.
Tva personer vill fortsétta att vara larare, men inte i slojd och nagra
andra har kommit underfund med att de inte vill arbeta med barn.

Det skulle kunna vara sa att de larare som i forsta hand valde att
bli sl6jdlarare p.g.a. sitt intresse for amnet, blivit besvikna, darfor att
amnet idag inte ser ut som amnet gjorde da, nar personen i fragagjorde
sitt yrkesval. Daremot kanske de som valde amnet for att det ar kreativt
och sjalvstandigt och for att fa arbeta med barn inte har anledning att
k&nna samma sorts besvikelse.

Den lokala skolkoden!3 paverkar givetvis ocksa slojdlararen.
Begreppet skolkod anvéands for att beskriva den anda som kommer att
pragla olika skolor beroende pa sociala, ekonomiska och geografiska
faktorer i narsamhaéllet kring skolan. Skolkoden paverkar alla skolans
aktorer fran elever till skolledare.

P4 ratt arbetsplats med 'ratta’ kolleger &r allt toppen, mina idéer tas
emot, man utvecklas tillsammans. Pa 'fel' arbetsplats haller man pé
att spricka, nar man maste svilja sina idéer p.g.a. resursbrist och
gammalmodigt tdnkande, (tex)

P& fragan om de nagon gang funderat pa att sluta arbeta som larare i
sléjd svarar 59% av tex och 65% av tom ja. 161 personer har ocksa moti-
verat sitt svar. Jag har infor redovisningen réknat samman kommentarer
med liknande innehall.

I*"Arfwedson, Gerhard & Lundman, Lars (1984). Skolpersonal och skolkoder. Om
arbetsplatser iforandring.
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Det som i forsta hand far lararna att fundera pa att byta yrke &r stressen
och kénslan av otillracklighet (33 kommentarer). | andra hand ar det
skolorganisationen, bristfalliga relationer till skolledningen, det "nya av-
talet" och hur lararnas tid skall anvandas, som ger upphov till en énskan
att gora nagot annat (30 kommentarer). Att man kanner sig ensam i sitt
amne, saknar stod, intresse och uppskattning fran kolleger, att man
upplever att amnet har lag status, &mnet &r inte viktigt, har angetts av
nastan lika manga (29 kommentarer). Ett annat problem &r jobbiga ele-
ver, larare upplever en stark psykisk pafrestning i samband med dagliga
konfrontationer och provokationer (29 Kommentarer). Flera anger ocksa
arbetsmiljon och fysiska eller medicinska problem som en anledning till
onskan att fa byta jobb (21 kommentarer, mest fran tom). 9 tom men inga
tex tyckte att I6nen var alltfor dalig.

En grupp hade mera positiva fortecken for sina funderingar pa
yrkesbyte. De utryckte en dnskan att "fa starta eget”, att utveckla sig
sjalv, att gora karriar eller att gora ndgot annat (18 kommentarer). Vissa
personer ville hellre arbeta med vuxna. Nagra hade gjort eller dnskade
att fa gora ett uppehall, ta ett sabbatsar. Flera larare skrev ocksa att de
haft starka funderingar pa att byta yrke i brjan av sin larargarning, men
att de sa smaningom hittat sin stil och nu trivdes bra. Nagra av de allra
yngsta funderade éver om de skulle orka 30-40 ar till.

Pa foljdfragan varfor de anda stannar kvar i yrket svarade 232 av
260 personer. Jag tolkar den hoga svarsfrekvensen sa att fragan kandes
angelagen att besvara.

Drygt 2/3 av kommentarerna var av positiv karaktér. Det som
betyder mest for lararna ar kontakten med eleverna. Manga skriver om
sina positiva upplevelser tillsammans med barn och ungdomar, hur
elevernas gladje ocksa blir lararens, om utmaningen att under nagra ar
vara med och undervisa och forma dem (109 kommentarer). Goda rela-
tioner till arbetskamraterna &r en viktig faktor (33 kommentarer). Lérar-
na stimuleras av att jobbet ar fritt, de kan arbeta sjalvstandigt (32 kom-
mentarer). Den kreativa dimensionen i amnet ar viktig, liksom materia-
let, textil och tr& som i sig &r inspirerande (31 kommentarer). Andra skri-
ver utan att precisera sig att de trivs med det de gor (31 kommentarer).

Knappt 1/3 av kommentarerna hade en negativ karaktér. Feghet,
oforetagsamhet, utmattning eller tryggheten i det man har och oviss-
heten i nagot nytt, avhaller lararna fran att séka sig nagot nytt arbete (21
kommentarer).Smal utbildning och/eller inga alternativ pa bostadsorten
begransar slojdlararnas mojligheter att soka nytt jobb. (18 kommentarer).
Ekonomiska skal anges ocksa till att man stannar i jobbet (11 kommenta-
rer). Nagra ser sig forhindrade av tidsskal eller av egna barn att studera
vidare (6 kommentarer). Svarighet att fa tjanst i annan kommun eller fa
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ar kvar till pensioneringen bidrar till att larare blir kvar dar de ar (7
kommentarer)

Det finns ytterligare en aspekt som frekvent omndmns i lararnas
svar, det ar arbetstiden. De talar om flextid, bra arbetstider, langa lov till-
sammans med de egna barnen, mycket fritid osv. (51 kommentarer) Det
ar ibland svart att bedoma om svaren ar positiva eller negativa. Det kan
givetvis vara bra att ha langa lov om man inte trivs pa jobbet, men det
kan ocksa vara ett arbete som kraver en oerhort intensiv insats under
terminstid, vilket sedan kompenseras under loven, da den nddvéandiga
uppladdningen sker infor nésta arbetsperiod.

Inga sarskilda skillnader i svarsmonster mellan tom och tex kunde
urskiljas.

Installning till lararutbildning ochfortbildningsbehov

Fréga 16. Finns det ndgot i ditt arbete/i din arbetssituation, som du 6nskar att du sjalv,
under din egen lararutbildning skulle ha blivit battre forberedd infér? ochfraga 18. Varje
larare har idag ratt till viss fortbildning. Vad anser du vara mest angelaget for dig att fa
fortbildning i?

Dessa fragor har ett samband. Jag ville forsoka utréna vad lararna kan-
ner sig osékra och otillrackliga infor och om dagens lararutbildning pa
nagot satt kan anpassas till det battre.

Pa fraga 16 svarade 96% av tex och 88% av tom ja. Nastan alla som
besvarat fragan saknade nagot i sin utbildning. 10 tom och 4 tex menade
dock att de fatt en tillrackligt bra lararutbildning.

Det som saknades mest var utbildning i elevvard, elever med
sarskilda behov, "den sociala biten", bampsykologi och dito pedagogik
(92 kommentarer). Darnast kommer fragor som ror klassforestandar-
skap, allmént larararbete t.ex. betygssattning, foraldrakontakter och for-
beredelse for dem att axla den mangskiftande lararrollen (57 kommen-
tarer). Manga ansag ocksa att den egna lararutbildningen varit verklig-
hetsframmande, de dnskade sig mera praktik, metodik och didaktikl4
(50 kommentarer). Vidare saknade lararna utbildning i samarbete med
andra larare, konfliktlésning och argumentationsteknik (39 kommen-
tarer).

Mera @mnesspecifikt saknade l&rarna en battre forberedelse infor
den stresiga arbetssituationen i sl6jdsalen, att man arbetar sa mycket en-
sam, for inspirationsmomenten, nagra personer efterlyser ocksa en

44Ingen av lararna har namnt ordet didaktik, detta &r min tolkning av innehallet i
deras svar. En mjlig forklaring till franvaron av didaktikbegreppet &r, att majorite-
ten av lararna ar utbildade under 60- och 70-talen da ordet didaktik ej forekom i den
pedagogiska debatten.



-116-

tydligare malsattning for amnet (18 kommentarer). For rent metodiska
och handgripliga delar av amnet efterlystes forberedelse for att
undervisa pojkar i textilslojd, inkdp av material och for vilka krav man
kan stalla pa en valutrustad slgjdsal (17 kommentarer).

Det verkar som om lararna i forsta hand inte saknar kunskaper i
sldjdens tekniker och material utan det &r relationen till eleverna och den
alolménna lararrollen utanfor sléjdsalen, som de kénner sig oférberedda
pa.

Fraga 18 besvarades av 104 tex och 91 tom. Trots det som ovan
redovisats som svar pa fraga 16, ar det mest fortblldnmg inom sIOJdam-
net som lararna onskar. De upplever idétorka vill fylla pa med gangbara
idéer, nya arbetsomraden, fortbildning i miljoaspekter i slojdamnet och
farg och formkurser (98 kommentarer). Det som kommer hdmats# antal
kommentarer ar behovet av fortbildning for att kunna beméta elever
med psykosociala problem eller andra behov av sérskilt stdd (66 kom-
mentarer). Dessutom dnskade man sig, i Overensstammelse med uttalat
behov i fraga 16, mera utbildning i metodik, didaktik, i nya arbetsformer
och arbetssatt och tillfalle att diskutera sléjdens framtid (38 kommen-
tarer).

Tjugotva personer ville vidareutbilda sig i ytterligare ett &amne som
t.ex. sprak, matematik, svenska, bild samt teknik och data. Samarbete
med andra larare/dmnen efterfrégades ocksa i 04, tema och svenska. (11
kommentarer). 13 larare ansag sig inte behéva nagon fortbildning, nagra
med motiveringen att de mycket snart skulle ga i pension, 3 personer
ansag inte att det finns nagon fortbildning for slojdlarare.

Fraga 20 var en 6ppen fraga som lamnade lararna mojligheter att skriva
dit det som de inte fatt sagt tidigare. De som skrivit 27 tex och 19 tom
tillforde egentligen inte nagot nytt, utan forstarkte synpunkter som de
tidigare gett uttryck for.

Ensamvarg pa liten skola. Tank dig rostningen facklarare resp. klass-
larare som skett i var vid diskussionen om undervisningsskyldighet
pa olika skolor. Nastan alltid i underlage. Vart for- och efterarbete
ifragasatts ofta. Arbetet med var larosal raknas aldrig. Slutsatsen ar
att eftersom jag trivs med mitt jobb, gjorde jag en gang i tiden ett bra
val. Tack vare alla hérliga barn! (tex)

Slojdlararen maste ga utanfor sin sal och sitt amne och ta del i de
dagliga férandringarna inom skolan och forsoka paverka skeendet.
(tom)

Bam idag ar annorlunda - de 'normala’ barnen &r i minoritet. Séllan
arbetsro i en grupp. Svart att hinna med alla. Onskar mig dubbelt s&
mycket tid och halften s3 manga bam. Sarskolans timmar innebar en
helt annan situation, (tex)
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Sammanfattande intryck fran enkatundersokningen

Sammanfattningsvis kan jag konstatera att lararna som besvarade en-
kéterna i stort inte ar missndjda med de materiella eller organisatoriska
forhallandena, trots att halften har en ambulerande tjanstgoring. Dé-
emot kan jag ana en kansla av otillracklighet, att inte hinna med att
hjélpa alla elever, sarskilt de som har behov av sérskilt stod. De séger sig
ha behov av mera utbildning i hur man tar om hand barn som har det
svart pa olika stt. De efterlyser mera pedagogik, metodik och didaktik i
utbildningen, men aven fortbildning inom sléjddmnet.

Om jag ser pa mitt resultat for att konstatera skillnader mellan
textillarare och tra- och metallsljdslarare, finns det bara nagra fragor
dar svaren skiljer sig tydligt (ingen signifikansprévning har gjorts).
Mannen arbetar mera dvertid, kvinnorna mera deltid, flera man under-
visar i andra &mnen, 4 textillarare och 12 tra- och metallsléjdslarare sv-
rar nej pa fragan om de blivit tillrackligt forberedda i lararutbildningen.
For ovrigt ar svarsmonstren och &ven de egha kommentarerna tdmligen
likartade.

Jag vill till sist anknyta till Lorties forskning om lararnas socialisa-
tionsprocess. De flesta lararna valde yrket darfor att de var intresserade
av amnet i forsta hand, barn och ungdom i andra hand. Lortie séger att
de valjer p.g.a. egna erfarenheter och da identifierar sig med ett be-
fintligt system. Véljer lararna att bli slojdlarare darfor att de har egna
positiva upplevelser fran skolslojden, eller har de kanske egna negativa
erfarenheter fran andra &mnen?

Halften var ndjda med sitt yrkesval, men drygt 60 % hade funderat
pa att byta jobb. Ar det en siffra som 6verensstammer med andra larar-
kategorier i samma alder? | fragan om uppskattning fran andra visade
svaren att de sociala relationerna till skolledningen kunde vara brist-
falliga, detta har ocksd kommit fram i de Gppna svaren. Manga slojd-
larare kénner sig ensamma, saknar stod och intresse fran omgivningen.
Kan den starkt negativa tendensen pa fragan om utvecklingsarbete
kopplas till ensamkanslan, far sléjdlararna vara med nar andra larare
planerar? 33 larare betonar vikten av goda relationer till sina arbets-
kamrater. Daremot har de ett starkt stod hos eleverna. Pa en 6ppen fraga
om varfor de ar kvar i jobbet har 109 beskrivit sina positiva upplevelser
tillsammans med barn och ungdomar och den utmaning det ligger i
undervisa, fan; | intresset och se gladjen hos barnen nar de lyckas i sitt
arbete. Lararnas kommentarer har ofta en emotionell karaktar.

Manga av slojdlararna ger en bild av det som Lortie beskriver,
klassrumssituationen prioriteras tydligt. Flera svarar att "det blivit sa
mycket annat". De uttrycker ocksa en kéansla av otillracklighet i de
uppgifter som ligger utanfor slojdsalens vaggar, klassforestandarskap,
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allmant larararbete eller den "mangskiftande lararrollen” som nagon
uttryckte det. 50 personer ansag att den egna lararutbildningen var
verklighetsfraimmande de saknade traning i konfliktlésning och i sam-
arbete med andra larare.

Ungefar hélften av lararna i mitt enk&tmaterial ar mycket positiva
till sitt yrke i stort, de kdnner stimulans i arbetet, de arbetar fritt och
sjalvstandigt och lyfter fram den kreativa dimensionen i &mnet, de séger
att de trivs. Cirka 25 % har gett negativa kommentarer, de skulle vilja
byta yrke men ar forhindrade av olika skal. Arbetsmiljéproblem av bade
fysisk och psykisk art ar ett skal.

| mitt material kan man med en grov indelning urskilja tva
grupper. Den ena &r larare som tycks ha hittat ratt i sitt yrkesval och
som trivs med elever, kolleger och dmne, som ser utvecklingsmojlig-
heter och &r engagerade. Den andra gruppen som &r besviken Over att
yrket &r inte det de trodde, barnen &r arbetsamma och okoncentrerade,
man kanner sig oforstadd och skulle vilja byta jobb om det fanns
mojligheter.

Enkatstudien ger upphov till nagra funderingar
Vilka forvantningar har de blivande lararna pa sitt kommande yrke, ar

de kanske orealistiska? Kan man i lararutbildningen béttre forbereda de
studerande for den kommande arbetssituationen?
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Kapitel 8

SLOJDAMNET UR LARARPERSPEKTIV

I det har kapitlet kommer jag att beskriva uppfattningar om amnet skol-
sléjd pa individniva dvs. utifran samtal med nagra erfarna slojdlarare.
Kapitlet inleds med en introduktion till den litteratur som legat till
grund for den héar delen av undersokningen, sedan féljer en redovisning
och sammanfattning av innehallet i samtalen.

Val av metod och fragestallning

| kapitel 5 och 6 har jag beskrivit skolamnet sléjd pa makroniva eller
med Goodsons terminologi pa systemniva. Laroplans- och kursplan-
texter och de intentioner som ligger till grund for texterna omtolkas pa
lagre nivaer och i sista hand &r det den enskilde lararen, individen, som
star for den tolkning som utgor grunden for den undervisning som
skoleleven far del av.l Jag berorde redan i kapitel 4 det faktum att &m-
nesforetradarna inte kan ses som en homogen grupp, utan att de kan
vara representanter for undergrupper eller olika "skolbildningar".
Grupperingarna kan bygga pa en speciell intresseinriktning i fraga om
amnesinnehall eller metoder, pa effekter fran utbildningar pa olika orter,
pa regionala skillnader mellan skolorna och mycket annat. | det har ka-
pitlet vill jag ge prov pa olika sl6jdlarares egna tolkningar av slojd-
amnets syfte och malsattning.

Det ar viktigt att ur ett socialkonstruktivistiskt perspektiv, dar man
tanker sig att i varje tid, varje individ, grupp och system konstruerar sin
egen sociala verklighet beroende pa de omstandigheter man lever under,
se till den variation av tolkningar som rimligtvis bor ha kommit till
stand. Tolkningarna beror alltsa pa den bakgrund och livserfarenhet som
individen har. Av den anledningen &r den intervjumetod som kallas
"life-story™ lamplig.Z Med hjalp av den metoden kan forskaren fa en bild
av olika faktorer som under livet kan ha paverkat informanten bade
genom erfarenheter fran privatlivet och i den professionella utveckling-
en. Metoden kan anvandas pa olika satt och behover inte omfatta ett helt
liv, utan kan enbart riki<t mot en viss sekvens av livet. Kannetecknande
for metoden ar ocksa att  poteserna kan dndras under tiden forskning-

iGoodson Ivor F. (1987). Scho i Subjects and Curriculum Change. Studies in Curriculum
History, s. 19.
2Goodson lvor F. (1994).Studying Curriculum, s. 116.
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en pagar, att bearbetning och analys pagar redan under datainsamlandet
och slutligen att antalet intervjuer inte behover vara sa manga.

Salminen-Karlsson papekar att metoden har stora fordelar nar det
galler for forskaren att fa kunskap om samhélleliga strukturer genom att
den kan spegla férandringar i tid, utvecklingstendenser och ger informa-
tion om kontexten. Metoden ger svar pa stallda fragor men kan ocksa ge
helt ovantad kunskap och den later enskilda personers uppfattningar
belysas.

Om mera tid statt till buds for den har delen av undersokningen,
hade det antagligen varit mojligt att soka definiera sl6jdlararnas profes-
sionella kunskapsuppfattningar mera djupgaende. Berge4 har anvant
kategorierna mimetisk, expressiv och transformativ inriktning nér det géaller
att bestdmma slojdl&rarnas uppfattningar av det estetiska elementet i
sléjdamnet. Den forstnamnda kategorin innebér att eleverna skall lara
sig avbilda en forlaga, det som brukar kallas for "mallsléjd” i dagligt tal.
Den andra kategorien bygger pa antagandet att manniskan har ett inne-
boende behov av att uttrycka sig pa sitt eget personliga satt. Den tredje
och sista betonar skapandeakten, har hénvisar Berge till John Dewey,5
som menade att barnets verksamhet utvecklade kunskaper, men att den
skulle vara lararledd. Lararen skulle se till att barnen exponerades for
det som leder till den kunskap man behdver for fungera som samhélls-
medborgare.

Svantessons (har dock inte textilldrare med i sin undersokning) har
i en C-uppsats i pedagogik om slgjdlarares kunskapssyn framhallit att de
larare han undersokt har en holistisk syn pa de évergripande malen,
medan de ger prov pa en atomistisk kunskapssyn i sin egen undervis-
ning. Ldrarna talar om att det praktiska arbetet i sléjden &r en hjélp till
allsidig inlarning, att det tranar sjalvstandighet och ger forstaelse for ar-
betet, medan lektionerna mera préglas av att lararen skall hjalpa eleven
att fardigstélla det arbete som pabérjats.

Min avsikt har inte varit att speciellt beskriva slgjdlararnas kun-
skapssyn, elevsyn eller samhéllssyn d&ven om de givetvis har betydelse
for lararens asikter om sitt amnes malsattning. Jag har stallet anvant
intervjumaterialet som en belysning av det som jag tidigare behandlat,
slojdamnet, men denna gang utifran enskilda larares utsagor. Intervju-
erna har haft karaktar av samtal utan fasta fragor, men dar ett antal

3Salminen-Karlsson, Minna (1994). Att beratta och tolka liv. Metodologiska problem i
nyare life-historyforskning, s. 11.

4Berge (1992). Ga i lara till larare, s. 31 ff.

5John Dewey ansdg att det &r barnets aktiva experimenterande med materialet som
ligger till grund for kunskapsinhdmtandet, populért uttryckt “learning by doing".
6Rerge Britt-Marie(1992). Ga i lara till larare s. 33 och 203 ff och Svanteson, Birger
(1994).Tra- och metallslgjdslarares kunskapssyn i grundskolan.
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gemensamma fragestallningar (se bil. 5) anda berdrts. Jag har begréansat
min bearbetning till frdgor som ror lararutbildningen, amnets dvergrip-
ande malsattning, de olika laroplanernas betydelse och jamstalldhets-
fragor. Dessutom har jag med samtliga larare diskuterat slojdamnets
utveckling under den gangna grundskoletiden. Jag har &ven bett dem att
tanka pa amnets framtid for att pa sa satt férankra den syn pa amnet
som kan ha historisk eller tidstypisk forklaringsgrund.

Resultat

Kort presentation av de tolv l&rarna
Jag har genomfort samtal med 12 sléjdlérare (6 textillarare och 6 tra- och
metallarare) om deras uppfattningar om sl6jdamnets malséttning och ev.
forandringar i amnet som de varit med om under sin yrkesverksamma
tid.

Nedan ges en kort introduktion av de larare som ingatt i undersok-
ningen samt en komprimerad sammanfattning av det som jag uppfatta-
de som en viktig aspekt i deras yrkesutdvning.

Tex 1.
Examen 1952, Nordenfeldtska skolan i Géteborg
Tjanstgor nu pa Iag- och mellanstadierna
Betonar samarbete mellan sléjdartema. Lararen och eleven hjalps at for att ele-
ven skall komma framat.

Tex 2.
Examen 1964, Stockholm
Tjanstgor nu pa hogstadiet
Betonar att man som l&rare skall ta initiativ och engagera sig, vill samarbeta
med andra larare och andra &mnen.

Tex 3,
Examen 1965, Malmd
Tjanstgor nu pa 1ag- och mellanstadierna
Anser att eleverna har roligt i sléjden, men intar sjélv en relativt passiv attityd
till forandringar.

Tex 4.
Examen 1964, Uppsala
Tjanstgor pa lag- och mt llanstadiema
Betonar skolans allmataa. mal och sl6jdens betydelse for barns inlarning

Tex5,
Examen 1975, Uppsala
Tjanstgor i hela grundskolan
Betonar sldjdens speciella arbetssatt, l1araren arbetar i dialog med eleverna,
som i sin tur skall bli sjélvstandiga och ténka sjélva.
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Tex0.
Examen 1968, Umed
Tjanstgor nu pa folkhogskola, efter ca 20 ar i grundskolas 1ag- och mellansta-
dium och sérskola.
Betonar gladjen av att kunna gora "sitt eget”, har sjalv arbetat textilt vid sidan
av sitt lararjobb. Uppskattar textilt hantverk och textila traditioner.

Tom 1.
Examen 1957, Néas, speciallérarutbildning
Tjanstgor nu pa hogstadiet i slojd och i ett SO-dmne
Betonar glédjen av att arbeta tillsammans med andra larare, garna textillarare.
Eleven skall bemétas som individ, larare och elev hjalps ét att na resultat.

Tom 2.
Examen 1969, Linkoping
Tjanstgor nu pa lag- och mellanstadierna.
Betonar vikten av att vara en respekterad del i ett fungerande l&rarlag. SI&jd &r
bra for elever som lar sig lAngsamt.

Tom 3.

Examen 1964, Linkdping

Tjanstgor nu pa hogstadiet

Ar upplérd i en hantverkstradition, har tillagnat sig en forandrad syn pa barn
och inlérning.

Tom 4.
Examen 1964, Linkdping
Tjanstgor nu pa lag- och mellanstadierna
Anser att slojd &r inte bara handens arbete utan befrdmjar hela barnets
utveckling, skapande och kreativitet.

Tom 5-
Examen 1973, Linkdping
Tjanstgor nu pa hogstadiet
Betonar att slojd ar praktiskt, medan andra &mnen &r dvervagande teoretiska.
En teoretiker forstar sallan en praktiker.

Tom 6.
Examen 1967, Linkdping
Tjanstgor nu pa folkhogskola efter ca 20 ar i grundskolans samtliga arskurser,
samt sérskolan.
Betonar det viktiga i att barn och ungdom blir delaktiga i hela sl6jdprocessen
fran allra forsta borjan vid materialvalet och till slutresultatet. Anser att
sléjden har stor betydelse for forvaltande och formedlande av vart kulturarv.

Slojdlararnas kommentarer om sin lararutbildning
Bade tra- och metall- och textillarare vittnar om att de kande en stor
osakerhet de forsta aren. Den tog sig uttryck i att de bl.a. inte vagade
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yttra sig i lararkonferenser och en textillarare vervagde allvarligt att
sluta, eftersom arbetet inte motsvarade hennes forvantningar. Aven om
de inte direkt uttrycker det, tolkar jag deras stora osékerhet som delvis
beroende av att de mottes av en skolverklighet som inte de forvantat sig.

De flesta lararna namner att de fran borjan anvande sig av det som
de lart pa seminariet. Vissa larare fore och under lararutbildningen har
betytt mycket for yrkesvalet och hur nagra av de intervjuade har utveck-
lat sin syn pa sl6jdundervisningen. Textillararna namner att de inte hade
nagon forberedelse for att ha pojkar i textilslojd7. Daremot ar det ingen
av de manliga lararna som namnt att de saknat information om hur man
hanterar flickor i trd- och metallsléjd. Endast en av textillararna, tex 3,
verkar ha en negativ attityd till sin utbildning. Tex 4 anser tvartemot att
hon redan fran borjan larde sig att vara i fragasattande och att det var
"hogt i tak" for bade traditionella uppfattningar och nya ron i hennes ut-
bildning.

Om jag sammanfattar de kommentarer som kommer fran de 5 tra-
och metallarare som gatt i Linkdping, sa sager de att hantverkskvalitén
och det egna skapandet var viktiga aspekter i undervisningen. Nagra an-
ser att utbildningen var alltfor kort och darmed ocksa alltfor grund kun-
skapsmassigt. Samtliga larare papekar att de numera anvander sig av en
del gamla tekniker som sinkning, lagg- och svepteknik i sin undervis-
ning trots att det inte forekom i deras lararutbildning. Man fick inte
heller anvéanda sig av ritningar pa gamla slojdféremal. Motsvarande
praxis gallde sa vitt jag kanner till aven for textillararna, men det fram-
kom inte i samtalen.

Tex 5 och tom 2 angrar att de inte skaffade sig en battre allméan
skolunderbyggnad, det skulle bl.a. gjort det lattare att senare kunna
komplettera med ett annat undervisningsamne.

Sl6jdlararna om laroplanernas malskrivningar

For att analysera lararnas kommentarer har jag aterigen anvéant mig av
samma kategorier som presenterades i kap. 5 vid granskning av laro-
planstexterna. Jag vill dock papeka att kategoriseringen gj var gjord vid
de tillfallen samtalen genomfordes och pa sa satt inte varit styrande for
samtalen.

71 Lgr 62 foreskrevs ett obligatoriskt byte av sléjdart under minst 20 lektioner pa
mellanstadiet. Obligatorisk sl6jd i bada slojdarterna for bade pojkar och flickor pa
I4g- och mellanstadiet infordes i och med Lgr 69. Fem av de sex textillararna utexa-
minerades fore 1969.
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Kategori A. Utveckla estetisk och kommunikativ formaga

4 tom och 3 tex har gjort kommentarer som placerats i denna kategori.
De talar om elevens skiss pa sitt tankta slojdarbete som ofta inte ar en
korrekt arbetsritning utan en skiss som hjalper lararen att forsta vad ele-
ven menar. Skissen fungerar alltsd som ett stod for kommunikationen
mellan larare och elev. Tom 5 menar att det kreativa momentet i sl6jden
blir &n viktigare om timtiden skars ned. Tex 2 har planer pa att i kombi-
nation med bildamnet anvanda sig av dator i formgivningen for sléjden.
Tom 4 papekar att man skall skilja mellan skapande och tillverkning och
Tex 5 sager att den skapande formagan utvecklar hela manniskan.

Det som inte kommer fram i min analys ar vilken betydelse lararna
lagger in i begreppen estetisk formaga, kreativitet och skapande formaga
m.fl. Jag har en kéansla av att de anvands pa olika satt av olika larare.

Kategori B. Utveckla manuella fardigheter

Denna kategori &r rikt representerad i samtliga samtal med de tolv lara-
na. De namner olika sl6jdtekniker eller teknikomraden som kréaver kun-
skap och tréning i manuella fardigheter samt kunskap i hur man anvan-
der verktyg, redskap och maskiner. Sarskilt mannen papekar att man
inte langre lagger hantverksmassiga bedomningskrav pa resultatet. Bade
tex och tom soker forenkla for att spara tid. Tom 2 och tom 6 vill garna
arbeta mindre med maskiner och mera med handverktyg. De menar
ocksa att eleverna bor fa kannedom i hur man véljer material, genom att
borja med att ga ut i skogen for att sedan anpassa metoder och verktyg
efter de forutsattningar materialet ger. Den hantverksmassiga kunska-
pen far inte helt forsvinna dven om alla elever inte nar sa langt i den
vagen. Tex 1 menar att udda tekniker kan uteslutas for att spara tid. Hon
papekar ocksa tillsammans med Tex 2 och Tex 3 hur den motoriska tra-
ningen och den tkade sjalvkanslan nar man astadkommit nagot med
sina hander, kan vara till hjalp dven i andra &mnen.

Kategori C. Utveckla medvetenhet om konsument- och miljofragor

Tom 5 och Tom 6 papekar att tré ingar i ett kretslopp och ar en naturpro-
dukt, att man maste medvetandegdra eleverna om hur man handskas
med naturens resurser. Tom 5 kan tdnka sig att i framtiden arbeta mera
med aterbruk och reparationer. Endast Tex 2 namner miljéproblema-
tiken, &ven om det bor vara néraliggande &ven for andra textillarare.

Kategori D. Ge kdnnedom om kulturarv och slojdtraditioner

Tex 1, 2, 5, 6 och tom 2, 5 och 6 ndmner kulturarvet och vardet av att
man i slojden visar pa en gammal kunskap, som kanske haller pa att ga
forlorad. Jag far ett intryck av att detta ar nagot som blivit mera aktuellt
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att arbeta med i sl6jdundervisningen pa senare tid. Textillararna har
visserligen fatt viss kunskap om gamla textila tekniker i sin utbildning,
men kanner ett starkare engagemang nu an for 20 - 30 ar sedan for att de
traditionella sléjdteknikerna skall laras ut.

Kategori E. Bearbeta attitydfragor, jamstalldhet m.m.

Naéstan alla larare namner den forandring det innebar att fa alla elever i
bada slojdarterna. Den har inte gatt nagon forbi och maste pa sa satt
varit betydelsefull. | samband med denna forandring fick slojdlararna pa
lag- och mellanstadiet dubbelt sé manga elever och hélften sa mycket tid
for sitt &mne. Textilldrama kéande sig inte forberedda, de fick, som Tex 1
sdger, prova sig fram. Alla utom Tex 3 &r nu 6vertygade om att det var
en bra forandring, aven om Tex 2 funderar éver om separata pojk- och
flickgrupper skulle vara en fordel. Pa hogstadiet far eleverna vilja slojd-
art i minst tva ak, vilket lararna anser vara bra. Tex 4 konstaterar att
konsrollsdebatten funnits i sldjd@mnet och att sldjdlararna medverkat till
en storre jamstalldhet mellan kénen. Nagra andra attitydfragor har jag
inte funnit i materialet.

Kategori F. Utveckla forméaga att gora olika slags bedémningar

Mojligen ar det svart att klassificera utsagor till denna kategori, men jag
fann i min oversiktliga analys endast 3 kommentarer. Dessa berdr en
individuellt utformad sl6jdprocess, att eleven skall delta i sl6jdprocessen
fran borjan till slut dvs. lara sig bedéma dven materialvalet och att vélja
rationella arbetsmetoder.

Kategori G. Bidra till allsidig utveckling

Inom denna kategori fann jag de flesta kommentarerna fran 9 av de 12
lararna. De sager att de vill ge barnen bra forutséttningar for inlarning,
att varva teori och praktik &r bra, att man i sléjden har en helhetssyn pa
manniskan, att lararen forsoker anpassa sig till elevens niva och nar
eleverna pa sa satt lyckas i sitt arbete blir de trygga och far ett battre
sjalvfortroende. L&rarna &r positiva till samverkan och samarbete med
andra larare och de anser att man i slojden anvander sig av ett annolun-
da arbetssétt, som flera larare borde tillagna sig.

Generellt sett verkar inte laroplanstexterna i slojd haft nagon storre be-
tydelse for hur lararna arbetat. Det papekas fran flera hall att sjéalva &m-
nesinnehallet i stort sett &r detsamma aren igenom. Lé&rarna tycker inte
heller att det innehallsméssiga i Lpo 94 ar nagra nyheter, de har i stort
arbetat enligt den linjen forut. | vissa fall sager lararna att de anda vet
vad amnet skall innehalla, "det sitter i ryggmargen". Flera ar dock oroa-
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de 6ver om de i sin undervisning kommer att kunna na de foreskrivna
malen bade i ak 5 och i ak 9. Tex 4 sager att hon daremot last de allman-
na texterna i laroplanerna med stort intresse och darmed ocksa utvecklat
ett nytt synsatt pa barn och inlarning. Tex 5 och Tom 5 beskriver att de
inte tagit till sig av laroplanernas innehall, textillararen sager att texterna
"&r bara en massa ord". Hon sdger ocksa att som nyutexaminerad kan
man kénna sig utlamnad om man inte far mera stod for sitt arbete ge-
nom l&roplanstexterna. Tré- och metalldraren sager att "laroplanstex-
terna alltid skrivs av teoretiker och teoretikerna ser inte de praktiska
bitarna som vi gor".

Eftersom samtalen sker lasaret innan Lpo 94 skall trada i kraft, har
samtliga larare haft studiedagar och planeringssammantraden infor det
nya. De anser att den kommande laroplanen staller andra krav pa dem
som larare, men inte pa att innehallet skall forandras pa annat satt an att
det skall utforas pa kortare tid an tidigare.

Slojdlararnas syn pd amnetsférandring ochframtida utveckling

Naér lararna blir tillfrdgade om forandringar i &mnet under deras yrkes-
verksamma ar, talar de mera om barnen som har blivit oroligare, har
samre talamod att arbeta med samma sak en langre tid och som kan be-
tydligt mindre av sl6jd hemifran nu &n tidigare. Tom 5 anser att elever-
nas attityd till sl6jd har forandrats, amnet betyder inte samma sak, inte
lika mycket langre. Lararna har gradvis anpassat sig till nya forutsatt-
ningar dar de ocksa far ta storre del i elevernas sociala anpassning och
dar de maste anvanda mera tid till konferenser och planering tillsam-
mans med andra larare.

Amnet hade tidigare en storre inslag av hantverkskunnande som
byggde pa vuxenvarderingar om kvalitet i teknik och verktygshantering
i trd- och metallsl6jden. | textilsléjden némns inte begreppet hantverks-
kunnande, men lararna talar om att man tidigare kunde ga djupare i
teknikkunnande. Numera ligger elevens idéer och formaga till grund for
det arbete som sedan kommer till stand. Samtliga larare talar pa ett eller
annat satt om hur de utvecklat ett arbetssétt som anpassats for varje elev.
Lararna talar om dialog med eleverna, man hjélps at att na malet eller
man anpassar sig som larare efter elevernas intentioner. Flera av dem
hade en mera Klassinriktad undervisning i borjan av sin yrkeskarriér.
Nagra arbetar med arbetsomraden inom vilka eleverna valjer egna arbe-
ten, andra har en teknik som samlande tema for de sldjdarbeten som ut-
fors och pa hogstadiet finns det nagra larare (Tom 1) som later eleverna
arbeta helt individuellt.

Till samtliga larare stallde jag fragan, hur de trodde att skolslojden
skulle se ut om 10 ar. 5 - 6 av lararna sade att det kdndes som om sléjden
just nu befann sig i en svacka med anledning av den nedskurna under-
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visningstiden och genom att andra kunskaper uppenbart varderas hégre
av skolpolitiker och andra. De tror dock att den mera teoretiska skola
som nu skymtar i samband med Lpo 94 inte kommer att vara bestaende.
De praktiskt-estetiska @amnenas varde kommer att uppmarksammas och
undervisningstiden kommer att utokas till minst Lgr 80-nivan. Tex 1 och
6 samt tom 2,5 och 6 sag sitt ansvar som barare av ett specifikt kulturarv
som forsvinner om sléjden skars ner. De menade att det ar ett av flera
starka argument for bibehallen eller utokad sl6jd. Tex 2 forutsdg att da-
torn kommer att ha en given plats i slojdsalarna, Tom 1 sag stora nya
mojligheter for larare som har flera @amnen &n sléjd i sin kompetens och
ett intensifierat samarbete mellan sléjdartema. Tom 2 och Tex 4 ansag att
man maste utoka samarbetet med klasslararna pa LM-stadierna. Slojd-
lararen skulle kunna ga in i projekt eller som konsult férutom den van-
liga slojdundervisningen. Tex 2, 4 och tom 3 papekade att sl6jdlararna
sjélva har ett stort ansvar for att marknadsfora sléjdamnet och for att
klara detta kréavs utbildning och fortbildning.

Flera av lararna tankte sig att det var dags for nasta laroplan
omkring 2005, den skulle kunna vara utvecklad av entusiastiska lérare,
inte av byrakrater, den skulle kunna ha formen av en ramtidsplan som
skoldistriktet forfogade fritt éver och dar eleverna fick bestimma mera
over vilka amnen de ville ha. Innehallet i amnet tycktes bli oférandrat,
men eleverna skulle efter ndgon form av grundkurs fa storre majlighet
till individuella fordjupningar. Tom 4 sag framfor sig hur eleverna i
storre utstrackning kunde forstdrka sina egna kunskaper genom att
hjalpa varandra, han hade redan provat pa ett sddant arbetssatt. Tex 5,
hade visioner om ett forandrat arbetssatt dér eleverna &nnu mera an nu
skulle tranas till eget personligt ansvarstagande for sitt arbete och dar
det ar lararnas uppgift att soka forsta hur eleverna tanker for att pa ratt
satt kunna handleda, inte undervisa.

Slojdlararnas 6vriga kommentarer
Tom 1 och 5 samt tex 5 talade med entusiasm om hur mycket samarbetet
med andra larare betydde for dem, de berattade ocksa hur nytillkomna
yngre larare oftast tillfor stimulans och nya idéer. Darfor 6nskade de sig
arbetslag bestaende av larare i olika aldrar for att bade erfarenhet och
nytankande skall vara representerade. De gav exempel pa manga olika
samarbetsmojligheter, men lyfte sarskilt fram matematikamnet. "Det
finns s3 manga akta mateni fiska problem i sl6jden" papekade Tom 4.
Tex 1 sade att hon ofta kdnt g som "ensamvarg" och tom 6 som ambule-
rat pd 7 mindre skolor, beskrev hur de andra lararna gick hem varje
gang han kom till skolorna.

Jobbet &r stressigt och pafrestande, Tex 1 rekommenderade inte textil-
lararyrket till sina barn och Tom 4 har manga ganger angrat sitt yrkes-
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val, trots att han emellanat trivs bra. Tom 5 tvekade om han skulle géra
om sitt yrkesval, beroende pa att det &r sa mycket utover sjalva slojd-
undervisningen som han maste ta ansvar for. Tex 6 och Tom 6 har
nyligen bytt skolform och arbetar nu pa folkhogskola, vilket de bada tva
anser ger dem storre utbyte &n grundskolan och sérskolan. Med mindre
undervisningstid befarar lararna att bade de och eleverna hamnar i en
storre tidspress. Alla lararna &r medvetna om att det individualiserade
arbetssattet forsatter dem i den tidspress de standigt upplever under
lektionerna. De hinner inte med att hjalpa varje elev sa mycket som de
skulle vilja. Trots detta var de inte beredda att &ndra till mera klass-
undervisning, fordelarna for eleverna ar stora med det nuvarande
systemet.

Behovet av att marknadsfora amnet berérdes av manga larare. | det
decentraliserade skolsystem som vi nu har, finns det ingen sjalvskriven
plats for slojdlararen eller sléjdamnet. Lararna maste komma Gverens
om resurstilldelningen och timfordelningen, vilket har varit en plagsam
och svar process for manga. Lararna har dven tidigare presenterat sina
amnen i samband med foraldramote i ak 3, da slojd hittills varit ett nytt
amne och for elever och foraldrar i samband med val av tillval och sl6jd-
art pa hogstadiet. Men nu maste man ga ut med mera "reklam" for
amnet, lararna sager ofta att de maste "slass" for sitt utrymme. De maste
astadkomma skriftlig information till foraldrar och elever och kénner sig
ibland daligt forberedda for att pa nagra korta minuter kunna évertyga
en foraldragrupp om vérdet av att deras barn far slojdundervisning.

Sammanfattande kommentarer

Trots att lararutbildningarna for tra- och metallsl6jd och textilslojd skiljer
sig at pa flera olika séatt, ar det inte mojligt att ur lararsamtalen se nagra
tydliga skillnader. D&remot ger de uttryck for sinsemellan ganska olika
tyngdpunkter i undervisningen, vilket jag uppfattar som nagot som
vuxit fram ur den egna erfarenheten och inte direkt kan relateras till om
de har gatt den ena eller den andra uthildningen, med undantag av Tex
4 och Tom 4 som direkt sager att vissa delar i utbildningen har haft stor
betydelse for deras grundsyn pa sléjden och barnen. Tom 3 fick sin ut-
bildning samma ar som Tom 4, men har nastan motsatt intryck av vad
som var inriktningen med utbildningen. Det ar formodligen sa att man
som lararstuderande tar at sig utbildningen selektivt. For att komma at
ev. skillnader i utbildningseffekter kravs en helt annan typ av studie. Det
som mdjligtvis kan anas i mitt material, ar att de som tidigt vetat att de
ville bli sl6jdlarare fortfarande &r ndjda med sitt yrkesval, medan de som
sager att de valt @mnet mera av en slump &r mindre till freds.
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Med stdd av samtalen med de 12 lararna kan jag konstatera att de berdr
samtliga de malsattningar som avses i laroplanen for sléjdamnet i sin
undervisning, trots att de enligt egen utsago inte dgnat sa mycket mdda
at att noggrant lasa laroplanstexterna for slojdamnet. Att utvecklaformaga
att gora olika slags bedémningar forefaller vara det som ar minst represen-
terat i deras utsagor. | samma kategori finns ocksa uttryck for ett ny-
tankande, "eleverna skall sjalva ldra sig att gora bedémningar av arbetsmetoder
och resultat" (Lgr 80), " eleverna skall "géra funktionella, ekonomiska, este-
tiska och miljémedvetna beddmningar vid val av material och arbetssatt” (Lgr
94). Med dessa formuleringar betonar laroplanen elevernas egen
aktivitet, inte bara i det praktiska arbetet utan ocksa i att ta ansvar for sitt
arbete och att de ocksa skall forsta hur olika valmojligheter ger olika
resultat.

Jag ser dessa skrivningar som ett uttryck for det vi nu tror oss veta
om hur kunskapande gar till dvs. genom elevernas medvetna val och
egna reflekterande. Det kan &ven ses som ett definitivt brott mot det
traditionella hantverksmassiga sattet att lara sig, och da avser jag
mastare-larling forhallandet, dar man i forsta hand 6verforde reprodu-
cerande kunskap fran en generation till en annan. Detta senare satt att
overfora kunskap pa har ocksa sin plats i samband med vissa faktabe-
tonade moment i sléjdundervisningen, men kan, om det anvéands ensi-
digt, fa till resultat att eleverna i enlighet med lararens anvisningar kan
producera slojdforemal utan att egentligen veta hur de gjort eller varfor.
Processen blir da ett passivt producerande. Lararnas brist pA kommenta-
rer i denna kategori, kan bero pa att de inte har nagra retoriska fraser till
hands for den har nyare aspekten eller ocksa pa att de inte medvetet
utvecklat den har sidan av amnet, fastan jag ar ganska 6vertygad om att
de mer eller mindre intuitivt, pd ndgot satt arbetar med detta i sin under-
visning. De visar en stor medvetenhet om vikten av att lyssna till eleven
och se till den enskilde elevens forutsattningar.

| lararnas redogorelser framtrader en utvecklingsdimension myc-
ket tydligt. De har forandrat sin syn pa amnet och antagligen ocksa pa
sig sjalva. Jag har i min presentation av lararna tidigare i detta kapitel
forsokt att karakterisera varje larares profil.

Hos de flesta lararna kan jag ana en transformativ inriktning (i en-
lighet med Berges definition) pa den kunskapsoverforing de har ansvar
for, med vissa inslag av expressiv inriktning hos t.ex. Tom 1 och Tom 4.1
enlighet med Svantessons terminologi uttrycker sa gott som alla lararna
en holistisk installning tili de 6vergripande malsattningarna med damnet,
vilket kan styrkas av det stora antalet kommentarer om allsidig utveck-
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ling, medan jag inte kan uttala mig om hur denna helhetssyn tar sig ut-
tryck i klassrumsverkligheten hos lararna i undersékningen.8

Slojdamnet har forandrats genom aren pa sa satt att innehallet ar
detsamma, men lararna har sokt att férenkla och hitta snabbare véagar till
godtagbara resultat, darfor att den tillgangliga tiden blivit kortare, men
framfor allt darfor att elevernas talamod blivit samre och sa dven deras
forkunskaper.

Numera har pojkar och flickor samma sl6jd upp till hogstadiet. L&-
rarna tycker att detta system ar bra, da eleverna har mojlighet att vélja
slojdart efter intresse pa hogstadiet. Att skolsléjden trots allt har en tyd-
lig manlig respektive kvinnlig sida marks i och med att de flesta eleverna
véljer traditionellt i rskurs 8 och 9. Textillararna vittnar om den stora
forandringen som skedde nar pojkarna skulle ha obligatorisk textilslojd,
medan tra- och metall&rarna inte verkar ha upplevt andra problem &n att
tiden i den egna sl6jdarten blev halverad for varje elev. Léararna visar att
de har varit tydligt medvetna om &mnets jadmstalldhetsaspekt.

Slojdlarare med lang tjanstgoringstid bakom sig har alla upplevt
hur det &r att vara ensam larare i sitt amne pa en skola. Sa vitt jag kanner
till, fran bade dessa 12 larare, fran enkéatundersokningen som redovisats
i tidigare kapitel och genom egna erfarenheter, finns det inga fordelar i
att inte ha kontakt eller samarbete med andra larare. Detta belyses
tydligt i flera samtal. Sléjdlararna behdver samarbeta sinsemellan och de
ar vidoppna for samarbete med andra lararkategorier. Tyvarr papekar
de ofta att andra larare sallan tar initiativ till samarbete, kanske ser de
inte vilka mojligheter som samarbete med sléjden kan ge.

Stressen i arbetet papekas standigt av slgjdlarare, som det allra
storsta problemet i deras yrkesutévning. Manga larare kanner sig stan-
digt otillrackliga. | tider med bristande ekonomiska resurser 6kar antalet
elever dven i sléjdgruppema, samtidigt som den obligatoriska undervis-
ningstiden i amnet kommer att minska i den nya laroplanen. Detta kan
bara leda till 6kad stress. For tra- och metallararna tillkommer ytterligare
en stressfaktor, eftersom de ansvarar for elevers arbete med verktyg och
maskiner som kan stélla till med stor kroppskada om de inte hanteras pa
rétt satt. Flera elever i klassrummet som snabbt vill astadkomma resultat

8For dem som vill veta mera om vilka sléjdprodukter som kan bli resultatet av
elevernas sljdprocess hanvisas till egna undersokningar i forsta basta sléjdsal, med
ett observandum: Utan en mycket stor undersokning gar det inte att generalisera till
slojdresultat i allmanhet. Verksamheten ar mycket olika i olika skolor och centralt
producerade laromedel saknas. Som exempel pa idéinspirerande material for tra-
och metallsléjd kan niamnas Idéblad for tra- och metallslgjdslarare som varje &r ges ut av
Studentsektionen vid Institutionen for sléjd, hantverk och formgivning, Linkdpings
universitet och Svensson, Bengt (1993): Skolsl6jd med kvalité och personlig pragel.
Skapande Vetande nr. 24. Linkdpings universitet.
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kraver en god planering, noga inlarda rutiner och en oerhérd uppmark-
samhet fran lararens sida. Bade textil- och tra- och metallararna kanner
att deras amne och arbetssatt passar val aven for elever som har pro-
blem, och skulle géarna vilja ge mera stod till dessa elever, men blir i
stallet &n mer frustrerade av att de inte hinner med att visa, forklara och
understodja i tillrackligt hdg grad.

Till sist vill jag kommentera lararnas uttalanden om behovet av en
Okad och skickligare genomford marknadsforing for sléjdamnet, vilket
visar sig vara en nddvandighet for amnets (och aven sléjdlararnas) exi-
stens. Jag tror att lararnas bedémning ér riktig och jag tolkar deras oro
pa foljande satt. | slojdamnets malsattning har det alltifran Lgr 62 talats
om en fostran till sjalvstandighet i sl6jdarbetet. En sadan sjalvstandighet
och trygghet i det egna slojdandet far bara den som vagar arbeta pa egen
hand, utan att oupphorligen behdva fraga hur man skall ga tillvaga. Med
ett minimum av tilldelad obligatorisk lektionstid ar risken stor att elever-
na inte hinner bli tillrackligt erfarna i att arbeta i sl6jdens material. Den
tillfredsstéllelse och gladje som eleven nu erfar, nér ett arbete ar fardigt,
nagot som han/hon sjalv har valt att utforma pa sitt eget satt, riskerar att
utebli om den obligatoriska sldjden tvingas att bli en slags dversiktskurs.
Som effekt av detta kan intresset for att vélja individuell férdjupning i
slojd ocksé bli mindre. Amnet kommer d& in i en negativ spiral med ett
torftigare innehall, mindre utrymme pa schemat, en samre ekonomi och
annu farre elever som valjer dmnet.

Fragor som vuxit fram under arbetet med materialet

Lararna i bada sléjdarterna vill garna marknadsfora sig, men kéanner sig
daligt forberedda. De inser att det finns nagot positivt i att behéva pre-
sentera sitt &amne och "tala for varan". De tvingas att tanka efter vad de
gor och varfor just detta ar utvecklande for eleverna. Samtidigt finns det
andra &mnen i skolan som &r sjélvklara, vars larare aldrig behéver fun-
dera over hur de skall presentera sig. Amnen vars foretradare utan att
ens behdva argumentera for sin sak far 6kad tilldelning av obligatorisk
undervisningstid pa bekostnad av andra &mnens schemautrymme. | sin
stravan att pa basta satt forbereda barnen for ett gott vuxenliv har be-
slutsfattarna konstruerat mycket odemokratiska forutséattningar for dem
som skall utfora arbetet. Kanske skulle vi f& en &nnu battre, mera
varierad och spdnnande matematikundervisning, om dven matematikla-
rama fick mojlighet att utsattas for "marknadskrafterna"? Kanske skulle
ett samarbete mellan mattel&rare och slojdl&rare ge oanat positiva effek-
ter? Att doma av de erfarenheter och framtidsvisioner som redovisats i
detta kapitel, kan vi i framtiden méta larare som med sina olika kom-
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petenser samarbetar for barnets basta. Borde da inte de olika lararkate-
gorierna ocksa ha likartade forutsattningar?
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Kapitel 9
VEM ELLER VAD PAVERKAR ETT SKOLAMNE?

| detta kapitel vill jag aterknyta till den ena av de tva évergripande
fragestallningarna som angavs i kapitel 1. vem eller vad paverkar och
begransar sléjdamnet? Det kan vara forledande latt att tro att ett skol-
amne utformas av professionella personer med god kdnnedom om am-
nets funktion och innehall, som pa denna grundval skriver normativa
texter som i sin tur blir vagledande for hur undervisningen i sagda dmne
kommer att ga till. Verkligheten kan dock vara helt annorlunda. Det
finns manga andra faktorer &n laroplanstexter som styr och paverkar hur
ett skolamne begrédnsas och utformas.

For det forsta har de historiska sammanhangen en stor betydelse.
Hur och varfér amnet konstruerades nar det infordes pa skolschemat
bygger pa samhalleliga behov och traditioner.1 Slojdamnets tidiga histo-
ria karaktériseras av en filantropisk verksamhet, som gav sysselsattning
och forsorjning till de fattiga.? Samhallsstrukturen forandrades i senare
delen av 1800-talet, industrialisering och urbanisering gav nya forutsatt-
ningar for en allman folkskola, som dock i manga fall kunde betraktas
som en fattigskola® &nda in mot slutet av seklet. Sléjd for gossar inférdes
som formell bildning, men ocksa darfor att den var arbetsfostrande.
Slojd for flickor motiverades med att mddrarna inte langre kunde lara
sina dottrar vad de borde kunna for att bli goda husmdodrar.Z Skjd-
amnets tillkomst grundades pa att arbetarklassens barn behdvde léra sig
att utfora ett noggrant och valgjort arbete i skolan, och pa att bonderna
behovde Gvertygas om att det fanns innehall i den nya folkskolan som
kunde vara till nytta dven for deras barn. Att lasa och skriva hade de for
de mesta lart sig hemma tidigare. Slojdamnet kom alltsa att inforas i
folkskolan, som ett praktiskt, nyttoinriktat &mne l&mpligt for fattiga, for
arbetarklass, hantverkare, bonder och for flickor som skulle bli husmod-
rar, som skulle kunna halla familjen hel och ren med minimala resurser.
Pa sa satt grundlades slojdamnets laga status.

Det finns aven idéhistoriska skal till slojdamnets laga anseende. |
antikens samhallsliv sarskildes de fria medborgarnas rétt att bilda sig

iGoodson Ivor F (1987). School Subjects and Curriculum Change. Studies in Curriculum
History, s. 3-5.

?Den som &r intresserad av sldjdens historia fore 1880-talet, rekommenderas att l&sa
Wiberg, Albert (1939). Till skolsljdens forhistoria. Nagra utvecklingslinjer i svensk
arbetspedagogik intill 1877.1 -11. Arshdcker i svensk undervisningshistoria 56,57.
Richardson, Gunnar (1994). Svensk utbildningshistoria. s. 40 - 53.

4Johansson, Ulla (1987). Att skolasfor hemmet.
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fran slavarnas kroppsarbete. Arbetet stalldes utanfor kulturen, vi kanner
igen begreppet "slavgéra".5 Uppdelningen mellan teoretiska och prak-
tiska amnen och forestallningar om barn med begavningar med ev.
tyngdvikt at det ena eller andra hallet har framskymtat i tidigare laro-
planer, och den finns kvar dven i Lpo 94:s allménna del. Dér sdgs under
rubriken 'Skolans uppgifter': "I skolarbetet skall de intellektuella saval
som de praktiska, sinnliga och estetiska aspekterna uppmérksammas."
samt "en harmonisk utbildningsgang omfattar inslag av saval manuellt
som intellektuellt arbete”. Séljé varnar i sin artikel6 sléjdamnets fore-
sprakare att anvanda sig av argumentet att amnet ar “praktiskt”, vilket
ger signaler att det inte innehaller teori. Han menar att amnet i sig fore-
nar teori och praktik kopplat till elevens egna erfarenheter. Molander7
gar ett steg vidare da han foresprakar utvecklandet av en annorlunda
kunskapssyn, en praktisk kunskapssyn, som bygger pa levande kun-
skap, kunskap i handling. En sadan kunskap existerar inte om den inte
kan tillampas. Vasterlandsk kunskapstradition och anvéndandet av
vissa begrepp som t.ex. 'arbete’, 'praktiskt' och 'tillampa’ kan vara bi-
dragande orsaker till sléjdamnets svarigheter att havda sin plats i dagens
skola.

Laroplanstextemas innehall bygger tydligt pa tidigare planer,
vilket bidrar till att skolans indelning i amnen bidrar till att konservera
befintliga strukturer &ven in i en ny organisation. Amnesforetradarna
blir revirbevakande och motsatter sig alla forsok till nytdnkande, nér det
riskerar att inkrakta pa eget territorium.8

Slojddmnet var i borjan av undersokningsperioden representerat
med ett betydligt storre antal undervisningstimmar an i slutet av perio-
den. Lpo 94 innebar mdjligheter for eleven och skolan att géra egna pri-
oriteringar. Amnesforetradarna for S|Ojd har i manga fall inte lyckats
havda sitt amnes berattigande i forhallande till andra intressenter, trots
att slojden har stor popularitet hos eleverna och uppvisade goda resultat
i den Nationella utvarderingen.9 Samarbetet och respekten for varandras
kunnande mellan lararkollegerna pa samma skola far i dessa samman-
hang en stor betydelse. Ur svaren pa fraga 8 i enkaten (se kap. 7) fram-
kom det att endast drygt 20% av slgjdlararna kande att de ofta hade for-

Eriksson, Karl Henrik (1979). Skolan och slgjden. Tva kulturer. Nagot om vardering av
praktiskt och teoretiskt arbete - ett idéhistoriskt perspektiv, s. 15 -18.

6Salj6, Roger (1995). Slsjdforum 1/95. Ar handen praktisk och tanken teoretisk? s. 5-7.
7Molander, Bengt (1995). Slojdforum 5/95. Kunnande som reflekterat handlande, s. 32-
35.

8Goodson, Ivor F. (1987). s. 4 och s. 88 ff. och Lindblad, Sverker (1994). Lararna - sam-
héllet och skolans utveckling, s. 183-193.

9Se tidigare namnda rapporter fran Skolverket samt Johansson, Marlene (1994).
Slojdprocessen - arbetet i slojdsalen. Dagboksanteckningar.
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staelse fran kollegerna och endast 13% fran skolledningen. Ungefar
halften av slojdlararna svarade pa fraga 13 att de ibland samverkade med
andra larare. Siffrorna visar att det finns anledning att anta att det kan
finnas brister i forstaelsen for varandras arbete mellan sléjdlararna och
deras arbetskamrater och arbetsledning. Sl6jdlararna svarade aven i
samband med andra fragor i enkaten att de kande sig daligt utnyttjade
kompetensmassigt, de skulle kunna gora andra arbetsinsatser, da fram-
forallt med elever som har problem av olika slag, om tillfalle gavs. Orga-
nisationen i sig samt bristen pa kunskap om vad sléjdlarare kan och vad
slojdamnet innehaller kan bidra till att amnet far ett minskat utrymme
bade i den obligatoriska saval som den valda delen av timplanen.
Kursplanetexterna har forandrats under perioden 1962-1994, vilket
redovisats i kapitel 5. Jag vill pAminna om att det endast &r de inledande
malskrivningarna som undersokts. Texterna ar olika, men bygger anda
sa tydligt pa varandra, att det i forsta dgonblicket kan vara svart att se
vari skillnaderna ligger. Dessutom blir textmassan allt ogenomtréng-
ligare for varje laroplan. Texten ligger pa en ganska hog generaliserings-
niva, vilket gor manga olika tolkningar mojliga. Den typen av text ger
stor frihet at den enskilde lararen att utforma sin undervisning, men den
ger knappast det stod som den oerfarne lararen kanske fragar efter.
Laroplanstexten skall kompletteras med lokala styrdokument,!0 men
lararna i textil- respektive tra- och metallsléjd har oftast inga kolleger pa
skolan i sitt eget amne och utformar da sin egen undervisning efter sina
egna tolkningar, oavsett den lokala planen.11 Aven om lararna i de bada
sléjdinriktningarna samarbetar i hdgre grad med varandra @n med 6v-
riga larare, och har gemensamma kursplaner ar det inte sékert att de gor
den mera ingaende planeringen tillsammans. Den olika utbildningsbak-
grunden kan i vérsta fall leda till olika grundlaggande synsétt.12 Sl6jd-
lararna ar mycket ofta ensamma utan méjligheter till fortldpande diskus-
sion med kollegerna, eftersom de i stor utstrackning (se kap. 7) arbetar
pa mera an en skola och da maste forflytta sig pa rasterna. Kanske léro-
planstexternas (da framst kursplanetexterna for amnet) utformning for-
varar for lararna att géra nya tolkningar och kanske saknar manga larare
i sl6jd mojlighet att delta i diskussioner i arbetslaget och att medverka
vid skrivandet av den lokala arbetsplanen? Ett sadant férhallande kan
bidra till en brist pd samsyn pa lararuppgiften mellan de olika larar-
kategorierna pa en skola. Det framkommer ur intervjuerna att sléjdlarar-
na inte forandrat sin undervisning pa samma satt som klasslararna i

I “Marklund, Sixten (1980). Laroplaner, arbetsplaner s. 8 -12.

11 Detta har tydligt framkommit i de flesta av mina intervjuer med larare i bada
sl6jdarterna. Tva av larama berattade dock om ett intensivt samarbete med andra
larare, dér skolans inriktning var ledstjarna dven for all sléjdundervisning.

12Berge, Britt-Marie (1992). Ga i lara till larare.
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samband med inforandet av aldersintegrerad undervisning, med nagot
undantag.

Beslutsfattarna har foreskrivit hur forandringar i skolan skall ga till
genom att ge direktiv till dem som skriver laroplanstexter. Texterna har
skrivits fram under ett standigt kompromissande i expertgruppen, och
darefter sker vanligen en redigering av nagon tjansteman som ej varit
med i diskussionerna for att slutprodukten skall fa en enhetlighet i ut-
formningen. Texternas innebord tolkas sedan pa flera nivaer och av olika
personer innan de effektueras i form av undervisning och da kommer
det tidigare radande systemet och organisationen att i hdg grad paverka
den verkliga l6sningen. 13 Laroplanerna kommer med, for lararnas del,
oombedda forandringar i de rutiner lararna har utarbetat, vilket gor att
effekten av foérdndringarna blir minimerad och fordrojd.

Slojdlararna i intervjuerna séger entydigt att laroplanstexterna har
liten betydelse for dem. De arbetar alltsa enligt sina egna forestéllningar
om sléjdamnet, som de sager sig ha med sig fran tidigare. Detta kan
betyda att forestallningarna om amnet Iag till grund for yrkesvalet eller
att de skaffat sig sina uppfattningar under studietiden eller under de
forsta aren som larare. Déar har kollegerna och handledarna i larar-
utbildningen en stor betydelse som modeller for hur en sléjdlarare skall
vara. Slojdlararna i grundskolan, liksom lararutbildama, har hittills haft
stora mojligheter att utveckla undervisning enligt sina privata fore-
stallningar om sléjdamnet. Nar texterna i laroplanerna ar abstrakta och
undervisningen bygger pa enskilda larares tolkningar ges lararen en stor
frihet, pd gott och pa ont. Mdjligheterna till variation &r extra stora i
amnen som inte styrs av laromedel.

Lararutbildningens och lararutbildarnas betydelse for sléjdamnets
utveckling och férandring ar inte mojlig att klarlagga i detta arbete. Jag
kan dock konstatera att det under undersékningsperioden funnits tata
kontakter mellan sl6jdlararutbildningen i Linkdping och Skol6verstyrel-
sen, vilket torde innebéra att samstdmmigheten mellan lararutbildning-
en och intentionerna i grundskolans laroplaner var relativt god.14 Detta
konstaterar ocksa Sjogren efter en genomgang av samtliga laroplaner for
barn- och ungdomsskolan under perioden 1960 -1985, som han déarefter
relaterat till slojdlararutbildningens innehall. Textillararutbildningarna

130etta fenomen finns beskrivet pa flera stallen, jag exemplifierar med Askling, Berit
(1983). Utbildningsplanering i en l&rarutbildning s. 262 och en h&nvisning till Skolver-
kets chef UIf P. Lundgren som i en artikel i Lararnas tidning nr 23/95 s. 23-23 ang.
utfallet av elevens val i enl. med Lpo 94. *"Han tror att mycket beror pa traditioner
fran det dubbla tillvalet, att skolorna kopierar sin gamla organisation men med nya
namn."

14Sjogren, Jan (1985b). Slojden mot 90-talet. En uppsats. Mal for skolsléjden och
slojdlararutbildningens uppfattning om detta aren 1960-85. s. 172.
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foljde i sin metodikundervisning géllande laroplan, medan det &r svara-
re att gora uttalanden om huruvida samstammigheten ocksa tog sig ut-
tryck i andra &mnen under utbildningstiden.

Nagra av de intervjuade lararna bar med sig intryck fran sin ut-
bildning som har varit avgérande for deras uppfattningar om sl6jddm-
net. En textillarare som fick sin utbildning under 60-talet sdger att hon
redan da upplevde att det var en brytningstid mellan ett aldre och ett
modernare synsatt, men att hon fICk med sig det basta av de tva tradi-
tionerna. Utbildningen byggde pa traditioner, men tillat nytankande. Ett
par tré- och metalldrare anger att vissa lararutbildare har haft en stor
betydelse for deras framtida installning till sl6jdamnet.

Struktur- och aktérsperspektiv

Kapitel 4-8 har belyst sl6jdamnet fran olika aspekter och fran struktur-
och aktorsperspektiv. De tva perspektiven ar inte alltid latta att sarskilja.
Efter att ha genomfort undersokningen och reflekterat 6ver de olika per-
spektiven, har jag sett hur de pa olika satt & sammanlankade. Det finns
aktdrer som konstruerar och paverkar hur strukturen kommer att se ut
och dessa aktorer kan i sin tur paverkas av andra aktorer. Otto Salomon
ar ett exempel pa en aktor som hade majligheter att paverka strukturer-
na. Hulda Lundin var ocksé en aktor, men som, enligt min uppfattning,
mojligen var mera ett redskap for dem som styrde Stockholms skolor, &n
den som sjélv kom med det ursprungliga initiativet.

Struktur- och aktérsperspektivet kan ses som parallella foreteelser
med omsesidig paverkan pa varandra. De som agerar kan ses som “arki-
tekter" for ett utbildningssystem. Paverkan kan ske bade "nerifran" fran
enskilda larare till dem som agerar hdgre upp i hierarkin och ' upplfran
fran visiondrerna. Samtidigt finns det andra faktorer som paverkar pa
flera nivaer, intresseinriktningar, pedagogiska idéer, den offentllga de-
batten, politiska viljeyttringar, taktiska och revirforstarkande atgarder
m.m. Lindblad15 diskuterar begreppen struktur och aktor och finner att
aktorernas handlande mera beror pa en uppkommen situation, an att ak-
torernas agerande ger situationen. Goodsonl16 redogor for hur varken
den byrakratiska modellen for laroplansimplementation (strukturper-
spektivet) eller dess motreaktion som bygger pa optimism och tilltro till
varldsforbattring (aktorsperspektlvet) har lyckats. Bada foresprakar att
forandringar i skolans arbete maste starta med att undersoka det som nu

15Lmdblad, Sverker (1994). Lararna - samhallet och skolans utveckling, s. 17-18.
1<’Goodson, Ivor F. & Walker Rob. (1991). Biography, Identity and Schooling. Episodes in
Educational Research, S. 165.
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finns och praktiseras pa skolorna och darifran bygga forandrings- och
utvecklingsarbete.

Med ett sddant synsatt pa textil- och tra- och metallararna som de
som verkligen kan forandra, paverka och styra slojdamnet, blir det
mycket viktigt att ta reda pa vilka uppfattningar och forestallningar de
har om sitt &mne.

Det s(*cialkonstruktivistiska perspektivet

Jag har forsokt satta in sléjdamnet och dess laroplanstexter i ett historiskt
samc¢nanhang for att forsoka klarlagga orsakssammanhang och olika
kraftfalt som kan ha paverkat amnets utformning och omfang. Vidare
har jag forsokt att ta reda pa hur de visionara texterna tolkats utifran
aktorsperspektiv, dvs hur lararna uppfattar texterna och hur de i
verkligheten hanterar sin uppgift. Lararnas enkétsvar och beréttelser har
tillfort en ny dimension till hur d&mnet utformas i métet med eleverna.
Det visar sig da att de texter som borde vara styrande, knappast har den
betydelse som de forutsatts ha. Amnet paverkas i stéllet i hog grad av
andra faktorer av begrénsande eller styrande karaktér.

Varje skolamne har sin egen historia, for en del amnen stracker den
sig tillbaka till antiken, for andra ar den betydligt kortare. Nar samhélls-
strukturen forandras, forandras ocksa forutsattningarna for skolan. Det
var i ett sadant skede i slutet av 1800-talet som @&mnet goss- och flickslojd
dok upp pa folkskolans schema.

Grundskolans inférande

Nésta gang det svenska samhallet genomgick en stor forandring var un-
der efterkrigstiden pa 1940- och 50-talen. Landets ekonomi var pa stark
uppgang. Man planerade for ett nytt samhalle, folkhemmet, dar alla
barn skulle fa samma mojligheter att utvecklas, samma majligheter till
utbildning. Det gamla parallellskolesystemet skulle avvecklas och istéllet
utformades en grundskola fér alla bam. Till ideologisk grund for den
pedagogiska debatten/utvecklingen lag bl.a. den amerikanska progres-
sivismen och John Deweysl? tankar om hur skolan skulle inlemmas i
samhaéllet och hur barnen lar sig genom att sjalva fa uppleva och prova
pa tillverkningsprocesser i ett &mnesintegrerat sammanhang. Aven héar
passade slojddmnet val in i monstret, "learning by doing”, har blivit en
populér bendmning pa Dewyes filosofi, var ju precis det som man hela
tiden gjort i sl6jdundervisningen. Kopplingen till ett flertal hantverks-
yrken, dvs. samhallet, fanns ocksa i amnet. Att sedan flickorna larde sig

i“Hartman, Sven G. (1995). Larares kunskap. Traditioner och idéer i svensk undervis-
ningshistoria. s. 153 ff.
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att bli goda husmadrar i sléjd- och hemkunskapsundervisningen stdmde
val in pa de uppgifter som den datida (hemma)-hustrun hade. Alltsa
aven dar en koppling till den kommande vuxenrollen. Féraldragenera-
tionen hade férmodligen stor tilltro till och forstaelse for slojdamnet. Det
var kunskaper de sjalva haft nytta av och kunde bedéma kvalitén pa. For
dem som inte sjélva hade studietradition i familjen var det svarare att
forsta fordelen med en langre obligatorisk skoltid med mera teoretiska
amnen for de egna barnen, nar de kunde fa arbete och tjana pengar
direkt efter folkskolan.

Samhéllet fortsatte att utvecklas i snabb takt. Kvinnorna behévdes
mera i yrkeslivet, jamstalldhetsfragorna blev aktuella pa 1960-talet. Vad
hande med sléjdundervisningen? Jo, tvd amnen blev ett, flickor och
pojkar skulle ha samma undervisning fr.o.m. Lgr 69.

Samhallsutvecklingen avspeglas ocksa i kulturyttringar. Aven har
skedde mycket av nytankande, utveckling och experimenterande under
efterkrigsaren. Vi fick mojligheter att med béttre ekonomi, stérre bo-
stader och delvis nya fritidsaktiviteter kdpa nya produkter. Utbudet av
varor blev mycket stérre. Man kunde vélja att kopa vackra saker efter
egen smak. Det blev allt vanligare med genomtankt design pa bruks-
varor. Begreppet tonaring foddes, en ny ungdomskultur med eget kon-
sumtionsmonster utvecklades. Den icke forestdllande konsten blev ac-
cepterad. Inom konstpedagogiken blev engelsmannen Herbert Reads
idéer tongivande. | hans psykologiskt och sociologiskt orienterade
konstuppfattning betonas den estetiska upplevelsens uppfostrande be-
tydelse. Victor Lowenfeld forde fram tankar om barns utveckling genom
att fritt uttrycka sig i olika material. Han ansag att alla barn kan mala
utifran sin egen niva och forestallningsvarld.

| lararutbildningen pa 1960-talet "slangde man ut" mycket av det
gamla traditionella for att i stallet 4gna sig at fritt experimenterande med
tekniker och material, dér lararstuderande sjalva undantagslost i fack-
teckningen eller formgivningen ritade sina egna skisser och gjorde sina
egna arbetsritningar. Under min egen utbildning 1965-68 i Umea forsoka
vi lara oss att tdnka om, att anvanda gamla teknikkunskaper pa nytt satt
ofta i ett grovre material an det traditionella och med for oss dittills
oprovade fargkombinationer.

Denna utveckling av lararutbildningens undervisning men ocksa
av grundskolans kursplaner sammanfaller i tid med Thorsten Lundbergs
intréde i tra- och metallararutbildningen. Jag kan inte fastlagga vilken
betydelse Lundberg har haft for slojdamnets utveckling efter 1960, men
att han har paverkat den ar stallt utanfor allt tvivel. Lundberg inférde en
ny aspekt i skolsléjden och det intréaffade en dramatisk férandring av
sl6jdundervisningen pa sina hall. Man kanske skulle kunna tala om ett
paradigmskifte som innebar att bryta ett vuxenstyrt hantverksmassigt



-140-

slojdande mot ett kreativt eget skapande i enlighet med barnens for-
maga. Hans idéer gav forutsattningar for ett nytankande som gradvis
har barjat sla rot och som under 1980-talet fatt effekt i skolorna. Sl6jd-
undervisningen har blivit en mycket individualiserad undervisning, dar
eleverna har stora mojligheter att paverka bade val av och utseende pa
sljdalstren och dar lararen undervisar i farg och form samt hantering av
verktyg, redskap och material. Man kanske kan saga att inflytandet fran
konstpedagogiken kopplat till slgjdlararnas kunskaper och sléjdamnets
traditioner har utvecklats till ett &mne med delvis ny och unik inrikt-
ning.

Slojdamnet passade fortfarande in i samhallsstrukturen, ocksa i det
okade intresset for heminredning, "prylar" och tonarsmode. Majligheten
for barn och ungdomar att fa uttrycka sig sjalv och sina egna behov
tillgodosags i sléjdamnet pa ett for foraldrarna billigt satt. Materialet fick
barnen gratis tillgang till i skolan. Dessutom fick de i slojdundervis-
ningen lara sig delvis samma saker som foéréaldrarna, vilket antagligen
kéndes bekant och tryggt. Det grundmurade fortroendet for sléjdunder-
visningen, som manga foraldrar hade, raserades férmodligen till viss
del, nar barnen kom hem med resultat av den fritt skapande sl6jden.
Foraldrarna hade (har fortfarande?) andra krav pa slojdprodukter gjorda
av barn, an teckningar gjorda av barn. De senare anses naiva och
charmiga i sin ofullkomlighet, medan en sl6jdprodukt &r slarvig om den
inte ar valgjord! Vuxna stéller latt samma krav pa barns slojdalster som
pa nagot som dr tillverkat av en vuxen, mera tranad person.

1990-talets skola

Samhaéllsutvecklingen fortsatter. Efter 80-talets eufori lever vi i 90-talets
olika kriser. Tiderna férandras, ekonomin &r sdémre for stat, kommun och
hushall. Skolan ifragasétts, i den allménna debatten fragar man sig om
barn och ungdomar far de kunskaper de behover for att kunna leva i ett
ofdrutségbart framtida samhélle, dar ingenting verkar vara sékert. Ater-
igen kommer det en ny laroplan som ger storre frihet till enskilda skol-
enheter att planera undervisningen, men med det féljer ocksa ett ansvar
att hantera de minskande resurserna pa basta satt. Det framtida sam-
héllet forvantas bli ett kunskapssamhalle, vilket jag antar betyder att det
kommer att krévas personer med goda mdjligheter att stdndigt soka ny
kunskap, for att kunna driva ett framtida samhélle.

Skolpolitiker, skolledare, larare och foraldrar funderar éver hur
man bast kan utnyttja tiden i skolan. Vad hander da med sl6jden? En
skolminister vill undersoka om slojd och nagra andra &mnen kan goras
frivilliga. Av hennes olika uttalanden att ddma antar jag att hon i forsta
hand ser det nyttiga i sl6jden t.ex. att lara sig sy i en knapp, men
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knappast kénner till &@mnets 6vriga maojligheter. Den kunskap som repre-
senteras i slojdamnet krymptes till nagot mycket litet och marginellt.

Nar Lpo 94 kom visade det sig att den obligatoriska sléjdundervis-
ningen minskat ganska betydligt. Minskat timtal for obligatorisk under-
visning fick ocksa alla andra @mnen utom matematik, svenska och
engelska for att ge plats at ett andra obligatoriskt fraimmande sprak och
mojligheter till elevens val. | manga skolor har delar av den disponibla
tiden utnyttjats till olika slags arbete med datorer, vilket ligger helt i linje
med den strukturomvandling vi just nu upplever och som i framtidens
historiebdcker kanske kommer att kallas "elektronismen".

Politikerna hade valt en till synes séker viag genom att forstarka de
amnen som redan ar de mest omfattande pa schemat, i stéllet for att ta
chansen att gora en mera genomgripande férandring, dar elevernas
motivation, intresse och behov skulle kunna vara mera styrande. Den
decentralisering som genomforts innebar i verkligheten att styrningen i
stallet kommer in bakvégen bl.a. i form av centraliserade prov som i
sjalva verket torde ha en mycket stérre normerande effekt pa under-
visningen an laroplanstexter.

Samhallsforhallanden paverkar bade system och aktorer lika
mycket, fast pa olika satt beroende pa i vilket falt man befinner sig. Det
ar inte sjalvklart att laroplansforfattarna har en battre framforhallning
for &mnens anpassning till dagens och framtidens behov. Aktiva, med-
vetna larare som lyhort anpassar sin undervisning till elevernas behov
och individuella foérutsattningar &r formodligen minst lika "uppdate-
rade" i vad som ar mojligt att genomfora i skolan. | sitt dagliga umgénge
med eleverna utvecklar de en formaga att hitta vagar som inte finns
foreskrivna i en officiell text. Ett exempel pa hur samhéllsférhallanden
direkt paverkat den enskilde lararens arbete oavsett radande laroplan ar
den stora strommen av asylsdékande och invandrare, som under mitten
och senare delen av 80-talet plotsligt kom till olika platser i landet, dar
flyktingforlaggningar ordnats, vilket kravde omedelbar anpassning av
skolans verksamhet.

Hur paverkar individ - grupp - systemnivaerna sléjdamnet?

Den hér studien ar skriven med en socialkonstruktivistisk ansats. Av-
slutningsvis vill jag aterknyta till de inledande resonemangen om hur tre
olika nivaer kan paverka ett skolamne.

a. Individnivan.

Jag valjer att borja med individnivan, darfor att varje slojdlarares egna
forestallningar om vad slojdamnet skall innehalla, ar det som har storst
betydelse for elevernas slojd. De erfarna slojdlarare som jag mott i mina
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samtal, ger uttryck for en stor samstammighet i sina uppfattningar om
slojdamnets karna.18 De ar sa sakra pa vad de skall gora, att de inte ens
kanner att de behover lasa laroplanerna annat'en oversiktligt. Det ar en
intressant forskningsuppgift att soka varifran och nar dessa forestall-
ningar cementerades. Fanns de som en grund for yrkesvalet eller &r de
en produkt av l&rarutbildningen eller av egna erfarenheter som larare?

Det som i stéllet skilde dem at, var hur de arbetade. De allra flesta
hade var for sig under arens lopp funnit en personlig lararstil, ofta
fargad av deras egna intresseinriktningar. De kande sig kompetenta och
tycktes ha ett gott sjalvfortroende de kande att de nadde resultat med
sin undervisning. Det fanns ocksa en eller tva av de intervjuade lararna,

som inte visade prov pa en personlig 6vertygelse i hur de skulle arbeta,

utan de gav snarare intryck av att de gjorde det nagon annan bestamt
skulle goras, och detta inte stimde 6verens med deras egna forestall-
ningar.

Genom enkatundersokningen framkom att en grupp av lararna var
mycket tillfreds med sitt arbete, trots att manga papekade en allt 6kande
stressfaktor i klassrummet. En annan grupp kénde sig allmént miss-
nojda, utan majligheter att pa egen hand kunna paverka sin situation till
det battre. Jag skulle kunna tanka mig att dessa tva grupper har en
grundl&ggande skillnad i sina forestallningar om vad som ar deras upp-
drag, dvs. vad det ar som ar slojdens innersta mal och syfte i skolan.

Tyvérr har jag inte haft mojlighet att ga tillbaka till enkatmaterialet
for att kontrollera denna tanke, eftersom jag av forskningsetiska skl
utfast mig att forstora kodnyckeln med namn och adresser till de larare
som deltog i undersékningen.

b. Gruppnivan.

Den hér nivan kan i mitt material vara dels sléjdlararna som yrkesgrupp,
dels lararutbildningen eller lararutbildarna som da utgor en slags pa-
tryckar- eller intressegrupp.

Slojdlararkaren ar en minoritetsgrupp bland lararna, vilket bidrar
till att de ofta hamnar i marginalen i organisationen. Det &r formodligen
naturligt att man i alla organlsatloner forst ser till de storre gruppernas
villkor. Slojdlararna maste kunna tala for sina egna och sitt amnes in-
tressen, annars hamnar de annu mera "i bakvatten™ efter andra &mnen
och larargrupper. Detta forhallande har tydligen starkt och sporrat en
del av slojdlararna att sta upp till bevis for sitt &amnes berattigande. De
har aktivt sokt samarbetspartners i skolan och har pa sa satt placerat sig

18De talade i forsta hand om att eleven skall utveckla sin skapande formaga med
ké&nsla for estetiska varden, kunskaper i olika manuella tekniker och metoder, resurs-
och miljéfragor, och sljdens roll som kulturbéarare.
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sjalva i en storre grupp, de far da stod fran olika hall t.ex. fran hela
arbetsenheten.

De har ocksa ostort, de arbetar ju oftast ensamma pa varje skola,
kunnat utveckla sina egna undervisningsmetoder till nagot som passar
dem sjdlva och eleverna pa ett utmarkt satt. Bristen pa kolleger har
utnyttjats positivt. Det har ju inte funnits ndgon annan att ratta sig efter.
Andra slojdlarare har inte kunnat utnyttja friheten pa samma sétt, utan
kallar sig sjalva i enkatsvaren for "ensamvargar”. Bristen pa stod och
stimulans kan ha bidragit till att de kort fast i sina egna forestéliningar
om sitt eget damne pa ett satt som konserverar aldre uppfattningar om
sléjdamnet.

Den andra gruppnivan éar lararutbildningen och lararutbildarna.
Under den period undersékningen avser fanns det textillararutbildning
pa fem platser och tra- och metallsléjdsutbildning endast i Linkdping.
Samtliga utbildningar styrdes av centralt faststéllda kurs- och timplaner.
De hor i detta sammanhang till systemnivan. Lararutbildarna pa respek-
tive utbildning kan ses som sléjdamnets foretradare pa en mera central
niva an de vanliga slojdlararna. Genom min undersokning har jag for-
statt att det fran borjan inte fanns nagot samarbete mellan utbildningen i
Linkoping och textillararutbildningarna. Vissa kontakter fanns mellan de
olika textillararutbildningarna, men min uppfattning &r, att samtliga sex
lararutbildningar arbetade var for sig utan att paverkas av varandra.

Detta fick till effekt att lararutbildarna, ett tiotal personer pa varje
plats, utvecklade olika profiler pa utbildningen. Nagra av lararutbildar-
na fick manga expertuppdrag, som t.ex. Thorsten Lundberg, vilket resul-
terade i att utbildningen i Linkoping fick en mera central roll i utred-
ningar och laroplansarbete, darfor att Lundberg involverade, informera-
de och inspirerade hela sin lararkar att ta del i detta arbete. Jag kan ana
mig till att textillararutbildningarna inte alltid ansag att Lundberg m.fl.
forde deras talan pa béasta satt.

Utbildningarna drevs ocksa pa olika villkor, var olika langa och
hade en nastan fullstandig konsuppdelning bade for larare och stude-
rande. Textillararna utbildades foljaktligen i en mycket kvinnlig miljo,
med kvinnliga varderingar som riktmérke, medan utbildningen i Lin-
koping hade manliga studerande med hogre medelalder och en yrkes-
erfarenhet bakom sig. Berge har i sin avhandling pekat pa hur detta for-
hallande resulterat i skillnader i lararsocialisationen for de bada grup-
perna.

Berge berorde ocksa i ndgon utstrackning att olikheterna i utbild-
ning paverkar lararnas egna uppfattningar om vad sl6jdamnet och slojd-
lararyrket innebar.
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¢. Systemnivan
Systemnivan utgors i detta arbete av de officiella texterna, dvs. grund-
skolans laroplaner och lararutbildningens kurs- och timplaner.

Som jag redan patalat i tidigare kapitel, verkar det som om de nor-
merande texterna inte har den betydelse som de avser att ha. Detta far
som konsekvens att de politiska beslutsfattarna egentligen har sma
mojligheter att genom den typen av texter styra innehall och undervis-
ning i sléjdamnet. Det som daremot direkt paverkar, ar de organisato-
riska ramar som bestams i skolans regelverk.

I min undersokning ingar inte att utréna beslutsfattarnas, poli-
tikernas och tjanstemannens egna forestallningar om sléjdamnet, det
skulle vara ytterligare en intressant forskningsuppgift. Eftersom sl6jd-
amnet hela tiden hittills, i officiella sammanhang ofta har foretrétts av
personer som sjalva ar mer eller mindre engagerade i slojdlararutbild-
ning eller sjalva har en bakgrund som sldjdlarare, riskerar allt som ségs
till forman for slojd att kunna klassas som partsinlagor. Samtidigt har
andra personer Kritiserat slojdamnet, grundat pa enstaka egna erfaren-
heter i skolslojden eller pa lika enstaka beréattelser om andras sléjdunder-
visning, vilket torde kunna betraktas som lika ensidigt och ha lika
mycket karaktar av att vara partsinlaga.

Ramfaktorer

Min allra forsta utgangspunkt, att det var slojdlararnas arbetsforhallan-
den som pa olika satt satte begransande ramar for deras verksamhet,
visade sig inte halla for vetenskaplig utforskning, men den ledde till
upptackten av andra ramar.

Lararutbildningen &r en faktor som bade kan styra och begransa de
blivande lararnas uppfattningar om sitt kommande yrke och @mne. Jag
menar da inte bara slojdlararutbildningen utan dven annan lararutbild-
ning, som tydligen inte tillrackligt val utbildar larare till att samarbeta
och respektera varandras kompetenser. Revirtdnkandet grundlaggs
tidigt, likasa lararnas attityder till sin egen kommande uppgift. Enskilda
larares mojligheter begransas ute pa skolorna av andra larares for-
vantningar eller brist pa forvantningar. Det ar ocksa sa att lararna kan
begransas av upplevda ramar, alltsa sddana ramar som betingas av
lararnas egna forestallningar om vad de kan, skall eller bor gora. Ett
sadant forhallande paverkar negativt skolans mojligheter till utveckling.
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Skolans demokratisering

Den svenska skolan har enligt Richardssonl9 genomgatt en demokrati-
seringsprocess. Grundskolan har blivit mer och mer en skola dér elever-
na skall vélja det innehall som intresserar dem. Sléjdamnet ar ett av de
populédraste &mnena i skolan, men i samband med inférandet av Lpo 94
under ht -95 har antalet undervisningstimmar i sléjd minskat mer eller
mindre drastiskt, dels de obligatoriska timmarna, dels de tillvalsmojlig-
heter som erbjuds eleverna fran ak 1-9. Uppgifterna ar hamtade fran
dags- och fackpress. Enligt uppgift géller samma forhallande idrotts-
amnet, som tillsammans med sl6jd brukar ligga i topposition nar man
fragar grundskoleelever om vilka amnen de tycker bast om.

Det verkar som om en mera demokratisk skola inte styrs av elever-
nas eget intresse utan av de valalternativ som vuxna har konstruerat for
elevernas basta. De populédra @mnena far inte mera tid &n tidigare, dven
om eleverna vill och skolan har de laroplanstekniska méjligheterna att
tillgodose 6nskemalet. Det klarar dock inte organisationen. Den lokala
skolan styr valalternativen till det som &r mgjligt organisatoriskt och
personalmassigt. Den laroplan som skulle erbjuda individuella valmoj-
ligheter kommer i verkligheten att styra i minst samma utstrackning som
tidigare. Varje val innebér en prioritering, vad &r det som i samma stund
véljs bort? Far elever och foraldrar klart for sig vad eleven gar miste om?
Demokratiska val kréver att mycket information finns tillganglig.

De intervjuade lararna oroade sig for hur foréldrarnas inflytande
pa barnens val skulle kunna vara en annan styrande faktor. Osékra och
ambitiosa foraldrar tycker att det kdnns tryggare att den elev som har
problem med lasning och skrivning, laser och skriver sa mycket som
mojligt i skolan, nar det i stallet kanske skulle ha varit battre for eleven i
fraga att réra sig motoriskt och genom tex. teaterverksamhet lara sig att
hantera sprak och texter pa ett alternativt satt. Foraldrar kommer kanske
i sin 6nskan att ge barnen de béasta forutsattningar for hogre studier, att
leda deras val fran det som upplevs roligt och annorlunda, till mera
traditionella amnesstudier. Den befarade tendensen innebér i sanning en
utmaning till l&rarna att gora all sin undervisning mera omvéxlande och
lockande for att inte grundlagga en tidig skoltrétthet och studieleda.

Genusfragan

Det gar inte att undersoka slojdamnet utan att ocksa intressera sig for de
tva skilda slojdarterna, som med en laroplansteknisk atgérd blev ett
enda skolamne 1969. | 6ver 80 ar var den ena sl6jdarten praglad av en

I"Richardsson, Gunnar (1994). Svensk utbildningshistoria. S. 64.
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manlig kultur och den andra av en kvinnlig, med sa vitt jag forstar obe-
fintliga bryggor emellan. Utbildningarna har varit atskilda organisato-
riskt och geografiskt. Sjalvklart ger det en grund for att olika forestall-
ningar om slojdamnets uppgift och malsattning forvaltats inom de olika
larargrupperna.

Laroplanstexterna syftes- och malskrivningar har sedan Lgr -69
varit gemensamma. Pojkar och flickor har ocksa fatt betydligt mera av
"den andra" slojdarten i obligatorisk undervisning. Samtliga larare angav
att denna forandring var den storsta férandring de varit med om under
sin tjanstgoringstid, men de allra flesta kunde inte tanka sig att ga
tillbaka till tidigare system.

Jamfér man de lararutbildare vars utsagor jag anvant, framtrader
bade likheter och olikheter (se kap. 6) Jag kan daremot inte konstatera
om olikheterna &r betingade av manligt och kvinnligt tdnkande eller om
det snarare beror pa olikheter i deras bakgrund, grundlaggande utbild-
ning eller inriktning. Daremot &r det anmarkningsvért, att Lundberg och
ovriga lararutbildare i Linkoping verkar ha haft en s dominerande roll i
utrednings-, kommitté- och laroplansarbete. Det fanns givetvis represen-
tanter for textillararutbildningarna i olika arbetsgrupper, men deras in-
flytande ar atminstone for mig svarare att urskilja.

Jag kan tdnka mig tva forklaringar, att textillararutbildningarna
hela tiden representerades av olika personer fran olika utbildningsplat-
ser, medan tra- och metallslojdsutbildningen alltid representerades fran
Linkdping. Men jag kan ocksa tanka mig en genusbetingad skillnad.
Mannen i Linkdping var kanske mera intresserade av att paverka cen-
tralt, och kunde gora sig horda pa SO och i departementet, dessutom var
de rorligare. De kunde resa pa sammantraden och konferenser utan t.ex.
barnpassningsbekymmer. Kvinnorna som arbetade med textilutbild-
ningarna sag i forsta hand till sitt eget verksamhetsomrade, blev inte
efterfragade eller gjorde sig inte paminda pa samma satt, samt saknade
mannens majligheter att helhjartat agna sig at sléjdamnets utveckling.

Det ligger snubblande nara att ga tillbaka i historien (se kap. 4) och
jamfora forhallandena for 100 ar sedan, dar Otto Salomon var den store
systembyggaren for pedagogisk sldjd for pojkar, med stor internationell
ryktbarhet, medan flicksl6jden utvecklades pa liknande satt av kvinnor,
men de rorde sig i forsta hand i en mera begransad geografisk sfar och
formadde inte nd samma ryktbarhet. Det dr ocksa mojligt att deras
ambitioner var riktade mot andra mal.

Jag ar medveten om att ovanstaende hypotetiska text kan uppfattas
som provocerande fran bada hall. Sanningen kanske ligger nagon annan
helt annan stans, utanfor ramarna for denna undersokning. Fragestall-
ningen ar under alla forhallanden vérd en fordjupad studie.
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Trots skillnader i social bakgrund, lararutbildningens upplaggning och
langd och den nara nog totala konsuppdelningen i de tva lararkate-
gorierna, kan jag inte pavisa ndgon genusrelaterad skillnad i samtalen
med l&rarna. Ur enkatmaterialet kan man se att flera textillarare arbetar
deltid och att flera tra- och metall&rare arbetar mer &n full tid. Tr&- och
metalldrare ar ofta skyddsombud och undervisar dven i teknik, vilket &r
ovanligt for textillarama. Pa 6vriga fragor ar det mycket liten skillnad i
svarsfrekvenserna for de bada grupperna.

Slojdamnets forandring hitintills har enligt min uppfattning drivits
pa av man. Thorsten Lundberg hade m6jligheter att paverka bade sys-
tem, grupp och individ fran 1960-talet och framat. Han gjorde en stark
insats for sléjdamnet, men var Iangt ifran alltid forstadd av de mest
tongivande kvinnorna i sl6jdlararkaren. 1dén att sasmmanfora textil- och
trd- och metallslgjd till ett &mne var mojligen genial, men genomfordes
enligt min uppfattning, darfor att mannen drev pa. Sléjdamnet skulle
tjana pa att ytterligare diskussioner pa ett mera grundlaggande plan
fordes mellan textil- och tra- och metallérare, eftersom det nagonstans i
bakgrunden fortfarande ligger olika syften, begrepp och kulturer som
utgor grunden for &mnet.

Sléjdamnets férandring

Avhandlingens rubrik "sléjdamnet i forandring" avser att understryka
att &mnet har forandrats och fortfarande forandras i takt med att elever-
na forandras och att samhéllet stéller nya krav pa skolan. Forandringar-
na har skett ur bade struktur- och aktorsperspektiv, men det tar olika
lang tid for forandrmgsarbetet pa de tva nivaerna. De férandringar som
uttalas pa strukturnivan, eller kanske battre uttryckt, den visionara
nivan, tar lang tid att genomfdra, atminstone om det innebar radikala
forandringar. Lgr 80 har just borjat sla rot, medan delar av grundskolans
forsta kursplaner fortfarande ekar i huvudet pa manga larare.

De forandringar som ger omedelbar effekt for slojdl&raren ar bero-
ende av helt andra faktorer. Arbetssattet i sléjdsalen ar viktigt, antalet
elever i en undervisningsgrupp spelar stor roll liksom elevmaterialet,
arbetsgemenskapen och lokaliteterna, att kunna fa (disponera tiden mera
flexibelt etc. Samhallsforandringar och trender paverkar snabbare un-
dervisningen i skolan &n genomférandet av en ny laroplan.

Tidsperspektivet 1962 -1994

Jag valde att understka den tid som Sverige har haft grundskola genom
att studera grundskolans kursplanetexter och genom att speciellt studera
de larare och lararutbildare som varit med om att undervisa under
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samma period. Dessutom har jag undersokt de texter som Iag till grund
for den lararutbildning som dessa larare genomgatt. P4 s& satt har jag
forsokt skaffa mig en uppfattning om hur denna generation larare
mojligtvis fort med sig historisk tradition och forestallnmgar fran sin
egen bakgrund och utbildning in i den grundskola som i ar borjar arbeta
med Lpo 94. Jag har, mojligen paverkad av mina lararstuderande, som
alltid har stor tilltro till att yngre larare ar friare och modernare i sin
lararroll, velat undersdka hur tung barlast av traditioner20 min egen
larargeneration belastas av.

Jag kan konstatera att jag i undersokningens fyra olika aspekter
sett spar av traditionens barlast i tre av dem, i de officiella texterna och i
enké&tsvaren, medan intervjuerna med lararna ger en helt annan bild. De
intervjuade lararna har utnyttjat den frihet som de har till att utveckla
sin undervisning i enlighet med sin egen Gvertygelse och sin egen
tolkning av laroplans- och kursplanetexter. Ingen enda av dem
praktiserar sitt yrke pa samma satt idag som de en gang larde sig.
Utvecklings- och forandringsarbete pagar mer eller mindre oberoende
av en centrala laroplaner. Lararna bygger pa sin kunnighet i amnet och
sin stora erfarenhet av barn och ungdom i olika aldrar och anpassar
undervisningen i mycket hog grad till varje enskild elev.

Lindblad2l papekar nar han summerar erfarenheterna fran ALF-
projektet att det finns en stor kraft i lararnas eget forandringsarbete, men
att det ocksa finns vissa risker for "narsynthet" i lararnas prioriteringar.
De ser i forsta hand till naraliggande forhallanden i skolan och kanske
inte till elevernas utveckling pa lang sikt. Aven slojdlararnas eget
utvecklingsarbete borde fa béttre stabilitet och djupare dimensioner om
de fick flera samtalspartners och arbetade mera tillsammans med andra
larare i arbetsgrupper eller ndtverk.

20Se tidigare hanvisningar till Askling Berit (1983).
21Lindblad, Sverker (1994). Lararna - samhallet och skolans utveckling, s. 247 ff.
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Kapitel 10

SLOJDAMNETS KARNA - EN SAMMANFATTANDE
ANALYS

Forestallningar om @&mnet

En av uppgifterna i detta avhandlingsarbete var att férsoka beskriva det
som skulle kunna kallas sléjdamnets karna, genom att studera malskriv-
ningarna i kursplanetexterna, laroplanerna for lararutbildningen under
en viss period, genom att understka de lokala férutsattningarna for am-
net fér en larargrupp och genom att intervjua lararna om deras uppfatt-
ningar om slojdamnets mal och om de ev. forandringar som skett under
grundskoletiden.

Begreppet 'karna' har valts for att leda tankarna mot nagot centralt
och relativt oféranderligt. Kérnan finns vanligtvis férdold inuti t.ex. en
frukt. Holjet eller det som utgor fruktkottet kan variera mycket i storlek,
farg, form och utseende, medan kédrnorna i varje fruktsort ar mera lika.
Man kan inte genom att betrakta frukten utifran exakt kan veta hur
kérnan ser ut. For att undersoka karnan maste man pa nagot sétt ta sig
igenom de som omger och doljer till karnan eller karnorna. Da visar det
sig, att inuti kdrnan finns de mest vitala och livgivande delarna av den
véxt frukten kommer ifran.

Om jag fortsatter att anvanda mig av karnan och frukten som
metafor, sa ar det som omger karnan mera foranderligt, varierat och pa-
verkbart. Detta hélje kan uttryckas som olika forestéliningar om dmnet,
dess innehall och effekter och dessa forestéllningar behover inte nddvan-
digtvis vara identiska hos olika bertérda parter. De utgdr tillsammans
den "massa" av argument, forvantningar, idéer, antagande m.m. som &r
knutna till amnet och som kommer till uttryck i maldokument, i larares
satt att arbeta och i skolelevers upplevelser och erfarenheter av amnet.

Laroplansforfattare och a@mnesexperter har visioner om amnet,
medan de politiska beslutsfattarna i regel har ett storre systemtankande
for utbildningsvasendet som sin huvuduppgift, vilket kommer att pa-
verka texterna som trycks i de skriftliga laroplansdokumenten. Léararut-
bildarna befinner sig pa en mellanniva, med kontakter "uppat" mot
expertgrupper och departement, och samtidiga kontakter "nerat" i direkt
samverkan med blivande larare och deras handledare i daglig skol-
verksamhet. Lararna sjélva ar en del av en stor yrkeskar med manga spe-
cialiseringar. Sinsemellan bevakar de revir och paverkar varandra, sam-
tidigt som de till sist ar personligt ansvariga for den undervisning de ar
satta att skéta med vissa begransningar som de har mycket liten mojlig-
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het att paverka annat an marginellt. Med detta forhallande i medvetan-
det &r det inte markligt att olika personers forestéllningar om dmnet kan
bli ganska olika.

I min studie av sléjdamnet finns det i de undersokta kursplane-
texterna ett innehall som kommer igen i samtliga texter, namligen att
slojden skall utveckla barnens skapande formaga, ge kunskap i olika ma-
nuella metoder och uttrycksmdjligheter, utveckla deras kénsla for form,
farg och kvalitet samt hos eleverna utveckla kunskap om sléjdens mate-
rial, dess egenskaper och ekonomiska vérde.

| texterna fran lararutbildningen, dvs. de kursplaner och anvisningar
som jag tagit del av frdn 1960,1969 och 1971, saknas helt en beskrivning
av vad utbildningen skall leda till uttryckt i kunskaper, endast vilken
lararexamen utbildningen var avsedd for. Det ar mojligt att en mera
overgripande malskrivning for de olika utbildningarna finns i nagot an-
nat dokument eller beslutsunderlag, men det som jag fatt genom Lands-
arkivet i Vadstena och fran lararutbildningen i Uppsala ar endast tim-
och kursplaner for de olika utbildningarna. Nagot som motsvarar de
inledande delarna i l&roplanerna for grundskolan, dér allmén inriktning
och i Lpo 94:s fall forsok till malbeskrivningar gjorts, saknas vad galler
lararutbildningen 1960-1977.1 stéllet finns mycket detaljerade kursplaner
for olika amneskurser, dar kurserna i metodik blir betydelsefulla for hur
de kommande lararna lar sig att utforma och hantera sitt amne. Jag
uppfattar det som att dessa kurser star for de 6vergripande perspektiven
pa skolan och amnet i stéllet for den inledande text som jag tidigare
efterlyst.

Det som skrivs i anvisningarna till metodikkurserna i bade textil-
och tré- och metallkurserna &r inriktat pa hur lararen skall bete sig vid
val och organisation av undervisningsstoff for att framja elevernas ut-
veckling. Jag far intrycket av att utbildningen bygger pa forestallningar
om att de blivande lararna skall utrustas med ett "bagage" av ganska
preciserat kunskapsinnehall i och om sléjdamnet, som gor dem rustade
att mota "dagens och morgondagens skolformer".! Jag férmodar att det
ar ett exempel pa den kunskapssyn som var radande aven i andra larar-
utbildningar vid samma tid. Detta kan vara en del av den barlast av fore-
stallningar som enl. Askling? motverkar nytankande i lararutbildningar.
Inte heller pa lararutbildningsniva har forskningsintresset riktats mot de
praktiskt estetiska &mnena, men jag forutsétter att den problematik
Askling beskriver for andra lararutbildningar, till viss del éverensstam-
mer aven med sléjdlararutbildningarna.

IUr kursplan i metodik for textillararlinjen, allméan gren utgiven av Kungl. Skolover-
styrelsen. 1961.
2Askling, Berit (19S3).Utbildningsplanering i en lararutbildning.
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De slojdlarare som jag fatt enkétsvar ifran har delvis vidimerat ovansta-
ende pastaende, genom att flera av dem séger "att det ar sa mycket annat
an slojd de maste syssla med" som slojdlarare. Det ar vidare sa mycket
som de skulle vilja gora, som de inte hinner med. De har en ambition att
till eleverna fa mojlighet att 6verféra mera av den kunskap de sjélva be-
sitter. | detta satt att se pa sin lararuppgift ligger da troligen forestall-
ningen att lararen skall visa eleverna hur man gor.

Vid intervjuerna med de erfarna lararna visar sig helt andra uppfatt-
ningar. Alla utom en eller mojligen tva erkanner att de gradvis lamnat
delar av metodikundervisningen fran seminarierna bakom sig och i
stallet utvecklat ett mycket personligt och individuellt satt att forhalla
sig till sitt amne. De satter elevens utveckling i fokus, de ar mycket
villiga att samarbeta med andra larare och de kanner sig sporrade och
stimulerade av elevernas intresse och framgangar. De arbetar sa vitt jag
forstar helt i enlighet med malen i Lgr 80, samtidigt som de paradoxalt
nog sager att de inte laser laroplanstexter! Vad sléjdamnet skall innehalla
vet man anda. Lindblad3 sager att det finns en inre logik i larares arbete.
De agerar pa basis av sina avsikter och bedomningar av vad situationen
kraver. Men de ar ocksa beroende av andra manniskors forvantningar pa
sitt agerande. Lararen kan hamna i konflikt mellan sina egna 6nskemal
och de krav lararrollen stéller pa dem, t.ex. vad de lart sig under larar-
utbildningen.

De intervjuade lararna verkade dock trygga i sitt agerande, de upp-
levde ingen konflikt i att de undervisar pa annat sétt an de blivit larda i
sin lararutbildning. De visade tillit till sin formaga att géra bedomningar
om amnets innehall baserade pa varje elevs situation, de handlar utifran
den kontext de befinner sig i. Det faktum att lararna verkligen utvecklats
som larare, att de vagar arbeta pa ett personligt och sjalvstandigt satt
som mer eller mindre avviker fran det de tycker sig ha fatt lart sig i larar-
utbildningen eller det som de anser vara det traditionella, skulle ocksa
kunna tolkas sa att lararutbildningen gett dem forutsattningar att vaga
ga vidare och att utforma sléjdamnet i forsta hand med en lyhordhet
gentemot elevernas behov.

Det skulle ha varit intressant att kontrollera lararnas uppfattningar
om de kategorier jag utvecklat i laroplansanalysen, men det lat sig inte
goras eftersom intervjuerna lag fore tidsmassigt. De intervjuade lararnas
uppfattningar om sléjdamnet praglas mera av en modern kunskapssyn,
dar kunskapen i amnet inte ar nagot statiskt som standigt maste upp-
repas generation efter generation. | stallet anvander de olika delar av sin
egen kunskapsbank i olika situationer och soker majligheter att lata bar-
nen utvecklas genom sitt arbete i slojden.

3Lindblad, Sverker (1994). Lararna - samhallet och skolans utveckling, s. 23 ff.
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Fragorna i enkéaten var styrda at ett annat hall, vilket gor att jag endast
sekundart kan gora tolkningar av svaren som ger information om l&rar-
nas uppfattningar om sitt &mnes malséttning. Genom arbetet med
enkaterna far jag ett intryck av att det bland sléjdlararkaren finns bade
traditionalister och nytankare, dvs bade de som omfattar den mera sta-
tiska kunskapssyn som jag tycker mig se i lararutbildningstextema fran
1960- och 70-talen och den som utgar fran barnets behov som jag funnit i
intervjuerna.

Sléjdamnets karna

I sokandet efter sldjdens kérna har jag funnit tre aspekter av dmnet, som
sammantaget skulle kunna utgdéra sléjdamnets karna, dvs. det som trots
forandringar verkar vara stabilt. Tva av dem ar vél artikulerade i olika
slags maldokument och i utsagor. Den tredje ar mera otydlig och ligger
delvis som ett slags tyst antagande som dock lyser fram i bl.a. intervjuer
med lararna och i den allmdnna debatten om &mnet. Den forsta ar att
gora nagot i slojdens material, dvs det kan vara det som jag tidigare kallade
nyttoaspekten, men som idag inte nédvandigtvis behdver vara att till-
verka nyttiga saker, den andra ar idén om sléjdandets process och den
tredje ror de sinnliga upplevelsernas betydelse.. Dessa tre aspekter kan jam-
foras med vad Johansson kommit fram till i form av tre kriterier av argu-
ment for sléjdamnets inférande (se kap. 1) namligen a) tillverkning och
underhall av féremal, b) moraliska standpunkter, slojden ar karaktérs-
danande, ¢) pedagogiska synpunkter.

Det ligger 100 ar emellan de bada klassificeringarna, sprakbruket
ar annorlunda liksom livsstilen, men i grunden rér det sig om samma
saker.

| arbetet att forsoka hitta tydliga begrepp for det man vill uttrycka,
uppstar problem. Sjogrens4 genomgang av termer och begrepp i sléjd-
amnets texter i Lgr 80 &r den enda som gjorts och far darfor sta oemot-
sagd. Behovet av ytterligare diskussion om sl6jdens centrala begrepp ar
stort. De ord som anvands ar svartolkade och belastade med olika
associationsgods, vilket kan fa for amnet forodande konsekvenser.5 Jag
har valt att kalla den forsta kategorin for "att géra saker" med tanke pa
betydelsen som motsvaras narmast av engelskans make. Med detta har

4Sjogren, Jan (1984). Termer ur slojdens mal enligt Lgr 80. Linjenamndens skriftserie
84:1. Institutionen for sléjd, Linkdpings universitet.

5Jag hanvisar till tolkningarna av det pa flera stallen tidigare namnda begreppsparet
praktiskt-teoretiskt, till Berges slutsatser om textil- och trd- och metalldramas olika
sprakbruk och till debattartiklarna skrivna av Saljé och Molander som alla visar pa
problem som orsakas av en icke problematiserad terminologi.
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jag forsokt undvika de associationer som kan leda tankarna at nagot hall
med ord som tillverka, producera eller skapa.

A. Attgora saker

Att tillverka vilgjorda nyttoféremal var de ursprungliga arbetet i slojd-
salarna for bade pojkar och flickor och det &r fortfarande en huvud-
ingrediens i sldjdarbetet, (se kategori B i laroplansanalysen) d&ven om det
idag inte alltid behover vara till nytta och kravet pa att vara valgjort har
anpassats till elevens niva. | den genomgang av centrala begrepp i Lgr
80, som Sjogren6 gjort utgar han fran begreppet "produktion”, vilket han
delar upp i tva delar skapande verksamhet och reproduktion. Jag tror,
utifran min egen erfarenhet, att det manuella arbetet, att géra ndgot med
handerna, ar den tydligaste komponenten i sléjddmnets karna, nagot
som alla kanner till och som alla forestaller sig, nar sl6jd kommer pa tal.

B. Slojdandets process

Det som utgér en annan del av kérnan &r férestallningen om att det
hander nagot i barnet och med barnet nar det sléjdar. Nar barnet snick-
rar, skédr, hamrar, broderar, syr och véver osv. skapas nagot unikt genom
barnets handlingar. Det innebdar att det som sker av kunskapsutveckling
och erfarenhetstillskott hos barnet nér det arbetar i trd, metall eller textil
ar nagot som inte kan ersattas av att man spelar teater, laser litteratur
eller spelar fotboll, inte heller av att man formar lera eller malar med
vaxkritor eller spelar piano.

Slojdamnet skiljer sig fran andra skolamnen i den meningen att det
innehaller en sd tydlig process - produkt karaktar, (kategori F och G i
laroplansanalysen). Andra skolamnen har ocksa detta fast i mindre tyd-
lig form. Allt larande forutsatter en aktiv process som forhoppningsvis
leder till ett resultat. | sl6jden ar dock detta en for alla uppenbar process.
Léararen kan avlésa elevens arbete och véigval i den fardiga produkten,
men han/hon kan ocksa "se" hur eleven tanker, genom att iaktta och
handleda arbetet. Har finns stora inslag av kreativt tdinkande och pro-
blemlésning. Mdojligheten att iaktta hur elever l6ser uppgifter av olika
slag i ett manuellt arbete ger vardefull information, vilket vanligtvis
leder till att sl6jdlararna har en mycket god kdnnedom om sina elever,
béade vad galler deras kapacitet, utvecklingsgrad och personliga intres-
sen och problem. Sjégren7 beskriver under rubriken "kreativitet" ett an-
tal begrepp som kopplas till sléjdandets process. Han grundar sig pa tex-
ter som behandlar skapandeprocessen i konstnarlig verksamhet, idéska-
pandet med anknytning forskning och nédr man inom industrin arbetar

6Ibid. s. 65.
7lbid. s. 43 - 63.



-154.

fram en ny produkt och framhaller att man kan fora 6ver erfarenheter
fran ett omrade till ett annat.

Allt sedan grundskolan inférdes har sléjddmnets tidigare ensidiga
inriktning pa att tillverka produkter dampats i laroplanstexter och i
lararutbildningen till férman for en stérre medvetenhet om "processens"
betydelse. Med begreppet "arbetsprocessen i slojd" eller "sléjdprocessen™
menas det forlopp som startar i och med att eleven far en idé, hur
han/hon sedan forsoker planera och utféra sitt arbete, for att sedan kun-
na reflektera dver det som gjorts och utvardera resultatet. Men processen
som barnet varit med om, de upplevelser och erfarenheter som gjorts
forblir vanligtvis elevens egen tysta kunskap.

Den vanligt forekommande forestallningen att ett manuella arbete
inte kraver sa mycket av intellektuell aktivitet ar enligt utsagor fran de
intervjuade sl6jdlararna fel.8 I min egen verksamhet som lararutbildare
och studiedagsledare har jag forsokt testa huruvida det ar intellektuellt
arbetsamt att arbeta i sléjdsalen. Jag har vid ett flertal tillfallen latit
vuxna personer sy ett enkelt pennfodral med personlig dekoration och
kndppning. Lararna som sytt har kommenterat sitt arbete och detta har
dokumenterats av nagon annan.9 Vid genomgang av anteckningarna har
de kommit fram till att ett enkelt slojdarbete, som vanligtvis utfors i ak 4,
kraver ett 50-tal beslut, som vart och ett i sin tur har foregatts av ett antal
Overvaganden och problemldsningar. Uppgiften har utforts av vuxna
larare eller lararstuderande, som alla hade nagon kunskap i slgjd, vilket
gor att jag bedémer uppgiften som annu mera tankekravande for barn.

Sl6jdarbetet innebar enligt min uppfattning ett kognitivt kunskaps-
tillskott for den som slojdar. Det kraver ocksa ett abstrakt tankande i
flera steg, arbetet maste goras i en viss ordning och logisk foljd. Olika
hjalpmedel och redskap skall anvandas pa ratt satt, eleven befinner sig i
en standig valsituation. Amnet &r allts till sin karaktar engagerande och
intellektuellt kravande. Detta till trots ar forestéallningen om hur sléjd-
amnet béttre skulle tillgodose dem som inte ar teoretiskt begavade
levande bland larare och lararstuderande, saval som bland gemene man.
Begreppsparet praktiskt-teoretiskt uppfattas ofta som ett motsatsfor-
hallande, vilket styr tankarna till en polarisering av olika uppgifter som
saknar verklig grund.

Den 6nskan om samarbete med andra larare som sldjdlararna gett
uttryck for bade i enkéat och samtal, kan ses som ett satt att i praktisk
handling stka bevisa for kolleger att sl6jdamnet kan vara berikande for
den vanliga undervisningen.

8Hanvisar aven till artiklarna av Séljé och Molander i Sléjdforum nr 1 och 5/95.
9Metoden Kallas i engelsksprékig litteratur for thinking loud och anvands bl.a. inom
theacher thinking rérelsen, nar man forsoker komma at hur larare tanker i olika si-
tuationer.
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C. Emotionella och sinnliga upplevelser genom sléjdandet

Sjalva slojdprocessen har i de maldokument jag studerat kommit att
framsta som en del av @mnets karna. Att denna process ocksa hos elever-
na forvantas ge och ger alldeles speciella upplevelser star ocksa klart,
men det uttrycks i termer av "estetisk fostran, kansla for estetiska var-
den". Aven har kan ordbruket leda tankarna at olika hall. Enl. Sjégrens
studier10 av ordbdcker ar ursprungsbetydelsen av ordet estetisk fornim-
melse, varseblivning, men det kan ocksa innebara smakfull, stilenlig,
skon, konstnarlig. Enl. samma kalla var "estetik i aldre tider laran om
den sinnligt férnimmande och kdnnande sidan av medvetandet samt
motsvarande delar av var kunskap om omvérlden."11

Om begreppet "estetiskt" forknippas enbart med "det skéna" blir
det en insnavning av innebdrden. For elever som haller pa att utveckla
sin identitet och som haller pa att frigora sig fran foraldrarna &r det vik-
tigt att de genom sina slojdféremal fa tillfalle att uttrycka sig sjalva och
sina egna preferenser pa ett satt som inte alltid i vuxna dgon ar smak-
fullt. 1 sl6jdamnet far de vara med och paverka undervisningen i mycket
hog grad12 jamfort med vad som ar vanligt i andra &mnen i skolan. Det
far till effekt att ju storre mojlighet eleverna har att sjalva paverka sin
undervisning desto stérre kunskapsutbyte ger det. Upplevelserna, in-
trycken, reflekterande ger kunskaper som befésts pa ett annat satt an de
som utvecklas av andra aktiviteter.

Amnet syftar till att utveckla kénslan for estetiska varden. | sl6jd-
amnet tvingas eleverna standigt att ta stallning till utseende, farg, form
och funktion, inte bara en gang vid starten av arbetet utan kontinuerligt.
Jag tror att detta ar faktorer som bidrar till den starka emotionella
aspekten som jag mott néar jag talar med manniskor om sléjd. De allra
flesta vuxna minns sin skolslojd pa gott eller pa ont, den har satt spar

10Sjogren, Jan (1984).Termer, s. 67.

~Eftersom samtalen med lararna skedde mellan mig och dem med forutséattningen
att vi hade en gemensam kunskap i vart gemensamma yrke, diskuterade vi aldrig in-
géende innebdrden i begrepp och fackuttryck som anvéndes. Darfor ger jag mitt per-
sonliga exempel pé sinnesupplevelser i slojdsalen: Lukten av trd och kéanslan av hur
olika textila material kan k&dnnas mot huden, hur traets adring och garnets och tygets
fargsammansattningar f innebdrder och ger impulser till hur man kan kombinera
pa olika sitt. Former o< proportioner kan bli tilltalande eller ur elevens synpunkt
misslyckade. Lukt, kan yn och horsel ar sinnen som utnyttjas vid varje slojdtill-
falle. Eleverna uttryckt i tydligt vilka farger och vilken ménstring de tycker om
och vilka de avskyr. In, ill 1agga ner arbete pa att sy nagot i "fel" farg!

12Detta styrks i resultat; .v Den nationella utvarderingen, Skolverkets rapport nr 58
Slojdprocessen - om arbetsjormer och kunskap, dar det visas att de elever som kommit
med egna idéer redan fran forsta stund, far en mera positiv attityd till och tilltro till
att sl6jdkunskaperna kommer att vara anvandbara aven efter skoltiden.
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som verkar svara att glomma. Slojd ar ett skolamne som oftast engagerar
sina elever fullt ut.

Det som verkar vara betydelsefullt &r det mycket personliga och
privata forhallande som eleven utvecklar till sitt slojdande. Sa har det
sékert ocksa alltid varit. Det barnen upplever av skapargladje, frustra-
tion, forvantan, besvikelse och tillfredsstallelse, sinnligheten i form luk-
ter, ljud, taktila upplevelser i kombination ger troligen en intensiv kans-
loupplevelse. Positiv gladje om eleven lyckas, stor tragedi om eleven
misslyckas. Varfor skulle annars sd manga vuxna personer komma ihag
sin sléjdundervisning sa vél? De minns inte alltid vad sléjdlararen hette,
men de minns oftast vad de sjélva gjorde och om det var roligt eller
trakigt. Jag tror det ar effekter av att arbetet tar tid och kraver enga-
gemang som gor att dven vuxnas kommentarer om sldjdlektionerna,
sléjdprodukten eller lararen blir mycket kdnsloladdade omddmen.
Denna sida av sléjdundervisningen hor till det som skulle kunna klassi-
ficeras som tyst kunskap.

Sammanfattning

De olika komponenterna kan inte andras eftersom de ligger i sjélva verk-
samhetens natur, men de har haft olika stor betydelse i uppfattningarna
om sléjdamnet genom aren. | den tidiga skolslojden var nyttoaspekten
och arbetsfostran det som i férsta hand gav amnet legitimitet. Under
grundskoletiden har amnet tillforts fler och fler aspekter, vilket avspeg-
las i de analyserade texterna, allteftersom samhaéllet stéller hogra krav pa
att skolan mera mangsidigt skall forbereda for vuxenlivet. Stofftrangseln
har dkat.

En sadan utvecklingsgang ar formodligen nodvandig och visar pa
hur skolan anpassar sig efter det samhélle som finns runtomkring. Jag
skulle kunna tro att motsvarande forandringar ocksa kan konstateras i
de flesta andra skolamnen. Néar da nya skolamnen konstrueras, som t.ex.
teknikamnet eller nar gamla skolamnen ifragasatts, som t.ex. sléjdamnet,
bor det da vara vasentligt att sarskilja det som kan vara en unik "kéarna"
och det som omger kérnan baserat pa lang tradition eller kanske mera
kortsiktiga idéer. Mojligen kan karnan, dvs det omistliga i amnet helt
komma bort, nar diskussionen enbart ber6ér det yttre héljet, dvs. vilka ut-
tryck och vilken utformning a@mnet ges i enskilda skolor vid ett speciellt
tillfalle.
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Framtidsvisioner

Sléjdamnet har genom tiderna varit mycket véal anpassat till skolans
overgripande malsattning genom att olika sidor av amnet betonats mer
an andra under olika perioder och verksamheten har anpassats i utform-
ningen (holjet, se ovan) efter tidens krav, medan det som ger de gene-
rella effekterna och den hittills otydligt formulerade utvecklingen av
kunskaper av olika slag (karnan) alltid ar detsamma. Det som barn
upplever och det som de lar sig nar de arbetar med sléjdens material i
skolan upplever de inte nar de gor nagot annat. Sléjdamnets stora popu-
laritet genom aren maste ha sin grund i att det som sker pa slojdlek-
tionerna for eleverna kanns inspirerande och lustfyllt.

Detta arbete har inte fokuserat arbetssatt och arbetsformer, men
aven har fortjanar sléjdamnet mera uppmarksamhet som foregangare.
Arbetsséttet har alltid varit laborativt, under borjan av grundskoletiden
blev det experimentellt och under senare ar allt mera problembaserat.
Samarbete, grupparbete, integrering och individualisering ar inte hon-
norsord utan levande begrepp i vanlig sléjdundervisning och nu senast
visar resultatet fran Nationella utvarderingenl3 att elever i sléjden har
storre mojligheter att paverka sin undervisning an i de flesta andra &m-
nen och detta ger effekter av battre befasta kunskaper.14

Som jag tidigare papekat (se kap. 1) ar skillnaden stor mellan dem
som pa nagot satt ar "insider" och dem som ar "outsider" vad galler
sléjdamnet. Den ena gruppen saknar forutsattningar att forsta vad den
andra talar om. Jag tillater mig att jamféra med Ingemar Stenmark, som i
borjan av sin lysande karriar som slalomakare, svarade pa sportjourna-
listens fraga, hur han gjorde for att lyckas sa bra. "He inf latt & forklar'
for den som inf forstar."

Det &r en ytterligt angeldgen forskningsuppgift att foérsoka minska
klyftan mellan de bada grupperna. Da forst kan sléjdamnets plats i
svensk skola debatteras pa ett sakligt satt. Da skulle kanske sléjdamnet
aterigen kunna lanseras aven internationellt som en pedagogisk innova-
tion med goda kvalitéer. Slojdamnet skulle kunna fa stor betydelse for
barns kognitiva, estetiska, kdnsloméssiga och motoriska utveckling i ett
modernt samhalle dar kunskapssdkandet med hjalp av datorer, enligt
min mening, maste kompletteras med skapande arbete med handerna i
olika material.

Bristen pa it hiell skolforskning med inriktning pa morgondagens
skola baserad pa id barnen verkligen behéver, gor att det traditionella
skolarbetet ver!  mest tillforlitligt. Den klassrumsforskning som gjorts

Skolverkets rapport nr 27 (1993).13
14 Skolverkets rapport nr 58. (1994).
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ar mest riktad mot lag- och mellanstadierna och den @mnesdidaktiska
forskningen kan bidra till att ytterligare stdrka &mnens revir. Avsakna-
den av en levande debatt om innehallet och undervisningen i den obli-
gatoriska skolan som helhet, stédd av olika forskningsinsatser ar tanke-
begransande. Resultatet fran Den nationella utvarderingen av grund-
skolan, samt internationella jamférelser borde kunna ligga som grund
och leda till nya forskarinsatser.

Den svenska skolan maste ta ytterligare ett steg i demokratise-
ringsprocessen, namligen att verkligen se till barnens behov, inte till vad
vuxna av mer an 150-arig tradition tror ar vasentligt. Dagens barn skall
leva i morgondagens samhélle, med helt andra krav an de som géllde pa
1800-talet. Skolans uppgift &r i forsta hand att uppmuntra ett nyfiket
kunskapssdkande som stimulerar till vidare studier samtidigt som
barnen stimuleras och utvecklas genom olika upplevelser. Det kréver ny-
tankande fran foraldrar, larare, lararutbildare och beslutsfattare.

Reflektioner 6ver metodfragor

Till slut vill jag helt kort kommentera nagra metodfragor. Att jag sjalv i
detta sammanhang kan betraktas som en "insider" har givetvis haft stor
betydelse for tillkomst, utformning och resultat av denna avhandling.
Fordelar och risker med detta har jag diskuterat i kap. 3. Avhandlingen
bor uppfattas som ett forsok att minska bristen pa kunskap och for-
staelse mellan dem som arbetar med sl6jdamnet och dem som finns
mera perifert i detta sammanhang. Jag har haft stora fordelar av min
egen bakgrund nar det galler att komma i kontakt med l&rare i sl6jd.

Avhandlingen har manga in- och utgangar, dvs. jag har forsokt se pa
slojdamnet fran olika hall i syfte att forhindra att en alltfor ensidig bild
av forskningsobjektet utvecklades. Jag har inte heller forsokt besvara alla
de fragor som véckts under arbetets gang. De finns i stéllet listade i
slutet av vissa kapitel som en idébank om nagon annan skulle vilja ga
vidare med fordjupade studier.

Den process som den forskarstuderande genomgar i skrivandet av en lic.
avhandling ar lika utvecklande som sl6jdandets process, vilket ocksa
kan utlésas i avhandlingen. Den utgor samtidigt en dokumentation 6ver
min egen utveckling under den langa period som arbetet pagatt, vilket
kan bidra till att forklara de olika kapitlens olika karaktér.
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textjamf.r

Utdrag ur kursplanetexter for slojdamnet

Antal sidor allm. text i laroplanen + antal sidor kursplanetext for samtliga amnen

bidra till estetisk fostran//

soka utv. form. till skapande verks.h./i skap. verks. utv. (est.prakt.anlag)/utv. skap. form./6va upp deras skap. form.

tillverka lampligt valda féremal

utveckla manuella anlag och fardigheter/est.prakt.anlag och uttrycksméjl./6va manuell formaga/ge kunsk i olika metoder

utféra vardagliga uppgifter/ge handl.beredskap for arbete och vard.liv/framja att e:s formaga att sjalvst. klara mani och kvinnl. t
lara eleven att uppsk. och vérda trad./kénned. om kult.arvet inom sl.omr. férstaelse fér méanskl.varden/kannedom om sléjdtrad.
utveckla kansla for form, farg och kvalitet/kénsla for estetiska varden

kanned. om mat. egensk. och ek. varde/ konsum.fostran/frstdelse for ek.varden, vara spars. o akts. om resurser/kunsk. om m:
lara eleverna att uppskatta och varda goda traditioner ///traditionernas betydelse i olika kulturer som insp. till nyskapande
oppna eleverna sinne/vidga deras kansla/ for hemkultur och personligt praglad tillvaro

framja elevernas allsidiga utveckling

utveckla sin formaga/uppéva form. att sjélvst. plan. o genomféra ett manuellt arb/fr&n egna idéer planera o genomféra till fardic
i skapande verksamhet utv. elevernas uttrycksmojligheter

utv. stil o formtrad. i bruksting o konst.hantv./stud. olika tider i samarb SO &terge o nyskapa ting/olika kult.insp

lara sig bedéma arbetsmetoder och arbetsresultat

skall préva och upptacka hur redskap och verktyg anvands/kunskap om redskap och maskiner

skall utveckla elevernas motorik

lara sig praktiskt arbeta med tex och tom tekniker, ge handlingsberedskap

utveckla kommunikationsfardigheter gm att rikna, géra och lasa ritn./6va upp kommunikativa férmaga.

kanna gladje och tillfredsstallelse i att 16sa praktiska uppgifter/ arb.gladje o tillfredsstéllelse, tilltro till egen formaga.

medverka till jamstélldhet/f& kanned. om mans och kv. slgjdtraditioner och levnadsbetingelser

skall framja elevernas ansvar och férm. att lésa problem

ge insikt om attitydp&verkan och grupptryck i valsituationer

f& kannedom om slgjdtraditioner ur ett nationellt, nordiskt och internationellt perspektiv

ge respekt och forstdelse for andra kulturer

gora funktionella, ekonomiska,estetiska, och miljomedv. bedémningar vid val av mat. och arbetssatt

skall skapa forstdelse och intresse fér hantverksyrken

Sida 1

1962

122+315

X

1969

126+194
X

X

1980

72+90

1994

18+52

T ebejig
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VERB | LAROPLANSTEXTERNAS INLEDANDE TEXTER

Verben &r listade i den ordning de férekommer i texten.

1962
tillverka

utfora
utveckla
planera
genomfdra
bidra

soka utveckla
ge kédnnedom
soka lara

Oppna sinnet

1969
frémja

uppova

planera
genomfora
utveckla

bidra

utveckla
formedla kénne-

dom
stka vidga

1980
utveckla

lara sig bedéma
prova

upptacka
utveckla

lara sig arbeta med
fa kdnnedom
uppmuntra
aterge

nyskapa
bearbeta

varda

fa forstaelse
utveckla

ge handlings-

beredskap
medverka

1994
bidra till

ova (formaga)
frémja

planera
genomfora

ké&nna (tilltro)

ge kunskaper i

ge kunskaper om
utveckla

ge insikt

ge kdnndedom

ge respekt,forstaelse
bli medvetna
skapa forstaelse o
intresse

bli medvetna

fa kannedom

ge forutsattningar

(att klara)
gora bedémningar
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SUBSTANTIV | LAROPLANERNAS INLEDANDE TEXTER

Substantiven &r listade i den ordning de forekommer i l&roplanstexten.

1962 1969 1980

foremal utveckling pr. arbete

uppgifter formaga sk. formaga

anlag (manuellt) arbete kansla (est.varden) manuell
fardigheter (skapand.)verks.hetarbetsmetoder

formaga (est-pr.) anlag arbetsresultat

arbete uttrycksméjligh.  redskap

fostran (est)fostran verktyg

formaga (konsum.)fostran  motorik

skap. verks.het kénsla for farg, textilslojd

kansla for form,
farg och kvalitet
material egensk.
ekon.varde
traditioner
hemkultur

pers. praglad
tillvaro

form, kvalitet
material.egensk.
ekonom, varde
kénsla f.pers.
praglad hemkult.
shl-formtrad.
bruksting
konsthantverk

tra-och metallsl.
kulturarvet
slojdens omraden
(olika) tider
so-amnen

gamla ting

1994
utveckling
skap. férmaga
kommunik. "
ansvar
problem

idéer
processen
slojdprodukt
arbetet
arbetsgléadje
tillfredsstéllelse
tilltro

formaga
kunskaper

(ménskl. o ekonom)metoder

varden

material
resurser
kommun.fard.h.
ritningar
handl.beredsk.
arbets o vard.liv
prakt, uppgifter

sléjdomradet
(est.)vérden
kunskaper
material.
redskap
maskiner
medvetenhet
resurshushallning
konsumtion
produktion
insikt
attitydpaverkan
grupptryck
valsituationer
slojdtraditioner
(int.) perspektiv
(andra)kulturer
traditionerna
(olika) kulturer
nyskapande
hantverksyrken
kv. 0 méns
slojdtrad.
skatt/vard.hist
kv. o m. uppgifter
vardagslivet
beddémningar
material
arbetssatt
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Universitetet i Linkdping April 1991
Institutionen for slojd

Till samtliga textil- och tré/metallslojdslarare i Ostergétlands 1an

Kéara kollega!

Jag sysslar sedan nagot ar tillbaka med att gora en kartlaggning av
hur larare i slojd uppfattar sitt yrke och sin arbetssituation, vid
sidan om mitt ordinarie arbete med lararutbildning vid Institu-
tionen for sl6jd, Universitetet i Linkoping.

N&gra av er har redan besvarat ett par frdgor, som delades ut vid
Slojdbiennalen i Linkoping, i april 1990. Med utgangspunkt i dessa
svar, samt en del annat material, har jag utformat en enkét, som
jag nu ber Dig ta tid att besvara.

Som Du sakert kanner till, ar det oerhért viktigt for undersoknings-
resultatet att s& manga som mgjligt, helst alla, skickar in sina
svar pd enkaten. Liknande undersokningar har tidigare gjorts pa
andra lararkategorier, men intresset for sljdlararnas situation har
inte varit si stort. Det ar angelaget att forskning och vetenskapliga
undersokningar ocksa riktar sig mot larare i sl6jd. Darfor ber jag
Dig nu att inte lagga undan brevet, utan direkt besvara frdgorna och
skicka tillbaka svaret i det portofria svarskuvert, som jag bifogat.

Om Du har fragor eller synpunkter - kontakta mig pd nedanstdende
telefonnummer.

Vanliga héalsningar och tack for Din insats!

Kajsa Duty

bitr. linjestudierektor

tel. 013/ 28 27 39 arb.
27 42 02 bost.



ENKAT TILL LARARE | SLOJD | OSTERGOTLANDS LAN
BAKGRUNDSFAKTA

Jag ér textillarare tra/metallslojdslérare
(ringa in ratt alternativ)

Kon kvinna man
(ringa in ratt alternativ)

Alder 20- 30 &r ... (sétt kryss pa ratt rad)
31 -40 ar ..
41 - 50 ar ..
51 -60 ar ...
61 -70 ar ..

* Hur lange har du tjanstgjort som larare i sléjd?
(satt kryss pa ratt rad)
UEC T [

23-30 ar ...
31 areller lAngre.........coccvevuenees

* Jag tjanstgor som larare i slojd utan att ha motsvarande
lararutbildning.

JA NEJ (ringa in ratt alternativ)
HHHAHHHAH R AR AR

1. Hur manga tim/vecka undervisar du wt-91 ?

2. Hur manga sl6jdsalar arbetar du i vt-91? .

3. Hur manga arbetsenheter arbetar du i vt-91?



4.

Har du nagot annat uppdrag i tjansten?
(ringa in aktuella alternativ)

rektor, studierektor, tillsynslarare, specialfunktionar,
klassforestandare, facklig fértoendeman, skyddsombud

andra uppdrag

5. Undervisar du i ndgot annat amne an sl6jd? Vilket/vilka?
6.  Arbetar du i slojdsalar som enligt din mening ar tillrackligt
utrustade? (ringa in det alternativ. som stdmmer bast)
Ja, val Ganska val Inte tillrackligt Nej, daligt
utrustade utrustade utrustade utrustade
Kommentarer..............
7. Anser du att du har ett tillrackligt stort anslag for materialin-
kop? (ringa in det alternativ som stdémmer bést)
Ja, | stort sett Inte Nej, alltfor
tillrackligt tillrackligt

Kommentarer

tillrackligt litet



8. Kanner du att du har forstaelse/far uppmuntran i ditt arbete

fran (ringa in det alternativ som stammer bast)
skolledningen  ja, ofta ibland séallan nej, aldrig
kolleger ja, ofta ibland séllan nej, aldrig
elever ja, ofta ibland sallan nej, aldrig
foraldrar ja, ofta ibland séllan nej, aldrig
Kommentarer.

9. Har du undervisningsgrupper med fler &n 16 elever?
JA NEJ

I s@ fall, hur MaNga gruPPEI?.......c.ccoeveieveeeeeieiiteiee e

KOMMENTAT ... e e e e e e e e

10. Har du ndgon undervisning i aldersblandade grupper?

JA NEJ
Ar det barn fran flera klasser? JA
Ar det barn fran &rskursintegrerade klasser? JA
KOMIMEBNLAT. ...t ee e e e e e e e e s e e e s s e ssaannsbbnnraes

11. Anser du att du har ett bra schema vt-91?
(ringa in det alternativ som stammer baéast)

Ja, Ganska Inte s& Nej,
mycket bra bra bra daligt

KOMMEBNTAIE....cii it eea e e e e e e e e e e s e ane s esnnes



12. Textil- och tra/metallsidjdslararen moter elever i de flesta
arskurser och stadier. Bland eleverna finns idag manga barn med
sarskilda behov, fysiskt, psykiskt och socialt.
a. Anser du att du har goda moéjligheter att modta dessa
elevers behov under sl6jdlektionerna?

Ja, Ibland Sallan Nej, aldrig
mycket ofta

KOMIMEBNLAIET......cciii i reaereaaaaeaaaeaaaas

b. Anser du att skolledningen/kolleger utnyttjar dig som
resurs,ndar man pa olika satt forsoker ge dessa barn stod i
skolarbetet?

Ja, mycket Ibland Sallan Nej, aldrig
ofta

KOMMENEAIET.....uiiiiiiiiiei et e e e e e e e e e e e e s e b reeeeeeaaes

13. Medverkar du i nadgon form av samverkan?
a. samverkar med den andra slojdarten?

Ja, mycket Ibland Sallan Nej,
ofta aldrig

b.samverkar du med andra amnen? (t.ex. oa-slojd, tema m.m.)

Ja, mycket Ibland Sallan Nej,
ofta aldrig

Kommentarer.



14. Har du varit, eller & du engagerad i nagon form av lokalt
utvecklingsarbete?

Ja, flera Nagra | liten Nej,
ganger ganger omfattning aldrig
[0 11 1= =T =

15. Om du idag vore 20 ar och stod infor ditt framtida yrkesval -
skulle du d& valja samma yrke?

Ja, utan Ja, Tveksamt Nej, defini-
tvekan formodligen tivt inte
Kommentarer:

16. Finns det ndgot i ditt arbete/i din arbetssituation, som du
onskar att du sjalv, under din egen lararutbildning skulle ha
blivit battre forberedd infor?

17a. Har du nagon gang funderat pa att sluta arbeta som larare i
slojd? | s& fall varfor?



b. Vad &r det som gor att du stannat kvar inom yrket?

18. Varje larare har idag ratt till en viss fortbildning. Vad anser du
vara mest angelaget for dig, att fa fortbildning i?

19. Varfoér blev du textillarare alt. slojdlarare?
(Satt kryss for ett eller flera alternativ)

Jag vill arbeta med barn/manniskor a
Jag tycker om att undervisa °
Jag anser mig passatill larare °
Det ar ett kreativt och sjalvstandigt arbete °
Flexibel arbetstid, loven 0
Jag bestdmde mig tidigt - dromyrke °
Jag blev paverkad av foraldrar, larare, kamrater o
Jag ar intresserad avmitt amne n
Det var slumpen som avgjordeyrkesvalet °
ANNAL. ...

20. Ovriga synpunkter och upplysningar rérande din arbets-
situation, som du vill 1d&mna som bidrag till undersdkningen,
(skriv garna pa baksidan av pappret)
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Frégestallningar som berérdes i lararintervjuema

Hur lange har du varit larare?
Var fick du din utbildning?
Varfor blev du slgjdlarare?
Hur var din forsta anstélining?

P& vad sitt har sl<\)/<}£mnet forandrats under dina ar som
larare?

Pa grund av vilka orsaker intraffade forandringarna?

Hur skulle du vilja uttrycka dig om du skall "salja" sléjdamnet
t.ex vid ett fordldramote?

Har du egna barn? Har de i sa fall betytt nagot for ditt satt att
se pa din uppgift som slojdlarare?

Vad &r det viktgaste syftet med sléjddmnet?

Hur tror du att sléjd@mnet i grundskolan kommer att se ut om
10 ar?
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The change of the Wood, Metal and Textile Crafts and Design
(SI6jd) subject in the Swedish compulsory school 1962 -1994.

The first aim of this thesis is to decide what is the core of the school subject
Crafts and Design. The second aim is to find out weather the subject has
changed during the last 30 years and in that case, who or what have influenced
the change.

Four sources have been used, two of them are official documents: the
National Curriculum and Course of Study for the compulsory schools from
1962,1969,1980 and 1994 and the Course of Study for the Teacher Training
course from 1960 to 1977. The other two sources are empirical material from a
questionnaire to teachers in Crafts and Design and interviews with experienced
teachers in the subject.

The main conclusions to be drawn from this study is that the teaching of
Crafts and Design in schools is heavily influenced by changes in the
surrounding society, but not as much by the implementation of a new national
curriculum. The low status of the subject is based on historical reasons and
seems to influence peoples' conceptions of the subject even today. The teachers
keep their conceptions of the aims and goals of the subject more or less
unchanged during their professional lives. They change their teaching
primarily according to the needs of their pupils.

A school subject seems to be an amalgamation of different peoples'
different sentiments and conceptions of the subject. According to this
assumption the Crafts and Design subject has a unique core containing three
parts, a) the manual work in wood, metal and textile material using various
tools and techniques b) the process itself which contains a challenging task for
everybody to fulfil their own project from creating the idea- through planning
how to do (design, material, techniques) - through materialising - to finally
evaluating the object itself, but also evaluating the increase of knowledge which
has been the effect of the process and c) the personal, inner experience which is
achieved through this work, the sensations from the senses while working with
different tools and materials, the aestetical experience and the emotional
involvement seems to give a tremendous impact which stay life long.

The final conclusion is that there is a big lack of understanding between '
people who are 'insiders' and people who are ' outsiders' in Crafts and Design
school subject. Further educational research is needed to investigate the
pedagogical effect of teaching Crafts and Design in order to balance the 100
year old traditional conception of the subject based on utilitarian needs which
is no longer there.
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