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Bakgrund: Nér barn ldser en bilderbok i ett tidigt stadium ldser de oftast bilderna forst. Det dr
dér de flesta himtar information innan de skall borja ldsa. Stimmer inte bilden Gverens med
texten har barnet svért att korrigera detta och det kan resultera i att de ldser fel, till skillnad
frén en vuxen som kan hantera detta och koncentrera sig pa vad som stér i texten. Om bild och
text har ett fungerande samspel kan detta hjilpa barnet i sin ldsning, om inte, kan det ha en
motsatt effekt. S& som vart samhille ser ut i dag med ett stindigt okat bildflode, stéller det
krav pa oss ldrare att kunna utbilda vara elever i savél skriftsprak som bildsprak. Detta far vi
ocksé stod for 1 styrdokumenten, i ett vidgat textbegrepp”, som innebér att det i svenskan inte
bara skall inga skrift utan dven bild av olika slag.

Syfte: Vart syfte dr att med oss sjdlva som maétinstrument undersdka samspelet mellan bild
och text i ldromedel och bilderbocker i ldsundervisningen for de tidigare &ldrarna. I studien
vill vi uppmérksamma samspelet mellan bild och text och fa goda insikter for att kunna
vérdera relationer ur ldsforstielse- och upplevelsesynpunkt.

Fragestillningar

Hur ser forhéllandet ut mellan bild och text i liromedlen i svenskundervisningen?
Hur ser forhdllandet ut mellan bild och text 1 bilderbocker?

Hur fungerar bilderna som hjélp vid ldsning?

Hur inbjuder bilderna till samtal?

Hur inbjuder bilderna till en férdjupad och bra ldsupplevelse?

Metod: Var studie bestér forst av en teorigenomgang dér vi ger en bakgrund till barns
begynnande ldsning och teoribildning kring samspelet mellan bild och text. Hér beskrivs de
redskap vi anvidnder oss utav i analyserna av liromedlen och bilderbockerna. Forst gor vi en
litteraturstudie till teorigenomgangen. Darefter gor vi ett medvetet urval till vir analys av tva
laromedel och tva bilderbdcker dar vi undersdker samspelet mellan bild och text. Vi utgér fran
Nikolajevas analysmodell (2000:22) {or att beskriva vért resultat.

Resultat: Vira resultat pekar pd att det finns en stor variation i samspelet mellan bild och text.
Det kan variera inom en och samma bok men det kan ocksé variera inom en och samma bild
eller text. Vi har kommit fram till att det kan finnas mer en ett samspel inom en och samma
sida/uppslag i en bok. Véra resultat visar exempel péd detta. Vi kan ocksa konstatera att bilder
kan tolkas pa manga olika sétt beroende pa vem som tittar pd bilderna. Tidigare referenser och
erfarenheter gor att en bild kan tolkas och upplevas pad ménga olika sétt. Vi menar att de
forhdllanden dér bild och text kommunicerar i princip samma budskap kan fungera som stod
vid lasning men det 4r inte alltid dessa forhallanden som inbjuder till en fordjupad och bra
lasupplevelse. De samspel som inbjuder till samtal och fordjupad ldsupplevelse verkar snarare
vara de som ger betraktaren flera olika tolkningsmdjligheter. Avslutningsvis kan vi konstatera
att det dr svart att avgora vilket samspel mellan bild och text som fungerar bést for en god
lasutveckling. Vi menar att detta beror pa vem som ldser eller betraktar bilderna.
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Personlig bakgrund

Vi dr tva studenter som har ett brinnande intresse for skapande aktiviteter. Under
lararutbildningen har vi tillsammans lést inriktningarna bild och form, svenska och dérefter
méinniska, natur och samhélle. Vi har bada tidigare gatt pa olika konstutbildningar och har
personliga erfarenheter av bilden som uttrycksform och kommunikationsmedel. For oss har
det hela tiden varit tydligt att bilden ar ett sprak och att det finns ett samband mellan
bildldsning och textldsning.

Nir vi laste inriktningen bild och form sé talades det ofta om bilden som sprék och det drogs
paralleller mellan vart skriftsprak och bildsprék. Bildundervisningen i skolan har tyvérr 14g
status och vi har manga ganger forundrats dver detta. Vi anser i enlighet med Kéreland och
Werkmaster (1985:13) att larare for yngre aldrar ofta har en otillracklig utbildning i &mnet
bild, detta kan bidra till att barnen inte far de redskap de behover for att kunna granska och
tolka bilder. Synen pa bilddmnet i skolan dr alltfor ofta att det dr ett imne som man édgnar sig
at 1 mén av tid. Detta mérks inte minst i de tidiga skoldren dar man ofta anvénder
bildskapande som en extrauppgift. Daremot ar bilden 6verordnad texten i manga moderna
bilderbocker (Kareland & Werkmaister 1985:75), detta dr en intressant aspekt med tanke pa att
skriven text ofta har hogre status @n i bild i skolan. I nuvarande kursplanen i svenska
(Skolverket 2000) har ”det vidgade textbegreppet” inforts, som innebér att barnen skall,
forutom att kunna kommunicera med skriven text, 4ven skall kunna anvénda sig av bilder,
musik, rorelse och drama. I detta sammanhang har vi satt fokus pé bildens samspel med
texten.

Vi menar att bildskapande skall vara en medveten handling av ldararen. Lararen skall vara
medveten om att eleverna “’skriftsprdkar” dven nédr de mélar eller ”laser” bilder. Att barn kan
”skriftspraka” pa olika sétt dr ndgot som Gustafsson och Mellgren hiavdar (2005:24:80). Vi
anser att det dr viktigt att vara medveten om att alla bilder kommunicerar négot, bilder ar ett
kommunikationsmedel. Detta dr viktigt inte minst i det samhaélle dér vi lever idag med ett
standigt bildflode. Detta borde ge bildimnet hogre status eftersom bilder &r ett kraftigt
kommunikationsmedel idag. Nar vi ldste kursen med inriktning mot svenska i
lararutbildningen dgnade vi en del tid &t att analysera bilderbocker dér vi tittade pa bade bild
och text. Sedan dess har vi ofta diskuterat detta samband och vad det kan ha for betydelse i
larandesituationer i skolan, hur viktigt det dr att larare &r medvetna om detta samband och inte
separerar bildspraket fran véra andra sprak.

Denna personliga bakgrund ledde oss naturligt in pa vad vi ville arbeta med 1 vart
examensarbete. I ett tidigt skede hade vi bestdmt oss for att pa ndgot sétt undersoka detta
samband och var forst inne pa att vi sjilva skulle gora en bilderbok med text. For att gora
detta insag vi att vi forst borde undersoka befintliga bilderbocker och se hur samspelet mellan
bild och text fungerar. Vi behdvde teorier kring olika samspel mellan bild och text for att
kunna utfora analyser pa bilderbocker och laromedel. Detta skall 6ka var kunskap inom
omréadet som vi kan anvinda i vér framtida ldrarroll. Drommen och utmaningen att fa gora en
egen bilderbok fick vi ldgga at sidan till ett senare tillfélle.

Bakgrund

Nedan kommer vi att presentera en bakgrund och motivera vért problemomride med
styrdokumenten. Vidare presenterar vi barnboken i ett historiskt perspektiv for att ge



bakgrund hur den har utvecklats genom tiderna. Vi har ocksa tittat pa laromedlets roll och ger
en bakgrund till synen pd denna. Bakgrunden avslutas med att vi motiverar varfor det dr
viktigt att analysera bild och text i ldaromedel och bilderbocker.

Inledning

En viktig utmaning for oss som ldrare &r att bidra till en spdnnande, larorik och stimulerande
laromiljo for vara elever. Detta kan vi gora genom att vélja lampligt material till
undervisningen. Vi ska kénna till det material vi sétter i hinderna pé véra elever. Vad
innehaller laromedlet, dr det stimulerande, ar ldromedlet vdl anpassat till barnens formaga?
Detta &r viktigt, inte minst nér det géiller grundskolans tidigare ar dd det géller att verkligen
fanga elevernas intresse for skolan och allt man kan léra sig dir. I den begynnande
lasundervisningen dr det viktigt att barnen far material som kan stddja barns ldslérande.
Allard, Rudqvist och Sundblad (2001:17) visar pa att barn ”ldser” bilder, ofta dr det forst och
framst 1 bilden de himtar information for att sedan ga till texten, detta dr ndgot som kan pagé
under hela lagstadiet. Barn har redan tidigt i livet, via t ex pekbdcker, lért sig att titta pd och
forsté att bilder sdger ndgot. Bilder, liksom text, dr bada ett kommunikationsmedel och detta
bor man som lérare vara medveten om for att kunna forsta hur barn gor nér de ldser. Barn, och
vuxna, utsitts dagligen for bilder som kommunicerar nagot och vi lever i ett samhiélle dir vi
”laser” bilder. Detta dr saledes inte annorlunda i skolan. Vi menar, i enlighet med Gustafsson
och Mellgren (2005:82) att barns bildsprakande och barns skriftsprakande ligger véldigt ndra
varandra.

Vad siger styrdokumenten?

I vart samhille med ett stort bildflode, stiller det krav pa skolans uppdrag och pé oss som
larare att utbilda véra elever i savil bildspraket som skriftspréket. Det &r viktigt att barnen féar
de verktyg de behover for att kunna salla och fa ett kritiskt forhallningssatt. Vi menar att det
ar viktigt att skolans uppdrag handlar om att uppmérksamma samspelet mellan bild och text.
Vi anser att dessa inte kan eller bor separeras eftersom de kompletterar varandra. Ett faktum
ar att det forekommer bade bild och text i liromedel och dven 1 barnlitteraturen. Text och
bild existerar ju parallellt i det tryckta materialet och borde darfér observeras parallellt”
(Fridell m 1 1977:8). Det géller att inte bara se till textens budskap utan ocksa vara medveten
om bildens innehéll i bockerna. Bildens sprak ar lika kommunikativt som textens. I
samhallslivet dr inte bild och text separerade utan fungerar i ett samspel i kommunikativa
syften, sdsom i t ex reklamaffischer, reklamfilm och pa produkter. Med tanke pa ovanstaende
ar det intressant att titta pd vad som star i styrdokumenten.

Laroplan for forskola och skola

Vi har studerat ldroplanen for forskolan, Lpfo 98 och lidroplanen for det obligatoriska
skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94 (Utbildningsdepartementet 1998a
1994b). Under rubriken ”Forskolans uppdrag” gér det att ldsa bl a att:

”Barnens nyfikenhet, féretagsamhet och intressen skall uppmuntras och deras vilja och lust
att lara skall stimuleras. I forskolans uppdrag ingar att sdvil utveckla barns formégor och
barns eget kulturskapande som att 6verfora ett kulturarv — vérden, traditioner, historia,
sprak och kunskaper — fran en generation till ndsta” (Utbildningsdepartementet 1998).



Det stér vidare i Lpfo 98 att skolans uppdrag dr att barnen skall utveckla sin "Férmaga att
kunna kommunicera, s6ka ny kunskap och kunna samarbeta ar nodvindig i ett samhélle
praglat av ett stort informationsfléde och en snabb fordndringstakt”
(Utbildningsdepartementet 1998). Detta aterfinns dven i Lpo 94, ”Eleverna skall kunna
orientera sig 1 en komplex verklighet, med ett stort informationsfléde och snabb
forandringstakt” (Utbildningsdepartementet 1994).

I Lpf6 98 kan man lésa att ”Forskolan skall ldgga stor vikt vid att stimulera varje barns
spréakutveckling och uppmuntra och ta tillvara barnets nyfikenhet och intresse for den
skriftsprakliga vérlden” (Utbildningsdepartementet 1998).

Vidare kan man ldsa i Lpfo 98 att det som utgor forskolas innehall och metod for att frimja
barns utveckling ldrande &r att barnen ska fa skapa och kommunicera med hjilp av olika
uttrycksformer. Detta kan ske genom bild, drama, rytmik, sing och musik, dans och rorelse
liksom med hjélp av tal- och skriftsprak. Detta star d&ven i Lpo 94 som uppdrag att skolans mal
ar att varje elev skall "tilligna sig goda kunskaper inom skolans &mnen och dmnesomréden,
for att bilda sig och fa beredskap i livet” (Utbildningsdepartementet 1994). Under maél att
strdva mot i Lpfo 98 kan man bland annat l4sa att vi som ldrare skall se till att hjilpa barnet att
“utveckla sitt ord och begreppsforrad och sin forméga att leka med ord, sitt intresse for
skriftsprak och for forstaelsen av symboler samt deras kommunikativa funktioner” och lararen
1 forskolan skall stodja dem att "utveckla sin skapande forméga och sin formaga att formedla
upplevelser, tankar och erfarenheter i manga uttrycksformer som lek, bild, rorelser, sang och
musik, dans och drama” (Utbildningsdepartementet 1998). Aven i Lpo94 faststills att
eleverna skall fa mojlighet att prova och utveckla dessa uttrycksformer. Alla dessa
uttrycksformer méiste vi se som sprak och hjilpa barnen att erdvra dessa sprakkunskaper.

Kursplanen for bild

I kursplanen for bild och under &mnets syfte och roll stér det att ”Utbildningen i &mnet syftar
till att utveckla sévil kunskaper om bilden som kunskaper i att framstilla, analysera och
kommunicera med bilder” (Skolverket 2000:8). Det star vidare att det dr viktigt att erhélla
kunskaper om bild och bildkommunikation eftersom det dr en viktig forutsittning for att
aktivt kunna delta i samhéllslivet. Kursplanen for bild trycker pa att det har for eleven stor
betydelse, for arbetet 1 skolan och deras dvriga liv och verksamhet, att inneha kunskaper om
bild och bildframstéllning. Under mél att striva mot i kursplanen for bild kan man ldsa att
’skolan skall i sin undervisning 1 bild stréva efter att eleven blir medveten om bilden som
sprak och dess roll och anvdndning i skilda sammanhang och kulturer samt utvecklar forméga
att kommunicera med hjélp av egna och andras bilder” samt att de utvecklar formégan att
analysera och samtala om bilder och forstéelse av att bilden bér betydelser, skapar mening och
har ett innehall utover det forestdllande™ (Skolverket 2000:9).

Under d@mnets karaktér och uppbyggnad star det att ldsa:

”Bildomrédet har sin egenart som uttrycksform och omfattar allt frén barnbild, konstbild
och massbild till arkitektur, formgivning och design. Bildspréket kédnnetecknas av att det ar
rikt pé tekniker och visuella berdttarformer som spénner over ett vitt félt av bildkoder. Det
ar ett sprak som uppvisar olika grader av realism och mer symboliska framstéllningsformer
samt rumsliga egenskaper och relationer” (Skolverket 2000:9).



Bilden har en central roll i dagens informationssamhélle och i kursplanen star det att lasa:
”Populdrkulturen rymmer den styrande och dominerande bildkategorin i barns och ungas liv
och har en medskapande roll i deras konstruktion av identitet, kunskap och kultur”
(Skolverket 2000:9). Vidare kan man ldsa i kursplanen ldsa att ”Bilder upptrider i samverkan
med andra uttrycksformer som t ex tal, text och musik inom ramen for ett vidgat textbegrepp”
(Skolverket 2000:10). Det vidgade textbegreppet innebér att eleven kan nérma sig texter inte
enbart genom ldsning utan ocksad genom t ex bildstudium. Det star vidare att ldsa, ”inom
bilddmnet ryms huvudansvaret for elevernas bildsprékliga utveckling samtidigt som alla
dmnen har ett ansvar for att skapa en 6kad medvetenhet om den visuella vérlden, bilders olika
funktioner 1 skola och samhiélle samt bildarbetets betydelse i elevers larande” (Skolverket
2000:10). Under mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av femte skoléret dryftas att
“eleven skall kunna anvénda egna och andras bilder for att beritta, beskriva eller forklara”
(Skolverket 2000:10). Darmed tydliggors att bilden ar ett sprak.

Kursplanen for svenska

Under dmnets syfte och roll 1 kursplanen for svenska framgar att ”Spraket har en
nyckelstéllning i skolarbetet. Genom spraket sker kommunikation och samarbete med andra.
Kunskap bildas genom spraket och genom spraket gors den synlig och hanterbar.
Svenskdmnet syftar till att tillsammans med andra dmnen i skolan utveckla elevernas
kommunikationsférméga, tinkande och kreativitet” (Skolverket 2000:96).

Under mal att strdva mot star det att eleven skall utveckla en spraklig sdkerhet i tal och skrift
och kan, vill och vagar uttrycka sig i ménga olika ssmmanhang samt genom skrivandet och
talet erovrar medel for tinkande, larande, kontakt och paverkan”, samt att "utveckla sin
formaga att 1dsa, forsta, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassa ldsningen och
arbetet med texten till dess syfte och karaktir” (Skolverket 2000:97). Vidare star det att
eleven skall utveckla sin forméga att utnyttja olika mojligheter for att hdmta information,
tilldgnar sig kunskap om mediers sprak och funktion samt utvecklar sin forméga att tolka,
kritiskt granska och vérdera olika kéllor och budskap” (Skolverket 2000:97). Hir spelar
bilden en stor roll i sammanhanget da bild och text ofta upptréder tillsammans giller det att
kunna tolka, forsta och kritiskt granska bilder som 1 allra hogsta grad ingér i mediers sprak.

Det star vidare 1 kursplanen for svenska under mal att uppna under femte skolaret bl a att
eleverna skall ”kunna ldsa med flyt bade hogt och tyst och uppfatta skeende och budskap i
bocker och saklitteratur skriva for barn och ungdom, kunna samtala om l&sningens
upplevelser samt reflektera dver texter” (Skolverket 2000:99). Detta anser vi innefattar dven
bilden da eleven maste kunna uppfatta bildens budskap och eftersom bild och text
tillsammans bildar en kommunikativ helhet for lasaren.

Kursplanen uttrycker att sprakutveckling vidgar elevernas begreppsvérld. Vidare kan man ldsa
att:

”Alla larare har ett gemensamt ansvar och méste vara medvetna om sprakets betydelse for

larande /---/ Men inom svenskdmnet ryms huvudansvaret for elevernas sprakliga

utveckling, vilket innebér 6kad sikerhet att anvinda spraket uttrycksfullt och tydligt i bade

tal och skrift och 6kad férmaga att forsta, uppleva och tillgodogora sig litteratur /---/ Att

tilligna sig och bearbeta texter behover inte alltid innebéra lasning utan kan ske dven

genom avlyssning, drama, rollspel, film, video och bildstudium. Amnet utvecklar elevens

forméga att forstd, uppleva och tolka texter. Ett vidgat textbegrepp innefattar forutom det

skrivna och talade texter 4ven bilder” (Skolverket, 2000:98).



Vi anser att det finns ett starkt stod for att arbeta medvetet med samspelet mellan bild
och text bade 1 forskola, forskoleklass, fritidshem och skola.

Barnboken i ett historiskt perspektiv

Pé senare delen av 1600-talet di Comenius bok Orbis sensualium pictus kom ut var det ett
exempel pa ett fullstdndigt symmetriskt forhallande mellan bild och text (Nikolajeva 2000:45-
46). Bokens uppldgg var en regelritt pekbok, ”...alla ord har sina motsvarigheter pa bilder”
(Nikolajeva 2000:46). Nikolajeva skriver att det var naturligt eftersom bokens syfte var
laromedel. I slutet av 1600-talet framhéller en engelsk upplysningsfilosof vid namn John
Locke i sin upplysningsléra att barn har storre ndje av bocker med bild 1 4n utan bilder,p g a
att bilder lockar till sig barn (Kéreland & Werkmaster 1985:30). I mitten av 1600-talet
papekade dven Comenius bildens betydelse for barns 1dsning. Pé senare delen av 1700-talet
kom den forsta barnboken av en etablerad konstnér, en barnboksillustrator. Pa 1800-talet
boérjade man ga ifran ldrorika bocker till allt mer roande bocker for barn, och 1 och med det
véxte ocksd intresset for sagor och fantasier. Tvd nya genrer véxte fram, dels berittelser om
djur och dels om barnets egen virld och erfarenheter. Det var ocksa nu pa 1800-talet som barn
blev en intressant malgrupp och man riktade sig allt mer och mer till barn och de typiska pojk-
och flickbockerna vixte fram (Kareland & Werkmaéster 1985:32).

I mitten pa 1800-talet kom Pelle Snusk, som rdknas som bilderbdckernas foregéngare, det var
en samling versberéttelser som hade illustrerats av korta bildsekvenser, dér bilderna
kompletterade texten. Bilderna tillférde ingen ny information utan iscensatte” texten
(Nikolajeva 2000:46). Forfattaren till den omtalade bilderboken Pelle Snusk menade att
bilderna var véldigt viktiga for barnet och skrev:

”Barnet lar sig helt enkelt med 6gonen och bara vad det ser, begriper det. Det vet inte, vad
det skall ta sig till med moraliska foreskrifter. Formaningar som: hall dig ren, var forsiktig
med tdndstickor och 14t bli det! var alltid lydig! &r alltsammans tomma ord for barnet. Det
ar ddremot inte bilden av en gris, av brinnande kldder, av den forolyckade slarvern — dsynen
forklarar sig sjilv och dr uppfostrande” (Citat efter Stybe: Fran Snovit till Snobben)
(Kéreland & Werkmaéster 1985:33).

Eftersom de flesta svenska bilderbocker som gavs ut under 1800-talet hade illustrationer med
utlindska miljéer kdnde svenska barn inte igen sig i dem. Nir Jenny Nystroms
Barnkammarens bok gavs ut 1 slutet pd 1800-talet illustrerade bilderna svenska miljoer och da
hade bilderboken definitivt blivit en sérskild genre inom barnlitteraturen” (Kéreland &
Werkmaster 1985:43) och stilmissigt skedde under 1800-talet en forskjutning mot en
anpassning bade av bild och text for att passa det lilla barnet”(Kéreland & Werkmaster
1985:44).

Bilderboken under 1900-talet

Vidare skriver Nikolajeva (2000:46) att runt 1900-talet introducerades tvé nya drag i
bilderboken, forutom att de nu var mer detaljerade och fullmalade, d v s 6ver hela sidan, var
de nu ockséd kompletterande. D v s att bilden och texten fyller varandras otillrdckligheter.
Nikolajeva (2000:46) skriver att omkring 1900- talets borjan flyttas ocksé grinserna och man
later vaxter och djur gestalta minniskor. Bilderna blir mer och mer expanderande och utgér



frén texten men beréttar &nnu mer dn forut. Kring sekelskiftet vid 1900-talet borjan borjar
man ocksd med att illustrera manga handelser i samma bild (Nikolajeva 2000:46). Man kan
jamfora det med Rdivjakten (Nordqvist 1986), dir Pettson funderar 6ver ndgot och man far se
honom stéendes i flera olika positioner i samma bild, vilket visar att det gir en stund medan
han tinker. Detta bildsprak har ett nytdnkande, "denna dynamik &r ett viktigt steg fran enkel
illustrering mot en komplex text/bild- samverkan” (Nikolajeva 2000:46).

Efter den svenska efterkrigstiden bérjade man producera allt mer bocker déar ”handlingen var
minimal, och de fi orden anvénds for att stodja bildens betydelse” (Nikolajeva 2000:47). Efter
det borjade man gora mer expanderande och forstirkande bilder igen som t ex 1 Den vilda
bebin-bdckerna.

Kareland och Werkmaister (1985:46) hiavdar att efter mitten pa 1900-talet 6kade produktionen
pa barnbocker med bilder i. I borjan av 1900-talet var ungefar sju av tio bocker illustrerade,
efter det ungefér nio av tio. ”"Nya ron inom psykologi och pedagogik har bidragit till en annan
syn pa barndomen och barnet” (Kareland & Werkmaéster 1985:46). Man dkade granskningen
av barnlitteraturen och man borjade inse vikten av att ge alla barn "bocker av hog litterdr och
konstnérlig kvalitet” (Kéreland & Werkmaster, 1985:46). Bl a Ellen Key ansag att barnet var
”...en sjilvstindig individ med en egen personlighet” (Kareland & Werkmister 1985:46) och
man borjade inse virdet av att utbilda alla inom de olika samhéllsklasserna, s att inte bara de
vilstdllda skulle f4 ta del av litteraturen och konsten.

Vidare skriver Kareland och Werkméster (1985:47) att runt 1900-talet kom det stora
genombrottet pa barnlitteratur och det behovdes fler och fler barnboksillustratérer. Detta
gjorde bl a att konstndrer kunde gora karridr som illustratorer da det blev ekonomiskt 16nsamt,
och en bilderboksmarknad véxte fram (Kéreland & Werkmaster, 1985:47). En av de mest
kinda vid den hir tiden var Elsa Beskow med sina verk bl a Sagan om den lilla lilla gumman
och Puttes dventyr i bldabdrsskogen. Kareland och Werkmaster (1985:48) skriver om Elsa
Beskows kiénsla for det nordiska landskapet i hennes miljoskildringar och de menar att
Beskow har en lagom blandning av ”...glada dventyr och farligheter...”. P& senare tid har det
debatterats om bockernas “virderingar och samhillssyn” /.../ ”borgerliga ideologi och den
konsrollssyn som de formedlar” (Kareland & Werkmaster 1985:48).

Vid 1900-talets borjan vixte ’det nya intresset for pedagogik och psykologi gav barnavéarden
en psykologisk riktning” (Kéreland & Werkmadster 1985:56). Detta medforde att konstnérer
och forfattare blev paverkade och man kunde se fordndringar i bilderboken ’béade 1 motivval
och 1 bildernas stil och teknik” och man inspirerades av den nya moderna reklamen och “dess
klara farger och férenklade konturer” (Kareland & Werkmaster 1985:56). Vidare skriver
Kareland och Werkmaister (1985:56) att nu bérjade man skriva bilderbocker med barnets egen
vardag och staden blev ett nytt &mne. Vid den hér tiden kom de omtalade pekbdckerna som en
foljd av intresset for barnpsykologin.

Efter andra véarldskriget kom ett genombrott i form av att barnboksforfattarna stillde sig pa
barnens sida och ”Virlden skildrades utifrén ett barnperspektiv’ (Kareland & Werkmaéster
1985:57). Pa 40-talet kom “smébarnsbockerna”, en ny genre dédr “formatet ar litet och
behindigt, texten sparsam och bilderna enkla men de formedlar 4ndd en sammanhidngande
berittelse”(Kareland & Werkmister 1985:59). Bockerna dr pedagogiskt utformade, beskriver
barns verklighet och tranar deras begreppsuppfattning” (Kéareland & Werkmaster 1985:59).
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P& 50-talet kom manga forfattare som fortfarande ar verksamma 4n i dag, bl a Inger och Lasse
Sandberg med spoket Laban 1 spetsen. ”Barns identifikationsmdjligheter dr viktiga for paret
Sandberg och i deras bocker kan barnen kénna igen sig sjdlva, sin miljo och sin vardag. Men i
bockerna ryms ocksa fantasi och nonsens, det pedagogiska tar aldrig 6verhanden” (Kéreland
& Werkmaster 1985:64). Under 60-talet blomstrade en nygammal diskussion upp “Barns
villkor och roll i samhillet diskuterades flitigt och det framhdlls att man mer 4n tidigare borde
utgd fran barnens egna idéer och onskningar och inte fran de vuxnas forestillningar om hur en
barnvérld ska se ut” (Kéreland & Werkmaéster 1985:65). Intresset for barnlitteratur véxte sig
starkare, barnboken borjade debatteras i pressen och undervisning och forskning kring
barnlitteratur startade. Detta menar Kareland och Werkmaster (1985:65) medforde att
Svenska barnboksinstitutet bildades 1967.

Larobokens roll

Att diskutera ldrobokens roll och betydelse kénns standigt aktuellt. Nér vi diskuterar
larobocker sd menar vi de “tryckta laromedel” som &r avsedda for skolans undervisning
(Pettersson 1991:8). I Lpo 94 under rubriken rektorns ansvar kan man lésa att rektorn bland
annat har ansvar for att skolans arbetsmiljo utvecklas s att eleverna far tillgang till
handledning, laromedel av god kvalitet och annat stod for att sjdlva kunna sdka och utveckla
kunskaper, t ex bibliotek, datorer och andra hjdlpmedel (Utbildningsdepartementet 1994). Inte
nagon annanstans namns liromedel i ldroplanen. Vi anser att lararen bor ha inblick 1 de
didaktiska och pedagogiska aspekterna pé laromedlen och ha ett ansvar for sitt val.

En annan problematik med skolans laromedel &r det faktum att kommunerna gor stora
besparingar. Detta leder till att samma ldromedel anvinds ér efter r och de blir sdllan
uppdaterade. Pettersson (1991:9) diskuterar att p g a kommuners ekonomiska villkor anvinds
larobocker av s& manga arskullar att de till slut gir sénder och att en del laromedel hinner bli
inaktuella. Pettersson (1991) lyfter Nartis (1989) papekande om att det alldeles for sillan
diskuteras innehall och kvalitet i nya ldromedel. ”Hon menar att alla ménniskor som vill
forbattra skolans villkor aktivt méste verka for en annan och avsevirt mera positiv instéllning
till 1arobokens stillning 1 dagens samhélle” (Pettersson 1991:11). Detta bor vara av stor
betydelse sérskilt med tanke pé Johnsens (1989) papekande att ”Dérfor blir larobdckerna sa
viktiga, ty de dr den enda litteratur som alla i samhéllet ndgon gang maste ldsa — och som alla
far lasa under vigledning” (Pettersson 1991:11). Detta dr en viktig aspekt som bor lyftas
eftersom elever dr hinvisade till de ldromedel som finns 1 skolan och att det krdvs en
noggrann granskning av dem. Lirare bor ha god kinnedom om de ldromedel de sétter i
hidnderna pé elever eftersom de &r hanvisade till dem. Reichenberg (2000:28) namner tva
forskare Cline (1972, s 33ff) och Bharucha (1992, s 36f) som trycker pa ldrarens ansvar nér
det géller val av ldarobocker. De menar att en ldrare ska innan de borjar anvinda en ny bok ska
kontrollera ldsbarheten genom noggranna undersokningar. Reichenberg (2000:27) presenterar
1 sin studie en kortfattad genomgéang av ldroboksanvindning som visar att lirobocker spelar
en betydande roll i skolelevers vardag.

Vad ér det som styr liromedelsutgivningen? Wernstrom (1990) i Pettersson (1991:11-12)
menar att dagens laroboksforfattare drivs fram av penninghungriga storforetag som
tillrattalagger larobockerna s att de passar s& manga som mojligt och sé att de stoter sig med
sa fa som mojligt. Detta menar Wernstrom (1990) har lett till att pA ménga héll 1 skolan blivit
en intellektuell dod miljé med larare som givit upp sitt yrke och utlimnat eleverna till
laromedlens andefattiga virld av skenobjektivitet och fylleriovningar” (Pettersson 1991:12).
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Vidare konstaterar Wernstrom (1990) att ldroboken &r forutsdgbar och att den inte bjuder pa
ndgra overraskningar vilket leder till att eleverna inte &r intresserade. Wernstrom (1990)
menar att de var skillnad forr ndr barnboksforfattare som t ex Selma Lagerlof och Verner von
Heidenstam drevs pé av intresserade pedagoger (Pettersson 1991:17).

Som Pettersson (1991:12) skriver sa recenseras liromedel séllan i ndgot annat &n 1 fackpress
och dé ar det fokus enbart pé texten medan bilden oftast forblir orecenserad. Detta dr en
intressant aspekt eftersom ldromedel ofta har manga bilder for att fortydliga textens innehall.
Det har ibland enligt Pettersson (1991:12) havdats att det ar for lite text och for mycket bild i
laromedel. Bilden i ldiromedel har en funktion och finns inte bara diar som dekoration och
ménga ganger dr de nodvéndiga for att forsta ett visst innehall. Pettersson (1991) citerar
Eklund, Edman och Bergqvist (1986) som alla dr ledaméter 1 Bild och Ord Akademin dér de
uttalat sig om skolans oroande bildsyn eller snarare skolans brist pd bildsyn. De menar att
skolans bildsyn gatt bakldnges och att instillningen dr att av bokstéver blir man klok och av
bilder blir man dum (Petterson 1991:12-13). Eklund, Edman och Bergqvist (1986) menar att
vi ftt en blindskola for seende (Pettersson 1991:13). Aven Nordstrom (1989) har uttalat en
oro kring bildens déliga stdllning i vart samhélle dir han menar att det finns en bildfientlighet
1 véart samhélle som genomsyrar skola, uppfostran och undervisning (Pettersson 1991:13).

Bild och text i vara laromedel behover granskas for att vi skall veta vad de formedlar till
barnen. Fragan om vilka det &r som granskar dagens liromedel infinner sig. I enlighet med
Pettersson (1991:12) menar Langstrom (1997) att larobdckerna och deras forfattare inte far
nigon uppméirksamhet utanfor fackkretsarna (Reichenberg 2000:31). I Reichenbergs studie
(2000:31) namns ocksa att det inte ldngre 1 Sverige finns nagon statlig laromedelsgranskning.
Den granskning som gors utfors av lektorerna vid Bibliotekstjénst. P4 nigra rader skall de ge
sitt utldtande om en nyutkommen ldarobok. Detta dr nagot som Reichenberg (2000:31) stiller
sig kritisk och frdgande till d4 hon undrar hur det kan vara moéjligt att pa nagra rader uttala sig
om en ldroboks ldsbarhet och dess upplagg. Vidare ifrdgasétter Reichenberg (2000) ocksé
huruvida dessa synpunkter ldses av laroboksinkdpare. Detta dr en problematik som é&r vird att
lyftas. Om larobokens stillning i samhdllet, i enlighet med Nartis (1989) (Pettersson 1991:11)
papekande, skall forbattras anser vi att det vore rimligt att ha en statlig 1dromedelsgranskning.

Vikten av att analysera samspel mellan bild och text

Med denna bakgrund vill vi faststilla var standpunkt att larare skall utga fran styrdokument
och teorier om bildldsande och bildens kommunikationskraft nér de véljer laromedel och
barnbocker till sin undervisning. Med det vidgade textbegreppet och att barn likvil som de
laser text ocksa laser bilder (Allard, Rudqvist & Sundblad 2001:17), blir det viktigt att l4rare
ar val medvetna om detta for att kunna utgé fran barnets kunskaper och erfarenheter. Med det
faktum att det inte finns négon statlig laromedelsgranskning kénns det som ett viktigt uppdrag
som vilar pa oss larare. For att man som lédrare skall kunna vilja ritt/bra laromedel, skall man
veta vad man ska titta efter ndr man véljer. Man skall ocksé vélja liromedel som stimmer vil
overens med styrdokumentens varderingar och de metoder man viljer for att stodja barnens
lasutveckling och ldslust.

Nér sma barn bldddrar i en bilderbok ”ldser” de bilderna. Tidigare forskning (Dahlgren m {1
1999:47, Langsjo & Nilsson 2004:15) har visat att barn gar frén att lasa bilder, via ordbilder
till att studera enskilda bokstévers grafiska egenskaper. Att barn ”ldser” bilder och himtar
information forst och framst i bilden kan fortga under de tidiga skolaren (Allard, Rudqvist &
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Sundblad 2001:17). I de fall dér samspelet mellan bild och text fungerar bra kan det gynna
lasforstdelsen medan det omvénda kan ha en negativ inverkan pé lasforstaelsen. For att fa en
god lasutveckling behdvs saledes material dér bild och text samspelar pa ett bra sétt. Eftersom
vi vet att barn “ldser” bilder bor bilderna i liromedlen och bilderbdcker fungera som en slags
lasnyckel. Fragan &r hur det verkligen forhéller sig i de material som anvénds i skolorna?

For att barnen skall kunna anvénda vl fungerande bilder som en ldsnyckel krivs att ldraren &r
medveten om att bilder kan ha denna funktion. Det dr lirarens uppgift att ge barnen de
redskap de behover si att de kan ta hjilp av bilder vid ldsning. For att detta skall kunna ske
behovs det pratas mycket mer om bilder i skolan. Léraren behdver ha kunskap om hur man pa
olika sitt kan tolka och forsta bilder sa att det kan vidareformedlas till barnen. Barnen i skolan
behover med hjélp av ldraren bli bildmedvetna si att de kan lésa, tolka och forsté bilder.

Syfte och fragestillningar

Undersokningen syftar till att forst genom litteraturstudier fa inblick i tidigare forskning om
bildens betydelse vid barns tidiga lasutveckling. Vi vill med oss sjdlva som méitinstrument
undersdka samspelet mellan bild och text i bilderbocker och ldromedel i ldsundervisningen.
I studien vill vi uppmirksamma samspelet mellan bild och text och fa goda insikter for att
kunna vérdera relationer ur lasforstaelse- och upplevelsesynpunkt.

Fragestillningar

Hur ser forhdllandet ut mellan bild och text i laromedlen i svenskundervisningen?
Hur ser forhdllandet ut mellan bild och text i bilderbocker?

Hur fungerar bilderna som hjélp vid ldsning?

Hur inbjuder bilderna till samtal?

Hur inbjuder bilderna till en fordjupad och bra ldsupplevelse?

Teoretiska utgingspunkter

Nedan f6ljer en teorigenomgang dér vi presenterar teorier och kunskaper som finns inom
omradet. Den teoretiska genomgangen kommer avslutningsvis summeras dér vi lyfter det som
ar centralt. Vi inleder den teoretiska genomgangen med studiens centrala begrepp.

Centrala begrepp

Ett vidgat textbegrepp

Det vidgade textbegreppet finns bade under &mnets syfte och mal i kursplanen i svenska och
visar pa vad undervisningen skall striva mot. Det innefattar forutom skrift 4ven bild, sdsom t
ex film, video mm. Detta viktiga begrepp har lyfts fram f6r att skolan och dess kursplaner
skall ga hand i hand med samhéllets utveckling. Idag racker det inte med att vara “literacy” d
v s att man behérskar bokstidverna utan vi maste ocksa vara “media literacy” d v s att vi har
mediekompetens ddr vi kan granska och forhélla oss kritiska. Persson (www.skolverket.se)
menar att det vidgade textbegreppet bor inga i 14s- och skrivundervisningen.
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Visuell Liskunnighet

Begreppet visuell laskunnighet (visual literacy) slog igenom pa 1990-talet bland annat 1
betydelsen att ha formégan att bdde representera och skapa mening genom att ldsa och skriva
visuellt (Allen, 1994) (Sparrman 2002:97). Som vi ovanstdende ndmnde sa ricker det inte i
dagens samhdlle att vara “literacy”, att 1dsa och forsta skriven text, utan vi maste ocksd kunna
lasa/tolka och forstd bilder. Detta bendmns med att vara visuellt ldskunnig.

*Lasa” bilder

Eftersom vi vid ett flertal tillfillen i denna uppsats nimner ”ldsa” bilder vill vi reda ut vad vi
menar. Vi menar att nir man liser en bild s6ker man efter information. Att 14sa det
visuella/bilder innebér till skillnad fran text som ldses linjért i en bestimd ordning, att man tar
fasta pé olika punkter i en obestdmd ordning. Dock borjar ofta ldskunniga vasterlanningar att
lasa av bilden fran vinster till hoger precis som nér en text lases (Pettersson 1991:80). Det
som uppfattas i en bild ar kulturbetingat, d v s att nér man tittar pa en bild ar ’seendet” praglat
av kulturtillhdrighet och erfarenheter. Pettersson (1991:80) menar dven att bilder dr kodade
under en bestdmd tidsperiod. Detta gor att vi kan ha svart att forsta och tolka éldre bilder.

Det sociokulturella perspektivet

Ett sociokulturellt perspektiv pd ldrande innebér att man anser att barnen lar 1 ett socialt
samspel. Saljo (2005:22) hiavdar att kunskaper och fardigheter inte kommer inifran individen
utan de har utvecklats 1 samhaéllet och mellan ménniskor. Vart sprik, de ord och termer vi
anviander, dr redskap som har vuxit fram i sociala ssmmanhang eller som Siljo uttrycker det
”De har skapats av minniskor och vuxit fram 1 olika gemenskaper for att vi skall kunna
organisera oss i olika kollektiva verksamheter” (Saljo 2005:33). Vart sprak ar i allra hogsta
grad en sociokulturell konstruktion eftersom spraket utvecklas mellan ménniskor, inte ’inne i
individen”. Att kommunicera med tal, bild, skrift, kroppssprék eller liknande sker i ett socialt
sammanhang. Detta dr ndgot som man ocksé kan lédsa 1 kursplanen for svenska ”Genom
spraket sker kommunikation och samarbete med andra”. Dysthe (2003) citerar Siljo "Det ar
genom kommunikation som sociokulturella resurser skapas men det dr ocksd genom
kommunikation som de fors vidare. Detta dr en grundtanke i ett sociokulturellt perspektiv”’
(Sélj6 2000:22). Detta betyder att dialog, samspel och kommunikation mellan ménniskor ar
viktig i utvecklingsprocesser. I Lpfo 98 kan man ldsa att ”Barn soker och erdvrar kunskap
genom lek, socialt samspel, utforskande och skapande, men ocksa genom att iaktta, samtala
och reflektera”. Detta betyder att barnen l4r ndr de deltar olika aktiviteter med andra pé
forskolan, i hemmet och 1 6vriga samhéllet. Silj6 (2005) har uttryckt foljande ”Larande sker i
forsta hand genom deltagande i aktiviteter och som en konsekvens av deltagande, inte genom
undervisning” (Séljo 2005:48).

Nar vi kopplar det sociokulturella perspektivet till var studie menar vi att larandet sker mellan
barnet och artefakten, som i det har fallet dr bilderboken eller laromedlet, och 1 det sociala
sammanhang dir barnet befinner sig. Eftersom vi anser att barnet lér sig i ett socialt samspel
ar det viktigt att miljon, innehall och att material dr vdl genomtédnkt. Bilderbocker och
laromedel som innehaller intressanta bilder som lockar till samtal skapar ett gynnsamt
larande. Att samtalet dr viktigt for larande dr ndgot som dven Séljo (2005) trycker pé
”Samtalet har varit, &r och kommer alltid att vara den viktigaste arenan for larande” (Saljo
2005:33).
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Barns begynnande ldsning

Nar man laser hogldsning ur en bilderbok for smé barn kan man mérka att de tror att man
’laser” bilderna. Beritta mer pd “den” kan barnet sdga och peka pa en figur i bilden. Att de
svarta krumelurerna &r text ar inget som ett litet barn dr medvetet om utan de ser bilden och
den berittar nagot. Ofta, som vuxen nir man ldser for barnet, berdttar man just kring bilderna.
Detta dr nagot som Dahlgren, Gustafsson, Mellgren och Olsson (1999) i sin studie beskriver
pa liknande sitt: ”Ingen vill missa en enda bild och varje barn méste ofta granska bilden
mycket noga. Lasning innebér att barnet tror att den vuxne berittar om vad som finns pa
bilden. Barn som ldser sjélv i den hér fasen berdttar med utgdngspunkt i bilderna” (Dahlgren
m f1 1999:44). Detta pekar pa att bilder har en kommunikativ kraft och egenskap och ér
viktiga i1 barns tidiga ldsning. Flera forskare sdsom Dahlgren m 1 (1999) Léingsjé och Nilsson
(2004) havdar att barns skriftssprakliga utveckling startar just i att betrakta bilder. Dessa
forskare menar att barnens utveckling borjar med att betrakta och titta pa bilder, dérefter gér
barnet 6ver och lir sig ordbilder till att slutligen intressera sig for och betrakta enskilda
bokstdvers grafiska egenskaper.

Enligt forskning av Soderberg (1988), dir hon studerat hur de barn som lér sig ldsa tidigt pa
egen hand gar tillvdga, vet man att barnen ser ord som bilder. For att kunna hantera bokstéver
anvinder barnen sin formaga att minnas dem som bilder (Léngsjé & Nilsson, IPD-rapporter
Nr 2004:05:5). Detta menar vi visar tydligt pa att bildssprak och skriftsprak hanger samman,
ord kan av barn betraktas som en bild.

Dahlgren m f1 (1999) har i sin studie beskrivit hur barnet utvecklas fran att 14sa bilder till att
flytta Gver ldsningen pa texten.

”Bildfasens intrdde &r tydlig och appliceras av barnet pa ldsning och skrivning. Nu sker detta
ndmligen i hog grad bildligt talat och istéllet for bokstavlig talat. Texten uppméarksammas inte
alls. Barnet pratar till de bilder de sjélva ritar eller ser i bocker men de utgar inte fran texten
och bokstiverna. Ofta uppkommer problem for barnet nér den vuxnes upplésta text inte
stimmer med bilden i boken. En slarvig illustratér som inte har list texten ordentligt avslojas
obarmhartigt. Om bilden innehéller mer detaljer &n texten eller om texten dr mer innehéllsrik
an bilden uppstar bekymmer. Oftast blir problemen storst om bilden &r mer innehallsrik &n
texten” (Dahlgren m 1 1999:45).

Saledes dgnar barnet 1 ovanstaende fas ingen uppmarksamhet at texten utan dr fokuserad pa
bildens kommunikativa aspekt. Intressant dr att notera att barnet uppmérksammar om
illustratoren gjort ett slarvigt jobb, om bilden inte stimmer med texten. Det verkar vara viktigt
for barnet att bild och text kommunicerar samma sak. Vidare beskriver Dahlgren m fl
(1999:45) att barnet s& smaningom forstar att bild och text har olika sitt att férmedla budskap
och de hdvdar att barnet viagleder sig sjilv in i texten via bilderna. Dérefter menar Dahlgren m
f1 (1999:45) att bildldsandet flyttas over pa texten sjélv, de ldser ord som bilder och minns ord
som bilder. Detta menar Dahlgren m fl (1999:46) gor att barnet kan utnyttja formagan att
minnas ord som bilder till att hantera enskilda bokstédver.

Bilden som sprik

Bilden ér ett sprdk, d v s bilder kan liksom text ge uttryck for nagot. Petterson (1991:70)
hévdar dock att bild och text &r helt olika sprak men att de kan komplettera varandra.
Pettersson (1991) skiljer pd hur man ”ldser” bilder och hur man laser text. ”Tal- och
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skriftsprak dr, liksom musik, linjdra. For att forstds maste de avldsas (avlyssnas) i en bestimd
ordning” (Pettersson 1991:80). Vidare beskriver Pettersson (1991:80) bildspraket som &r tva-
eller tredimensionellt och nidr man ldser en bild tar man fasta pa olika punkter i en obestimd
ordning. Intressant att notera enligt Pettersson (1991:80) &r att vi visterlanningar, paverkade
av textldsning, ofta laser en bild fran vinster till hoger.

Kareland och Werkmaister (1985) hiavdar att ”For barn ar bildspraket lika naturligt som det
verbala spréket, och de upplever ofta det de ser eller skapar intensivt och engagerat. Bilden
kan ocksa bli en nyckel till sprket” (Kareland & Werkmaéster 1985:12). Kéreland och
Werkmaster (1985:12) menar att barnets sprak utvecklas genom att den vuxne och barnet
”laser” pekbocker tillsammans och samtalar om bilden. Barnet anvinder sig av bilden for att
kommunicera och beréttar girna lustfullt till bilden. Vidare skriver Kareland och Werkmaster
”Nér sjudringarna borjar skolan far de ddremot snart klart for sig att lasning och skrivning ar
viktigare dn teckning och malning” (Kéreland & Werkmaster 1985:12). I enlighet med vad
Kareland och Werméster (1985) hdavdar summerar vi att bilden helt plotsligt har fitt en annan
funktion eftersom att man i skolan forst och framst ska ldra sig kommunicera med
skriftspraket. Bilden hamnar lite i bakgrunden, den &r inte lika behovd langre.

Gustafsson och Mellgren (2005:80) ség pa de forskolor dér de observerade den skriftsprékliga
miljon att bildldsning, fargkodning och textanvéndning anvdnds samtidigt. De &r tveksamma
till om pedagogerna dr medvetna om detta sé att de kan rikta uppmérksamheten mot att det
gar att skriftspréka pa flera olika sitt. Detta borde vara ndgot som skulle uppméarksammas
med tanke pd att forskningen visar att barn kommunicerar med olika sprak. Gustafsson och
Mellgren ”...instimmer med de forskare (Klerfelt, 2002; Lentz Taghuchi, 1998; Trageton,
2004,; Nordin Hultman, 2004) som forordar mer kreativa och skapande processer i bade
forskola och skola” (Gustafsson & Mellgren 2005:82). Detta menar de ar viktigt eftersom de
anser att skapande av skrift ligger ndra barns bildskapande. Mer kreativa processer skulle
saledes gynna barns skriftsprakliga utveckling. ”Inom konst, design, musik- och filmindustrin
ar det ingen tvekan om att skapandet av produkter anvénds for att kommunicera ett budskap
till mottagaren”(Gustafsson & Mellgren 2005:82). Gustafsson och Mellgren (2005:82) menar
att barnen dérfor maste fa mycket storre tillgang till dessa uttryckssitt sa att de kan utveckla
sin kreativa formaga och sitt symboltinkande. Detta kan man tydligt koppla till vad som star i
styrdokumenten under bade svenskdmnet och bilddmnet dir ett vidgat textbegrepp ndmns. Det
vidgade textbegreppet innefattar férutom det skrivna och talade texter dven bilder.

Ekstrom och Isaksson (1997) beskriver hur sexaringen anvander sig av kreativa processer for
att kunna uttrycka sig: ”Sexdringen borjar kunna uttrycka abstrakta forhallanden med hjélp av
sprak och bildsymboler, genom ordlekar, fantasi och dramalekar, mélning, teckning och
formning, byggande mm. Man kan sdga att de bade uppfattar och uttrycker sig bildméssigt om
omgivningen” (Ekstrom & Isaksson 1997:10). Ekstrom och Isaksson (1997:3) stiller sig
frdgan om vad som senare kommer att hinda med barnets sprakutveckling och kreativitet.
Vilken betydelse tillmits bilden for barns lds- och skrivutveckling? De yngre barnen verkar
enligt ovanstaende ha ett behov av att kommunicera pa manga olika sétt, inte bara med ord.
Ekstrom och Isaksson (1997:14) menar att det finns en parallell mellan den spréakliga
utvecklingen och den bildskapande utvecklingen. Barn méste enligt Ekstrom och Isaksson
(1997:16) mota manga olika sorters bilder 1 barnbdcker for att kunna léra sig
bildkonventioner. Detta dr viktigt for barnens utveckling. ”Sexaringens intresse for symboler,
det skrivna ordet och ibland ldsning gor att alla sorters texter nu blir intressanta. De ritar och
skriver meddelanden till varandra och anvénder sina sprékliga fardigheter pa manga olika
sitt” (Ekstrom & Isaksson 1997:16). En fraga infinner sig, nar barnen sedan kommer till

16



forsta skoléret, hur inbjuder da skolan till att kommunicera pa fler sitt 4n genom skrift? Enligt
Ekstrom och Isaksson (1997) dr smé barn manga génger duktiga pd att uttrycka sig genom
bildskapande och vi stéller oss fradgande till hur far de chans att vidareutveckla detta?
Dahlgren, Gustafsson, Mellgren, Olsson (1999) skriver i sin studie f6ljande:

”Skillnaderna mellan skolan och forskolan borjar uppfattas av barnet fran femarséldern och
blir sdrskilt markerad strax fore skolstarten. Skolan har haft en stark kulturell stillning och en
lang tradition. Skriftspraket har en central roll och &tf6ljs for manga barn av att de upplever
stora krav pa prestationer. Samtidigt som barnet borjar relatera sig till skolan och >>allvaret
som véntar dar>> uppticker de svarigheterna med skriftspraket” (Dahlgren m fl 1999:54).

For att undvika att barnen kénner pressen infor motet med skriftspraket borde det i enlighet
med vad Klerfelt (2002) Lentz Taghuchi (1998) Trageton (2004) Nordin Hultman (2004)
hévdar finnas mer utrymme av kreativa och skapande processer i skolan eftersom skapandet
av skrift ligger ndra barns bildskapande (Gustafsson & Mellgren 2005:82).

Barnbokens betydelse for barns lisutveckling

Som vi tidigare ndamnt hdavdar Kéreland och Werkmaster (1985) att nir barnen bdrjar skolan
far de klart for sig att skriftspréket ar viktigare dn bildspréket. "Men bilderboken har inte alls
spelat ut sin roll, nir barnet borjar skolan. Tvartom skulle den kunna anvédndas betydligt oftare
an som sker idag i skolan, dven av lite dldre barn” (Kareland & Werkmister 1985:12). En
aspekt som Hallberg (1993:6) lyfter fram kinns sdrskilt viktig i ssmmanhanget, ndmligen att
de lasebocker som barnen méter i skolan har en spraklig kompetensniva som ligger under
elevens normala, elevens sprakliga uttrycksformaga ar mer avancerad én textens. Detta
faktum gor att barnlitteraturen har en viktig funktion 1 skolan. Den kan fylla det behovet av att
fa 1dsa nagot med ett djupare innehall”.

Hallberg (1993) menar att ”Barnboken och ldsupplevelsen ar en vig till spraket” (Hallberg
1993:5). Vi menar att barnbdcker &r en vég till sprdket men inte bara till det verbala
skriftspriket utan ocksé en vég till det visuella spraket. Genom att barn fér ta del av
barnbocker frén tidig &lder fir de mojligheten till att bli visuellt laskunniga, d v s att de fér
redskapen sé att de kan ldsa och tolka det visuella (Sparrman 2002:96). Ekstrom och Isaksson
(1997) skriver om bildernas betydelse i barnbdcker och hdvdar hur viktigt det &r att bild och
text foljs &t. En tom text kan aldrig foras framat av fina bilder och slappa bilder kan aldrig
rdddas av en bra text. De maste fungera i ett samspel och turas om att fora berittelsen framét
(Ekstrom & Isaksson 1997:27). Detta ar viktigt med tanke pa barns visuella ldskunnighet. Det
barnet ser i bilden, det visuella, bor stimma med vad texten kommunicerar for en gynnsam
sprakutveckling.

Ekstrom och Isaksson (1997) hdvdar att Den sprakliga utvecklingen kan forsvagas och
forsenas om den s k lingvistiska medvetenheten, som bl a omfattar formagan att skilja mellan
sprékets innehall och dess form, inte utvecklas hos barn i aldrarna tva till fyra ar”(Ekstrom &
Isaksson 1997:39). Vidare skriver Ekstrdom och Isaksson (1997) att det &r viktigt att man
borjar man lisa for barnet redan i ett tidigt skede och later barnet leva i en rik spraklig miljo
eftersom det dé blir ldttare for barnet att kunna ta sig an skriftspriket (Ekstrom & Isaksson
1997:39). Enligt ovanstdende kan man utrona att det dr viktigt att 14sa bilderbocker for barn,
dé barn dnnu inte behérskar skriftspriket, eftersom barnet hor vad den vuxne ldser och tittar
sjdlv pa bilderna. Denna hoglasning med bilderboken som medium blir saledes viktig for
barnets utveckling och stimulerar barnet. ”De behdver fa kdnna en stark gemenskap med en

17



vuxen och fa tala om det man lést tillsammans” (Ekstrom & Isaksson 2000:46). Genom detta
samtal som hoglésning ger okar enligt Ekstrom och Isaksson barnets .. .ldslust, ordforradet,
sprakforstaelsen...”(1997:46). Enligt Ekstrom och Isaksson (1997:46) blir manga barn ridda
for att den vuxne skall sluta ldsa for det di barnet tillslut sjdlv behérskar skriftspraket. Detta
visar pa att barnet trots att det kan ldsa sjélvt, har ett behov av gemensam ldsning och att
samtalet kring barnboken &r betydelsefull for barnets sprakutveckling.

Visuell laskunnighet

Att vara visuellt laskunnig innebér att kunna lésa och tolka det visuella (Sparrman 2002:96).
Sparrman ndmner Kress och van Leeuwen (1996) som diskuterar hur bilder kommunicerar
mening och hur visuell kunskap och visuell laskunnighet dr nagot kulturspecifikt. ”En viktig
poédng med Kress och van Leeuwens teorier dr att de menar att meningen i en tidningsartikel
kan skilja sig at mellan text och bild. Bilden kanske sénder ut ett budskap, medan texten
sdander ut ett annat” (Sparrman 2002:96). Sparrman (2002) menar att sett ur ett icke-verbalt
laskunnigt barns perspektiv blir det hér intressant. ”Nar ett ensprakigt svenskt barn inte kan
ldsa helheten blir en intressant fragestéllning pa vilket sett hon eller han uppfattar det
visuella?” (Sparrman 2002:96). Vad ser barnet i bilden? Kan bilden tolkas pa ménga olika vis
sa att den inte stimmer verens med texten? Med bakgrunden att ett barn kan vara ensprékigt,
d v s endast visuellt laskkunnigt, sa infinner sig fragan hur ett barn uppfattar de forsta
lasebockerna de stoter pa i skolan. Kan bilderna forstds pa flera olika sitt? Kan
kulturtillhorighet spela in for barnets forstaelse? Med tanke pa att Kress och Van Leeuwen
(1996) havdar att visuell kunskap och visuell ldskunnighet ar kulturbundet sé torde detta vara
rimligt.

Begreppet visuell ldskunnighet (visual literacy) slog igenom pd 1990-talet bland annat i
betydelsen att ha formégan att bade representera och skapa mening genom att lésa och skriva
visuellt (Allen, 1994) (Sparrman 2002:97). John A. Walker och Sarah Chaplin (1997) menar
att det dr tva helt skilda ting att vara visuellt ldskunnig och litterdrt laskunnig (Sparrman
2002:98). Sparrman skriver vidare om hur Walker och Chaplin exemplifierar med tv-tittande
som ndstan rutinmdssigt anklagas for att skapa nedgéng i laskunskaper bland barn. Sparrman
hdvdar att anklagelserna mot tevetittande visar att ”’bildldsning” inte varderas lika hogt som att
ldsa bocker och att ha formégan att ldsa bilder inte virderas lika hogt som formégan att kunna
lasa ord (Sparrman 2002:98).

Bildens samspel med texten

Bilderboken dr en unik konstform som kombinerar den verbala berittelsen med den visuella.
Nikolajeva (2000) menar att bilderboken &r ett syntetiskt medium, d v s att mottagaren
(lasaren) “maste sétta ihop den dvergripande betydelsen av de olika
kommunikationselementen” (Nikolajeva 2000:11). Om en vuxen dr medlésare, vilket det ofta
ar, tar man som bilderboksforfattare ofta hénsyn till detta eftersom barnen inte sjdlva kan ldsa
texten utan laser bilderna. Nikolajeva (2000:13) beskriver ”ldsandet” av bilderboken som den
hermeneutiska cirkeln, d v s vi ldser den forst som en helhet, vi gér dver till detaljerna och
sedan till helheten igen. ”Vare sig vi startar med bild eller text skapas det forvantningar om
den andra delen, vilket i sin tur skapar nya erfarenheter och nya forvantningar. Lésaren
pendlar mellan det verbala och det visuella, medan forstdelsen blir djupare” (Nikolajeva
2000:13). Detta gor att barn gédrna ldser en bok om och om igen, de forstar nagot nytt for varje
ging de ldser den.
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Enligt Nikolajeva (2000) finns det bl a en teoribildning som hjélper oss att forsta hur
bilderboken kommunicerar och det dr, receptionsestestiken med dess centrala begrepp
luckor” (Nikolajeva 2000:13). Med det menas att antingen kan bilden fylla textens lucka (i
informationen) eller tviartom, d v s att texten fyller bildens lucka, eller sa l&dmnar forfattaren
luckor som inte “’fylls i” av bilderboken utan ldmnas for att barnet sjdlv ska fi fantisera.

Enligt Nikolajeva (2000:22) finns en médngd kategorier, foreslagna av andra forskare som kan
kategorisera bilderbocker. Vi har valt att redogdra for foljande kategorier som vi senare
provar att anvédnda for att analyser av samspel mellan bild och text.

Den symmetriska bilderboken bestdr av tva parallella berittelser, den visuella och den
verbala, som i princip sdger samma sak och ddrmed skapar redundans, d v s 6verflodig
information. Bilderna dr gjorda sa att handlingen kan forstas utan texten. Enligt Nikolajeva
(2000:23) ar Max-bdckerna ett bra exempel pad symmetri. Men de tva
kommunikationselementen, bild och text, kan aldrig vara helt symmetriska, t ex sa kan bilden
aldrig formedla att ”den bla jackan &r ny”. Men ju enklare ord och bild det &r desto mer
symmetriskt kan forhallandet se ut. Nikolajeva (2000:23-24) ndmner Lofgren och Moller-
Nielsens bok Historien om ndgon dér orden berittar detsamma som bilderna men ldmnar foga
till fantasin. Nikolajeva (2000) ndmner att redundans ar det frimsta tecknet pé ett symmetriskt
forhdllande mellan bild och text. ”Man skulle kunna tro att redundansen &r vérdefull ur
didaktisk synpunkt, men empiriska studier av perception visar att redundans alltid leder till att
det allminna intrycket minskar” (Nikolajeva 2000:25).

Den kompletterande bilderboken innebér att bilden och texten kompletterar varandra och
fyller varandras luckor, d v s det texten inte talar om for oss talar bilden om och tvirtom, och
det finns inte s mycket mer att fantisera om. Om texten lyder: ’dédr satt han” och bilden visar
en pojke pa en parkbénk sa talar bilden om var han satt. Bilden av pojken pé parkbianken
kompenserar séledes textens otillracklighet.

Den expanderande eller forstirkande bilderboken dér bilden expanderar texten pekar enligt
Nikolajeva (2000:27) pa en hdndelse utan att man satt en direkt text till bilden. Varken bild
eller text gér att forstd utan varandra. Som t ex i 7ill vildingarnas land, pé uppslag 2 lyder
texten: “pa alla mgjliga sétt”, har klarar sig inte texten utan bilden, ldsaren behover bilden for
att forsta att Max busar pa alla mojliga sitt.

I den kontrapunktiska bilderboken star bild och text i kontrapunkt till varandra. Man kan
inte forstd bilden utan texten och inte texten utan bilden. Nikolajeva (2000:29) ndmner t ex en
kontrapunkt i Min mdrkliga mamma av Babette Cole. I denna bilderbok har man en saklig ton
1 texten som skapar en ironisk kontrapunkt till de roliga bilderna.

Nikolajeva (2000:36-38) tar upp flera olika typer av kontrapunkter, som Kontrapunkt i tilltal
dér barnen far luckor som de med sin fantasi kan fylla i bdde text och bild. Det kan t ex vara
sa att det finns en sidoberéttelse som finns 1 bilden men som aldrig ndmns 1 texten. Detta
forekommer 1 Nordqvist (1986) Rdvjakten i form av smé fanatsifigurer som har sin egen
berittelse 1 bilderna och séledes ldmnas en lucka 1 texten for barnet att fylla i. Kontrapunkt i
personskildringen dr en kontrapunkt dér personer som omnamns i texten inte finns med 1
bilden eller tvartom. I Till vildingarnas land (Sendak, 1963) pratar mamman i texten men

syns aldrig pé bilderna. Det finns Kontrapunkt i perspektiv dir berittelsen skiljer mellan
vem som talar och vem som ser, det finns en klyfta mellan en vuxen beréttarrost och barnets
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synvinkel (Nikolajeva 2000:37). Det finns ocksa Kontrapunkt i tid och rum dér bild och
text inte kan férmedla tid och rum pa samma sétt, dir texten ar beréttande &r bilden
avbildande. Kontrapunkt i genre eller modalitet innebér att historien r sann i texten men i
bilderna forstar vi att det ror sig om fantasi. Texten talar ”sanning” men bilden visar en
”drombild”. Kontrapunkt i stil 4r nir bilden och texten kan ha olika stil”, d v s om texten ar
ironisk dé dr inte bilden det eller om texten dr historisk sa dr bilden inte det. Kontrapunkt av
metafiktiv karaktiir ar nir texten sdger ndgot som inte gar att direkt avbilda som t ex nigons
tankar eller kinslor.

I den motstridiga och ambivalenta bilderboken kan man se att bild och text inte stimmer
overens. Nikolajeva (2000:257) beskriver om ambivalens i Resan till Ugri-La-Brek. Texten
formedlar att barnen ska aka l&ngt bort, flera hundra eller tusen kilometer, i sjdlva verket och
som bilden visar skall de bara ta sig 6ver fotbollsplanen. Hér talar bilden om nagot helt annat
an texten.

Bild och text ur ett lasforstaelseperspektiv

Allard, Rudqvist och Sundblad (2001:16) diskuterar begreppet avldsning, hur det gér till nér
man betraktar och ldser en text. De menar att avldsning tidigare har betraktats som endast
Ogats registrering av texten och bokstdverna men att det handlar om ndgot mer komplicerat dn
sd. De hivdar att ndr vi laser ar det resultatet av en tolkningsprocess i ett invecklat samspel
mellan 6gat och tinkandet, dér tinkandet kommer forst. De menar att avldsning omfattar bade
Ogat och tinkandets verksamhet och att samspelet mellan dem ar visentligt. Allard m f1
(2001:17) podngterar att om man utesluter tolkningsprocessen och ser avlasning som enbart
Ogats registrering av texten skulle det innebéra att vi alltid ldste av bokstav for bokstav. En
van ldsare l4ser inte av varje bokstav utan vi styrs av forforstaelse och forvéntan.

Eftersom avlédsning i enlighet med Allard m fl (2001) styrs av tolkningsprocesser far det
konsekvenser vid texter med bilder. De menar att en bild vid en text ger oss vissa
forestéllningar om vad som ska komma 1 texten. Om bilden rimmar med texten kan den
fungera som ett stod vid ldsningen men om den inte gor det leder den ldsaren pa avvigar.

Vi vuxna marker detta ganska latt, korrigerar oss och koncentrerar oss fortséttningsvis pa
texten. Men for barn &r situationen annorlunda. Fyra-femaringar l4ser” bilder och for
sexaringen som redan lart sig ldsa dr bilden fortfarande den viktigaste informationskallan.
Det kan vara sa under hela lagstadiet. Om bild och text inte stimmer dndrar barnen i den
aldern texten, d v s ldser av fel, men enbart i syfte att gora texten adekvat till bilden”(Allard
m f12001:17).

Detta stiller krav pd att de bocker som anvinds i skolan vid lasutvecklingen har ett
fungerande samspel mellan bild och text sé att de fungerar som ett lasstod. Detta bidrar till att
barnen fir en gynnsam och bra upplevelse av den tidiga ldsutvecklingen.

Ekstrom och Isaksson (1997) menar att boken skall ha ett omslag som drar ldsaren direkt in i
texten och omslaget skall stimma med innehéllet. Aven inne i boken ska det finnas manga
och bra bilder som forstarker texten. “Eller som en larare har sagt: “Illustrationerna bor
fungera som ett slags isdubbar. De ska ge lasaren ordentligt féste nér denne kravlar sig
igenom texten.” (Ekstrom & Isaksson 1997:55).
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Allard, Rudqvist och Sundblad (2001:46) tar upp problematiken i de l4slaror som bygger pa
mekanisk avldsning, d v s dir det gér ut pa att koda av bokstdverna korrekt utan nagon
forstaelse 1 forsta hand. I en del lésléror ér detta extremt utarbetat, orden som ldsaren ska ldsa
ar nonsensord som inte betyder nagot. Det handlar bara om att l4saren ska koda av korrekt
utan sammanhang och forstielse (Allard m fl, 2001:47). Detta hdvdar Allard m f1 (2001:47) &r
verklighetsfrimmande for barn eftersom de aldrig tidigare stott pa ndgot liknande. Dessa
laslaror har ocksé bilder till texten men Allard m 1 (2001) hiavdar att de inte stimmer overens
eftersom satserna ligger sa langt ifrdn barns satt att ”ldsa” bilder (Allard m f1 2001:47). Som
exempel ger de en bild dér man kan se en nalle, en docka i en vagn, hink och tvé spadar.
Texten till bilden lyder: Vi ser en lek-sak™ (Allard m f1 2001:47). I enlighet med vad Allard
m {1 (2001) hdavdar kommer barnet troligtvis ldsa ”fel” eftersom det finns mer att avlisa i
bilden 4n vad texten sdger.

Allard m fl trycker pa att betydelsen ska vara i fokus vid ldsning”...nér barn lér sig 14sa blir
’lasa’ for dem detsamma som ’forstd’”’(Allard m 1 2001:49).

Inbjudande bilder

En illustration ska vara inbjudande for samtal, samtidigt som den ska fanga ldsarens intresse.
Om bilden dr inbjudande 6ppnar den for att tala om det som finns i bilden och inte ndmns 1
texten. [llustrationerna i bilderboken &r viktiga for de formedlar ett budskap till det lilla barnet
som inte kan ldsa text. Vid hoglésning dr samspelet mellan den vuxne och barnet
betydelsefullt och att de pratar om bilden bidrar till att barnet utvecklar sitt ordforrad och
lusten for att lasa (Ekstrom & Isaksson 2000:46). ). [llustrationer som inte bara ”avbildar” t ex
foremalet, utan ocksa gor nagonting mer med bilden gor att det 6ppnar for diskussion kring
bilden och lata tankarna fara ivdg och barnet kan fantisera kring bilden.

Sparrman (2002:82) har i en studie pé en forskola observerat att barn ofta ldste” och tolkade
bilder i bilderbdcker. Barnen skapade nya beréttelser utifrdn bilderna eller kommenterade hur
nagot gestaltats, de diskuterade dven bildernas trovardighet. Sparrman tar upp ett exempel pé
hur en flicka gjorde en “tvirtomlésning” av en bok. Flickan kénde till bokens innehéll men
tolkade om bilderna och gjorde en ny berittelse (Sparrman 2002:83). Detta visar pd hur barn
anvinder sig av bilder och gor egna tolkningar, bilderna inbjuder till samtal, fantasi och
berittelser.

Enligt Nikolajeva (2000:68) visar ofta omslagsbilden vad boken handlar om. Nikolajeva
(2000) ger Till vildingarnas land som exempel. Hon menar att bilden pa framsidan kan vara
lite for avslojande med tanke pa att vildingarna dyker upp forst lite senare 1 berittelsen, men
den kan #ven vicka ett intresse att vilja &ppna boken (Nikolajeva 2000:68). Aven Ekstrom
och Isaksson (1997) diskuterar bilderbokens omslag och de menar att omslaget ska dra ldsaren
rakt in i texten och att det maste stimma med det faktiska innehallet (Ekstrom & Isaksson
1997:55).

I bilderboken Hur gick det sen? (Jansson) visar bilderbokskonstniren pa ett intressant grepp
som ska locka ldsaren. Jansson ”...forstiarker bldddrandets dramatik...” (Ekstrom & Isaksson
2000:28) genom att lata stansa ut vissa partier i illustrationen. Detta for att 1dsaren ska lockas
att véinda sida. [ halet som dr utstansat fir man se en del av illustrationen pa nista sida vilket
gor att man kan ana vad som hénda skall. Detta kompletteras av en mening som lyder: ”vad
tror du att det hinde sen?” (Ekstrom & Isaksson 1997:28). Ett annat exempel pa inbjudande
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illustrationer finns i 7ill vildingarnas land (Sendak, 1963) dér illustrationerna borjar med att
vara mindre och inramade till att bli stérre inramade for att till slut ta 6ver och fylla hela
sidan, "Darmed bjuds vi att ‘stiga in’ 1 bilden och f6lja med Max pa hans dventyr”
(Nikolajeva 2000:79), vilket 6kar nyfikenheten och ldslusten.

Summering

Med denna teoretiska genomgéng vill vi belysa att barns ldsande av bilder och texter sker i ett
sammanhang och bilden har en given plats 1 barns 1dsutveckling. Som vi tidigare nimnt sd
hivdar flera forskare, bl a Dahlgren m 1 (1999:47), Léngsjo och Nilsson (2004:15) att barns
lasutveckling startar i att betrakta bilder. Kéreland och Werkmaéster (1985:12) poédngterar att
for barn ar bildspréket lika naturligt som det talade spraket. Allard, Rudqvist och Sundblad
(2001:16) havdar att avldsning styrs av inre tolkningsprocesser vilket betyder att barns
erfarenheter priaglar vad de ser i en bild eller text.

Sparrman (2002:96) presenterar begreppet visuell ldskunnighet, som innebar att kunna lésa
och tolka det visuella/bilden. Barn behdver redskap for att kunna forsté, salla och kritiskt
granska bilder. For detta tar vi stod i styrdokumenten dér man trycker pé ett vidgat
textbegrepp som innebdr att svenskundervisningen skall innefatta forutom skrift dven bild av
olika slag. Att bearbeta texter behover saledes inte alltid innebédra det skrivna ordet utan kan
aven innefatta bildstudium. Nikolajeva (2000:11) forklarar detta med att bilderboken bestar av
tva olika kommunikationselement, den verbala och den visuella. Lasaren maste kunna tolka
dessa element parallellt for att fa en fullstindig forstielse av berittelsen. Bilderbokens
kommunikationselement kan fungera pa olika sitt i dess samspel. Nikolajeva (2000) beskriver
olika samspel mellan text och bild och vi har tagit fasta pa fem olika kategorier (Nikolajeva
2000:22) som vi kommer att anvinda som analysmodell i var empiriska undersokning.

Metod

Viér studie dr dels en teoretisk genomgéng som utgor en bakgrund for att utfora analyser i
laromedel och bilderbdcker och for att ge oss svar pa véra fragestillningar.

Litteratursokning till teorianknytningen

I ett tidigt skede undersokte vi om det var nagon som tidigare skrivit examensarbete inom
nagot omrade som liknade vért. Vi sokte bade pa tidigare examensarbete som finns inlagt pa
Goteborgs universitets hemsida och gick till biblioteket pa pedagogen for att gé igenom vilka
arbeten som fanns arkiverade dér. Vi sokte efter titlar och innehall som berérde ldsutveckling
och ldromedelsanalyser kopplat till bild och text. Till slut fann vi ett examensarbete som
skrivits av Cederlund hostterminen 2004. Cederlunds studie syftade till att undersoka
samspelet mellan text och bild i ldsebdcker och den matchade vart syfte. Vi tittade i
Cederlunds referenslista och sokte upp den litteratur som hon anvint sig av. Vi fick dels tag
pa en del av de bocker som Cederlund anvint och fann &ven annan litteratur nér vi sjdlva
sOkte pa Gunda. Vi gick dven igenom den litteraturen som ingick nér vi laste svenska och bild
och form och fann en del anvéndbart material.
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Det var inte helt enkelt att hitta litteratur pa &mnet vilket tyder pa att det verkar vara ett
eftersatt forskningsomréde. Det finns inte s mycket forskning kring just samspelet mellan
bild och text med koppling till barns ldsande. Det visade sig att det fanns mer litteratur kring
bilderboken dn vad det gjorde om bilder i laromedel. Manga av de bockerna vi hittade var
dessutom av gammalt datum. Vi har tagit stod i Cederlunds (2004) uppsats och anvént en del
av hennes referenser eftersom hennes studie kdnns aktuell och relevant for var studie. Vi har
aven tagit mycket stod i Nikolajevas Bilderbokens pusselbitar (2000) eftersom vi fann att den
innehdll mycket bra och anvéndbara analysmodeller. Nikolajevas bok utgdr en betydande roll
for hela vér studie och det dr den boken som vi mest anvint oss av och hela tiden gétt tillbaka
till och bliddrat i. Aven Ekstroms och Isaksson (1997) Bildglidje och Iéislust har utgjort en
bra grund for vér studie. Nar det géller forskningsldget 6ver barns ldsning har vi anvint oss av
flera olika kallor (Allard m f1 2001, Dahlgren m fl 1999, Ekstrom & Isaksson, 1997,
Gustafsson & Mellgren 2005, Hallberg 1993, Kéreland & Werkmaéster 1985, Langsjo &
Nilsson 2004, Sparrman 2002, S6derberg 1988) och sammanfattat det vi funnit. Vi dgnade
ungefar tva och en halv vecka at litteraturstudier. Den litteratur som vi presenterar och utgér
ifrdn 1 denna studie &r den litteratur som vi ansett varit relevant {for vart syfte.

Avgriansningar

Nar det géller teoriundersdkning sa upptéackte vi nér vi ldste att det finns mycket teoribildning
kring bildanalys. Da en ren bildanalys inte dr kopplad till textens innehall, utan handlar mer
om endast bilden sa ldmnade vi det dérhén. Det skulle dock vara intressant att studera endast
bilderna i en bildanalys i det material vi valt ut men det hor till ett annat syfte &n vart. Vi har
diarmed inte heller tittat pd varderingar, sdsom t ex genus, etnicitet och klass, 1 bilderna men
det dr tankbart &r att detta &r nagot som &r vért att ta upp vid ett annat tillfalle. Var studie
handlar om hur bilden kommunicerar 1 samspel med text. Vi har medvetet valt att avgrinsa
vér studie till att undersoka samspelet mellan bild och text och vad de kommunicerar, inte om
hur barn skapar bilder for att kommunicera. Hur barn skapar och anvander bilder for att
kommunicera ldgger vi at sidan for eventuellt senare studier. Vi har avgrinsat oss pa sa vis att
vi kan uppfylla vért syfte med studien.

Urval av material till liromedel- och bilderboksanalyserna

Nir vi skulle gora ett urval till var laromedelsanalys begav vi oss till GR-utbildning for att
undersoka vad det fanns for material att tillgd. Vi dgnade en dag till att noga gora vart urval.
Vi tittade pa ménga olika ldromedel inom ldsundervisningen for att fa ett grepp om utbudet.
Slutligen bestdmde vi oss fOr att titta pa tva olika ldsebdcker i den tidiga ldsutvecklingen.

e Béda bockerna skulle innehélla ungefér lika mycket bild och text och inte vara alltfor
olika varandra i struktur.
e Varturval bestod av en éldre ldsebok och en ny.

For att soka material till bilderboksanalysen gick vi tillbaka och tittade pd vilka barnbdcker
som behandlades i kursen om barnlitteratur nér vi ldste svenska. Vi gick ocksa till biblioteket
for att f4 uppslag. Vi bldddrade och tittade i flera olika bilderbdcker, bdde gamla och nya.
Valet 10l slutligen pa en lite dldre bilderbok och en nigot nyare bilderbok som vi bada var
bekanta med sedan tidigare. [ boken Bilderboken pusselbitar (2000) diskuterar Nikolajeva
olika bilderbdcker, bl a skriver hon om Nordqvists spdnnande och annorlunda
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miljoskildringar. Detta gjorde oss nyfikna och det ena valet av bilderbok o1l séledes pa
Nordqvists Pettsson och Findus i Révjakten. Den andra bilderboken vi valde for analys var
Sendaks Till vildingarnas land och dven denna nidmner Nikolajeva (2000) och det viackte var
nyfikenhet.

Anledningen till att vi valt att analysera bdde ldromedel, i form av ldsebocker, och
bilderbocker ér att det ar intressant att undersdka om det finns ndgon avsevérd skillnad mellan
samspelet bild/text i de tva olika kategorierna av bocker. Detta aterkommer vi med 1
diskussionen.

En presentation av vart urval

Vi kommer hér att géra en presentation och en beskrivning av vért urval. Vi inleder med att
presentera de tva lasebockerna och avslutar med att presentera de tva bilderbockerna.

Stjirn-liseboken

Stjarn-laseboken &r skriven av Storch (2004) och bilderna &r illustrerade av Myrén. Boken ér
utgiven av forlaget Almqvist & Wiksell. Boken ingér i serien stjirnsvenska som bestar av elva
olika nivéer. De olika nivéerna har ett flertal beréttelser inom samma nivé och de ar i form av
sma héften som star i boxar efter niva. Stjarn-ldseboken dr en samlingsbok med nivé 1-4 dér
vi fér f6lja Fanny och Filips familjer. Det dr relativt korta beréttelser som relaterar till barnens
egen livsvérld.

Stjarn-laseboken kan anvidndas som en vanlig ldsebok for elever att 14sa fran borjan till slut.
Boken dr indelad i fyra nivéer, dér niva ett r allra enklast med ett eller nigot ord till nivé fyra
som dr svarast med lite langre meningar. Stjarn-laseboken ldmpar sig bést att anvénda i
lararledd lasning och skrivning. Langst bak finns en introduktionstext om Fanny och Filip.

Bilderna i boken ér lika detaljerade hela boken igenom men texten blir svarare och svérare ju
langre fram i boken man kommer. Bilderna &r enkla, inte s& detaljerade, de &r fargglada och
gjorda 1 collageteknik. Figurerna &r inte naturalistiskt tecknade, d v s inte verklighetstrogna
utan mer av seriefigurskaraktir.

P& bokens framsida ser vi Fanny och Filip simmandes i blétt vatten. De héller i ballonger och
presenter. Det &r fyra ballonger och pa ballongerna star de olika nivaerna.

Forsta liseboken, Anna, 7 ar

Forsta Laseboken (Lindgren, Lindgren, Linde, Peterson, Hellsing, R., L., Lagercrantz 1982)
ar indelad 1 sex beréttelser dér varje berittelse har en forfattare (i en av beréttelserna ar de tva)
och en illustratér. Vi har valt ut den del 1 boken som Peterson skrivit och Wikland illustrerat.

Berittelsen inleds med en ldngre text som ldraren skall 14sa hogt for barnen. Den inledande
berittelsen introducerar Anna, hennes bror Ola, mamma och mammas vén Erik. Hennes
mormor introduceras ocksa liksom hennes vian Asa. Denna inledande text som liraren skall
lasa bygger upp en forforstaelsen, barnet far har veta vilka det kommer att handla om
fortséttningsvis.
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Bilderna ér fargglada med svarta, skarpa konturer. Figurerna &r naturalistiskt tecknade dven
om de dr forenklade. Illustratoren har i del bilder fatt fram sinnestimningar i Annas ansikte,
ndr hon &r arg eller dr glad och skrattar. En del bilder 4r mycket detaljrika och ddrmed svarare
att 14sa/tolka, medan andra &r enkla med férre detaljer. De detaljrika bilderna kan ténkas vara
svdra att ldsa/tolka samtidigt som de inbjuder till att titta lite 14ngre och studera bilden.
Bildernas utforande, storlek och placering varieras genom berittelsen. En del bilder &r
placerade dver bada sidor pd ett uppslag medan andra ér placerade pa en sida med tillhérande
text.

Textens placering, liksom bildens, varierar. Texten bestir av korta meningar, ibland bara av
tvd, tre ord. Ju ldngre man kommer 1 berittelsen desto ldngre blir texten. Det ar flera sma
fristdende berittelser, eller anekdoter, som i regel striacker sig 6ver en till tva sidor. Det
forekommer bade dialog och berittande i texten. Text och bild upplevs inte aktuella 1
forhéllande till barns erfarenheter och livsvillkor idag, det mérks att den ar utgiven 1982.

P& bokens framsida finns en elefant med en pojke pé ryggen lisandes en bok. Bakgrunden ar
starkt gul. Elefanten &r placerad balanserandes pa titeln Forsta ldseboken.

Till vildingarnas land

Till vildingarnas land &r skriven och illustrerad av Sendak (1963). Det dr en bilderbok som
vander sig till sma barn och &r en typisk “hogléasningsbok”. Med typisk hogldasningsbok menar
vi en bok som den vuxne léser tillsammans med barnet. Bilderna i boken 4r fantasibetonade
och @ven den verbala beréttelsen bygger pa huvudpersonen Max fantasi. Bilderna i borjan av
boken &r naturalistiskt tecknade, ju ldngre i boken man kommer desto mer fantasifulla blir
bilderna. Det &r detaljer 1 bilderna som avser att ldsaren skall forsta att det dr fantasi, t ex att
det i en bild véxer stora trdd inne i Max rum. Bilderna 4r akvareller med skissartad utseende.
Férgerna ér dova, fran ljusa dova nér det ar dagtid till mérka dova nér det &r nattetid.
Bildernas placering varierar, ibland ligger de dver ett helt uppslag och ibland pa bara ena
sidan. Texten placering varieras pa samma sitt, ibland pa bada sidor och ibland bara pa ena.
Meningarna ér korta med enkla ord och avslutas inte alltid pa ett uppslag utan ldsaren far
vianda blad for att fortsdtta meningen. Det forekommer ocksé bilduppslag 1 boken utan text
och pa sista sidan i boken finns text men ingen bild. Texten innehéaller bade beréttande och
dialog.

P& bokens framsida sitter en ensam vilding under ett par palmer och en bat ligger vid
strandkanten. Vildingen ser ut som ett monster men har minniskofotter, det &r den som
signalerar kinslan av overklighet och fantasi i den annars ganska naturalistiskt malade bilden.
Framsidan &r tilltalande och lockande, den signalerar att nagot ar tokigt och vécker lusten att
borja bladdra i boken.

Ravjakten

Révjakten dr en de bocker som finns i serien om gubben Pettson och katten Findus. Forfattare
och illustrator dr Nordqvist och boken ar utgiven 1986. Bilderna &r akvareller med skarpa,
svarta konturer. Bilderna gestaltar bdde inomhus- och utomhusmiljéer. Bilderna ar ofta
valdigt detaljrika och fantasifulla. I ndstan alla bilder i boken finns sma fantasifigurer som
aldrig omnimns i texten. Aven vissa foremal dr intressant gestaltade, t ex har forfattaren
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illustrerat en tradstam i form av en fl6jt. Detta verkar vara en flort till barnen, bilderna sporrar
fantasin och kan inbjuda till intressanta samtal och funderingar.

Spréaket 1 texten dr varierande och inbjuder till hoglidsning eftersom det innehaller roliga
ljudhdrmningar och liknande. Texten innehéller bade berittande och dialog. Textstyckena
innehdller mycket text och dr ldnga och ar oftast placerade hogst upp pa sidorna. Bilderna ar
oftast placerade i nederkanten och stricker sig upp mot ovankanten dér textstycket ligger.

Pa bokens framsida ser vi Pettson, hallandes 1 en héna, och Findus stiendes mitt bland en
massa raketer, sméllare och honor. Pettson héller ett finger framfor munnen som han sade
”schh”. En rav star bakom en raket och sticker fram sitt huvud och tittar pa Pettson. Langst
ner pa framsidan 1 bilden ligger en stubintrad med sméllare pa.

Text/bildanalys

Nar vi utforde vara analyser anvinde vi oss av den modell som Nikolajeva (2000:22)
presenterar i sin bok Bilderbokens pusselbitar. Modellen bestar av nedanstdende fem
kategorier:

Symmetrisk bilderbok: Tva parallella beréttelser, en verbal och en visuell, som 1 princip
sdger samma sak och ddrmed skapar en redundans (6verflddig information).
Kompletterande bilderbok: ord och bilder kompletterar varandra, fyller varandras luckor,
kompenserar varandras otillrdckligheter.

”Expanderande” eller ”forstirkande” bilderbok: bilderna forstarker och stodjer orden; den
verbala berittelsen dr starkt beroende av bilderna och gér inte att forsta utan dem. Eventuellt
kan forhallandet vara det omvénda, att det dr orden som forstiarker bilderna.
”Kontrapunktisk” bilderbok: ord och bilder star i kontrapunkiskt forhallande till varandra,
de ifragasitter varandra pé ett spdnnande och kreativt sitt; varken ord eller bilder ar
forstaeliga utan varandra.

Motstridig eller ambivalent bilderbok: kontrapunkten 6vergér till konflikt, ord och bilder
stimmer inte med varandra, det skapas forvirring och osékerhet.

Genomforande av liiromedel- och bilderboksanalyserna

Nér vi samlat vart material till var analys bestdmde vi oss for att borja med att analysera de
lasebocker vi valt och avsluta med bilderbdckerna. Vi startade med Stjdrn-ldseboken och
dérefter Forsta Laseboken. Nir lasebokssanalyserna var klara utférde vi analyserna pa
bilderbockerna, forst Till vildingarnas land och sist Réivjakten.

Niér vi utforde analyserna pa lisebdckerna borjade vi med att titta pa bilderna, utan att titta pa
texten, for att se vad bilden kommunicerade. Dérefter ldste vi texten for att se om bilden och
textens budskap stimde Gverens. For att se om texten var pa nagot sétt beroende av bilden sa
laste den ena av oss texten for den andre utan att visa bilden. Pa sa sétt fick vi veta om texten
behovde bilden for att kunna forstés. Vi gick noga igenom hela boken och antecknade allt vi
upptickte under tiden. Som stod for att kunna teoretisera det vi sdg anvinde vi modellen
enligt Nikolajeva (2000:22). Varje sida/uppslag fordes in under respektive kategori. Vi
avslutade analyserna med att beskriva bockernas estetik, sdsom fargval och i vilken teknik
bilderna var utforda i, om bilderna var naturalistiskt tecknade eller inte. Vi undersokte hur
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bild och text var placerade pa uppslagen/sidorna. Vi undersokte och beskrev ocksa bockernas
framsidor.

Niér laromedelsanalyserna var klara borjade vi utfora analyserna pd de bilderbocker vi valt ut.
Vi genomforde analyserna pa samma sétt som vi gjorde i ldsebockerna. Vi borjade med att
titta pa vad bilderna kommunicerade, utan att titta pa texten. Vi forsokte "’ldsa” bilderna och
forstéd berdttelsen. Darefter f6ljde vi samma koncept som i tidigare analyser, den ena av oss
laste texten for den andra utan att visa bilderna fOr att se om texten pa nagot sétt hanvisade till
bilderna. Slutligen granskade vi noga textens och bildens forhéllande och forde in dem under
respektive kategori. Vi avslutade analysen med att titta pd bildernas estetiska aspekt, farger
och teknik, om de var naturalistiskt tecknade eller inte. Vi tittade ocksé pa bilden och textens
placering och hur framsidan var gestaltad.

Niér alla analyserna var utférda samlade vi materialet och gick noga igenom dem igen for att
forsdkra oss om att vi inte missat nagot. Vi hade hela tiden Nikolajevas (2000) analysmodell
néra till hands for att jimfora véra resultat med de olika kategorierna sa att de sékert stimde.
Slutligen, efter mycket bearbetande, var analyserna sammanstillda. Vi dgnade ungefar tva
veckor till analyserna.

Tillforlitlighet

Nar det géller urvalet till teorigenomgéngen har vi valt det som varit relevant for vart syfte.
Da utbudet av tidigare forskning pa omradet var begrénsat, vilket tyder pa att forskningen pa
omradet ar eftersatt, var det svért att finna relevant litteratur. Vi har varit hinvisade till det
utbud som finns dér mycket av litteraturen dr av gammalt datum.

Nir vi valde metod till vir undersdkning, att utfoéra analys pa ldromedel och bilderbocker, var
vi noga med att vi skulle utgé fran nagon teoribildning kring detta. Nikolajevas (2000:22)
modell upplevde vi som vl fungerande och kunde fungera som ett stod for oss. Vi har
kategoriserat vara resultat efter hur vi har tolkat analysmodellen. Nikolajevas modell har styrt
oss ndr vi utfort analyserna och vi har kategoriserat resultaten efter den. Nar man betraktar en
bild eller en text dr det svart som ldsare att stinga ute sina personliga erfarenheter. Alla kan
naturligtvis tolka och uppleva en bild eller en text pé olika sétt beroende pd kunskap,
perspektiv och erfarenheter. Darfor kan man ténka sig att vara personliga forestéllningar
paverkat resultaten. Vi har hela tiden varit medvetna om detta och har férsokt skala bort det
personliga seendet praglat av erfarenheter” och forhallit oss till det analysinstrument vi valt.

Vér undersokning &r av kvalitativ karaktér och Stukat beskriver det sa har: "Huvuduppgiften
for det kvalitativa synséttet &r att tolka och forsta de resultat som framkommer, inte att
generalisera, forklara och forutsdga” (Stukat 2005:32). Vi kan inte generalisera det resultat vi
kommit fram till eftersom vi valt ett litet urval att undersoka. Vi vill istéllet ... karaktarisera
eller gestalta nagot” (Stukat 2005:32). Vi vill forsta och visa det samspelet mellan bild och
text som finns 1 just det material vi valt ut.

Resultat

Nedan foljer rena beskrivningar av vad vi sett i laromedelsbockerna och bilderbockerna vi
analyserat. De bilagor vi tagit med ticker upp de fem olika kategorier av bilderbocker enligt
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Nikolajevas (2000:22) modell. Under varje kategori presenteras forst de bilagor vi valt ut fran
de fyra olika bockerna, for att ge tydliga exempel pd de olika kategorierna. Dérefter foljer
ytterligare beskrivningar av vad vi sett i bockerna under respektive kategori, med dessa foljer
inga bilagor utan istéllet hanvisar vi till respektive bok. I vissa uppslag/sidor forekommer fler
an ett samspel mellan bild och text di har vi valt att presentera uppslaget under den kategori
som dr mest utmérkande.

Symmetriskt forhillande mellan text och bild

Forsta Liaseboken (bilaga 1)

Rubriken till texten lyder: ”Mormor har en affér”. I bilden ser vi mormor som siljer blommor,
vi ser olika sorters blommor och att Anna gér runt och vattnar. Vi ser ocksé att Anna har spillt
vatten pa golvet. Det vi ser 1 bilden ndmns 1 texten. Denna bild kan fungera som ett lasstod for
barnet. Barnet far information fran bilden som stimmer 6verens med texten. Detta &r ett
tydligt exempel pa ett symmetriskt forhdllande mellan bild och text.

Forsta Ldseboken (s. 65)

Pé bilden ser vi en man som sitter i en polisbil. Rubriken till bilden lyder: Erik &r polis”.
Texten som dérefter foljer talar om att han aker polisbil. Det forsta textstycket pa sidan har ett
symmetriskt forhéllande till bilden, bilden séger det som texten séger pa ett tydligt sitt.
Dérefter gér texten dver till att handla om Eriks fritidsintressen och dessa finns inte atergivna i
bilden. Bilden fungerar endast som ldsstdd till det forsta textstycket. Resterande text hor inte
hemma 1 bilden och det blir ett ambivalent férhallande mellan bild och text.

Stjdrn-ldseboken (s. 30, niva 2)

Texten till bilden lyder: ”Filip aker pa en matta”. Bilden sédger i princip samma sak. Bilden,
den visuella berittelsen och texten, den verbala beréttelsen ar symmetriska, d v s texten och
bilden beréttar i princip samma handling, upprepar varandra. Av bilden kan man dock dven se
att Filip &ker 1 snon, det far vi inte veta i texten.

Stjdirn-ldseboken (s. 45, niva 3)

Texten till bilden lyder: ”Nu vet Fanny! Hon ska bjuda alla i klassen” (Denna sida relaterar
till sidan 44 dédr Fanny funderade pa vilka hon skulle bjuda pé kalaset). Texten formedlar
vilka hon skall bjuda och bilden visar ett klassfoto. Hir forstarks kénslan av ambivalensen pa
foregaende sida, det var ju fragan om vilka som skulle komma pa kalaset. Bild och text &r 1 ett
symmetriskt forhallande.

Stjdrn-ldseboken (s. 88, niva 4)

Bild och text symmetriska, texten talar om vad som visas pa bilden. Bade den verbala och den
visuella berittelsen sdger samma sak. Texten formedlar att skolgarden dr mork och 6de, och
att vinden &r kall. Bilden aterger den kénslan.

Till vildingarnas land (uppslag 11)

Bilden 16per 6ver bada sidorna. Pa vénster sidan ser vi en vilding buga for Max som har en
spira i sin hand. Under bilden lyder texten: ”och gjorde honom till kung 6ver alla vildingar”,
hér ar bilden och texten symmetriska, d v s att de i princip sdger samma sak. Pa hogersidan ser
vi ett gidng vildingar som tittar pa och texten lyder: ”Och nu, ropade Max, nu bdrjar det stora
ovasendet!”. Detta kan vi ej se i bilden. Texten och bilden far ddrmed ett ambivalent
forhallande. Déremot nér vi vénder pa sidan till nésta uppslag (uppslag 12) kommunicerar
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bilden det texten pa foregdende sida kommunicerar. Forst nu kan vi se att Max ropar och att
alla vildingar borjar det stora ovdsendet.

Till vildingarnas land (uppslag 16)

Bilden l6per 6ver hela uppslaget. P4 vénstra sidan sitter Max i sin bat och vinkar glatt hej da
till vildingarna. P4 hoger sida stir vildingarna och visar sina hemska klor, tinder och ryter.
Texten pé hoger sida sdger ocksé detta, alltsa texten och bilden &r symmetriska, d v s att de i
princip sdger samma sak. Texten pa vinster sida dr dock ndgot ambivalent med bilden. Texten
lyder: "Men vildingarna ropade och skrek: Ak inte &r du snéll — vi vill ita upp dig — vi tycker
s mycket om dig.” Och Max sa: ”Nej!” Texten kan tyckas negativ men bilden av Max ger ett
positivt intryck.

Till vildingarnas land (uppslag 18)

Bilden ticker hela hogra sidan. Max har tagit av sig sin luva och ser ngjd ut. Han befinner sig
1 sitt eget rum och maten stér pé bordet och véntar pa honom. Detta talar d&ven texten om for
oss pd vénster sida, och for de som inte kan ldsa forstdr man att han har ”kommit hem”. Bild
och text ar symmetriska.

Kompletterande forhallande mellan text och bild

Forsta Liseboken (bilaga 2)

P& uppslaget som foljer finns en bild med Anna, Ola, mamma, Erik och mormor sittandes 1 en
soffa. Bilden pé uppslaget ar kompletterande dé den fyller textens lucka om var de ér
eftersom texten lyder: ”Hér dr...”. Vi far ocksa genom bilden information om hur de ser ut
vad de har for klader o s v. Detta dr ndgot som inte texten dterger. Dock sa &r texten langst ner
pa sidan 59 av kontrapunktiskt, metafiktiv karaktdr, d v s att den ar svar att illustrera genom
en bild eftersom den talar om alder pa personerna.

Rdévjakten (bilaga 3)

I bilden ser vi Pettson och Findus i full fird med nagonting. Bilden stricker sig 6ver hela
uppslaget som en enda stor bild och skildrar inomhusmilj. I bilden finns en massa verktyg sa
man forstér att han befinner sig i en snickarbod. Vi ser ett hindelseforlopp 1 bilderna och
forstar att Pettson skall bygga nagonting. I borjan av texten star det: ”Petsson letade fram en
liten vit ballong och en rulle stéltrdd 1 skomakarladan”. Vilket ocksa sker 1 borjan av bildens
héndelseforlopp. Bilden gestaltar Pettson i olika perspektiv. Bilden dr mycket detaljrik och
allt vi ser 1 bilden aterges inte 1 texten. Bilderna kompletterar texten och hjilper ldasaren att
forsta handelseforloppet. I bilden dterfinns fantasifigurer, som genomgéende finns med i
boken, som utgor en slags sidoberéttelse som inte omndmns i texten. Till exempel ser vi en
liten figur som ligger under en liten byré och mekar. Byrén har figuren lyft upp med hjélp en
minidomkraft. P4 ett annat stélle 1 bilden ser vi sex smé figurer i ett litet badkar som
betraktare av hindelsen. Det finns saledes kontrapunkt i tilltal, bilden ger oss information som
inte aterfinns i texten. Barnen far sjdlva fylla i den luckan med hjélp av sin fantasi.

Forsta Ldaseboken (s. 60)

Pa bilden ser vi en stad som strécker sig over ett uppslag. Bilden dr mycket detaljrik och ger
mycket information. Texten dr beroende av bilden eftersom texten lyder: ”Hér bor Anna. I det
gula huset bor Anna med Ola och mamma och Erik”. Bilden behovs for att tala om var de bor.
Texten till bilden dr ndgot forvirrande eftersom det finns flera gula hus och da undrar man
som ldsare vilket av de gula husen de bor i. Tittar man noga i bilden kan man se tva mycket
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sma figurer st och vinka vid ett av de gula husen och da forstar man vilket det dr. Bilden &r
otydlig och ger inte omedelbart svaret pa texten. Bilden dr kompletterande till texten eftersom
den fyller textens luckor. Det &r mycket information i bilden som inte aterges i texten.

Forsta Ldseboken (s. 70)

Rubriken till texten lyder: ”Anna och Asa gér till skolan”. P4 bilden ser vi tva flickor som star
och véntar vid ett Overgingsstille. Vi ser en bil, en buss, en cyklist och en lastbil som &ker
forbi pa vdgen. Detta ndmns dven 1 texten. [ det forsta textstycket kan vi 1dsa: "Néar Anna och
Asa ska g till skolan far de sta linge och viinta”. Det finns en lucka i texten som bilden fyller.
I bilden far vi veta var de star linge och véntar, nimligen vid 6vergangsstéllet. Detta gor att
bilden och texten ar i kompletterande forhallande.

Stjdrn-ldseboken (s. 36, niva 2)

Texten lyder: “Filip och Fanny rusar ut”. Men bilden séger ndgot mer. Det &r fler barn som
ocksé rusar ut fran skolan. Texten kan inte klara sig utan bilden da vet vi inte varifran de rusar
ut. Texten har séledes en lucka, ndmligen varifrn de rusar ut. Bilden fyller textens lucka och
ger oss informationen om att de rusar ut fran skolan. Bild och text ér i ett kompletterande
forhdllande. Men vi ser ocksa hir en kontrapunkt i personskildringen, d v s att de dr personer
i bilden som inte aterges i texten. Bilden berdttar ndmligen att det ar flera barn som rusar ut ur
skolan.

Stjdrn-ldseboken (s. 37, niva 2)

Texten lyder: ”Fanny och Filip spelar kula”. Bild och text &r i ett kompletterande forhdllande,
d v s att de fyller varandras luckor. Texten har en lucka, den talar inte om for oss var de
befinner sig men det gor istdllet bilden. Det finns barn i bilden som ej ndmns i texten, d v s
kontrapunkt i personskildringen.

Stjdrn-ldseboken ( s. 89, niva 4)

Texten talar om att Filip dr ensam, att han fryser och ar trott, bilden visar detta. Men bilden
talar ocksa om for oss var Filip befinner sig, d v s bilden &r kompletterande till texten. Bilden
fyller textens lucka.

Rdvjakten (forsta uppslaget, vinstra sidan)

P& forsta uppslaget i boken finns tva bilder, en pa héger sida och en pa vénster. Den vénstra
bilden gér 6ver mitten pa uppslaget och flyter ihop med bilden péa hogra sidan. Bdda bilderna
skildrar utomhusmilj6. Pa vénstra sidan ser vi gubben Pettson biarandes pa en tradstam och en
sag. P4 tradstammen sitter katten Findus. Vi ser ett landskap och i mitten av bilden en liten
gard bestdende av tre sma réda hus. I bilden ser vi ocksa smé fantasiféoremal, som t ex ett litet
miniutedass, randiga svampar och en liten trappa upp mot en tridstam. Man forstar av
storleken pa utedasset och trappan att de inte &r till for Pettson eller Findus. Bild och text
kompletterar varandra, fyller varandras luckor. Texten presenterar Pettson och Findus och
beskriver deras gard och att den ligger mitt ute i landskapet, precis som 1 bilden. Men det
finns nagot mer 1 bilden. Det som inte ndmns i texten dr de sma underliga miniféremalen, det
finns sidoberittelse 1 bilderna som inte omndmns i texten. Detta kan bendmnas med
kontrapunkt i tilltal, d v s att barnen fir med sin fantasi fylla i de luckor som finns i texten. De
far sjdlva fundera ut vilka de sma figurerna ar eftersom de aldrig presenteras i texten.

Rdévjakten (forsta uppslaget, hogra sidan)

P& hogra sidan ser vi Pettson std med en yxa i handen bredvid ett vedskjul. Katten Findus
sitter uppe pa Pettsons hatt. Mitt emot Pettson stdr en man med en hund 1 koppel och ett gevér
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pa axeln, bada ser ilskna ut. Hunden morrar at ett vedtrd som har fyra ben och 6gon. I bilden
forstr man att Pettson och mannen stér och pratar med varandra och det 4r det som ocksé
sker i texten. Vad de pratar om framgér dock inte i bilden utan dterfinns endast i texten.
Texten och bilden kompletterar varandra, 1 bilden far vi veta t ex var de star och pratar och
vad Pettson gor for tillfallet, ndimligen hugger ved. Den informationen fér lasaren endast av
bilden. Aven i den hér bilden finns det en sidoberittelse, att hunden morrar at ett vedtrd med
fyra ben och 6gon ir inget som ndmns i texten sa dven hér finns kontrapunkt i tilltal.

Ravjakten (femte uppslaget, vénstra sidan)

Pé femte uppslaget finns tva bilder som flyter i varandra. Den ena skildrar snickarboden och
den andra ett sovrum. Pé vénstra sidan ser vi Pettson och Findus i snickarboden. Pettson star
och tittar i en burk som om han letade efter nagot. Findus star pa huvudet uppe pé en pall, en
pall som har skor pa sina ben. Langst ner, langst fram i bilden ser vi en tavla pa Pettson och
Findus i full fird med att tinda sméllare. Detta &r ett intressant grepp eftersom texten handlar
om att de letar efter sméllare. Det dr en bild i bilden, pa vad som skall hinda langre fram i
berittelsen. Bilden fungerar som en hjilp till att forsta den verbala berittelsen. Bild och text &r
i huvudsak i ett kompletterande forhdllande till varandra. Aven i denna bild finns en
sidoberéttelse med smé fanatasifigurer, vems dr den lilla hingmattan? Tillhor hingmattan den
lilla figuren som sitter i verktygsladan? Detta dr inget som omndmns i texten, detta innebér att
lasaren sjélv far fantisera och fylla i luckor. Det finns sdledes kontrapunkt i tilltal i bilderna.

Rdévjakten (femte uppslaget, hogra sidan)

Pa hogra sidan ser vi sméllare pa en trdd som ramar in bilden. Pettson och Findus befinner sig
dels vid ramen av sméllare och dels mitt i bilden. Det &r tva héndelser som gestaltas i bilden.
Bilden gestaltar bade inne- och utomhusmiljo. I inomhusmiljon ser vi Pettson stdendes pé
golvet 1 sovrummet med armarna utstrackta, kroppsspréket talar om att han ar n6jd. Findus
star uppe pa sédngen och tittar ner pa stubintrdden som ligger pa golvet. Bredvid stubintrdden
ligger en ask tidndstickor. I texten fir vi veta att de lagt ut smaillare runt gérdsplanen, in i
hallen och in i sovrummet. Texten beskriver ocksa att Pettson drog stubintraden fram till
sdngen och att han lade en ask tdndstickor bredvid. Det &r detta vi ser i bilden. Men vi ser
dven detaljer 1 bilden som inte aterges i texten, t ex Pettsons alla glasdgon pa nattduksbordet.
Allt som sdgs 1 texten aterges inte 1 bilden. Darfor dr bild och text i ett kompletterande
forhallande, de fyller varandras luckor. I denna bild finns inga fantasifigurer.

”Expanderande” eller ”forstirkande” samspel mellan text och bild

Till vildingarnas land (bilaga 4)

Bilden é&r centrerad pd hoger sida. Max iklddd sin vargdrékt jagar med en gaffel sin hund
nedfor trappan. Texten befinner sig pd vénster sida med budskapet: ”pé alla mojliga sitt” och
texten dr bildberoende. Bilden ar expanderande, d v s texten behdver bilden for att vi skall
forsta pa vilka sitt. Bilden talar om pa vilka alla mojliga sétt han busar (att han busar fick
lasaren vi reda pé 1 foregadende uppslag). Man kan inte forstd vad texten sdger utan bilden.

Stjdrn-ldseboken (s. 4-5), niva 1

Pa vénster sida (s.4) presenteras Fannys familj som bestar av mamma, pappa, tva dottrar och
en hund. Bildens farger séger oss att det dr host, vilket forutsdtter att barnet vet att loven blir
roda pé hosten. Langst upp pa sidan star det: "Familj”. P& bilden som ticker néstan hela sidan
far vi se familjen stdendes vid sin grind och alla personerna pa bilden &r presenterade med
namn bredvid sig, dock inte hundens namn Ludde. Forst pa hoger sida (s.5) presenteras
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hunden Ludde. Men namnet Ludde star inte precis bredvid hunden som namnen pa
personerna pd bilden till vinster. Biagge texterna i uppslaget ar bildberoende, d v s de kan inte
klara sig utan bilden. Bilderna ger mer information till ldsaren &n vad texten gor. Orden
behover bilderna for forklaring. Det ér ett expanderande forhdllande mellan bild och text.

Stjdrn-ldseboken (s. 17, niva 2)

Innan vi kommer till sidan 17 far vi veta att Filip och Fanny &r glada for att de har hittat en
tiokrona. Texten pa sidan 17 lyder: ”Vad ska vi vdlja?”. Pa bilden ser vi att Fanny och Filip
star framfor en kiosk. Klubborna och godisburkarna ger information om att det ar just en
kiosk. Det dr endast bilden som ger den informationen eftersom det inte ndmns i texten.
Texten pekar pa en hdndelse, att de skall vélja ndgot, men texten fungerar inte utan bilden.
Bild och text str i ett expanderande forhallande, dir bilden expanderar texten.

Stjarn-laseboken (s. 82, niva 4)

Pa tidigare sidor har vi fatt veta att Fanny vill berétta nagot for Filip. Men det star ingenting
om att hon skall ringa till Filip. P4 bilden ser vi att de talar med varandra i telefon men det stér
inget om detta i texten utan vi far veta det genom bilden. Bild och text ar i ett expanderande
forhdllande.

”Kontrapunktiskt” forhallande mellan text och bild

Forsta Laseboken (bilaga 5)

Rubriken till texten lyder: ”Vem har bestimt?”. Beréttelsen stracker sig over ett uppslag. Pa
vianstra sidan kan vi se en bild pa en blé bil, en blé stol och en tall. Texten lyder: ”Vem har
bestdmt att bla heter bla och stol heter stol och bil heter bil och tall heter tall och inte gran?”.
Hiér har texten en filosofisk karaktér, den handlar om funderingar. Det &r endast foremalen
som namns i texten som finns pa bilden, att det &r Anna som funderar finns inte atergett i
bilden. Texten fortsétter i samma stil pa den vénstra sidan men hér finns inte féremalen eller
personerna som nimns i texten i bild. Bild och text star i ett kontrapunktiskt forhdllande av
metafiktiv karaktdr eftersom det inte gar att illustrera vad nagon tanker. Det finns ocksa en
kontrapunkt i personskildringen, det vill sdga att mamma nimns i texten men finns inte med 1
bilden. Léangst ner pa sidan finns en bild pd Anna och det kan hjilpa till att forsta att det &r
Anna som funderar. Texten pé bdda sidor dr bildoberoende, den kan fungera utan bilder.

Till vildingarnas land (bilaga 6)

Bilden ligger 6ver hela hogra sidan. Pa bilden ser vi Max (iklddd sin vargdrékt) sté i sitt rum
och i rummet borjar det att vixa en skog. Max ansiktsuttryck &r sddant att man tycker att Max
ser lite ledsen och putt ut. P& vinster sida ligger texten som en ensam rad: ”Samma kvall
borjade det vixa en skog i Max rum”. Bilden och texten &r i ett kontrapunktiskt forhdllande i
modalitet, d v s att texten kan tala sanning men 1 bilden forstar ldsaren att det dr fantasi. Forst
hér 1 beréttelsen forstdr man att det inte dr ’sanning”. Texten behdver bilden for att fortydliga
att det handlar om fantasi.

Forsta Ldaseboken (s. 61)

Bilden stricker sig 6ver hela uppslaget och dr en fortsdttning pd "Hér bor Anna”. Vi ser en
stad pa bilden och texten talar om att mormor bor i ett annat hus 1 andra dnden av staden (4n
vad Anna gor). Vi far inte information genom bilden var mormor bor, det ar ett
kontrapunktiskt tilltal och det betyder att det Idmnas en lucka for lasaren att fylla 1.
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Till vildingarnas land (sista sidan)

Texten som ligger pa vénster sida, “och den ir d&nnu varm” fungerar utan bild och dr ocksé
utan bild. Texten har ett kontrapunktiskt tilltal eftersom det inte finns ndgon bild ldmnas en
lucka att fylla i for 14saren. Lésaren far sjdlv fantisera utifran texten.

Motstridigt eller ambivalent forhdllande mellan text och bild

Forsta ldseboken (bilaga 7)

Rubriken till texten lyder: "Mamma kor bil”. I bilden ser vi en kvinna som star och vinkar
bredvid en gul taxibil. I textstycket star det: "Mamma kor bil. Det &r hennes jobb. Hon ar taxi-
chauffor”. Det dr ett ambivalent forhdllande mellan bild och text eftersom mamma inte alls
kor bil pa bilden. Snarare kan bilden signalera att mamma skall dka taxi ndgonstans. Det
ambivalenta forhdllandet kan gora att 14saren blir osdker och forvirrad.

Stjdrn-ldseboken (bilaga 8)

I bilden ser vi Elin sittandes vid matbordet som ar dukat for middag. Hon petar bland
kottbullarna som ligger péd bordet. Kottbullarna ligger 1 form av ett ”E”. Hon stodjer huvudet
mot ena handen och ser drommande ut. Texten talar om att ”Elin leker”. Bilden och texten
sdger inte samma sak, de &r 1 konflikt med varandra. Det &r ett ambivalent forhallande mellan
bild och text. Detta skapar forvirring och osékerhet hos ldsaren.

Stjdrn-ldseboken (s. 44 niva 3)

I bilden ser vi Fanny liggandes i sin sdng och hon ténker pa Filip, pa hunden, pa sin baddrikt
och pé en térta. Att hon tanker illustreras av tankebubblor. Texten formedlar hennes undran
over vilka hon skall bjuda pa sitt fodelsedagskalas. Att det d& finns en hund, en térta och en
baddrékt forutom Filip i tankebubblorna skapar forvirring eftersom man normalt sétt inte
bjuder de tre forstndimnda pa kalas. Bild och text har ett ambivalent forhallande. Det skapas
forvirring och osdkerhet, ord och bild stimmer ej 6verens med varandra.

Forsta Ldseboken (s. 62-63)

Rubrikerna till uppslaget lyder: ”Hir &r Anna” (vénstra sidan), ”Hér dr Asa” (hogra sidan). P3
bilden ser vi tre barn, Anna, Asa och Ola. P4 vinstra sidan sitter Anna ner och tar av sig sina
strumpor och ett par skor star bredvid henne. P4 hdgra sidan stir Asa och tittar pA Anna och
Ola ligger ner och ldser en bok. Texten pa vinstra sidan behandlar inte det man direkt ser 1
bilden. Texten ndmner ingenting om att Anna tagit av sig sina strumpor och skor utan handlar
om att hon har tva 6gon, tva 6ron, en nésa och en mun. Vidare kan man lésa att hon har tva
hinder, tva fotter, tio tir och tio fingrar. Avslutningsvis star det 1 texten att hon héller en
tumme i munnen ndr hon skall sova. Genom att det 4r Anna pa bilden s kan ldsaren forsté att
det skall handla om Anna och pé sa sitt fa forforstaelse men sedan tar det stopp. Bilden har en
illustrativ funktion, en utfyllnad snarare &n en informationsbérare till texten. Texten pd hogra
sidan har samma karaktdr genom att det som stér 1 texten inte finns atergett tydligt 1 bilden.
Lésaren far ingen information via bilden vad texten handlar om, niimligen att Asa hor daligt.
Texten dr av kontrapunktisk, metafiktiv karaktir eftersom det ir svart att avbilda att Asa hor
déligt. Bdda texterna dr bildoberoende, med undantag for rubrikerna, som direkt syftar till
bilderna. Rubrikerna stér i ett kompletterande forhéllande till bilden, d v s fyller textens lucka
och svarar pa var Anna och Asa 4r. Den 6vriga texten ér i ett ambivalent forhdllande till
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bilden. Bild och text stimmer inte 6verens och detta gor att det kan forvirra ldsaren som far
olika information i bilden och 1 texten.

Sammanfattning av resultaten

Stjdrn-liseboken (Storch 2004)

Av resultaten kan vi se att Stjdrn-laseboken har flera olika forhdllanden mellan bild och text
och det dr ganska jamnt fordelat mellan kategorierna, dock innehéller boken inte sa ménga
ambivalenta forhallanden mellan bild och text. Bilderna bjuder inte direkt in till ndgra samtal
eftersom det som stér i texten ofta aterfinns i bilden, men ddremot fungerar bilderna som hjélp
vid ldsning. Vi hittade ndgot exempel pa vad vi tycker dr ett ambivalent forhéllande mellan
bild och text och det dr nar Elin sitter vid matbordet och dter kéttbullar med spagetti och hon
pillar med koéttbullarna. I texten star det att ”Elin leker”. Med ett vuxet perspektiv kan det
uppfattas som att hon leker med maten men om ett barn skall ta stod av bilden vid ldsning
kanske det blir ”Elin dter” eftersom det dr det bilden kommunicerar. Eftersom att boken &dr ny
sd handlar den om barns egen livsvirld i dag detta gor att barnen kan relatera till bokens
innehall och det kan ge en bra ldsupplevelse.

Forsta Liseboken (Lindgren, Lindgren, Linde, Peterson, Hellsing, R., L., Lagercrantz 1982)
Av att titta pa resultaten kan vi se att de flesta uppslag dr symmetriska eller kompletterande i
sitt forhallande mellan bild och text. Bild och text stimmer vil overens, eller att bilden
berittar ndgot mer utover texten. Men det finns exempel pa bade kontrapunktiskt forhallande,
som t ex i bilaga 4 dér det bade finns kontrapunkt av metafiktiv karaktér och kontrapunkt i
personskildringen. Aven exempel pa tydlig ambivalens i forhillandet mellan bild och text
finns som t ex 1 bilaga 6 dir det stdr att "mamma kor bil” vilket hon inte alls gor i bilden. Om
lasaren forst tittar pd bilden for att sedan ga till texten skapas forvéntningar utifrdn bilden om
vad som skall komma i texten. Detta kan bidra till att 1dsaren blir forvirrad eftersom texten
inte stimmer dverens med bilden. Overlag limnar inte bilden och texten sirskilt minga luckor
for lasaren att fylla i. Vi kan se att bilderna ir till hjélp vid ldsning sd ldnge de stimmer
overens med bilden och forhallandet inte &r ambivalent. Bilden och textens forhdllande &r
symmetriska eller kompletterande, vilket kanske inte gor att lasupplevelsen blir sérskilt stor.
Boken ar gammal och dagens barn kanske inte kan kdnna igen sig med den tidens héndelser.

Till vildingarnas land (Sendak 1963)

Vi kan se att Till vildingarnas land pendlar fran att ibland ha ett symmetriskt forhallande
mellan bild och text, till ett expanderande forhéllande, till att ha kontrapunktiskt férhéllande.
Men éven ibland har bilden och texten ett ambivalent forhéllande, som t ex pa uppslag elva
dar texten pd hoger sida inte alls stimmer 6verens med bilden, som l6per 6ver hela uppslaget,
medan texten pa vénster sida dr symmetrisk med bilden. 7i// vildingarnas land ér
”bilderbockernas bilderbok™ enligt Nikolajeva (2000:47) och kanske &dr den det just p g a att
den pendlar sa i forhdllandena mellan bild och text. Hela boken ér oerhort bildbarande och
bilderna inbjuder definitivt till samtal. Bilderna &r fantasifulla och vi kan se att en av
vildingarna har ménniskofGtter och vem som déljer sig bakom drikten far vi aldrig veta. Ar
det den frén beréttelsen fradnvarande pappan eller 4r det mamman? De barn som dnnu inte
behédrskar att ldsa har en stor mojlighet att diskutera innehallet i bilderna med den vuxne
medldsaren. Barn som behdrskar att 1dsa kan definitivt ta stdd 1 bilden vid ldsning eftersom de
ar beréttande bilder. ”7Till vildingarnas land ér en av de forsta bilderbockerna som i
samverkan mellan ord och bild skildrar ett barns inre liv: tankar, rddslan, dnskemal, fantasier
— ett radikalt nytt sétt att anvinda bilderboksmediet till mera &n att bara aterge ett yttre
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handlingsforlopp” (Nikolajeva 2000:47). Detta om nagot borde ge en bra ldsupplevelse, och
vilja att 14sa mer.

Révjakten (Nordqvist 1986)

Resultaten av analysen i Ravjakten pekar pa att forhdllandet mellan bild och text ar
kompletterande, d v s bild och text fyller varandras luckor. Man kan dven se exempel pé
kontrapunkt i tilltal d& det i de flesta bilder, utover huvudhandlingen om Pettsson och Findus,
pagér en parallell handling som inte ndmns i texten. Det dr sma figurer som lever sitt eget liv i
huvudhandlingen men som varken gubben Pettson eller katten Findus tar ndgon notis om.
Bilderna beréttar mycket mer &n texten med alla dess detaljer och detta &r ett bra drag for att
inbjuda till samtal kring bilderna. Den parallella handlingen med de sma figurerna lever sitt
eget liv men tittar pd nédr gubben Pettsson och katten Findus héller p4 med olika saker.
Fantasifigurerna betraktar berdttelsen precis som lidsaren. Det kan mojligen sa for att vi som
lasare skall kdnna oss som en av dem. Bilderna fungerar som hjélp vid ldsning d& det som star
i texten finns med pa bilderna. Lasaren blir nyfiken av de detaljerade bilderna och det ger en
bra lasupplevelse, bilderna dr spannande med ovéntade inslag som gor att man vill stanna upp
och titta. Detta gor ocksd att man vill l4sa berdttelsen fler gdnger och varje gang hittar man
nagot nytt.

Diskussion kring resultaten

Vara resultat pekar pa att det finns en stor variation i samspelet mellan bild och text. Det kan
variera inom en och samma bok men det kan ocksd variera inom en och samma bild och text.
Vi har kommit fram till att man inte kan séga att en bild och dess text, med enstaka undantag,
enbart befinner sig inom en kategori. Det kan finnas mer en typ av samspel inom en och
samma sida/uppslag i en bok. Vara resultat visar exempel pa detta. I en kompletterande bild,
exempelvis 1 bilaga 2, kan det ocksa finnas en kontrapunkt. Detta visar Nordqvist (1986)
tydliga exempel pa i Rdvjakten dér bilderna dr kompletterande men det finns ocksa ett annat
samspel mellan bild och text, nimligen kontrapunkt i tilltal. Narmast genomgéende i boken
finns det sma figurer i en sidoberittelse i bilderna som aldrig omnimns i texten (se bilaga 3).
Vi har ocksd kommit fram till att det inom en och samma sida kan férekomma bade
symmetriskt och ambivalent férhallande mellan bild och text (Se Forsta laseboken sid 65).
Detta gor att 1dsaren bara till en viss del kan ta hjdlp av bilden vid 1dsning medan det
ambivalenta forhallandet gor att ldsaren tappar stodet vid ldsning.

Eftersom véra resultat pekar pa att det kan forekomma en sddan stor variation drar vi
slutsatsen att inget kan vara “’svart eller vitt”. En bild och text kan inte kommunicera precis
samma budskap eftersom de har olika tilltal, tolkas och forstés pa olika sitt. Petterson (1991)
har uttryckt att ”Lasaren (tittaren) har alltid mycket storre frihet infor ett visuellt meddelande
an infor ett verbalt meddelande” (Pettersson 1991:80).

Bilder kan tolkas pa manga olika vis beroende pd vem som tittar. De referenser och
erfarenheter ldsaren har gor att en bild kan tolkas och upplevas pa ménga olika sétt. Detta
mérkte vi ndr vi utforde analyserna, eftersom vi tva har olika erfarenheter och referenser
kunde vi uppleva och se olika saker i en bild. Detta gor att véra erfarenheter ocksé har priaglat
resultatet eftersom vi har utifrdn vara referenser gjort tolkningar av samspelet bild och text
och tolkat dem utifran de olika kategorierna.
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Vara resultat visar att det kompletterande- och det kontrapunktiska forhallandet mellan bild
och text var mest forekommande. Direfter kom det symmetriska forhdllandet f6ljt av det
ambivalenta forhéllandet mellan bild och text. Minst forekommande var det expanderande
forhdllandet mellan bild och text. Intressant att notera ar att de bada ldsebockerna visade
exempel pa ambivalent forhallande mellan bild och text. Eftersom det ambivalenta
forhédllandet inte hjélper ldsaren utan snarare stjdlper ldsaren ar det viktigt att lyfta att detta
faktiskt forekom i de ldromedel vi valt att analysera. Bild och text i laromedel skall fungera i
ett bra samspel sa att det hjélper barnet 1 sin ldsutveckling.

Innan vi utforde analyserna hade vi en forestéllning om att de samspel dér bild och text
kommunicerar precis samma sak skulle vara det som fungerade bést vid barns ldsutveckling.
Efter vi utfort analyserna och fick ett resultat menar vi att de forhallanden dér bild och text
kommunicerar i princip samma sak bor fungera som stod vid ldsning men det &r inte alltid
dessa forhédllanden som inbjuder till en fordjupad och bra lasupplevelse. De samspel som
inbjuder till samtal och fordjupad ldsupplevelse verkar snarare vara de som ldmnar luckor for
lasaren att fylla i. T ex 1 Nordqvist (1986) Rdvjakten dir barnet sjélv fir fundera och samtala
med en vuxen medldsare om de smé fantasifigurerna. Texten ldmnar en lucka, d v s talar inte
om vilka de sma figurerna &r och detta tror vi inbjuder till fantasi och nyfikenhet. Detsamma
géller Till vildingarnas land (Sendak 1963) da vi menar att bilderna och samspelet mellan
texten och bilderna inbjuder till barnets egen fantasi.

Avslutningsvis kan vi konstatera att det ar svart att avgora vilka bild- och text forhallanden
som fungerar bast vid ldsutveckling. Vi menar att detta beror pd vem som léser eller betraktar
bilderna. Det handlar ocksa om vad som skall uppnas, en god och fordjupad lasupplevelse
eller korrekt ldsning av texten? Det som fungerar for ett barn kan vara helt fel for ett annat.
Dérfor ar det viktigt for oss som ldrare att vi registrerar vad som fungerar for vem sé att vi kan
anpassa vart material och var undervisning efter barnets bésta.

Sammanfattande diskussion

Nar vi diskuterar huruvida vara resultat av studien ar giltiga ar det viktigt att lyfta och
diskutera ndgra aspekter. Det var svért att hitta litteratur och tidigare forskning inom vért
omrade och en del av den litteratur vi fann var av gammalt datum. Det visade sig ocksé nir vi
sokte litteratur att det fanns en del unders6kningar gjorda pd samspelet mellan bild och text i
bilderbécker men undersékningar utforda péd ldromedel var svarare, om nastan omdjliga att
hitta. Av detta kan vi dra en slutsats, ndmligen att det verkar som om laromedel har 1&g status
och inte uppmirksammas. Detta dr anmarkningsvért eftersom laromedelsbocker ar ett material
som alla ndgon géng maste ldsa. For vissa ar liromedelsbdcker de enda bockerna de ndgonsin
kommer att ldsa. Elever 1 skolan d4r ménga génger direkt hdanvisade till de laromedel som
finns. Da menar vi att det dr av yttersta vikt att dessa ocksd fungerar pé ett bra sétt och att de
behover granskas.

Eftersom mycket av litteraturen var av gammalt datum infinner sig fragan huruvida en del av
den forskningen vi lést dr aktuell idag. Detta menar vi dr viktigt att medvetandegora. Eftersom
det var svart att hitta aktuell litteratur visar det pa att forskning kring samspelet bild och text
verkar vara ett eftersatt forskningsomréde. Detta menar vi dr en intressant iakttagelse eftersom
det 1 vart samhille idag finns ett enormt bildfléde dér bild och text samspelar 1 syfte att féra ut
olika budskap.
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Niér vi utforde analyserna anvénde vi oss av en analysmodell med fem kategorier enligt
Nikolajeva (2000:22) och det ar vart att nimna att Nikolajeva (2000) sammanstallt
kategorierna som dr foreslagna av andra forskare. Detta innebér att vi har tolkat ndgot som
Nikolajeva har tolkat. Eftersom vi hela tiden har forsokt halla ett kritiskt 6ga pa det vi
genomfort och reflekterat mycket Gver vara resultat och oss sjdlva som mitinstrument, har vi
ocksé strévat efter att uppnd storsta mojliga giltighet.

Vi menar dirmed ocksa att vi uppnétt vart syfte med studien. Vi har fatt en god inblick 1
tidigare forskning om bildens betydelse vid barns tidiga ldsning. Vi har genom tidigare
forskning tilldgnat oss en teoribildning kring hur samspelet mellan bild och text kan fungera.
Med teoribildning i bakgrunden utférde vi sedan analys pa ldsebocker och bilderbocker dér vi
saledes ocksa fick svaret pa vara fragestéllningar. Vi behdver hjdlpa barnen att bli
bildmedvetna och att bli visuellt ldskunniga. Vi har genom denna studie fatt de redskap och
den teoribildning som kan behdvas for att forstd hur man kan tolka och uppleva bilder vilket
ingar i vart uppdrag som ldrare. I forsta hand har vi sjdlva blivit uppmérksamma och har som
mal att 1 framtidens larargérning sprida detta vidare.

Vi ser vidare mojlighet att fortsitta det arbete vi utfort. For att undersdka hur samspelet
mellan bild och text fungerar, hur bilderna kan vara till hjélp vid lasning och om de inbjuder
till en rik lasupplevelse och samtal skulle nésta steg i undersokningen kunna vara att
observera och intervju barn om hur de ldser och om de tar stod av bilder i bocker. I en sddan
undersokning skulle man fa barnens syn pa samspelet bild och text, d v s att barnen kunde
fungera som maétinstrument istillet for att vi fungerar som det.

Bilden i ett vidgat textbegrepp

Att vara visuellt laskunnig, speciellt i dagens mediasamhille, dr ett maste. Det ar sdllan sé att
bild eller text upptridder ensamt, utan kombineras nistan alltid. Vi utsatts dagligen for
tusentals samspel mellan bild och text i t ex bade reklam och tv. Darfor ér det av stor vikt att
kunna l4sa och tolka det visuella. Det dr som Nikolajeva (2000:11) skriver att mottagaren
maste sitta thop den overgripande betydelsen av de olika kommunikationselementen, d v s
bade bilden och texten, for att de tillsammans kommunicerar nagot. Petterson (1991:70)
hdvdar dock att bild och text &r helt olika sprak men att de kan komplettera varandra. Darfor
méste vi ocksd kunna tolka och forstd deras olika sprak for att bade tolka dem var och en for
sig men som vi ndmnde inledningsvis framforallt tillsammans. I var undersokning om bildens
och textens samspel i liromedel och bilderbocker fick vi reda pa vilka olika satt bild och text
kan samspela och att det sar en betydelse for var forstéelse.

Texten kan ha sitt eget sprak och bilden ha sitt, darfor kan de bada elementen sdnda ut skilda
budskap. Ett barn som &nnu inte behérskar skriftspréket tittar pa den tillhdrande bilden om det
finns en, och tar in den information som bilden ger. Enligt Allard m 1 (2001:17) har vi vissa
forestillningar om vad texten skall handla om p g a att vi forst tar in informationen som finns
1 bilden, och om bilden rimmar illa med texten fungerar den inte som ett bra lasstod. Darfor
ar det av stor vikt att vi som ldrare ger barnen de redskap de behover for att kunna granska
och tolka bilder liksom text. Att medvetandegora for barnen att bilden &r ett sprak /ika starkt
som nagot annat, d v s att bilden kan likvdl som texten ge uttryck for ndgot, ar viktigt att vi
larare formedlar. Detta kan vi sérskilt se 1 Till vildingarnas land (Sendak 1963) dér vi pa
uppslag 12 ser hur Max och vildingarna skriker och tittar pA manen, pd uppslag 13 ser vi hur
de hédnger 1 traden och pa uppslag 14 ser vi hur Max far rida pa en av vildingarna. Pa dessa
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uppslag finns ingen text utan bara bilder som técker hela sidan. Bilderna berittar for oss pa
vilket sétt de for det stora ovédsendet”. Har kan man tydligt se att bilden kommunicerar nigot
och klarar sig alldeles utmarkt utan text. Barnet klarar pé ett utmérkt sétt att 14sa”
bildspraket.

Barn lér sig bildspraket fore skriftspraket och som Kareland och Werkmaster (1985:12)
hivdar att for barn &r bildspraket lika naturligt som det verbala. Det &r ett av de forsta sprak
som de “sprakar” med. Vi stéller oss undrande till varfor bilden 4r s stark som
kommunikationsmedel i forskolan for att bli undervérderad och asidosatt nér barnet kommer
till grundskolan, dér barnet inte alls fir kommunicera med bilden pa samma sitt? Vi anser att
det &r viktigt att bilden far ta en naturlig del av undervisningen och att barnen far mojlighet att
uttrycka sig via bildspréket under hela skolgangen. For att klara sig ute i samhéllet méaste de
kunna “bildspraka”.

Vi anser ocksé att det vore ultimat att anvand bilderbdcker som ett komplement till skolans
mer traditionella 1dsebdcker 1 undervisningen. I den undersdkning vi gjort har vi sett att i de
tva laromedel vi undersokt, har bilden och texten dverlag ett symmetriskt eller kompletterande
forhdllande vilket gor att varken texten eller bilden lamnar nagra luckor” for barnet att fylla
1, ddremot kan barnet i bilderna ta stdd vid ldsning. Men i bilderbdckerna kan vi se olika
forhallanden mellan bild och text och vi kan se att de lamnar fler ”luckor” f6r barnen att fylla
1 med sin egen fantasi. Detta tror vi fordjupar ldsupplevelsen och ddrmed tror vi att det bidrar
till s k bokslukning, d v s att barnen blir sporrade till att ldsa fler bocker, vilket leder till
lasutveckling. Om ingen fordjupad ldsupplevelse upplevs kan det tvirtom bidra till minskad
lasning tror vi.

Vi menar att det sociokulturella perspektivet pé larande &r viktigt i sammanhanget nir barn
skall utveckla formagan att anvinda olika uttrycksformer. Niar man som lérare ldser och pratar
om en boks innehall, sdvél bild som text, tillsammans med barnen utvecklas formagan att
”spraka”. Vi har tidigare hivdat att vi i skolan behdver samtala kring bilder och detta, tror vi,
kan vara utvecklande att gora tillsammans. I framf6rallt bilderboken har vi sett att bild och
text ldmnar “luckor” och dédrmed inbjuder de till samtal mellan den vuxne och barnet. Vi tar
starkt stod av och haller med om vad Silj6 uttryckt ”Samtalet har varit, 4r och kommer alltid
att vara den viktigaste arenan for larande” (Sdljo 2005:33). Nar barn skall 14ra sig ldsa, bild
och text, dr det viktigt att samtala med varandra eftersom det d4 6ppnas mojligheter att ocksa
lara av varandra.

Det ér viktigt att eleverna far tillgang till lairomedel av god kvalitet. Detta bor forutom rektorn
dven vi som larare ansvara for och se till att de far. Genom att bli uppmérksamma pé hur man
kan granska ldromedlen och bli medveten om att innehéllet i liromedlen kan variera, har vi
storre chans att ge eleverna laromedel av sa god kvalitet som mojligt. Eftersom kommunerna
ofta har daligt med pengar véljer man att ha samma ldromedel &r efter r, detta gor att
bockerna blir inte bara slitna och trakiga utan ocksé att de inte f6ljer med i tiden. Det innebér
att innehallet 1 bockerna blir trékigt och for dagens elever irrelevant. Detta kan minska
laslusten och ddrmed blir ldsningen lidande. Nér vi gjorde var undersokning kunde vi t ex se 1
Forsta ldseboken (1982) att bade bilderna och texten handlar om det samhélle vi levde i da.
Skulle vi anvénda den i dag 1 skolan, tror vi, att innehallet uppfattas som narmast trakigt och
ndgot barnsligt, d& unga idag dr mycket “adldre” i sitt sinne dn vad man var da. Vi tror att det
ar viktigt att inte enbart anvénda skolans ldromedel utan ocksa ta in barnbocker av olika slag i
undervisningen.
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Petterson (1991:12) hdvdar att nér laromedel recenseras, &r det texten som man fokuserar pa
och att oftast bilden uteblir. Detta 4r anmérkningsvért dd bilderna i liromedel skall fungera
som stdd vid lasning och forklara innehéll. Darfor maste vi granska dessa forhallanden sa att
vi inte anvédnder ldromedel dér bild och text 4r ambivalenta eftersom de da inte hjdlper till vid
lasning, effekt blir snarare den motsatta. Bilden har en funktion och finns inte bara dér for att
det skall se ”fint ut”. Detta maste vi ocksa formedla till barnen, att de kan ta stod i bilderna
eller hdmta information darifran. Ménga barn glommer detta nér de kommer till skolan for att
de blir sa koncentrerade pa skriften. Det verkar som om skolan fortfarande tycker att ord ar
viktigare dn bilder. Detta menar vi dr vanskligt eftersom vi maste se till att vara barn far
utveckla sitt visuella seende eftersom vi lever i ett samhélle dir vi dagligen utsétts for
paverkan genom bilder med text. P4 ndgot sétt genomsyrar det hela vart samhélle att skriften
ar viktigare dn bilden, detta till trots att bilder idag anvénds i lika stor utstrdckning som skrift
for att kommunicera budskap. Vi ser inte sé ofta barn sitta och pussla idag men vi ser ddremot
ménga som sitter med tv-spel och dataspel. Samhillet har fordndrats och det maste dven var
syn pa bilder annars finns en risk att vi fir en blindskola for seende. Vi ser bilder dverallt, vi
kan séledes inte vara blinda infér dem.

Det har skett en fordndring. Man har infor et vidgat textbegrepp i kursplanen for svenska dér
undervisningen skall innefatta férutom det skrivna ordet ocksé bild av olika slag. Kursplanen
har géatt i ritt riktning och foljer samhéllets utveckling. Fragan dr hur det efterlevs 1 skolan? Vi
tror att synen pa skriftsprak som hogst i rang ligger djupt rotat i skolans/samhéllets kultur och
att det kan ta tid for ett nytt synsétt att efterlevas. Men vi maste, som vi nimnt flera ginger,
bli visuellt ldskunniga for att kunna klara oss i dagens mediasamhélle. For detta tar vi stdd 1
Lpo 94 ddr man kan lésa bl a att ”Eleverna skall kunna orientera sig i en komplex verklighet,
med ett stort informationsflode och snabb fordndringstakt”. Vi menar att det till stor del ligger
pa oss som ldrare att uppmérksamma detta och ge vara elever de redskap och de kunskaper de
behover for att kunna verka i samhéllslivet.

Vi kan konstatera att vi som ldrare skall vdlja ldmpligt material till véra elever som inbjuder
till en intressant, spdnnande och stimulerande ldromilj6. Vi skall veta vad det dr for material
vi sétter 1 hinderna pa véra elever genom att vi sjélva granskat materialet och dess innehall s
att det uppfyller de behov som behover fyllas. Vi som ldrare skall vara medvetna om att bade
bild och text d&r kommunikationsmedel och att de fungerar i ett samspel. Viktigt att terigen
poidngtera dr att bilden har en funktion, den finns inte bara 1 bockerna som dekoration.

Det finns tydliga paralleller mellan vart skriftsprak och bildsprak, bada &r ett sétt for att
kommunicera ndgot, bada dr sprak. Darfor menar vi att det skall vara en medveten handling
av lararen nir man pa olika sitt arbetar med bilder 1 skolan. Vi vet att sma barn har en
formaga att “l4sa” bilder och skapa bilder som de vill berétta ndgot med, detta skall darfor inte
undervirderas. Vi menar att synen pa bilder i1 skolan behdver fordndras. Att skapa bilder eller
att betrakta bilder bor {4 eget utrymme och inte bara ndgot man gor nér man fér en stund over.
Precis som Gustafsson och Mellgren (2005:82) hdvdar vill vi trycka pa att barns
bildsprdkande och barns skriftsprdkande ligger vildigt nira varandra och da skall vi som
larare se mojligheterna med detta 1 barns sprakutveckling.
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Bilaga 1

————r

el SrllTELL e i i

Mormor har en affar

Mormor har en affar.
Dir saljer hon

rosor, tulpaner, kaktusar
och andra blommor.

Det luktar sa gott
i mormors afféar.

Anna hjélper mormor

att vattna alla blommmorna.
Det gor inget om hon spiller
for golvet ar av rott tegel.




Bilaga 2
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Hir ar Anna Och hér ar mormor. “
Har ar Ola. _

Har ar mamma.
Har ar Erik.

Anna ar 7 ar.

Ola ar 10 ar.
Mamma &r 30 ar.
Erik 4r 35 ar.
Mormor &r 60 ar.

LT

58 59
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r. Har du ndigra fjadrar, Fin
- JAG har vl inga figdear helles, sa katen. Friga Pril
Prillan var hivgsta honser. Hon sart i gluggen mellan

karboden och hiinchuset och
ppsike dver vad gubben och katten hall pd med,

lan! Wi behiver fadrar for ate skrimma hort tiven, Ni fir offra nigra var

| For ert cget bista,

| Prillan snirpte pi nibben och gick in till de andra hémorna. Medin de kacklade

ach diskuterzde virade Person cn scilicdd e ballongen eck
den fick hals ach ben,
| 54 smaningom kom Prillan ¢

Side till den sd s

lbaka med en plse fjidrar,

I enickarboden fanes alle som behivdes fér — Vi ska ha cillbaka dem sen, sa hon med bestimd min

art skrfmma en v, Peitson letade fram — Jadi, det ska ni £2, sa Peuson, Cch si bécade han klistra fast fadama pd

en liten vit ballong och en mille sitliedd § ballongen. Han gjorde en nibb och en rod kam och vardjadrar och karten higlpoe wll, N
skomakarlidan. Sen basjade han ) ! de fndigen var firdigs sig ballongen nistan precis ut som en hana. ‘

seika | en gammal viska som stod hyllan.

— Warir Pepparn, Finduas, sa ban barske,
Dren ska ligga hir och ingen anpanstans,
TJag kar ordning pd mina grejer der ver du.

— Pepparn har vil aldiig legat i den
viskan, si vitr jag ver, sa Findus logn:.
Den ligger ju allsid i cykelkocgen, det borde
du vil veta vid der hir laget.

— Ja, just det, det siimmer precis, sa
Pettson och plockade upp en stor pde
peppar ur cykelkergen, Han asdde
ballongen p en rar och hillde i 4 mycker
peppar som fick plats. Sedan bliste han upp
ballongen sd den nastan explodetads.
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Wem har bestamt
att bla heter bla
och stol heter stol
och bil heter hil
och tall heter tall
och inte gran?

Ve har bestdmt

att jul heter jul

och sommar heter sommar
och hist heter hdst

och lédk heter 1ok

och inte jordgubbe?

Vem har bestimt

att Asa heter Asa

och Ola heter Ola
och Anna heter Anna
och inte hasty

— Det gjorde jag, séger mamma.
Det var jag som bestamde
att du skulle heta Anna,

Ibland férstédr mamma ingenting.
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T.

Det ir hennes jobb
Hon ar taxi-chauffo

Mamma koér bil
Mamma kor bil.
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in leker.
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