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This study investigates how the average grade value of grade 9 as a class when starting upper
secondary school affects the average grade of upper secondary school grade for the same
class. The study encompasses a quantitative part where data from Skolverkets database
"SIRIS" has been analyzed and a qualitative part where a two-teacher research interview has
been conducted.

The question of this study is: How is equality affected, given the possibility of a good
graduation grade in Swedish school, given the composition of classes, taking into account the
class average grade from year 9?

The result shows that the Swedish school is not equivalent to the fact that the free choice of
school leads to differences in the composition of classes in the different schools due to
different high admission points, the merit value from grade 9.

The students attending a school with high average merit values from year 9 are favored by
motivated study colleagues, motivated / positive teachers, higher attendance on lessons, more
chances to showcase their skills, more and more favorable assessment situations. These
favorable conditions result in these students having an advantage in the grading of the
graduate grade from the upper secondary school. As these grades play a decisive role for the
pupil's future opportunities in Swedish society, it is stated that - "The Swedish upper
secondary school is not equivalent™
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Inledning

Elevers avgangsbetyg fran gymnasieskolan har en stor betydelse for den enskilde individens
fortsatta mojligheter i livet. Detta enkla faktum gor att det &r av yttersta vikt att alla elever i
gymnasieskolan far samma majligheter att utvecklas och att deras kunskaper mats efter
samma mattstock. I ldroplanen for gymnasieskolan (Lgyl1) stir det bl. a. ”En likvirdig
utbildning, undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov”. Skollagen
foreskriver att utbildningen inom varje skolform ska vara likvardig, oavsett var i landet den
anordnas. Problemet &r att den svenska skolan inte ter sig likvardig om man féljer debatten.
Ett av de senaste inldggen i denna debatt &r Skolkommissionens slutbetdnkande ’Samling for
skolan. Nationell strategi for kunskap och likvardighet” (SOU 2017:35) dir det bl. a
konstateras att ”Skolsegregation utifran socioekonomisk och etnisk bakgrund riskerar leda till
kvalitetsskillnader mellan skolor och till 6kade spanningar i samhillet och méste motverkas”.
Nyckeln till forbattrade kunskaper och starkt likvardighet &r, enligt kommissionen, att starka
och utjamna forutsattningarna for hog kvalitet i undervisningen i hela skolsystemet. Att det
finns ett flertal problem som paverkar likvéardigheten har lyfts fram i tidigare forskning bl. a
Bohlmark, A, Holmlund, H & Lindahl, M (2015): Skolsegregation och skolval som kopplat
det fria skolvalet till skolsegregationen i landets kommuner. De tar upp de socioekonomiska
aspekterna och riktar sérskilt in sig pa boendesegregationen.

Det jag saknar i tidigare forskning ar forskning kring hur elevgruppens sammansittning pa
gymnasiet i forhallande till deras kunskapsniva, nar de borjar gymnasiet, paverkar elevernas
mojligheter till ett positivt larande, hogre kunskapsniva och hoga betyg. Att definiera
kunskapsniva for en grupp elever ar problematiskt i sig eftersom det inte finns ndgot absolut
matt pa kunskap. Det matt som vi idag anvander, malrelaterade betyg, har kritiserats. En av
kritikerna, Klapp 2015 i "Beddmning, betyg och lidrande”, menar att betygssattning dr en svar
avvagning for lararen beroende pa att det ar ett flertal faktorer som paverkar dennes beslut och
att manga av dessa faktorer inte ar méatbara. Faktum kvarstar, det malrelaterade betyget ar den
mattstock som vi anvander inom den svenska skolan for att mata kunskap vilket leder till att
jag i min studie kommer anvanda betyg for att méta elevernas kunskap.

Varfor ar det viktigt att forsta hur likvéardigheten i den svenska gymnasieskolan paverkas av
den genomsnittliga kunskapsnivan hos elevgruppen nér den borjar gymnasiet? Jag menar att
det bidrar till debatten i s motto att det ar en ny infallsvinkel pa problemet med
likvardigheten i den svenska gymnasieskolan. En aspekt som jag vill lyfta fram ar att det kan
vara mer politiskt korrekt att i framtida debatter diskutera elevgruppens genomsnittliga betyg
och dess paverkan pa likvardigheten, istéllet for elevgruppens sammansittning i forhallande
till dess socioekonomiska bakgrund.

Bakgrunden till mitt intresse for det har amnet &r att jag under min VFU var med pa ett méte
med rektor och programansvariga larare dar Iararna ombads att skriftligen forklara varfor de
satt sa hoga avgangsbetyg pa ekonomiklassen som slutade 2015. Klassen lag klart 6ver snittet
i landet och skolan hade blivit alagd att forklara detta. Efter att jag lyssnat en stund pa
diskussionen, dar lararna forsokte forklara att det var en speciellt begavad klass, undrade jag
om svaret pa den fragan var sa enkel.

Jag kunde se flertalet aspekter som kunde paverka slutbetyget for en klass.



1. Sammanséttningen av elever. Var det sa som lararna havdade att denna klass elever
var ovanligt begavade och var klassens sammanséttning i sa fall gynnsam for
elevernas utveckling?

2. Lararnas syn pa eleverna. Paverkas larare positivt av att jobba i en klass med begavade
elever och leder detta i sa fall till gynnsammare férhallanden for elevernas utveckling?

3. Elevernas syn pa sig sjalva. Paverkas en grupps prestation av att medlemmarna i
gruppen ar motiverade och lyckosamma?

Utifran mitt resonemang, se ovan, formulerade jag en forskningsfraga.

Hur paverkas likvardigheten med tanke pa moéjligheten till bra avgangsbetyg pa
ekonomiprogrammet i den svenska gymnasieskolan, givet sammansattningen av klasser, med
hansyn taget till klassens genomsnittliga betyg fran ak 9?

Syfte och fragestéllningar

Syftet med denna studie &r att utréna om utbildningen pa ekonomiprogrammet i den svenska
gymnasieskolan ar likvardig?

Studien utgar fran foljande fragestallningar:

Finns det ett statistiskt samband mellan avgangsbetygen for eleverna, som grupp, pa
ekonomiprogrammen och gruppens genomsnittliga meritvéarde fran arskurs 9?

Vad skulle, i sa fall, kunna vara en forklaring till ett sddant statistiskt samband?



Tidigare forskning

| detta kapitel redovisas for tidigare forskning som har relevans for denna studie. Kapitlet
bestar av tre delar. For det forsta redogdrs for forskning om betygssattning, eftersom betygen
fran gymnasieskolan kan vara helt avgorande for elevers framtida mojligheter. | syfte att satta
studien i ett sammanhang gors en mycket kortfattad historisk beskrivning av betygssystem
som har tillampats i Sverige. For det andra, redogérs for kopplingen mellan betyg och
motivation darfor att studien vill belysa hur en grupps/klass motivation kan paverka elevernas
mojligheter till goda avgangsbetyg fran gymnasieskolan. For det tredje, den skolsegregation
som har f6ljt i sparen av det fria skolvalet for att den & med och paverkar sammansattningen
av grupper/klasser pa gymnasieskolan.

Beddmning med avsikt att betygssatta

I den svenska skolan gallde under perioden 1962-1994 en femgradig relativ betygsskala.
Avsikten var enligt forordningen att betygen for samtliga elever i landet som laste en viss
amneskurs skulle fordelas sa har enligt en normalfordelning se bild 1.

—

7% 24 % 38 % 24% 7%
Bild 1 Normalférdelningskurvan

Detta system baserades pa antagandet att elevernas prestationer fran ett stort antal
sammanvagda uppgifter for en stor grupp elever fordelar sig enligt denna normalférdelning.
For att uppnad malet att jamfora samtliga elever i hela landet, anordnades i vissa @&mnen och
arskurser centralprov i gymnasiet. | 6vriga amnen uppmanades lararna att folja samma
betygsfordelning som klassens elever fick i dessa centralt anordnade prov. Vid
betygssattningen kunde lararen ses som en tidtagare i en simtavling dar betygen sattes allt
eftersom eleverna kom i mal pa simtavlingen. Svarigheten uppstod for lararna om ett stort
antal elever kom som delade ettor eftersom manga larare missuppfattat de relativa betygen
och trodde att normalférdelningen skulle galla i varje klass. Det kunde ge upphov till
pastaenden som "femmorna &r slut”, vilket bottnar i en missuppfattning om hur centralproven
skulle hanteras lokalt. En annan svarighet kunde uppsta om klassen visat daliga resultat pa de
centrala proven, detta borde lett till att klassens medel var lagre men blev det sa? En annan
aspekt av detta betygssystem var att det inte fanns ett underkant betyg. Tanken var istallet att
de elever som lag under 2,3 i medelbetyg kunde fa ga om en klass efter ett beslut fran en
skolkonferens. Det var dock ovanligt med sadana beslut utan eleven fick flytta upp en klass
efter att hen provats i ett eller flera @mnen. Den femgradiga betygsskalan innebar ofta att man
pa manga skolor anvénde ett informellt, muntligt betygssystem dar lararna satte plus- eller
minustecken efter betygen. | samband med den laroplanen (Lpf94) infordes ett nytt
malrelaterat betygssystem. | betygssystemet aterinfordes ocksa betyget Icke godkant (1G).
Tanken var att betygen skulle sattas i relation till hur val eleven klarade de mal som angavs i
kursplanen och i de nationella kriterierna. Detta malrelaterade betygssystem utvecklades i
Lgr11 till det som galler idag. Det &r ett system med sex olika betyg fran A-F dar F star for
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underkant. I systemet finns det kunskapskrav som skall vara uppfyllda for betygen A, C och
E. Betygen B och D skall séttas nér elevens kunskap ligger mellan de krav som ar satta for A,
C och E. I det nya malrelaterade systemet skall lararna, enligt Skolverket, bedéma eleverna pa
ett medvetet och systematiskt satt, val integrerad i undervisningen. Det lararna skall bedéma
ar elevernas kunskap uttryckt i kunskapsformerna fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet.
Dessa olika kunskapsformer skall dessutom bedémas i samspel med varandra och ligga till
grund for en helhetsbeddmning. Ldrarna dger ansvaret for beddmningen och skall till stod for
denna i skolans styrdokument, fran kolleger, skolledning. Skolverket ger dven elever och
foraldrar en viktig roll da de skall vara informerade och forsta innebérden av
betygssattningen. Eleverna sags ha ett eget ansvar for sitt larande genom att t ex bedéma sina
egna studieresultat och utvecklingsbehov. Lararen forvéantas kontinuerligt samla in
information om elevernas kunskaper, deras arbetsprestationer for att sedan gora sin tolkning
och betygsatta dessa.

Dagens larare kan inte langre ses som simtranare som rangordnade eleverna vid simtévlingens
slut, utan snarare domare i simhopp. Lararna skall bedéma varje del av utférandet dels for sig
och dven hur det hanger ihop som en helhet. Denna bedémning, som skall ske individuellt och
helt utan relation till dvriga elever, skall sedan bedémas i forhallande till de krav som stallts
pa eleven i det genomforda momentet. En omstandighet som kan vara besvarande &r att de
svenska lararna ar ensamma i sin bedémning av elevernas kunskaper i sa motto att
betygssystemets gransdragningar utgor en svarighet for den enskilde lararen. Rinne (2015)
gor denna reflektion ” Avsaknaden av systematisk diskussion kring betygssystemets
tillampning kan darfor leda till bristande samsyn hos lararkaren” (sid 235).

I sin utredning ”Utvirdering av den nya betygsskalan samt kunskapskravens utformning,”
april 2016 kritiserar Skolverket det nya betygssystemet. De lyfter bl. a fram foljande, eleverna
upplever att enstaka svaga prestationer avgor slutbetyget, fler &n halften av lararna tycker att
kunskapskraven &r otydliga, det ar for svart att tolka vardeorden som skiljer de olika
betygsstegen at och det betyder att lararna i sin tur far svart att beratta for eleverna vad de ska
ha for kunskaper for att fa ett visst betyg.

Svarigheter for lararna i betygssattning

Betygssattning skall ses som en summativ bedomning vilken oftast sker vid nagra specifika
tillfallen, t. ex terminsslut. Syftet med denna bedémning ar att summera elevens kunskap
inom ett visst omrade. Denna bedémningsform ar nddvandig och en del i det svenska
utbildningssystemet, da den bl. a ligger till grund for antagningar till nasta steg i vart
utbildningssystem (Klapp, 2015).

Vad ar det da lararna skall bedéma? Jo de skall bedoéma elevens kunskap i férhallande till de
kunskapskrav som finns uppsatta i den svenska laroplanen for respektive kurs pa
gymnasieskolan. I laroplanen finns dven dmnets syfte och kursens centrala innehall beskrivet.
Syftet med dessa beskrivningar och krav fran skolverket ar att sakerstélla en likvardig
utbildning och bedémning i syfte att betygssatta eleverna. Ett problem som bl. a némnts
tidigare &r att lararna t ex tycker att kunskapskraven ar otydliga.

Det mal- och kunskapsrelaterade betygssystemet har dven fort med sig en méangd andra
svarigheter vad galler larares betygsattning inte minst vad galler likvardighet. Nedan kommer
jag visa pa de svarigheter som forskare menar att dagens larare star infor nar de skall sétta
betyg. Forskningen beskriver bl. a att det finns en svarighet for larare att bedoma alla elevers
kunskap pa ett likvardigt satt (Harland, 2005). Det uppstar ett dilemma nar lararen ar bade
coach och bedémare. Kan lararen verkligen forhalla sig opartisk i bedomningen av eleven?
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Kanner sig lararen trygg i att bedoma elevens alla fardigheter eller fokuserar de pa det som de
kan bedoma med “’sdkerhet”? (Harland, 2005). Trots detta finns det flera potentiella fordelar
med att anvanda lararnas bedémningar i storre utstrackning som del av summativ bedémning
for saval externa som interna bruk. Lérarna kan, i sin interaktion med eleven, gora en bredare
beddémning av elevens kunskap &n vad hen kan uttrycka i en provsituation. L&raren kan se
elevens alla fardigheter och aktiviteter. Den samlade informationen om eleven kan lararen
anvanda for att géra en summativ bedémning.

Ett annat problem som det nya betygssystemet har for med sig &r det 6kade behovet av
dokumentation och kontroll (Sivenbring, 2016). Enligt Sivenbring leder kontrollen till en
styrning av lararens yrkesutdvning da hen tvingas ta tid for administrativt och byrakratiskt
arbete med dokumentationer och moten pa olika nivaer. Lararna maste ocksa planera lektioner
i syfte att eleverna skall klara betygskraven pa de nationella proven. Sivenbring menar att
aven eleverna drabbas da de hela tiden bedéms och sorteras i forhallande till mal och normer.

En annan aspekt av beddmning som Sivenbring tar upp ar den att lararen har svart att skilja
elevens faktiska kunskap fran elevens person, hur denne agerar och uppfor sig i olika
situationer. Detta leder enligt Sivenbring till att ”de bedémningar som gors forlitas da,
forutom pa larares professionella kunskapsvarderingar, dven pa subjektiva forestéallningar och
normer” (sid. 65). Lararen kommer alltsd i sin beddmning &ven g pa sin magkénsla for att fa
en helhetshild av elevens kunskap. Sivenbring papekar att detta faktum ocksa skapar en
hirarki mellan elever och larare dar eleven soker lararens godkénnande. Ytterligare en aspekt
som Sivenbring tar upp ar att ’forskningen visar ocksa att de bedomningar som gors kan
paverka hur eleven uppfattar sig sjalv som elev vilket i forlangningen far effekter for det
fortsatta larandet” (sid. 65).

Betygssattning i praktiken

Det ar den enskilde gymnasielararens uppgift att satta betyg pa sina elever utifran den
bedémning lararen gor av elevens kunskaper i &mnet. Denna bedémning grundas ofta pa det
som sker i klassrummet da det svenska skolsystemet saknar externa prov som ar
betygsgrundande (Klapp, 2015). Avsaknaden av nationella prov, som skall fungera som en
kalibrering av betygen, i de ekonomiska &mnena gor att lararens makt dver betygen borde dka
ytterligare. Klapp (2015) ger pa sidan 79 en bild av vilka olika faktorer som paverkar
betygssattningspraktiken. Bilden som visas nedan utgar ifran McMillans (2003) teori om
lararens betygsséattning.
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Som bilden ovan visar &r det manga faktorer som paverkar lararen i hens bedomning och
betygssattande. FoOr att komplicera bilden ytterligare ar det flera olika typer bedomningar som
skall gdras och som skall ligga till grund for bedémningen och betygsséttningen. Lararen skall
bedéma klassrumsobservationer, laxforhér, prov men ocksa ta med kamratbedémningar,
sjalvbeddomningar och tidigare betyg i sin helhetsbedémning (Klapp, 2015). Nér sedan sjalva
bedémningen och betygssattningen sker spelar lararens egna varderingar, elevgruppens
sammansattning samt de externa faktorerna som beskrivs i bilden roll (Klapp, 2015). Enligt
Klapp utvecklar larare, interna faktorer, sin egen undervisningsfilosofi utifran de kunskaper,
varderingar och forvantningar hen har. Hon menar ocksa att det skiljer sig mellan larare da det
géller deras sétt att hjélpa och stddja elever och i deras satt att motivera elever och klasser.
Klapp visar pa ett etiskt dilemma da hon skriver ”Ar det rittvist att elever far olika
forutsdttningar i klassrummet for att lyckas med sitt larande?” (sid. 79). Né&r det géller de
externa faktorerna anser jag att punkterna foraldrar och lokala forutsattningar ar relevanta for
min studie. Klapp menar att skillnaden i ekonomiska satsningar i de enskilda kommunerna
paverkar lararens mojlighet att bedriva undervisning, min tolkning &r att det dven galler de
olika satsningar pa lokaler och larare som gors pa olika friskolor. Enligt Klapp sa paverkas
lararens beslut om betyg av foraldrar da de via det fria skolvalet kan stalla krav pa bl. a laxor,
prov och vilka betyg som skall s&ttas. | klassrummet behdver lararen enligt Klapp “hantera
olikheter och olika behov i larprocessen” (sid. 80). Lédraren skall diremot bortse fran elevers
narvaro och inlamning av uppgifter pa utsatt tid nar hen skall bedéma och betygssatta. Klapp
menar att detta i praktiken dr problematiskt eftersom ”lararens uppdrag dven inkluderar att
utveckla elevernas socioemotionella kompetens” (sid 80). Nar nu lararen skall fatta det
slutgiltiga beslutet och séatt ett betyg pa eleven maste hen ta hansyn till de faktorer som
beskrivits ovan. Enligt Klapp ar detta oftast en svar avvagning, hon menar att det ar en mangd
faktorer som paverkar lararen i hens beslut. Klapp namner bl. a flera av de kunskaper som
samhallet vill att eleven skall utveckla inte ingar i betygen enligt styrdokumenten, bedéms
elevens kunskaper olika beroende pa var de har sina styrkor och svagheter, hur kommer
betyget att motivera eleven i sin framtida larprocess, hur kommer betyget paverka elevens
forutsattningar i livet och vilka konsekvenser kan betyget fa for eleven i senare arskurser.

Validitet och reliabilitet
Klapp (2015) skriver om tva viktiga begrepp i betygsdebatten namligen validitet och
reliabilitet, nedan beskriver jag hennes syn pa dessa begrepp.



“Validitet betyder giltighet, och nir det giller betyg sa handlar validitet om huruvida betygen
mater det som de ar ténkta att mata” (sid. 81) Om lérare i sin bedémning tar med andra
aspekter sa som elevens narvaro, personlighet etc., irrelevanta variationer innebér det att
validiteten &r lag. Léararen kan ocksa bli for snav, underrepresenterande, i min bedémning. Det
innebér att hen inte tar med hela spektret av det som skall bedémas och uteldmnar en del av
innehallet i kunskapskravet. Lararen kan ocksa avsta att bedéma nagon eller nagra av elevens
fardigheter exempelvis skriftliga, muntliga eller analytiska. En underrepresentativ bedémning
kan leda till att eleven inte utvecklar sina formagor full ut, utan néjer sig med att utveckla de
som beddms av lararen. Reliabilitet handlar om att bedémningen skall vara densamma
oavsett nar den goérs och vem som gor den, vilket innebér att kvaliteten av den enskilda
bedomningen ér central” (sid. 82) Klapp menar att vagen till 6kad reliabilitet gar via manga
bedomningstillfallen, eleven skall med andra ord ges manga tillfallen, garna av olika arter, att
visa upp sina kunskaper

Betyg som motivation — bel6ning eller bestraffning.

Sivenbring (2015) menar att grundtanken med betyqg i den svenska skolan &r att de skall
motivera eleverna till att strava efter hdgre betyg och en standig férbéattring. Rinne (2015)
beskriver det som att larare ofta utgar fran att alla elever pa hogskoleforberedande program
ofta har en énskan att uppna det hogsta betyget, det ar malbilden, vilket leder till att lararna
utgar ifran eleven sjalv har den malbilden och motiveras av den. Men forskningen visar pa att
det inte galler for samtliga kategorier av elever. Sivenbring skriver att “hogpresterande elever
paverkas mer positivt av beddmning an lagpresterande. De hdgpresterande eleverna, tenderar
att ha battre sjalvfortroende infor test och utvecklar strategier for att ta sig an olika typer av
test. Lagpresterande elever évervaldigas av bedémningarna och blir snarare omotiverade
genom att standigt fa undermaliga prestationer framskrivna” (sid 44).

Klapp (2015) menar att betyg kan fungera bade som beldning och bestraffning beroende pa
hur vl det 6verensstaimmer med elevens forvantningar pa detsamma. Klapp menar att, det
finns manga tillfallen i skolan da larare utdelar beléningar eller bestraffningar till elever,
individuell eller pa gruppniva. Exempel kan vara, larare avbryter lektionen eftersom hen anser
att nagra elever stor, elever som tidigare missbrukat formanen att arbete i grupprum nekas
detta, larare anvander lektionstid at ordningsfragor i stallet for undervisning, larare tillater
utokad tid for en inlamningsuppgift sa att alla elever skall hinna med att Iamna in. Dessa typer
av beloningar och bestraffningar diskuteras inom forskningen med utgangspunkt i hur de
paverkar elevens mojlighet att lara sig ny kunskap och prestera i bedémnings-situationer. Man
gor i forskningen skillnad pa yttre och inre bel6ning. Yttre beloning far man i form av t ex
poang pa ett prov, betyg eller pengar. Inre beloning ar den beléning som en elev ger sig sjalv
efter att ha lyckats med en uppgift (Klapp, 2015). Beloningarna ar kopplade till elevens
motivation pa sa sétt att yttre beloningar leder till yttre motivation och inre beléningar leder
till en inre motivation. For det livslanga larandet anser man att den inre motivationen &r
viktigast den anses vara den drivkraft som behdvs for att na detta (Klapp, 2015). Forskningen
tar upp det faktum att elever stravar mot olika mal och att det i sin tur paverkar motivationen.
Man utrycker det i termer av att olika mal leder till olika forhallningsséatt for den enskilde
eleven i forhallande till hens larande vilket leder till att hen utvecklar sina formagor olika
(Klapp, 2015). Vissa elever véljer att istallet for att utveckla sitt larande sa fokuserar de pa sin
prestation, de satter upp egna prestationsmal. Har skiljer forskarna pa de elever som vill visa
upp sina kunskaper i syfte att framsta som battre dn andra elever och de elever som valjer att
undvika utmaningar for att inte framsta som misslyckade. Forskningen visar att de elever som
véljer en undvikande strategi “riskerar att lira sig sémre och na sdmre prestationer i skolan”



(Klapp, 2015). I stallet menar forskningen att det ar av yttersta vikt att eleverna utmanar sig
sjalva, tar risker och vagar misslyckas om de skall utveckla sitt larande.

En annan vag som eleverna kan ga ar enligt Sivenbring (2016) ar att synliggora sina
prestationer i klassrummet. Eleverna véljer att forsoka paverka lararens bedémning av dem
genom att modifiera sitt uppférande i klassrummet de vill framsta som “’goda elever” for att
vinna l&rarens uppskattning och dérigenom skaffa sig fordelar i lararens bedémning av eleven
och dess kunskaper. Sivenbring skriver "Beddmningar hjélper saledes till att placera elevers
fokus pa beteenden och ageranden samt pa mél och resultat framfor innehall” (sid.222).

Skolsegregation som har foljt i sparen av det fria skolvalet.

| den svenska skoldebatten hojs roster for att det fria skolvalet leder till en mindre likvardig
skola. | Skolkommissionens slutbetdnkande ”Samling for skolan. Nationell strategi for
kunskap och likvérdighet” (SOU 2017:35) som 6verlamnades till regeringen 2017-04-20 kan
man bl. a lasa ”Skolsegregation utifran socioekonomisk och etnisk bakgrund riskerar leda till
kvalitetsskillnader mellan skolor och till 6kade spanningar i samhéllet och maste motverkas.
En 6kad likvardighet hojer ocksa enligt internationella erfarenheter den nationella
resultatnivan.” Foraldrar med hég akademisk utbildning och/eller de som tillhér de dvre
sociala skikten valjer att placera sina barn i gymnasieskolor med hdg status. Dessa skolor
marknadsfor sig som “det basta valet for dig som vill lyckas i livet”. Elever som inte tar
chansen till ett aktivt skolval eller av olika anledningar ar hanvisade till 6vriga
gymnasieskolor méts av en annan typ av marknadsforing. Har handlar det mer om vilket stod
eleverna kan fa for att klara av sina studier.

| syfte att visa pa hur skolor med olika profiler véljer att beskriva sig sjalva, for att dra till sig
elever, visas pa hur 2 skolor i Géteborg har valt att skriva pa sina hemsidor. Goteborgs Hogre
Samskola, &r en friskola som startade 1901 och man beskriver bl. a sin verksamhet sa har.
”Det unika med Samskolan &r skolans forankring i historia och tradition parat med
pedagogiskt nytankande. Inspirerade av skolans framgangsrika historia arbetar vi vidare for
att med honndrsord som humanism, individualism, estetik, lust och nyskapande ge vara elever
den basta mojliga plattform for att hantera livets alla utmaningar och tillgodogora sig dess
fantastiska mojligheter.” Skolan har 1600 elever allt fran forskola till gymnasium. Angereds
gymnasium ligger i Angered en stadsdel i norddstra delen av Goteborgs kommun dar halften
av befolkningen ar utlandsfodda. Angeredsgymnasiet lyfter pa sin hemsida fram det faktum
att de “dr initiativtagare, tillsammans med foretag i och utanfér Angered, till ndgot som kallas
Angeredsutmaningen. Angeredsutmaningen har endast ett mal: Att fler ungdomar fran
fororten ska komma ut i arbete eller ga vidare efter gymnasiet till andra utbildningar. Detta
gor vi tillsammans med bade sma och stora foretag.”,

Goteborgs Hogre Samskola och Angeredsgymnasiets beskriver sig sjalva, enligt nedan.
Texten dr hidmtad fran de forsta styckena pa respektive skolas hemsida ”Om oss”.

Goteborgs Hogre Samskola

“Att gd i skolan ir elevernas arbete. I skolan skall man lira sig sd mycket som majligt, det ar det det gar ut pa. Alla manniskor lar sig pa
olika satt, gemensamt &r dock att alla méaste lara sig sjalva. Man kan f& hjalp men skall det bli ndgot riktigt larande méste man ta ansvar
for larandet sjalv.

For att lara sig sjalv kravs att man blir medveten om sina styrkor och svagheter, vilket innebar att man Iar sig om hur man lar.

Vi vill optimera forutsattningarna for alla barn och elever pa skolan

P& Samskolan syftar allt vi gor till att optimera forutsattningarna for alla skolans barn och elever, for att de ska kunna lara sig sa mycket som
mojligt. Detta géller sdval kunskaper i &mnen som kunskaper om hur man lar. Vi vill att vara elever nar de lamnar skolan skall vara
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forberedda for alla de kanda och okénda utmaningar som véntar dem pé den fortsatta livsresan. Vi vill att de &ger den obrutna nyfikenheten
och passionen i sokandet, lusten att upptécka nytt. Vi vill att de ager otaligheten att aldrig sla sig till ro med det de tror sig veta. Vi vill att de
ager sjalvreflektionen och formagan att se sig sjalva i forhallande till andra. Vi vill att de &ger det kompromissldsa sanningssokandet och
modet att sta upp for det de tror och vet. Vi vill att de standigt skall hélla dverskridandets perspektiv oppet. Vi gor darfor vad vi kan for att
forvirra det valkanda, bryta upp det invanda och darigenom fa véra elever att se med nya 6gon for att kunna orientera sig i de stiandigt nya
landskapen och sammanhangen.

Vi gor allt vi kan for att forbereda vara elever pa det oforberedda!”

http://www.samskolan.se/

Goteborgs Hogre Samskola véander sig till elever, och deras foraldrar, som har relativt hoga
meritvarden fran arskurs 9. Eleverna som gar pa skolan ar vana vid att studera, har hoga
ambitioner for sina studier och sina betyg.

Angeredsgymnasiets

”Pa var skola jobbar vi med ett arbetssitt diir eleverna far ta ett stort ansvar for sina studier och jobba i projekt som &r hamtade fran
verkligheten. Darfor samarbetar vi med forskare och foretag utanfor skolan och ingar i internationella projekt. Vi har manga ars erfarenhet av
att ge stod till elever med olika behov. Vart sétt att arbeta 4r det mest utvecklade i hela G6teborgsomréadet och inspirerar dven andra skolor.

Om du saknar nagot betyg fran grundskolan, kanske flera, beh6ver du lasa upp dem for att bli behorig till ett nationellt program. Saknar du
bara nagra fa betyg kan du lasa in behdrighet samtidigt som du bérjar studera pa nagot av vara gymnasieprogram. Pa sa vis tappar du inte
farten utan kan fortsatta studera tillsammans med dina jamnariga. Om du behéver forbattra dina kunskaper i svenska spraket for att kunna
borja pa gymnasiet har vi de ritta metoderna.”

http://goteborg.se/angeredsgymnasiet

Angeredsgymnasiet vander sig till alla ungdomar dven de som egentligen inte &r behoriga att
borja pd gymnasiet. Eleverna som gar pa skolan far mycket stod for att klara av sina studier
och fa godkanda betyg.

Det jag beskriver ovan dr en del av den socioekonomiska segregationen som har foljt i sparen
av det fria skolvalet. Men &ven segregationen mellan utrikes fodda elever och elever fodda i
Sverige har okat. Detta ar en aspekt som den tidigare forskningen beskrivit, bl. a BohImark,
A, Holmlund, H & Lindahl, M (2015): Skolsegregation och skolval. Enligt dem &r
sambandet mellan det fria skolvalets utbredning och skolsegregationen i landets kommuner.
De skriver att resultatet av deras forskning “’visar att i de kommuner dér val till fristdende
skolor har blivit mer utbrett har skolsegregationen mellan utrikes fodda elever och elever
fodda i Sverige, samt mellan elever med utlandsk respektive svensk bakgrund, 6kat mer
jamfort med kommuner dar skolval ar ovanligt. Detta samband kvarstar efter att vi har tagit
hansyn till boendesegregationen, som &r den faktor som har storst betydelse for segregation
mellan skolor.” Eftersom det i méngt och mycket handlar om boendesegregation och den
sociala differentieringen inom skolan borjar redan pa forskolan ar jag tveksam till att man kan
héavda att dessa elever k&nner att de har ett fritt skolval.

Sammanfattning av kapitlet

| syfte att satta studien i ett sammanhang redogors i detta kapitel for forandringen av det
svenska betygssystem fran ett relativt system till ett malrelaterat. En del av den kritik som
finns mot det nya systemets likvardighet nér det galler elevernas betyg har lyfts upp. Vidare
har de svarigheter som larare star infor i betygssattningen beskrivits. En del av kapitlet
handlar om betygens roll som bel6ning och/eller bestraffning. Till sist har skolsegregationen i
sparen av det fria skolvalet belysts.
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Metod och material

Initialt var min tanke att endast genomfora en kvantitativ studie om hur det genomsnittliga
avgangsbetyget for en gymnasieklass pa ekonomiprogrammet paverkas av klassens
genomsnittliga meritvarde i ak 9. Jag ville se om det fanns skolor/koncerner som utmarkte sig
dar betygen steg eller sjonk markant avvikande fran genomsnittsskolan. Da det statistiska
underlaget inte var tillrackligt for en sadan studie valde jag att komplettera med en kvalitativ
studie.

| det foljande kapitlet redogdrs for kvantitativ och kvalitativ forskningsmetod eftersom bada
har tillampats i denna studie. Studien ar alltsa uppdelad i tva delar, en kvantitativ och en
kvalitativ. Dessa tva studier ar lankade till varandra sa att den kvalitativa delen bygger pa det
resultat jag har fatt fram i den kvantitativa. Forst beskrivs den kvantitativa delen vilket
material som anvénts samt varfor det anvénts, resultatet av den, validiteten och reliabiliteten
diskuteras i studien. Sedan beskrivs den metoden som bygger pa forskningsintervju.

Kvantitativ metod

Den kvantitativa forskningen utgar fran att det finns en objektiv méatbar verklighet. Denna
verklighet vill man méta och samla information om. Den insamlade informationen vill man
bearbeta genom t ex olika statistiska berakningsmodeller for att belysa verkligheten. Datan
som analyseras ar hogt strukturerad sadan data som kan kvantifieras i kategorier eller tal.
Exempel pa detta dr enkatundersékningar med slutna svarsalternativ, befolkningsstatistik och
genomsnittliga avgangsbetyg fran gymnasieklasser. Nya kunskaper nas genom logiska
antaganden eller att men resonerar sig fram till nya sanningar. Kritiken mot den kvantitativa
forskningen ar att den ger mindre utrymme for nya tankar utan studerar det vi redan vet.

Den kvantitativa studiens genomfoérande.

Min tanke var att ur skolverkets databas ”SIRIS” hdmta information som kunde bearbetas for
att belysa problemet. Utgangspunkten var att jamfora de genomsnittliga meritvarden som
eleverna pa en skola hade med sig fran arskurs 9 med det genomsnittliga avgangsbetyget som
betyg som eleverna fick nér de lamnade gymnasiet. Detta for att se om det fanns skolor som
utmarkte sig, antingen genom att det genomsnittliga betyget gick upp kraftigt eller om det
sjonk. Till detta grundmaterial skulle information kopplas om t ex kén, socioekonomisk
bakgrund, antalet behdriga larare pa skolan etc. Syftet var att se om man kunde dra nagra
slutsatser kring vilka faktorer som paverkar elevernas avgangsbetyg och om det fanns
problem kring likvérdighet givet dessa faktorer.

Den kvantitativa metoden lampar sig bra for denna studie, av det materialet som enligt uppgift
fran skolverket skulle kunna tillhandahalla, da den utgar fran en matbar verklighet som man
kan drar slutsatser fran.

Studien omfattade ekonomiprogrammet pa gymnasieskolor i Vastragétalandsregionen,
avgangsklasserna 2014-2016. Denna omfattning valdes av bekvamlighetsskal da detta ar en
tidsbegransad studie och tiden ansags vara for knapp for att genomféra en studie pa Sveriges
samtliga gymnasieskolor. Urvalet innehdll ett intressant spektrum av skolor allt fran friskolor,
storstadsskolor, forortsskolor och skolor i mindre orter. Efter att materialet sammanstéallts
visade det sig att flertalet av de parametrar som skulle beskrivas var svara att identifiera i
materialet vilket ledde till att underlaget blev for begransat att dra nagra slutsatser av. Darmed
kompletterades studien med intervjuer av larare pa tva gymnasier i syfte att ge en battre bild
av problemet.
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Aven om underlaget var begransat visade det pa en intressant aspekt. Nar skolorna
rangordnades efter avgangsbetyg var friskolor 6verrepresenterade i toppen och botten av
tabellen. Denna insikt ligger till grund for den slutgiltiga studien som redovisas nedan.

Som ndmnts ovan anvandes statistik, fran skolverkets databas ”SIRIS”. Studien omfattar
avgangsklasserna 2014, 2015 och 2016, da de ar de klasser som fatt betyg enligt det nya
betygssystemet vilket gjorde det mojligt att jamfora avgangsbetygen. Materialet innehaller
statistik fran de skolenheter som hade avgangselever lasaret 2014 - 16. Samtliga vérden &r
genomsnittliga, géller per skolenhet och enbart ekonomiprogrammet. Ur det statistiska
materialet hamtades uppgifter om, genomsnittlig betygspoang (for avgangselever
ekonomiprogrammet dvs. examenselever+ elever med studiebevis med 2500 poéang (F-A))
och meritvarde fran ak 9 grundskolan (for avgangselever ekonomiprogrammet dvs.
examenselever+ elever med studiebevis med 2500 poéng (F-A))

Nedan foljer en beskrivning av hur informationen bearbetades i syfte att hitta tva skolor for
intervjuer bland gymnasieskolorna i Véastragttalandsregionen.

Forst rangordnades samtliga skolor med hjalp av de genomsnittliga avgangsbetygen uppdelat
per avgangs ar. Nar det gjorts begransades materialet till de skolor som hade genomsnittliga
avgangsbetyg 6ver 16,0, vilket motsvarar 80% av det maximala betyget, och de skolor som
hade genomsnittliga avgangsbetyg under 12,0, vilket motsvara 60% av det maximala betyget.
Dessa avgransningar gjordes i syfte att tydligare se eventuella trender i materialet.

Tre gymnasieskolor fanns, varje ar, representerade bland de skolor som hade genomsnittliga
avgangsbetyg 6ver 16,0, namligen Kitas utbildning AB, Stiftelsen Goteborgs Hogre Samskola
och Peter Isaac Beéns Utbildningsstiftelse. For att valja en av skolorna berdknades, enligt
studiens utgangstanke, vilken/vilka skolor som utmarkte sig genom att det genomsnittliga
betyget gick upp. Berédkning for samtliga skolor enligt foljande. Forst raknades det
genomsnittliga meritvardet for arskurs 9 om till procent av det maximala meritvardet for
arskurs 9 (max 320 poang), kallas Y. Sen raknades det genomsnittliga avgangs betygspoangen
om till procent av det maximala avgangs betygspoangen (max 20 poang), kallas X. Denna
berdkning gjordes for att man skulle kunna jamfora talen med varandra. Nar de nu raknats om
sattes en berakning upp av férandringen av dessa tal enligt formeln (X-Y) /Y. Denna
berékning visar pa den procentuella forandringen av de genomsnittliga betygen som eleverna
hade per skola uttryckta i procent av det maximala betyget eleverna kunde ha vid respektive
tidpunkt. Nar denna berdkning gjorts aterfanns endast en koncern dar elevernas
genomsnittliga betyg hojts alla tre aren, Kitas utbildning AB, darfor valdes denna koncern ut
och kontaktades for intervjuer.

Nar det gallde skolorna som hade genomsnittliga avgangsbetyg under 12,0 fanns bara en
skola representerad alla tre aren, Aspero Friskolor AB, dven denna koncern kontaktades for
intervjuer.

Den kvantitativa studiens validitet och reliabilitet.

Validitet hanvisar till noggrannheten och precisionen som jag far i min studie. Da statistiken
ar hdmtad fran skolverkets egen databas ”SIRIS” anser jag att validiteten ar hog. Reliabilitet
hanvisar till palitligheten i studien och tar hojd for matmetodens okéanslighet for slumpens
paverkan dvs far jag samma svar vid upprepade studier. Fragan var om Vastrag6talandslan
kan ses som ett tillrackligt stort urval? Lanet &r det befolkningsmassigt nést storsta och dar
bor ca: 17% av Sveriges befolkning. Lanet innehaller Sveriges néast storsta stad och ett flertal
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mindre stdder. Av de skolor som hade ekonomiprogrammet var 40% friskolor. Jag anser att
man med tanke pa min begransade studie far anse att lanet ar representativt.

Kvalitativ metod

Kvalitativ forskning forsoker finna en djupare forstaelse i det man vill undersoka.
Forskningsintervju, som jag anvander i min studie, ar ett exempel pa en metod som anvands
inom den kvalitativa forskningen. Denna metod for att samla in data ar lamplig nar man vill
stka nya svar pa fragestéllningar eftersom respondenten ges mojlighet att tanka fritt och
svarsalternativen inte ar pa forhand givna. Man kan sammanfatta metoden med att ny kunskap
nas genom att observera verkligheten och dra slutsatser fran dessa observationer och att
helheten forstas genom en beskrivning de enskilda sma delarna som respondenten ger uttryck
for. Denscombe(2016) beskriver forskningsintervjuer som, ”Forskningsintervjuer ar en metod
for datainsamling som anvander manniskors svar pa forskarens fragor som datakalla” (sid
263).

Intervjuer som metod valdes i syfte att undersoka larares syn pa gymnasieskolans likvardighet
i forhallande till klassen sammansattning. Intervju som metod ger en djupare forstaelse for
respondentens tankar i och med att denne ges mojlighet att forklara vad den menar med sina
svar (Denscombe, 2016). Alternativet hade varit en enkat med fasta svarsalternativ vilket ger
en tydligare svarsstruktur men ocksa mindre djup i svaren, denna valdes dock bort pa grund
av att jag ville fa djupare svar pa mina fragor.

Tva larare har intervjuats. Inom ramen for studien fanns inte utrymme for fler intervjuer, da
lang tid hade lagts pa den kvantitativa studien och tiden for intervjuerna sammanfoll med en
av arets mest hektiska tider pa skolorna namligen den da de nationella proven infaller. Jag
hade fatt 16fte om tva intervjuer till en pa varje skola men nar jag val var pa plats gick de inte
att genomfora p g a tidsbrist for lararna. Vid intervjuerna anvandes en halvstrukturerad
intervjuguide. Det innebar att jag har forberett ett antal fragor som kommer att stéllas i
samtliga intervjuer men att jag later respondenten styra samtalet. Anledningen till detta var att
jag ville komma at respondentens tankar kring fragestallningen och ar 6ppen for att utforska
eventuella sidospar som hen vill ta (Denscombe, 2016). Vid intervjutillfallena var jag extra
noga med att skapa en avslappnad stdimning. Stamningen skapades genom att intervjuerna
inleddes med nagra 6vergripande fragor. For 6vrigt fick respondenterna ingen information om
syftet med intervjun eftersom jag inte ville styra dem i nagon riktning (Descombe, 2016). |
min roll som intervjuare lade jag, i intervjusituationen, extra stor vikt vid nagra saker. Dessa
var uppmarksamhet, tystnad, fordjupningsfragor och opartiskhet (Descombe, 2016).

De utvalda koncernerna kontaktades och jag bad om att fa mojlighet att intervjua 2-3 larare i
varje koncern. Da denna studie inte har for avsikt att vara generaliserbar anser jag inte att det
ar ett problem. Lararna har inte heller valts utifran representativet i fraga om alder eller kon
utan skolorna utsag sjalva de larare som skulle deltaga i studien. Samtliga intervjuer tog plats
pa skolor i de utvalda koncernerna. Jag och respondenten satt i ett eget rum dar vi var
ensamma och ostorda under hela intervjun. Samtliga intervjuer spelades in och
transkripterades i efterhand.

Intervjuerna forvantas inte ge en representativ bild av den svenska lararkarens syn pa
gymnasieskolans likvardighet i férhallande till klassen sammanséttning. Hade malet varit att
fa fram ett sadant resultat hade jag genomfort en kvantitativ studie, dar ett storre antal larare
hade fatt svara pa en enkatundersokning. Studien gor saledes inget ansprak pa
generaliserbarhet.
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Tillforlitligheten och giltigheten av den kvalitativa studien.

Tillforlitligheten hanvisar till noggrannheten och precisionen som jag far i de svar som far
fran de larare jag skall intervjua med andra ord hur tillforlitligt ar svaren jag far i forhallande
till min fragestallning. Att intervjuerna skedde ansikte mot ansikte 6kar tillforlitligheten
eftersom jag hade mojlighet att stalla kontrollfragor och fordjupningsfragor (Descombe,
2016). Nar jag resonerar kring begreppet tillforlitlighet védger jag in det faktum att min
insamlade data &r baserad pa vad respondenterna sager och att det finns en mojlighet att de
egentligen har en annan asikt som de valjer att inte kommunicera. Respondenterna svarade
noggrant och med god relation till studiens syfte och forskningsfraga.

Forskningsetiska aspekter

Studien foljer Vetenskapsradets forskningsetiska principer, dessa ar informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.” (Vetenskapsradet, 2002). Fran
de atta regler som finns foreskrivna har jag valt regler som jag har tagit sérskild hansyn till i
min studie. Jag informerade respondenten om, syftet med min studie, att de medverkade
frivilligt och hade ratt att avbryta studien nér de ville, att jag i syfte att anonymisera dem skull
ge dem fiktiva namn i min uppsats att materialet enbart skulle anvandas fér min uppsats men
att framtida forskning eventuellt skulle ta del av materialet och hénvisa till det. Efter jag
informerat respondenten fragade jag om hen ville deltaga i min unders6kning. Bagge svarade
jakande pa den fragan.

Presentation av skolor och larare.
Jag har gjort tva intervjuer med larare pa ekonomiprogrammet vid tva olika gymnasieskolor.

En larare, som jag valjer att kalla Per, arbetar som larare pa ekonomiprogrammet pa en skola
inom Aspero friskolor. Pa koncernens hemsida star det att lasa

” Aspero Idrottsgymnasium uppkom ur ett behov fran Halmstads stora idrotter, fotboll (HBK),
handboll (Drott) och ishockey (Hammers). Det var ett forsok att behalla sina talanger pa hemorten
istallet for att skicka ivag dem till riksidrottsgymnasier pa andra orter. Efter resultatlosa forsok att
intressera Halmstads kommun for ett idrottsprogram, vande sig Hammers till det foretag som numera
ar Aspero Kompetens, for att fa hjalp med laxlasning for de ungdomar som tillbringade storre delen av
sin fritid i ishallen. | samforstand med Hallands Idrottsférbund och de tre stora klubbarna utvecklades
en ansokan for en fristdende utbildning med ett specialutformat program: ldrottsgymnasiet med
inriktning mot affarsmannaskap och IT. Ansokan tillstyrktes av kommunen och beviljades av
Skolverket i december 2001, varpa utbildningen sedan startade i augusti 2002. Aret efter har 6ppnade
skolorna i Boras och Goteborg. Hosten 2008 hade dven en skola i Karlskrona fatt tillstand och drog
igang. De olika specialutformade uthildningar som var grunden for var verksamhet omvandlas i och
med nya gymnasieskolan GY2011 till nationella program. Aspero fortsatter att vara ett
idrottsgymnasium, med idrotten som gemensam faktor for alla vara elever. Vi héller hog kvalitet bade
pa var teoretiska programutbildning och pa var idrottsutbildning. Vi ar sedan tidigare auktoriserade
och certifierade inom ett antal idrotter, och har ocksa fatt status som N1U-gymnasier pa flera orter och
i olika idrotter.”

” Vart mal ar att alla elever ska utvecklas och véxa optimalt, var och en ifrén sina
forutsattningar och bakgrund. Det galler bade inom studierna och idrotten. Du far modern
undervisning med fokus pa din individuella utveckling. Lararna ar vélutbildade och utmanar och
inspirerar dig att lyckas. Lektionerna ar engagerande och vi varierar vart arbetssatt for att stimulera din
lust att lara. Alla lektioner &r sjalvfallet lararledda och vi haller vara undervisningsgrupper sma.”
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Per har arbetat som larare i tre ar men saknar lararlegitimation. Han har en bred erfarenhet
fran yrkeslivet som han anser &r till stor nytta nar han mater eleverna i klassrummet. Per
undervisar mestadels pa ekonomiprogrammet men har dven kurser med andra elever da
Aspero har valt att ha gemensamma kurser for programmen ar ett.

Den andra lararen, som jag véljer att kalla Stina, arbetar som larare pa ekonomiprogrammet
pa en skola inom Kitas utbildning AB. Pa deras hemsida kan man lasa

” Kitas bestér av tre sma skolor med bara 250 elever per skola. Det gor att vi kan erbjuda en
lugn och trygg studiemiljo for dig som vill satsa, bade pa studierna och pa din idrott. Men vi ar inget
idrottsgymnasium. Vi har tuffa krav, men erbjuder ocksé en stor frihet och stora mgjligheter”.

”Vilkommen till Kitas Ekonomi — en skola som specialiserat sig inom ekonomi. Utbildningen
gor det majligt for dig att studera, exempelvis till civilekonom pa hogskolan. Samtidigt laser du mer
praktiska kurser som gor att du kan borja arbeta direkt efter gymnasiet. Du lar dig till exempel att
skota ett foretags bokféring med hjélp av professionella datorprogram och kan &ven vélja att ldsa Ung
Foretagsamhet dér du lar dig att starta och driva ett eget foretag. Kitas Ekonomi ar en modern och
trivsam skola med en hog utrustningsniva inom ekonomiska amnen. Vara larare ar naturligtvis duktiga
pedagoger men har aven en mangarig erfarenhet fran naringslivet vilket ger en verklighetsnara
undervisning med hog kvalitet.”

Stina har varit larare i 20 ar varav 5 ar pa Kitas och 15 ar pa ett kommunalt gymnasium dar
eleverna hade lagre genomsnittliga meritpoang med sig fran arskurs 9. Hon har huvudsakligen
jobbat pa ekonomi och handelsprogrammen men har aven haft klasser pa samhalls-
programmet. Med sin erfarenhet har Stina ofta givit svar pa fragorna och resonerat ur tva
perspektiv, dels det som galler for Kitas idag men ocksa det som géllde pa hennes forra
arbetsplats.
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Resultat av studierna

| detta kapitel redogors studiens resultat, kapitlet ar strukturerat enligt foljande. Forst redogors
for analysen av data i den kvantitativa studien sen presenteras resultatet fran
forskningsintervjuerna i den kvalitativa studien.

Resultat av den kvantitativa studien

All data som presenteras har ar himtad ur ”SIRIS” skolverkets databas. Data som kommer att
presenteras handlar om elever i avgangsklasserna 2014, 2016 och 2016 pa
ekonomiprogrammet vid nagon av de skolor i Véstragotalandsregionen som under aret
genomfor ett ekonomiprogram (bilaga 2). Detta far till foljd att alla skolor inte &r
representerade varje ar och att antalet skolor som &r med i studien varierar ar fran ar, se tabell
1. Datan som presenteras ar per skola/koncern och inte per klass. Detta kan fa till foljd att
bilden inte blir helt rattvis med tanke pa att det kan finnas klasser pa skolor som har lyckats
battre eller sémre an skolan/koncernen men jag anser att det finns tillrackliga skal att tro att
denna eventuella diskrepans inte paverkar studien i stort.

| tabell 1 nedan kan man utldsa hur manga skolor som hade ekonomiprogram under aren man
ser ocksa fordelningen mellan kommunala skolor och friskolor. Man kan se att den 6kning av
skolor dar det fanns ett ekonomiprogram skedde i den kommunala sektorn medan antalet
friskolor 1ag pa samma niva.

2013-2014

2014-2015

2015-2016

Totalt antal skolor, i VGR

29

39

40

Antal kommunala skolor, i VGR

15

22

26

Antal friskolor, i VGR

14

17

14

(Tabell 1)

Som namnts tidigare valde jag att som utgangspunkt for min studie studera meritvardet som
1ag till underlag for antagningen pa gymnasieskolan for eleverna pa dessa skolor, vilket
presenteras i tabell 2. Det jag tittade pa var genomsnittet for skolorna och hur det fordelade

sig pa skolorna i regionen Gver de tre aren.

| tabell 2 beskriv dven ett antal olika parametrar kring meritvardena dér det maximala
meritvardet ar 320. | tabellen beskrivs det hdgsta och l&gsta genomsnittliga meritvardet som
en skola hade samt medelvérdet for samtliga skolor. Detta for att man skall fa en uppfattning
om spridningen bland skolorna i Vastragotalandsregionen. Aven snittet for de 15% skolor
som hade hogst respektive lagst meritvarden for eleverna pa ekonomiprogrammen som
avslutades 2014-2016, senare i studien denna uppdelning anvandas vid presentation av data.

2013-2014

2014-2015

2015-2016

Hogsta genomsnittliga meritvarde for en skola, i VGR

292

292

284

Légsta genomsnittliga meritvarde for en skola, i VGR

187

190

205

Medelvérde av det genomsnittliga meritvérdet for samtliga skolor, i
VGR

242

238

242

Medelvérde for de skolorna med 15% hogsta meritvérdena, i VGR

283

273

264

Medelvérde for de skolorna med 15% lagsta meritvérdena, i VGR,

193

198

219

Skillnad i procent mellan de skolor som har 15% hogst och de som
har 15% lagst, i VGR

31,6

27,4

17,1

(Tabell 2)
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| tabell 2 kan man utl&sa skillnader mellan de skolor dar eleverna har hdga genomsnittliga
meritvarden och de som har Iaga. Skillnaden under de tre aren &r att det genomsnittliga
meritvardet ar 25,4 % lagre for de 15 % skolor dér eleverna har de lagsta genomsnittliga
meritvardena an for de 15 % skolor dér eleverna har de hogsta genomsnittliga meritvardet.

| tabell 3 belyses skillnaden mellan kommunala skolor och friskolorna. Tabellen visar
fordelningen av kommunala skolor och friskolor bland de 15 % skolor dar eleverna har de
lagsta genomsnittliga meritvardena &n for de 15 % skolor dar eleverna har de hégsta
genomsnittliga meritvérdet.

2013-2014

2014-2015

2015-2016

% friskolor bland de skolorna med 15% hdgsta meritvardena, i
VGR

100

66,7

66,7

% kommunala skolor bland de skolorna med 15% hdgsta
meritvérdena, i VGR

333

333

% friskolor bland de skolorna med 15% lagsta meritvardena, i
VGR

100

100

66,7

% kommunala skolor bland de skolorna med 15% lagsta
meritvardena, i VGR

333

(Tabell 3)

| tabell 3 kan man utlasa att friskolor &r verrepresenterade bade bland de skolor som har
hogst och de skolor dar eleverna har lagst genomsnittliga meritpodang med sig fran arskurs 9.

De kommunala skolorna ligger med nagra undantag mellan friskolorna nér det géller

elevernas genomsnittliga meritvarde. Detta far till foljd att eleverna pa de kommunala
skolorna har ett hogre genomsnittligt meritvarde med sig fran arskurs 9 om man ser till snittet
for samtliga kommunala skolor jamfért med friskolorna vilket man kan utlasa i tabell 4.

2013-2014

2014-2015

2015-2016

Genomsnittligt meritvarde med sig fran arskurs 9 for de
kommunala skolorna, i VGR

260

241

242

Genomsnittligt meritvarde med sig fran arskurs 9 for friskolorna,
i VGR

221

233

242

(Tabell 4)

Fragan jag stallde mig var nu vad som hander med de genomsnittliga betygen under de aren
som eleverna gar pa sina respektive gymnasieskolor? For att ha mojligheten att jamfora
meritvardet som eleverna kom in pa med avgangsbetygen valde jag att rakna om dessa till
procent av det maximala vardet for respektive variabel. Nar det géller antagningspoang var
detta maximum under de tre ar studien beskriver 320 poang och i tabell 5 nedan visas valda

delar av ovanstaende tal omraknat ett detta fiktiva tal.

2013-2014

2014-2015

2015-2016

Hdgsta genomsnittliga meritvarde for en skola i % av maximala 320
poang, i VGR

91,3

91,3

88,8

Légsta genomsnittliga meritvarde for en skola i % av maximala 320
poéng, i VGR

58,4

59,4

64,1

Medelvérde av det genomsnittliga meritvardet for samtliga skolor i
% av maximala 320 poéng, i VGR

75,6

744

75,6

Medelvérde for de skolorna med 15% hdgsta meritvardena i % av
maximala 320 poéng, i VGR,

88,4

85,3

82,5

Medelvérde for de skolorna med 15% lagsta meritvardena i % av
maximala 320 poéng, i VGR

60,3

61,9

68,4
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Skillnad i procent mellan de skolor som har 15% hdgst och de som -31,8 -27,4 -17,1
har 15% lagst, i VGR

Genomsnittligt meritvarde med sig fran arskurs 9 fér de kommunala 81,3 75,4 75,5
skolorna, i VGR, i % av maximala 320 poang

Genomsnittligt meritvarde med sig fran &rskurs 9 for friskolorna, i 69,0 72,9 75,5

VGR, i % av maximala 320 poang

(Tabell5)

Nar jag nu gar 6ver pa att redovisa kopplingen mellan det genomsnittliga meritvardet for
skolorna/koncernerna med det genomsnittliga avgangsbetyget fran de samma, kommer jag
forsta att anvanda de kluster av skolor som jag redovisat ovan for att sedan redovisa nagra
skolor/koncerner som, av olika anledningar, star ut i materialet. | tabell 6 nedan presenteras
dessa siffror i procent av det maximala avgangsbetyget 20 poang.

2013-2014 2014-2015 2015-2016
Hogsta genomsnittliga avgangsbetyget for en skola i % av 86,0 84,5 84,0
maximala 20 poéng, i VGR
Lagsta genomsnittliga avgangsbetyget for en skola i % av maximala 44,0 43,0 56,5
20 poéng, i VGR
Medelvarde av det genomsnittliga avgangsbetyget for en skola i % 73,0 71,0 72,0
av maximala 20 poang, i VGR
Medelvarde for de skolorna med 15% med hégsta avgangsbetyget 84,5 80,3 80,3
for en skola i % av maximala 20 poéng, i VGR
Medelvarde for de skolorna med 15% med lagsta avgangsbetyget 56,8 57,4 65,0
for en skola i % av maximala 20 poéng, i VGR
Skillnad i procent mellan de skolor som har 15% hdgst och de som -32,8 -38,5 -19,3
har 15% lagst, i VGR
Genomsnittligt avgangsbetyget fran gymnasiet for de kommunala 78,4 71,8 71,7
skolorna, i VGR, i % av maximala 20 poéng,
Genomsnittligt avgangsbetyget fran gymnasiet for friskolorna, i 66,2 69,6 73,2

VGR, i % av maximala 20 poéng

(Tabell 6)

| tabell 6 kan man utlasa skillnader mellan de skolor dér eleverna har hga genomsnittliga
avgangsbetyg och de som har Iaga. Skillnaden under de tre dren &r att det genomsnittliga
avgangsbetyget ar 30,2 % lagre for de 15 % skolor dar eleverna har de lagsta genomsnittliga

avgangsbetygen an for de 15 % skolor dar eleverna har de hogsta genomsnittliga

avgangsbetygen. Man kan ocksa utlasa att de kommunala skolorna i snitt har nagot hogre

genomsnittliga avgangsbetyg.

I nésta tabell 7 visas den procentuella skillnaden mellan det genomsnittliga meritvardet for
skolorna/koncernerna med det genomsnittliga avgangsbetyget. Utgangspunkten ar det
genomsnittliga meritvérdet vilket innebér att talet kommer att vara positivt om elevernas
genomsnittliga varde (betyg) har stigit och negativt om det har sjunkit fér de kluster av skolor

som bheskrivs.

2013-2014 2014-2015 2015-2016
Skillnaden i % mellan det hdgsta genomsnittliga meritvérdet och det -5,8 -1,4 -5,4
hégsta genomsnittliga avgangsbetyget for en skola, i VGR
Skillnaden i % mellan det lagsta genomsnittliga meritvardet och det lagsta -24,7 -27,6 -11,9

genomsnittliga avgangsbetyget for en skola, i VGR
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Skillnaden i % mellan det medelsnittliga genomsnittliga meritvérdet och -34 -4,6 -4,8
det medelsnittliga genomsnittliga avgangshetyget for en skola, i VGR

Skillnaden i % av medelvérdet mellan skolorna med det 15% hdgsta -4,4 -59 -2,7
genomsnittliga meritvardet och 15% hdgsta genomsnittliga
avgangsbetyget, i VGR

Skillnaden i % av medelvérdet mellan skolorna med det 15% lagsta -5,8 -7,3 -5,0
genomsnittliga meritvardet och 15%lagsta genomsnittliga
avgangsbetyget, i VGR,

Skillnaden i % mellan det genomsnittliga meritvéardet och det -3,6 -4,8 -5,0
genomsnittliga avgangsbetyget fér de kommunala skolorna i VGR

Skillnaden i % mellan det genomsnittliga meritvardet och det -4,1 -4,5 -3,0
genomsnittliga avgangsbetyget for friskolorna i VGR

(Tabell 7)

| tabellen ser man att de genomsnittliga betygen sjunker pa gymnasieskolan for samtliga valda
Kluster av skolor/koncerner. Det man kan lagga marke till &r att skillnaden mellan de basta
och samsta skolorna varije ar i snitt ar 15,2%. Det innebér att de elever som gar pa den skolan
med samst genomsnittligt meritvarde in pa gymnasiet sanker sig i snitt 15,2% mer an de
elever som gar pa den skolan som har det basta genomsnittliga meritvéardet, med sig in till
gymnasiet, under gymnasiearen. Om man tittar pa samma differens for de skolorna med 15%
hdgsta genomsnittliga meritvardet in respektive de skolorna med 15% lagsta genomsnittliga
meritvardet in sa ar skillnaden 1,7%. Nar det galler skillnaden mellan kommunala skolor och
friskolor & samma tal 0,6% i friskolornas favor.

Efter dessa beskrivningar av verkligheten pa en mer 6vergripande niva for
Vastragotalandsregionen skall jag belysa nagra observationer jag gjorde pa skol/koncernniva.

Forst visar jag i tabell 8, de 15% skolor/koncerner som har det hégsta genomsnittliga
meritvardena fran arskurs 9. Jag visar pa de parametrar som jag beskrivit enligt ovan.

Huvudman Skolenhet Meritvarde i % Avgangsbetyg i % Skillnad MV AGB

Hogsta 15% i VGR 2013-14

STIFTELSEN GOTEBORGS HOGRE SAMSKOLA Goteborgs Hogre Samskola gy. 91,3% 85,5% -6,3%
DONNERGYMNASIET AB Donnergymnasiet 90,3% 86,0% -4,7%
PETER ISAAC BEENS UTBILDNINGSSTIFTELSE L M Engstréms gymnasium 85,9% 81,5% -5,2%
Mikael Elias Gymnasium AB Mikael Elias Gymnasium, Goéteborg 85,8% 82,5% -3,8%

Hogsta 15% i VGR 2014-15

STIFTELSEN GOTEBORGS HOGRE SAMSKOLA Goteborgs Hogre Samskola gy. 91,2% 84,5% -7,3%

PETER ISAAC BEENS UTBILDNINGSSTIFTELSE L M Engstréms gymnasium 85,8% 80,0% -6,7%

DONNERGYMNASIET AB Donnergymnasiet 85,2% 76,5% -10,2%

Mikael Elias Gymnasium AB Mikael Elias Gymnasium, Goéteborg 84,0% 78,0% -7,1%

GOTEBORGS KOMMUN Polhemsgymnasiet 2 83,9% 78,0% -7,1%

ULRICEHAMNS KOMMUN Tingsholmsgymnasiets nationella 82,7% 76,5% -7,5%
program

Hogsta 15% i VGR 2015-16

STIFTELSEN GOTEBORGS HOGRE SAMSKOLA Goteborgs Hogre Samskola gy. 88,8% 84,0% -5,4%

Mikael Elias Gymnasium AB Mikael Elias Gymnasium, Goéteborg 84,4% 79,0% -6,4%

UDDEVALLA KOMMUN Uddevalla gymnasieskola, Agneberg 81,7% 76,0% -7,0%
EKSPINT
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GOTEBORGS KOMMUN Polhemsgymnasiet 2 81,5% 75,0% -8,0%
FOLKUNIVERSITETET STIFTELSEN KURSVER Folkuniversitetets gymnasium i 79,8% 73,0% -8,5%
KSAMHETEN VID GOTEBORGS UNIVERSITET Trollhattan

PETER ISAAC BEENS UTBILDNINGSSTIFTELSE L M Engstrdms gymnasium 79,0% 84,0% 6,3%

(Tabell8)

Ur tabell 8 kan man utlasa att pa samtliga skolor, med ett undantag, séanker eleverna sina

betyg.

| tabell 9 visas de 15% skolor/koncerner som har det lagsta genomsnittliga meritvardena fran
arskurs 9, samma parametrar som beskrivits ovan har anvants.

Huvudman

Skolenhet

Meritvérde i %

Avgangsbetyg i %

Skillnad MV AGB

Lagsta 15% i VGR 2013-14

ASPERO FRISKOLOR AB Aspero Idrottsgymn. Géteborg 62,8% 58,5% -6,9%
AF AFFARSEFFEKT FRAMTIDSSKOLA AB Aniaragymnasiet 60,8% 58,5% -3,8%
GOTEBORGS TEKNISKA INSTITUT AKTIEBOLAG GTl:s gymnasieskola 59,7% 66,5% 11,5%
IEAB International Education AB Gymnasieakademin 58,4% 44,0% -24,7%
Lagsta 15% i VGR 2014-15

Drottning Blankas Gymnasieskola AB Drottning Blankas Gymn. Géteborg 66,3% 65,5% -1,2%
Edinit AB International IT College of Sweden 65,9% 71,0% 7,7%

Gothenburg

ASPERO FRISKOLOR AB Aspero Idrottsgymn. Géteborg 61,0% 48,5% -20,5%
AF AFFARSEFFEKT FRAMTIDSSKOLA AB Aniaragymnasiet 59,8% 55,5% -7,3%
GOTEBORGS TEKNISKA INSTITUT AKTIEBOLAG GTl:s gymnasieskola 59,5% 66,0% 10,9%
Plusgymnasiet AB Plusgymnasiet i Goteborg 59,4% 43,0% -27,6%
Lagsta 15% i VGR 2015-16

ALINGSAS KOMMUN Alstrémergymnasiet sektor 1 71,4% 69,5% -2,6%
Hermods Gymnasium AB Hermods Gymnasium Géteborg 70,9% 67,5% -4,8%
Drottning Blankas Gymnasieskola AB Drottning Blankas Gymn. Goéteborg 70,4% 67,0% -4,9%
ASPERO FRISKOLOR AB Aspero Idrottsgymn. Géteborg 67,1% 56,5% -15,8%
JENSEN EDUCATION COLLEGE AB JENSEN Gymnasium Goteborg 66,7% 68,5% 2,7%

GOTEBORGS KOMMUN Angeredsgymnasiet 2 64,0% 69,5% 8,6%

(Tabell 9)

| tabell 9 kan man se att &ven bland skolor med lagre genomsnittliga meritvérden sanker
eleverna sina betyg under gymnasiearen. Har ar dock spridningen mellan skolorna storre, allt

fran — 27,65 till + 11,5%.

Ytterligare en aspekt som var intresserad av att utldsa ur materialet var de skolor/koncerner
dar det genomsnittliga avgangsbetyget hojts i forhallande till de genomsnittliga meritvardena

fran arskurs 9 och de skolor dar samma varde sjunkit.

Datan visade att det i de allra flesta fallen sker en sdnkning av de genomsnittliga betygen
under tiden pa gymnasieskolan jamfort med de genomsnittliga meritvarden som eleverna har
med sig fran arskurs 9. | tabell 10 nedan visar jag hur det ser ut for de aren som ingar i

studien.
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2013-2014 2014-2015 2015-2016

Totalt antal skolor med hojningar av de genomsnittliga betygen under tiden p&
gymnasieskolan jamfért med de genomsnittliga meritvarden som eleverna har med sig 7 7 6
frén arskurs 9

Totalt antal skolor med sédnkningar av de genomsnittliga betygen under tiden p&
gymnasieskolan jamfért med de genomsnittliga meritvarden som eleverna har med sig 22 32 34
frén arskurs 9

Totalt antal friskolor med héjningar av de genomsnittliga betygen under tiden pa
gymnasieskolan jamfért med de genomsnittliga meritvarden som eleverna har med sig 3 6 4
frén arskurs 9

Totalt antal kommunala skolor med héjningar av de genomsnittliga betygen under tiden
pé gymnasieskolan jamfort med de genomsnittliga meritvarden som eleverna har med 4 1 2
sig frén arskurs 9

Totalt antal friskolor med sankningar av de genomsnittliga betygen under tiden pa
gymnasieskolan jamfért med de genomsnittliga meritvarden som eleverna har med sig 11 11 10
frén arskurs 9

Totalt antal kommunala skolor med sénkningar av de genomsnittliga betygen under tiden
pé& gymnasieskolan jamfort med de genomsnittliga meritvarden som eleverna har med 11 21 24
sig fran arskurs 9

(Tabell 10)

| tabell 10 kan man utlésa att i storleksordning 20% av skolorna hojer resultatet medans 80%
sanker det. Man kan ocksa utlésa att friskolorna star for ett ndgot hogre procentuellt antal av
de skolor som hojer betygen 65% medan de kommunala skolorna star for ett hogre
procentuellt antal av de skolor dar betygen sénks 60%.

Ur materialet lyfts de skolor/koncerner dar det genomsnittliga avgangsbetyget hojt i
forhallande till de genomsnittliga meritvardena fran arskurs 9 och de skolor dar samma varde
sjunkit mer &n 6 %.

| nasta tabell 11 presenterar jag de skolor dar vardet har dkat.

Huvudman Skolenhet Meritvéarde i % Avgangsbetyg i % Skillnad MV
AGB
2013-14
Kitas utbildning AB Kitas Gymnasium 81,8% 84,0% 2,6%
Kitas utbildning AB Kitas Ekonomi 77,7% 80,0% 3,0%
LIDKOPINGS KOMMUN De la Gardiegymnasiet, enhet 3 76,5% 77,5% 1,3%
ALINGSAS KOMMUN Alstrémergymnasiet sektor 1 74,0% 75,5% 2,0%
TRANEMO KOMMUN Tranemo gymnasieskola 2 73,4% 78,5% 6,9%
SKARA KOMMUN Katedralskolan Skara Ro D 69,2% 71,5% 3,3%
GOTEBORGS TEKNISKA INSTITUT AKTIEBOLAG GTl:s gymnasieskola 59,7% 66,5% 11,5%
2014-15
Kitas utbildning AB Kitas Ekonomi 79,3% 82,5% 4,1%
ALINGSAS KOMMUN Alstrémergymnasiet sektor 1 75,6% 78,5% 3,9%
Kunskapsforbundet Vst Birger Sjoberggymnasiet 2 72,8% 75,5% 3,7%
KUNSKAPSSKOLAN | SVERIGE AKTIEBOLAG Kunskapsgymnasiet Goteborg 70,3% 70,5% 0,3%
JENSEN EDUCATION COLLEGE AB JENSEN Gymnasium Goteborg 69,5% 71,5% 2,9%
Edinit AB International IT College of Sweden 65.9% 71,0% 7.7%
Gothenburg
GOTEBORGS TEKNISKA INSTITUT AKTIEBOLAG GTl:s gymnasieskola 59,5% 66,0% 10,9%
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2015-16

PETER ISAAC BEENS UTBILDNINGSSTIFTELSE L M Engstrdms gymnasium 79,0% 84,0% 6,3%
Kitas utbildning AB Kitas Ekonomi 78,7% 83,5% 6,1%
MARKS KOMMUN Hagskoleférberedande program 73,3% 74,0% 0,9%
Sjélins Gymnasium AB Sjolins Gymnasium Goteborg 72,6% 74,0% 2,0%
JENSEN EDUCATION COLLEGE AB JENSEN Gymnasium Goteborg 66,7% 68,5% 2,7%
GOTEBORGS KOMMUN Angeredsgymnasiet 2 64,0% 69,5% 8,6%

(Tabell 11)

[ tabell 11 kan man utldsa att det enbart ar 13 skolor/koncerner som lyckats hoja det genomsnittliga
avgangsbetyget i forhallande till det genomsnittliga meritvardet. Av dessa ar det endast 3 som
lyckats mer an ett ar och endast 1 som lyckats varje ar.

I tabell 12 presenterar jag de skolor dar det genomsnittliga avgangsbetyget i forhallande till de
genomsnittliga meritvardena fran arskurs 9 har sjunkit mer an 6 %.

Huvudman Skolenhet Meritvarde i % Avgangsbetyg i % Skillnad MV
AGB
2013-14
STIFTELSEN GOTEBORGS HOGRE SAMSKOLA Goteborgs Hogre Samskola gy. 91,3% 85,5% -6,3%
GOTEBORGS KOMMUN Polhemsgymnasiet 2 83,2% 78,0% -6,3%
HARRYDA KOMMUN Hulebéacksgymnasiet 4 81,3% 75,0% -7,8%
GOTEBORGS KOMMUN Hvitfeldtska gymnasiet 1 79,2% 73,0% -7,9%
FOLKUNIVERSITETET STIFTELSEN KURSVER Folkuniversitetets gymnasium i Trollhattan 77.2% 72,0% -6,8%
KSAMHETEN VID GOTEBORGS UNIVERSITET
BORAS KOMMUN Sven Eriksonsgymnasiet C 76,8% 67,5% -12,1%
STENUNGSUNDS KOMMUN Nésnasgymnasiet 1 75,9% 70,0% -7,8%
UDDEVALLA KOMMUN Uddevalla gymnasieskola, Agneberg EK 75,3% 69,0% -8,4%
ASPERO FRISKOLOR AB Aspero Idrottsgymn. Géteborg 62,8% 58,5% -6,9%
IEAB International Education AB Gymnasieakademin 58,4% 44,0% -24,7%
2014-15
STIFTELSEN GOTEBORGS HOGRE SAMSKOLA Goteborgs Hogre Samskola gy. 91,2% 84,5% -7,3%
PETER ISAAC BEENS UTBILDNINGSSTIFTELSE L M Engstrdms gymnasium 85,8% 80,0% -6,7%
DONNERGYMNASIET AB Donnergymnasiet 85,2% 76,5% -10,2%
Mikael Elias Gymnasium AB Mikael Elias Gymnasium, Goéteborg 84,0% 78,0% -7,1%
GOTEBORGS KOMMUN Polhemsgymnasiet 2 83,9% 78,0% -7,1%
ULRICEHAMNS KOMMUN Tingsholmsgymnasiets nationella program 82,7% 76,5% -7,5%
SKARA KOMMUN Katedralskolan Skara Ro D 79,7% 74,0% -7,1%
STENUNGSUNDS KOMMUN Nésnasgymnasiet 1 79,5% 73,5% -7,5%
FOLKUNIVERSITETET STIFTELSEN KURSVER Folkuniversitetets gymnasium i Trollhattan 78.3% 70.5% -10,0%
KSAMHETEN VID GOTEBORGS UNIVERSITET
SKOVDE KOMMUN Vasterhdjd enhet 872 78,3% 70,5% -10,0%
Kunskapsférbundet Vast Magnus Abergsgymnasiet 2 77,2% 71,5% -7,4%
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BORAS KOMMUN

Sven Eriksonsgymnasiet C

77,0%

67,5%

-12,3%

UDDEVALLA KOMMUN

Uddevalla gymnasieskola, Agneberg EK

76,9%

72,0%

-6,4%

STROMSTADS KOMMUN

Strémstad Gymnasium

75,6%

68,5%

-9,4%

ASPERO FRISKOLOR AB

Aspero Idrottsgymn. Géteborg

61,0%

48,5%

-20,5%

AF AFFARSEFFEKT FRAMTIDSSKOLA AB

Aniaragymnasiet

59,8%

55,5%

-7,3%

Plusgymnasiet AB

Plusgymnasiet i Goteborg

59,4%

43,0%

-27,6%

2015-16

GOTEBORGS KOMMUN

Polhemsgymnasiet 2

81,5%

75,0%

-8,0%

FOLKUNIVERSITETET STIFTELSEN KURSVER
KSAMHETEN VID GOTEBORGS UNIVERSITET

Folkuniversitetets gymnasium i Trollhattan

79,8%

73,0%

-8,5%

LYSEKILS KOMMUN

Gullmarsgymnasiet 2

78,7%

72,5%

-7,8%

DONNERGYMNASIET AB

Donnergymnasiet

78,5%

71,0%

-9,6%

ULRICEHAMNS KOMMUN

Tingsholmsgymnasiets nationella program

76,8%

70,5%

-8,3%

SKOVDE KOMMUN

Vasterhojd enhet 872

75,8%

71,0%

-6,3%

BORAS KOMMUN

Sven Eriksonsgymnasiet C

75,6%

66,0%

-12,7%

STROMSTADS KOMMUN

Stromstad Gymnasium

75,6%

67,0%

-11,3%

UDDEVALLA KOMMUN

Uddevalla gymnasieskola, Agneberg EK

75,4%

70,0%

-7,2%

KUNGALVS KOMMUN

Mimers Hus Gymnasium 2

74,7%

69,5%

-7,0%

BORAS KOMMUN

Sven Eriksonsgymnasiet B

74,5%

66,0%

-11,4%

ASPERO FRISKOLOR AB

Aspero Idrottsgymn. Géteborg

67,1%

56,5%

-15,8%

(Tabell 12)

| tabell 12 kan man utlasa att det finns 21 skolor dar det genomsnittliga avgangsbetyget i
forhallande till de genomsnittliga meritvardena fran arskurs 9 har sjunkit mer &n 6 %, varav 7
skolor har forsamrade betyg 2 ar av de 3 aren och 4 skolor har forsamrade betyg alla 3 aren.

Slutsatser utifran resultat i den kvantitativa studien.

Utifran resultatet av denna studie har jag dragit vissa slutsatser. For det forsta finns det stora
skillnader mellan skolor nar det géller det genomsnittliga meritvérdet eleverna vid
ekonomiprogrammet hade med sig fran arskurs nio. Att den faktiska skillnad blev sa stor
beror till stor del pa att de mest populara skolorna hade fler sékande an platser och att
podngen da anvandes for att avgora vilka elever som fick platserna pa programmet. En sak
som jag fann intressant var att friskolorna var 6verrepresenterade bade i toppen och botten av
tabellen Gver de genomsnittliga meritvardena. Att friskolorna skull finnas med i toppen var
jag inforstadd med men att de dven skulle vara dverrepresenterade bland skolorna med lagst
meritvarde kom som en dverraskning. En forklaring till att det ar sa kan vara det tar tid for
nya skolor som t ex Aspero att na ut med budskapet om att de finns vid en nyetablering.

Denna skillnad i det genomsnittliga meritvardet far enligt min analys till foljd att skillnaden i
det genomsnittliga avgangsbetyget 6kar. Med andra ord kunde jag utlasa att de elever som
kom in pa en skola med héga genomsnittliga meritvarden gynnades i jamforelse med de
elever som kom in pa en skola med lagre genomsnittliga betygsvarden. Under de tre aren
studien avser sénktes betygen i snitt for den skolan som hade det hégsta genomsnittliga
meritvardet varje ar med 6,2% medan betygen i snitt for den skolan som hade det lagsta
genomsnittliga meritvardet varje ar sanktes med 21,4%. Tittar man pa snittet for de skolor
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som hade de 15% hogsta meritvardena jamfort med de som hade de 15% ldgsat blir samma tal
4,3% jamfort med 6,0%.

En annan slutsats jag kunde dra av studien &r att det inte &r ndgon storre skillnad mellan de
kommunala skolorna och friskolorna, som grupp, nar det galler betygsutvecklingen pa
gymnasieskolan. Pa de kommunala skolorna sanks betygen i snitt med 4,7% och pa
friskolorna sanks de med 3,9%.

Jag kunde vidare utlésa att det fanns ett fatal skolor, som under matperioden, som lyckades
extra bra och dar eleverna hojde sina genomsnittliga betyg under gymnasiearen och att det
fanns skolor dar elevernas betyg sankte sig kraftigt. Har fanns det nagra skolor som jag anser
stack ut lite extra t ex:

- Kitas utbildning AB dar eleverna lyckades hoja sina betyg varje ar som studien avser.

- GTl:s gymnasieskola dar eleverna under de tva forsta aren av studien lyckades héja
sina varden med mer an 10% trotts att deras meritvarden fran arskurs 9 var bland de
lagsta dessa ar.

- Aspero Friskolor AB dér eleverna sankte sina betyg med mer an 6% varje ar som
studien avser.

Resultat av den kvalitativa studien

Forskningsfragan jag sokte svar pa var: Hur paverkas likvardigheten, med tanke pa
mojligheten till bra avgangsbetyg i den svenska skolan, givet sammansattningen av klasser,
med hansyn taget till klassens genomsnittliga betyg fran ak 9?

Jag borjade intervjuerna med bakgrundsfragor dar jag sokte svar pa fragan om det skilde sig
nagot mellan skolorna nar det gallde det genomsnittliga meritvardet som eleverna hade med
sig fran arskurs 9. Syftet med denna fraga vara att utréna om jag kunde dra nagra slutsatser av
de svar jag fick med hansyn taget till min forskningsfraga. Svaret pa fragan blev att det fanns
skillnader pa elevunderlaget. Pa Kitas var det mellan 2 och 2,5 sokande per plats vilket far till
foljd att de genomsnittliga meritvardena som ligger till grund for intagningen ar bland de
hogsta i regionen, detta far till foljd att de allra flesta eleverna ar studiemotiverade och ar hoga
forvantningar bade pa sig sjalva och skolan. Stina uttrycker det sa har.

Det ar betygsprévning, inom gymnasiets fria val och det &r ju soktrycket som avgor. Vi har 2
— 2,5 pa varje plats sa ar det ganska motiverade elever som kommer hit. De har ofta varit har pa ppet
hus och vet lite grann inneb6rden av att ga pa det har programmet, alltsa de vet ganska mycket om
skolan och vad som forvantas av dem nar de kommer hit skulle jag vilja séga.

Hon séger vidare.

Hér &r det elever som, det racker inte med godkanda betyg for dom utan de skall ju ha A och
B, det ar deras mal. Och det far man ju tanka pa nar man har undervisning.

Pa Aspero kommer, i princip, alla som soker in och det leder till att motivationsnivan for
skolarbetet &r lagre. Per forklarar.

Vi har en historia dar det var svart att fa in elever. Sa antagningspoangen, fran nar jag borjade,
har inte varit s hogt. Men an sa lange har vi en stor blandning, alltsa vi har elever fran Utby som inte
har nagra ekonomiska bekymmer och sen har vi elever fran Angered och Bergsjon som har det. Sa det
&r gott och blandat.
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Jag hade i min kvantitativa studie utlast att de elevgrupper som har lagre genomsnittliga
meritvarden med sig nar de borjar gymnasiet sag ut att missgynnas med procentuellt satt lagre
avgangsbetyg an de elevgrupper som har hogre genomsnittliga meritvarden med sig fran
arskurs 9. Nér jag staller fragor kring detta far jag ett antal svar fran mina respondenter som
ger deras bild av verkligheten. Jag kommer nedan att ge exempel pa nagra av de svar som jag
fick.

For det forsta menar respondenterna att den enskilde elevens motivation paverkas av gruppen
sammansattning. Nar man ar i en grupp som ar motiverad for uppgiften och dér de flesta har
ett tydligt mal att lyckas na hoga betyg sa 6kar da motivationen och drivkraften for den
enskilde?

Ja det &r det absolut, absolut. Sa det ar faktiskt, det & manga elever som man kéanner att de
inte hade natt sa hoga betyg om de inte gatt i den hér klassen. For de hjalper varandra de sitter och
diskuterar pa lektionerna lar sig pa sa sétt av varandra. Och hela tiden ocksa alltsa sa ser dom ju hur,
ungdomar funkar ju sa de ser vad andra kan dom har ju d&ven om man sager att du bara mater med dig
sjalv sa mater dom sig med andra hela tiden. (Stina)

Dom som kommer hit har ju oftast bra sjalvfortroende. Men jobbar man med elever som inte
bra sjalvfortroende s maste man ju hela tiden jobba darifran och forsta att dom kan, att du kan det har
du forstar det har, och att du kan anvéanda dig av det, den erfarenheten som du lér just det som du har
resonerat till kan du anvanda dig av i framtiden alltsa nasta steg. Det ar larprocessen va, och att dom
kan lita pa den. (Stina)

Drivkraften kommer egentligen ur gruppen sjalv och nar man da har individer som ar
motiverade da ar det lattare att det gar framat. (Per)

Hér ar respondenterna éverens. En grupp med motiverade elever kommer langre &n en grupp
med omotiverade och har darfor stérre mojlighet att na hogre betyg. De menar att gruppen
sammansattning har en stor betydelse for hur vél eleverna lyckas under gymnasiearen. De
menar att den yttre drivkraften/motivationen som eleverna har som enligt Klapp (2015), se
ovan, kan kopplas till de hogre meritvarden som eleverna har med sig fran arskurs 9. Eleverna
i dessa klasser drivs alltsa av att fa ny yttre bel6ning som ger ny yttre motivation. En av
respondenterna pekar ocksa pa att sjalvfortroendet hos eleverna ar viktigt och att det skiljer
sig at i grupper med hogre respektive lagre meritpoang fran arskurs 9. Denna typ av inre
motivation menar Klapp (2015), se ovan, kommer fran situationer dar eleven sjalv kanner att
hen lyckats med en uppgift. Analysen jag gor av detta ar att elever som gar i en klass med
hogre genomsnittliga meritvarden fran arskurs 9 dels har den drivkraft som behévs for det
livslanga larandet, inre motivation, och del den drivkraft som behdvs for att strava efter hogre
betyg, yttre motivation.

For det andra uttrycker respondenterna att lararna paverkas av gruppen/klassens
motivationsniva.

Men det ar klart att det finns sékert ndgon korrelation mellan antagningspoéng och hur latt
eller svart det ar att jobba med eleverna. Innan var man tvungen att jobba mer med grunderna alltsa
hur agerar jag som manniska i samhallet osv. nu kan man definitivt jobba mer med innehéllet sa det
gor definitivt skillnad, absolut. (Per)

Sé& man forsoker men det ar klart att det ar roligare att ga in i en klass dar man vet att de tar at
sig det man lar ut. Man forsoker att vara pa en jamn niva men det hanger ocksa ihop med dagsform
hur bra eller daligt man lyckas med det. Man forsoker att vara mer eller mindre neutral i sin person sa
att man tar med sig de omotiverade men ocksa de motiverade. (Per)
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De hér eleverna som gar har skulle jag vilja sdga att de kan harva pa det ar nastan lattare att
undervisa sdana har elever fér dom gor det man sager till dom. Aven om man séger de skall ha
inflytande sa vill dom garna att lararen skall tycka och lararen far garna bestamma. Jobbar man med
elever som tycker skolan ar jobbig da far man ha det i tanken hela tiden for dom maste hitta en positiv
larmiljo. (Stina)

Respondenterna menar att det ar helt enkelt lattare att jobba med de motiverade eleverna och
som larare prestera man en battre undervisning. Min analys av detta ar att elever med ett
hogre genomsnittligt meritvarde fran arskurs 9 har utvecklat en talang for att framsta som
”goda elever”. Att syftet med detta &r att, som Sivenbring (2016) beskriver, se ovan, eleverna
vill vinna lararens uppskattning och darigenom fordelar i bedémningen gar inte att utldsa av
studien men jag bortser inte fran att den maojligheten existerar. Det jag kan konstatera ar att
det skapas en béttre larmilj6 i klassrummet for de klasser dar eleverna har ett hogre
genomsnittligt meritvarde med sig fran arskurs 9 eftersom lararna ar mer motiverade for och
tycker att det ar roligare att undervisa i dessa klasser.

For det tredje beskriver respondenterna att betygsnivan for eleverna paverkas av deras narvaro
pa lektionerna.

Pa X gymnasium hade man ju det problemet att manga elever var franvarade, har ar eleverna
nastan alltid i skolan och hadnger med hela tiden. Och det &r ju jatteviktigt for larprocessen att man ar
med. Da far man ju dels dialogen i klassrummet dialogen med andra alltsa allt det dar. Man pratar ju
mycket om att man skall lara hemma och digitalt och detta, visst det & bra komplement det &r jattebra
komplement men att vara i skolan det &r en framgangsfaktor. Det finns ingen elev, nastan, som har
varit under arens lopp som jag kanner som har varit pa lektionerna varenda gang som inte klarar ett
godkant betyg. (Stina)

Per menar att han kanske maste planera for att alla skall hanga med.

Det &r en lardom for nasta ar att man kanske lagger in en liten extra kurs s att man inte har
dar inne i klassrummet 6ver en langre tid egentligen en mattekurs bara for att en del inte har fattat
mattegrunderna, utan man lagger in en extra mattekurs i de tva momenten som vi behéver for att fatta
vad vi pratar om framover sa det ar kanske en liten férandring i planeringen. (Per)

Respondenterna menar att de grupper dar narvaron i skolan ar hog gynnas i férhallande till de
grupper dar narvaron ar lag. Den enskilde eleven paverkas pa sa satt att det finns risk for att
hen missgynnas av att hamna i en grupp dér det finns en eller flera som inte har en hog
motivationsniva och valjer att franvara fran lektioner. Respondenterna menar att narvaron pa
lektionerna dr viktigt och att problemet med franvarande elever ar tvadelat. Dels kan det vara
sa att de/den omotiverade far med sig andra elever i sitt agerande och dels kan det uppsta
situationer nar lararen maste upprepa de som hen berattat pa foregaende lektioner for att
eleven/eleverna skall kunna folja med i undervisningen. | bagge dessa fall tas tid fran
gruppen/klassens utbildning for att ett fatal valt att inte narvara pa tidigare lektioner.

For det fjarde upplever respondenterna att de elever som har med sig hdgre genomsnittliga
meritvarden med sig fran arskurs 9 har en hogre drivkraft att klara sina mal.

Sen &r det ju Klart att skall man ha A sa far man ju lyckas pa det mesta men jag brukar alltsa
lata dom fa komplettera vissa saker pa provet eller kanske gora ett omprov om de ar missnojda. Och
det ar val lite grann sa att det alltid ar elever som alltsa jag tanker mig sa att har man sa skall man fa
prova om dels for dom eleverna som kanske missat provet som inte har godkéant. Och sen sa for dom
som kanner att det har var inte rattvist, sa kan man kanske inte gora i alla fall men i juridik som jag
undervisar i och dven ekonomi sa kanner jag att det ar ganska enkelt att gora ett nytt prov pa samma
moment, andra typer av fragor. Bokforing ja det kan du ju géra hur manga prov som helst pa. Sa dar ar
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det annu mer flexibelt liksom for att dar,dar du maste na en viss niva ja kanner du for att du ar klar sa
kan du sdga till nar du skall komplettera. (Stina)

Ja det skulle jag definitivt sdga att det finns en korrelation de som har béttre antagningspoéng
de har mer verktyg for att klara sig och med detta en battre insikt var det egentligen star definitivt det
finns en korrelation. (Per)

Vidare pekar respondenterna pa de olika grupperna ger sig sjalva olika mang chanser att visa
upp sin kunskap.

Ja det gor den nog alltsd man brukar saga att dom har eleverna som gar har dom pushar sig
sjalva, dom kanske prévar dom vagar testa och testa och testa. Och testar man 10 ganger sa kanske
man lyckas 2. Men pa X gymnasiet, dom kanske aldrig vagade testa och da har du heller inte férmagan
att misslyckas och varken lyckas eller misslyckas. Det kan jag nog séga att har kan man pusha dom
mer for att, kom och skriv prov da alla kan sitta och skriva prov fastan dom kanske inte har last
speciellt mycket s kommer dom och skriver. Medan pa X var det mycket oftare att, ”ni usch jag kan
inte det hdr” sd kom dom inte, skrev inte alls. S& darfor var det ibland det var meningslost ibland att ha
prov dar for det skapade bara angest det var inte bra det var inte sa bra examinationsform dar for att
visa deras kunskaper. For dom hade ingen erfarenhet av att sitta och gora ett bra prov det satt inte dom
hade inte den erfarenheten eller kénslan i kroppen hur det e. Sa det far man ju tanka pa nar man liksom
valjer examinationsform, vad som &r viktigt. (Stina)

Absolut om man ocksa tar med den socioekonomiska situationen finns det definitivt ett
samband. Dar man harstammar har man kanske en hogre eller lagre verktygslada. Plus att de soker sig
till varandra anda och da blir resultatet att beroende pa vilken grupp jag befinner mig béttre eller
mindre bra. (Per)

Respondenterna menar att elever i klasser med hogre genomsnittliga meritvarde fran arskurs 9
ifrdgasatter sina betyg i en hdgre utstrackning och att de dven har en storre drivkraft for att
komplettera och géra om moment i kurserna dar de inte lyckats na sina mal. For de grupper
med elever som har lagre meritvarden fran arskurs 9 verkar det finnas en stravan att bli
godkanda men inte mer. De elever som har hogre genomsnittliga meritvarden med sig fran
arskurs 9 verkar ha ett hogre sjalvfortroende i sjalva bedomningssituationen vilket leder till att
de tar fler mojligheter att vis upp sina fardigheter. Dessa skillnader i hur olika elever/grupper
av elever gynnas eller missgynnas i bedémningssituationer ligger i linje med det som Klapp
beskriver, se ovan, och hennes fraga om rattvisa nar det galler elevers olika forutsattningar i
klassrummet ter sig relevant.

For det femte sa framkommer det av respondenternas svar bedémningen varierar beroende pa
klassens samanséttning.

Det &r svart att svara pa det ar sakert sa att man lagger sitt matt nagonstans pa hur bra dom
presterar alltsa det gar sékert in i det hela. Vilket sékert inte ar helt rattvist om man nu skulle ha tva
helt olika nivaer da skulle man sakert tyvarr inte bedéma dem pa samma sétt man anpassar nog sin
bedémning ocksa lite grann utefter de som man har framfor sig. (Per)

Egentligen inte for jag maste ju félja laroplanen och kurs alltsa kursplanen. Men hur jag
resonerar kring de har amnena da maste jag ju méta de har eleverna dar dom star. Och da ar det ju
valdigt olika hur man gor, alltsa vad har dom for erfarenhet och vad har dom for bakgrund, var kan jag
borja skrapa nagonstans liksom sa att dom forstar. Och det skiljer sig at. (Stina)

Respondenterna menar att de planerar undervisningen olika samt att kraven de staller pa
eleverna kan variera. Detta forhallningssatt stods av Klapp som menar att lararen utvecklar sin
egen undervisningsfilosofi utifran de kunskaper, varderingar och forvantningar hen har. Hon
menar ocksa att det skiljer sig mellan larare da det galler deras séatt att hjalpa och stodja elever
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och i deras séatt att motivera elever och klasser. Foljden av detta kan bli att elever bedéms
olika och att betygssattningen darfor kan variera mellan de klasser déar det genomsnittliga
meritvardet fran arskurs 9 ar hogt och de klasser dar samma vérde &r lagt.

Slutsatser utifran resultat i den kvalitativa studien.
Utifran resultatet av denna studie har jag dragit vissa slutsatser

Elever som har ett hdgre genomsnittligt meritvarde med sig fran arskurs 9 har ett forsprang
nar de borjar pa gymnasieskolan. Forspranget visar sig inte enbart i det faktum att de har en
hogre kunskapsniva som aterspeglas i meritvardet de har ocksa i de flesta fall en battre
larprocess och ett storre sjalvfortroende. Detta leder till att de som oftast har en hégre
malsattning, hogre ambition och hogre drivkraft. Dessa elevers forsprang forstarks ytterligare
nar de hamnar i samma klass. | klasser med hogt motiverade eleverna, har eleverna béttre
forutsattningar att lyckas da klassen tillsammans driver studierna framat. Eleverna stodjer
varandra, diskuterar olika sporsmal, vrider och vander pa problem, har en hogre narvaro pa
lektionstid och jamfor sig med varandra. En annan aspekt som framkommer i studien ar att
eleverna med hdgre genomsnittliga meritvéardens béttre sjalvfortroende, leder till att de tar och
far fler chanser att visa upp sina kunskaper. De ger inte upp vid bakslag utan valjer att gora
om prov/uppgifter eller komplettera i syfte att na hogre betyg. Studien visar ocksa ett det finns
en risk att lararen agerar annorlunda i en motiverad klass an i en omotiverad. Detta hanger bl.
a ihop med att lararen far mer energi av en motiverad klass och att det helt enkelt blir roligare
att undervisa dessa elever. Till sist finns det en risk att de olika klasserna beddéms olika av
lararna och att likvérdigheten i bedomningen asidosétts.
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Diskussion och slutsatser

| borjan av arbete med uppsatsskrivandet funderade jag pa vilket problem jag skulle
undersoka djupare, jag fann ganska snart ett omrade som tilldrog sig min uppmarksamhet. Det
var fragan om hur betygen forandrades for eleverna under gymnasiearen. Jag var speciellt
intresserad av att se om olika skolor gynnade eller missgynnade elevernas mojligheter att ga
ur gymnasieskolan med hdga avgangsbetyg. Jag insag att det skrivits, debatterats och forskats
en hel del i detta @mne och att en av infallsvinklarna pa dessa artiklar, bécker och debatter var
oréattvisan i det fria skolvalet. Jag har i studiens teoridel beskrivit delar av denna debatt och
tidigare forskning. Orattvisan som beskrevs handlade i mangt och mycket om att eleverna
som kom fran olika socioekonomiska bakgrunder gjorde olika gymnasieval och att de som
kom fran hogre socioekonomiska bakgrund gynnades av det fria skolvalet. Jag borjade da
tanka kring om det fanns ndgon annan parameter som skulle kunna forklara de eventuella
skillnader som fanns mellan skolorna da det géllde det genomsnittliga avgangsbetyget. Jag
funderade pa om de genomsnittliga meritvardena som eleverna hade med sig till gymnasiet
kunde spela en avgorande roll for elevernas mojlighet att lyckas. Jag bestdmde mig for att titta
narmare pa detta och kom att jamfdra de genomsnittliga meritvardena som eleverna pa
ekonomiprogrammet i Vastragotalandsregionen hade med sig in till gymnasiet,
antagningspoangen pa gymnasieskolor/koncerner, med de genomsnittliga avgangsbetygen
som eleverna gick ut med fran samma skolor/koncerner. Min studie kom att omfatta de
klasser som gick ur gymnasiet 2014, 2015 och 2016.

Det jag fann i min studie var en koppling mellan elevernas betyg, elevers motivationsniva och
gymnasieskolors profilering/status. Jag kommer nedan redogdra for dessa kopplingar.

Med utgangspunkt de intervjusvar jag fatt i min studien kunde jag se att det fanns en koppling
mellan det genomsnittliga meritvardet fran arskurs 9 och elevernas motivationsniva pa
gymnasiet. Kopplingen som jag sag var att elever som har hdga genomsnittliga meritvarden
fran arskurs 9 oftast &r mer motiverade an de elever som har ett lagre genomsnittligt
meritvarde fran arskurs 9. Eleverna hade under sina ar pa grundskolan stallt sig mer positiva
till bedomning, utvecklat battre lar strategier och fatt ett forhojt sjalvfortroende. Enligt min
tolkning av (Sivenbring, 2016) torde det alltsa vara sa att en klass med hdgre genomsnittligt
meritvarde innehaller elever som ar mer motiverade for studier och att klassen som grupp &r
mer motiverad jamfort med en klass med lagre genomsnittliga meritvéarden fran arskurs 9. Néar
dessa elever, motiverade i en grupp och mindre motiverade i en annan, soker sig till/hamnar
pa samma skolor uppstar en statusskillnad mellan skolorna och de leder till olika inriktningar
pa studierna. Skolornas olika inriktningar som beskrivit i studien leder till att eleverna far
olika bra forutsattningar att lyckas med sina studier. Dessa olika forutsattningar kan leda till
att eleverna blir olika mycket motiverade. Olika motivationsnivaer leder, enligt studien,
troligtvis till olika betyg. Varierande betyg leder, enligt studien, till varierande
motivationsnivaer, osv.

Om antagandet stamde borde det alltsa vara sa att det genomsnittliga avgangsbetyget for
elever pa de skolor dér eleverna hade hogre meritvarde med sig in fran arskurs 9 skulle vara
procentuellt sett hogre an de skolor vars elever hade lagre genomsnittliga meritvarden med sig
fran arskurs 9. Kunde detta verkligen stamma? Ja min studie visar pa att det finns fog for detta
antagande, de skolor dar eleverna har ett genomsnittligt hogre meritvarde med sig fran arskurs
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9 sanker sina betyg nagot mindre an de vars elever har ett lagre genomsnittliga meritvéarden
med sig fran arskurs 9. Hur kan det vara sa?

De larare som har varit med i studien gav sin bild av detta. Elever som har ett hogre
genomsnittligt meritvarde med sig fran arskurs 9 har ett forsprang nar de borjar pa
gymnasieskolan. Forspranget visar sig inte enbart, enligt studien, i det faktum att de har en
hogre bedomd kunskapsniva som aterspeglas i meritvardet utan eleverna har ocksa i de flesta
fall en battre larprocess och ett storre sjalvfortroende. Detta leder, enligt studien, till att de
som oftast har en hogre malsattning, hdgre ambition och hogre drivkraft. Dessa elevers
forsprang forstarks, enligt studien, ytterligare nar de hamnar i samma klass. | klasser med
hogt motiverade elever har eleverna, enligt studien, béattre forutsattningar att lyckas da klassen
tillsammans driver studierna framat. Eleverna stodjer varandra, diskuterar olika sporsmal,
vrider och véander pa problem, har en hogre narvaro pa lektionstid och jamfor sig med
varandra. Som larare blir du, enligt studien, motiverad av att arbeta med motiverade elever
vilket gor att undervisningens niva blir hogre jamfort med om klassen hade innehallit
omotiverade elever. Motiverade elever som far en bra undervisning lar sig, enligt studien,
oftast mer och far till foljd av detta mer kunskap som aterspeglas i betygen. Ytterligare en sak
som aterspeglas i betygen ar, enligt studien, att motiverade elever med hogre sjalvfortroende
tar fler chanser att visa upp sina kunskaper, det faktum att de far fler bedémningstillfallen
leder allt som oftast till hdgre betyg.

Jag har, i denna diskussion, beskrivit en koppling mellan det genomsnittliga meritvardet for
arskurs 9 och det genomsnittliga avgangsbetyget fran gymnasieskolan. Kopplingen ser jag
som en spiral dar elevernas ingangsvarde paverkar deras utgangsvarde denna koppling kallar
jag for gymnasieskolans goda eller onda betygsspiral. Ett besvarande faktum for
likvardigheten i den svenska gymnasieskolan &r att denna spiral, som i sig ar besvarande,
startar och slutar med en bedémning och betygssattning. Det som framstar som besvéarande &r
att dessa bedomningar och betyg grundar sig, enligt studien, pa otydliga kunskapskrav,
svartolkade vardeord, lararens undervisningsfilosofi, foraldrar, elevers forsok att paverka
l&raren osv.

Nar det galler de forskningsetiska aspekterna av studien kan man diskutera huruvida
konfidentialitetskravet uppfylls, de 6vriga kraven anser jag avhandlades pa ett korrekt satt i
samband med intervjuerna. Forskningsintervjuer har hallits med tva larare i namngivna
koncerner. Jag har varit noga med att inte skriva pa vilken av koncernernas skolor som lararna
arbetar och jag har heller inte skrivit ut inom vilket &mne de undervisar. | o m denna
forsiktighetsatgard anser jag att studien uppfyller konfidentialitetskravet.

Sammanfattningsvis visar studien att den svenska skolan inte &ar likvérdig i det att det fria
skolvalet leder till att det finns skillnader nar det galler klassernas sammanséttning pa de olika
skolarna till foljd av olika hoga antagningspoang, meritvardet fran arskurs 9. Jag menar att de
elever som gar pa en skola med hdga genomsnittliga meritvéarden fran arskurs 9 gynnas av
motiverade studiekamrater, motiverade/positiva larare, hogre narvaro pa lektionerna, fler
chanser att visa upp sina fardigheter, fler och gynnsammare bedémningssituationer osv. Dessa
gynnsammare forutsattningar anser jag leder till att dessa elever far en fordel i betygs-
sattningen nar det galler avgangsbetygen fran gymnasieskolan. Da dessa betyg spelar en
avgorande roll for elevens framtida mojligheter i det svenska samhaéllet blir min slutsats att:

”Utbildningen pa ekonomiprogrammet i den svenska gymnasieskolan inte ar likvardig”
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Forslag till framtida forskning

Jag anser att studien har bidragit med en ny infallsvinkel pa begreppet likvéardighet inom den
svenska gymnasieskolan. Jag anser att framtida forskning pa gymnasieklassers
sammansattning, givet det genomsnittliga meritvardet fran arskurs 9, kan leda till en mer
likvardig gymnasieskola. Denna forskning kan bl. a séttas i relation till andra forslag for en
Okad likvardighet. Ett av de senaste forslagen ar Skolkommissionen (2017), som vill att
lottning ska bli en urvalsprincip ndr skolorna gor sina antagningar.

Mitt forslag ar i stallet att infGra en Gvre grans for det genomsnittliga meritvérdet som en
skola/klass far ha nar de borjar arskurs 1 pa gymnasiet. Detta for att fa en jamnare spridning
av elever med olika bedémda kunskapsnivaer, jamnare foredelning av de extra resurser som
behovs for att alla elever skall klara gymnasieskolan och for att minska de sociala
konsekvenserna av att elever gar pa olika skolor.

Hur hég denna grans for betygen skall vara lamnar jag som uppdrag for framtida forskning att
rékna ut.
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Bilagor

Bilaga 1 Intervjuguide

Bilaga 2 Tabell fran skolverkets databas ”SIRIS”



Intervjuguide: Bilaga 1

1. Elevsammansattningen

a.

b.

C.

Har eleverna i dina klasser valt den har skolan och i sa fall varfor?

Hur skulle du beskriva elevsammansattningen i dina klasser, pa den héar skolan,
med hansyn till klassens socioekonomiska bakgrunden?

Hur skulle du beskriva elevsammanséattningen i dina klasser, pa den har

skolan, med hansyn till klassens genomsnittliga betyg fran ak 9?

2. Paverkan av det genomsnittliga betyget

a.

b.
C.
d.

Paverkas du av vetskapen av elevernas genomsnittliga betyg?

Paverkar den din undervisning/kursinnehall?

Paverkar den vetskapen din bedomning av kunskaperna mot kursmalen?
Vilka forvantningar har du pa klassernas mojlighet att till sig undervisning och

kunskaper forhallningssatt i forhallande till de genomsnittliga betygen?

3. Motivation

a.

b.
C.
d.

€.

Hur paverkar de enskilda elevernas motivation av gruppen/klassen
forhallningssatt till larandet?

Vilken instéllning har dina elever till ditt &amne ar de motiverade?
Vilka mal har de?

Ar betyg i ditt amne viktigt for dem/motiverande? Varfor/Varfor inte?

Hur paverkar det din undervisning?

4. Elevernas syn

a.

Hur upplever du att eleverna sjalvbild paverkas i forhallande till sina

meritpoang i ak 9?

5. Beddémning och betyg

a.
b.

C.

Ser du nagon problematik i forhallande till kursmalen?

Vilken bild tycker du ett betyg ger av en elevs kunskaper i forhallande till
kursmalen ditt amne?

Paverkas du av gruppens sammansattning i ditt betygssattande (HOK/DUVA)?

6. Jag har sett skolor dar man har laga genomsnittliga betyg sjunker betygen

medan pa hoga bibehalls eller hojs de.

a.

Hur tanker du kring den kunskapen?



Bilaga 2

Ekonomiprogrammet, vdstra gétalands ldn

(Om ett virde baseras pa farre &n 10 elever har vérdet ersatts med dubbelprickar

Andel (%) med examen av elever

Genomsnittlig betygspoéng (for

Meritvarde fran ak9 grundskolan (for

na som ingdri tabellen &r de som hade avgéngselever lasaret 205/16. som paborjade avgdngselever ogrammet avgéng: ogrammet
Samtliga vérden géller enbart dvs. I med st dvs. elever med
Elever som Elever som med 2500 poing (F-A)) studiebevis med 2500 poing (F-A))
borjade ht12 bérjade ht13 Medel 1314 | Medel 1415 Medel 1516 Medel 1314 [Medel 1415 Medel 1516

AF AFFARSEFFEKT FRAMTIDSSKOLA AB Aniaragymnasiet B B 11,7] 11,1 . 194,5 191,5) .
ALINGSAS KOMMUN 0 sektor 1 74776778, 78 84 15,1 15,7 13,9 236,9] 241,8) 228,4]
ASPERO FRISKOLOR AB Aspero Idrottsgymn. Géteborg 20319353 68 69 11,7] 9,7] 11,3 201 1953 214,8]
BORAS KOMMUN Sven Eriksonsgymnasiet B 16554575 . . . . 13,2 . . 238,3]
BORAS KOMMUN Sven Eriksonsgymnasiet C 34076477, 67 66 13,5] 135 13,2 245,7, 2464 242
DONNERGYMNASIET AB Donnergymnasiet 78397312 77] 64} 17,2 15,3 14,2 288,8) 272,5] 251,3]
Drottning Blankas Gymnasi AB Drottning Blankas Trollhtf 25156286 j . R . R .
Drottning Blankas Gy i AB Drottning Blankas Gymn. Géteborg 36444853 74] 55| 13,1 13,4] 212,1] 225,4]
Edinit AB International IT College of Sweden Gothe! 72517762, . . . 14,2 . . 210,9] .
FALKOPINGS KOMMUN B 56737496 91 82| 14,5 14,5 14,2 244,6| 242,6] 240,1]
FOLKUNIVERSITETET STIFTELSEN KURSVER KS|Folkuniversitetets gymnasium i Trollhétta 28081446 88 91 14,4] 14,1 14,6 247,1] 250,6) 255,2
Fridaskolorna AB Fr i 3 b 74919147| . . . - . . .
GOTEBORGS KOMMUN Polhemsgymnasiet 2 34336190, 85 15,6 15,6 15| 266,3] 268,6) 260,9]
GOTEBORGS KOMMUN gymnasiet 5 39549479 82 14,3 14,6| 14,5) 232,3] 240,2] 235,4]
GOTEBORGS KOMMUN Hvitfeldtska gymnasiet 1 61701709 73] 14,6 14,7] 14,3 253,5] 247,9] 242,3]
GOTEBORGS KOMMUN 8 iet 2 84835666 13,9 204,8]
GOTEBORGS KOMMUN Katri iet 2 90099336 . . . . .
GOTEBORGS TEKNISKA INSTITUT AKTIEBOLAGGTI:s 89837629 79 13,3] 132 . 190,9] 190,5 .
Hermods Gymnasium AB Hermods Gymnasium Goteborg 75141151 56, 13,5 226,8]
HERRUUNGA KOMMUN d 86385479 . 14,1 . . 238,9]
HARRYDA KOMMUN Hulebécksgymnasiet 4 23681822 B 90 15 14,4 15,1 260,2] 239,9] 252,11
|EAB International Education AB i i 12994441 0 . 8,8 . . 187 . .
JENSEN EDUCATION COLLEGE AB JENSEN Gymnasium Goteborg 38684438 70| 80 13,2 14,3 13,7, 220,5] 222,3] 2134
Kitas utbildning AB Kitas i 69983740 - 77] 16,8 . 261,9 - -
Kitas utbildning AB Kitas Ekonomi 73147554 79) 89) 16| 16,5 16,7 248,5) 253,7] 251,9]
KUNGALVS KOMMUN Mimers Hus Gymnasium 2 66368167, . 139 . 239,11
Kunskapsférbundet Vst Birger Sjoberggymnasiet 2 49868916 15,1 14,9 233 240

orbundet Vst Magnus Abergsgymnasiet 2 92818240 . . . 14,3] 14,2 . 247 234,9|
KUNSKAPSSKOLAN | SVERIGE AKTIEBOLAG _|Kunskapsgymnasiet Goteborg 12052268 83 75 14,4] 14,1 14,2 244,8 224,9] 229,5]
LERUMS KOMMUN Lerums i 5 74408578 . . . 13,6 14,7, . 229,4] 240,3]
LIDKOPINGS KOMMUN De la Gardiegymnasiet, enhet 3 61161774 91 84] 15,5) 14,5 14,9 244,8| 235,1] 240,4]
LYSEKILS KOMMUN iet 2 60873719 75| 94| 15,2 13,2 14,5, 248,2) 220,5] 251,7]
MARIESTADS KOMMUN Vadsbogymnasiet 13006857 100 85| 13,4] 14,1 13,8 217} 225,8] 230,3]
MARKS KOMMUN Ho 0 program 64858669 j R R 14,5 14,8 R 239,9 234,6]
Mikael Elias Gymnasium AB Mikael Elias Goteborg 40690520 83 79 16,5 15,6 15,8 274,5] 268,7| 270,1
PETER ISAAC BEENS UTBILDNINGSSTIFTELSE |L M Engstréms gymnasium 71597051 79 91 16,3] 16| 16,8 275 274,4) 252,8]
Plusgymnasiet AB Plusgymnasiet i Géteborg 10638939 45| 0| . 8,6/ . R 190| ..
Sj6lins ium AB Sj6lins Géteborg 53640774 83| 81 14,4 14,5 14,8, 240,9 235,2] 232,2]
SKARA KOMMUN Katedralskolan Skara Ro D 92332557 93] 74| 14,3 14,8] 14,7, 221,5] 255 249,5|
SKOVDE KOMMUN Vasterhojd enhet 872 77544055 . . . 14,1 14,2 . 250, 6] 242,4]
STENUNGSUNDS KOMMUN Nosnasgymnasiet 1 42060237| 97| 81] 14] 14,7} 14,9 242,9) 254,4] 249,2]
STIFTELSEN GOTEBORGS HOGRE SAMSKOLA Hogre Samskola gy. 88774402 92| 88| 17,1 16,9 16,8 292,1 291,83 284
STROMSTADS KOMMUN Strémstad Gymnasium 41099519 83 50 13,7 134 241,9] 241,8]
TIDAHOLMS KOMMUN iet 1 90260899 . 13,4 . . 218,3] .
TRANEMO KOMMUN Tranemo gymnasieskola 2 53069733 . 15,7] 132 14,4 235 215,6) 231,9]
UDDEVALLA KOMMUN Uddevalla gymnasieskola, Agneberg EKSP| 32263814 96 16,3 14,6 15,2, 268,1) 244,5] 261,5|
UDDEVALLA KOMMUN Uddevalla gymnasieskola, Agneberg EK 95024660 82 13,8 14,4 14/ 241,1) 246,1] 241,4]
ULRICEHAMNS KOMMUN Tingsholmsgymnasiets nationella progral 33657492 . 15,3 14,1 264,6| 245,9]
VARGARDA KOMMUN i 46148350 93] .. 15,1] .. 247,9)
AMALS KOMMUN Karlber iet 2 88429477| 83 14,6 15| 240 246,9




