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Abstract

Syfte:

Teori:

Metod:

Resultat:

Jag har genom ett kvasiexperiment jamfort tva olika former av musikundervisning i
grundskolans ak 7-9 for att sedan genom en enkat fa eleverna att uttala sig om for—och
nackdelar med den klassiska lararledda undervisningsformen och med
undervisningsformen dar informellt elevinflytande &r tongivande. Syftet med detta ar att
fa ett underlag utifran skillnader pa upplevelser mellan flickor, pojkar och de olika
arskurserna till att skapa en undervisning som kan 6ka elevernas inre motivation och ge
dem mojlighet till 6kad sjéalvreglering av den yttre motivationen.

Den motivationspsykologiska teorin SDT, (Self Determination Theory), ar utgangsteori
i utformandet av de tva undervisningsformerna, fragestéllningarna och fragorna i
enkaten. Utifran BNT (Basic Need Theory), som ar en del av SDT och omfattar de tre
grundlaggande basbehoven Kompetens, Autonomitet, och Tillhorighet maste
tillgodoses i undervisningen om den skall ge inre motivation och kunna stérka elevernas
niva av sjalvbestammande. Om jag inte kan uppna det med den ena formen av
undervisning, aterstar det att blanda de tva formerna i ett samarbete med eleverna for att
skapa en larandemiljo dar eleverna kan hoja sin motivation och grad av
sjalvbestammande.

Studien ar ett kvasiexperiment och en jamférande fallstudie som kan bli en forsta del av
en aktionsforskning 6ver tid. 176 elever ar indelade i flickor, pojkar i ak7, k8, ak9 dvs.
6 olika grupper som i en enkat uttalar sig om for-och nackdelar med tva olika former av
musikundervisning de fatt uppleva under en termin. Det finns alltsa 24 olika
grupperingar av uttalanden som jag gjort ett antal jamférelser med och analyser av
utifran mina fragestallningar, Skolverkets formuleringar om musikundervisningen och
Okat elevinflytande samt motivations-psykologiska teorin SDT (Self Determination
Theory).

Studien har gett mig svar pa fragestallningarna om hur eleverna upplever de tva
undervisningsformerna. Jag har upptackt tendenser till skillnader mellan flickor och
pojkar. Den bésta grogrunden for elevernas inre motivation enligt den
motivationspsykologiska teorin SDT, (Self Determination Theory) &r en
musikundervisning med informellt elevinflytande. Den bast l&mpade
undervisningenformen, enligt mina konklusioner, fér en "komplett” musikundervisning
som skall folja skolverkets uppmaningar om 6kat elevinflytande och syftet med
musikundervisningen, ar en blandning av de bada undervisningsformerna. Fragan
kvarstar med varfor eleverna i 4k9 onskar mindre elevinflytande &n de yngre
arskurserna.
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Forord

Att fordjupa mig pa detta sétt i vad som egentligen ar dkat informellt elevinflytande och hur
det tar sig till uttryck mellan mig och mina elever i var gemensamma larandesituation och
samtidigt lara mig hur forskning kan fungera och innebadra, har berikat min larandegédrning och
liv i 6vrigt, samt satt min konstnarliga géarning i relief till den verkliga varlden och skolans
varld. Stort tack till min handledare Per-Olof Thang som har hjalpt mig att sammanfora tva
akademiska varldar i en fruktbar och inspirerande dialog. Slutligen ett tack till mina barn,
deras moder och mormor som visat stort talamod, forstaelse och respekt for mitt behov av
avskildhet for att fardiggora detta arbete.
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Inledning

Jag vill sétta for- och nackdelar med informellt elevinflytande i musikundervisningen i en
jamforelse med for- och nackdelar med den klassiska musikundervisningen déar lararen styr
undervisningen i hog grad. Dels for att fa en bild av musikundervisningen ur elevernas
perspektiv, men ocksa hoppas pa att hitta nagot, sa att vi kan komma narmare en modell for
hur vi kan arbeta béttre och mer effektivt, for att uppna syftet med musikundervisningen i
grundskolan. Att tillsammans med eleverna hdja motivationen och skapa en “komplett”
undervisning.



1. Bakgrund

Efter att ha studerat violin i 8 ar pa hogskoleniva och arbetat som frilansviolinist med Képenhamn och
Stockholm som utgangspunkt med ett mycket varierat och omvaxlande musikerliv under 20 ar
hamnade jag efter att min familj véxt och behdvde en nérvarande far, i grundskolan som musiklérare
for elever i arskurserna 6-9.

| snart tio ar har jag nu forsokt lista ut vad skolan 6nskar med musikundervisningen, genom att lasa
Lpo 94 och Lgr11.(Skolverket, 2006 och 2011). Speciellt med utgangspunkt fran ett 6kat
elevinflytande och en demokratisk fostran av eleverna for bl.a. en storre motivation att inhdmta
kunskap och utveckla formagor.

I musikvérlden finns ett litet antal autodidakta musiker som bara har lart sig allt de kan av egen kraft,
nyfikenhet och ohejdad vana. Nagot som liknar ett kall. Alla vi andra som ocksa sett det som ett kall,
men daremot insett att vi behéver larare och forebilder som tar ansvar for var utveckling sa den blir sa
effektivt som majligt. Vi har bara behdvt ta ansvar for att 6va sd mycket som man bara orkar och gora
det som lararna tankt ut at oss. Med detta i bakhuvudet har jag manga ganger undrat hur man kom
fram till att alla barn i grundskolan i Sverige skall Iara sig att ta ansvar for sitt eget larande och
paverka undervisningen sa att man kéanner sig delaktig och ansvarig i sin egen utveckling.

Detta har ju bara fungerat for de talanger dar musik ar ett yrke och kall, ndgot man &gnar sig at med
storsta professionalism, for dem som haft nastan allting gratis fran borjan. Om man skall bli
yrkesmusiker sa borjar man i och for sig ofta tidigt (4-8 ars alder) dvs. innan man &r mogen att kanna
ansvar eller behov av att kunna paverka hur undervisningen laggs upp. Man har pa sin hojd ett par
forslag pa latar eller stycken som tilltalar en eller man tycker ar haftiga, men som oftast skulle vara for
svara, eller inte alls tillfora nagon kunskap till kunskapsutvecklingen.

Fragan fran mitt perspektiv har varit om man hinner na en san mognad innan man blir 15 eller 16 ar,
sa att man kan styra pa ett fruktbart och effektivt satt igenom de utmaningar som dyker upp, nar man
tar upp ett instrument och sager ”ska vi lira lite”?

Ok, de skall inte bli musiker har jag tdnkt, men de skall fostras till att kunna deltaga i musikaliska
sammanhang, och da finns det en hel del hantverksmassiga formagor som maste funka. Alla formagor
finns inte beskrivna i kursplanens text, men kan kanske lasas mellan linjerna med god vilja.

For att eleverna i framtiden som Skolverket énskar, skall ha tilltro till sina formagor, maste de kanna
till och aktivt ta del i sin kreativa process. Med andra ord, vara med i utformandet av undervisningen
och ha inflytande éver utvecklandet av sin musikaliska kreativitet. Det handlar om att eleverna skall
hitta, eller fa hjalp med att upptacka motivation att utfora de "trakiga” delarna i musikundervisningen.

Problemet ligger i att de inte vet vad de skall lara sig, eller vad de tror att de lar sig, om de bestammer
sjalva (Swahn, 2006). De blir frustrerade och tappar intresset nér de inte ser omedelbara resultat. Har
maste en djupare dialog finnas.

Forst vill jag starta med att se hur deras motivation paverkas av, och hur de upplever tva olika
undervisningsformer. Andras deras motivation allt efter deras ansvarstagande och sjalvbestammande
Okar? Hur upplever de sitt larande nér jag bestammer allt och hur upplever de sitt l&rande nér de sjélva
bestammer dver arbetsuppgifter, arbetssatt och vilka mal de skall sétta upp?

Sedan maste vi ha en dialog om skillnaderna och hitta vagen for att utforma en undervisning. Ett sétt
att lara sig nagot och utvecklas i ett kreativt, praktiskt och estetiskt amne som musik.

Under syftet med musikundervisningen i Lgr 11 (Skolverket, 2011, s. 100) kan vi l&sa: ”
Undervisningen ska ge eleverna bade mojlighet att utveckla en tilltro till sin formaga att sjunga och
spela och ett intresse for att utveckla sin musikaliska kreativitet.”



Har talar vi om en férmaga som manga kanner till och lika manga drémmer om att de har, men ingen
vet fran borjan hur man utvecklar tilltron till den.

Ur mitt perspektiv med en bakgrund som professionell musiker, &r att:”’delta i ett musikaliskt
sammanhang” (Skolverket, 2011, s. 100), i hog grad &r att beharska ett hantverk som innehaller en del
olika formagor och fardigheter. Hur man tankt sig att utveckla dessa formagor och fardigheter genom
ett dkat elevinflytande, har sysselsatt min kreativitet en langre tid.

Det &r som jag forstar det ett till storsta delen metakognitivt larande som skall implementeras med
sadant omfang att eleverna blir sjalvgaende och tycker det &r kul med musikaliska utmaningar.

Jag satte ihop en plan innefattande ett kvasiexperiment och en jamférande fallstudie i och med att jag
skulle skriva denna uppsats, som skulle baseras pa nagon form av forskningsmaterial.

Jag serverar under en termin tva slags typer av undervisning for eleverna och ber dem hitta for- och
nackdelar med dessa, sa att vi tillsammans kan forma en mer effektiv undervisning som kanske
innehaller okat inslag av inflytande, och en dialog om ansvarstagande och delaktighet.

Fran en enkat dar eleverna i arskurserna 7-9, flickor och pojkar (176 elever delat i 6 grupper) redogor
och svarar med egna ord for fér-och nackdelar i de olika undervisningsformerna, sammanstéller jag
svaren fran eleverna i siffror och tal. Exempelvis var finner eleverna flest fordelar och andrar det sig i
de olika arkurserna eller bland flickor och pojkar. Och sedan gor jag en mindre analys av for-och
nackdelarna eleverna ser. Kanske hittar jag en tendens eller en ovéntad insikt om vad som &r viktigare
an annat. Hur mojlighet till inflytande paverkar motivationen. Vilka fordelar ser eleverna och &r de
relaterade till kunskapsinhamtandet, eller till deras personliga utveckling eller nagot annat?

Ett stycke forskning som jag och mina elever i framtiden i basta fall kan dra nytta utav.



2. Tidigare forskning

I det hdr kapitlet ger jag en kort historik om elevinflytandet i skolan, definierar begreppen inflytande
och delaktighet och presenterar nagra teorier.

2:1 Kort historik om elevinflytande

Elever har ratt till inflytande i skolan. De ska hallas informerade i fragor som rér dem och ha
inflytande Gver arbetssétt, arbetsformer och undervisningens innehall. Samtidigt som inflytande ar en
rattighet for alla elever och nagot som ska galla har och nu, ar det ocksa en del av skolans
demokratifostran. Formaga att utdva inflytande och paverka beslutsfattare &r en del av en
medborgerlig demokratisk kompetens, som skolan ska utveckla hos eleverna. Genom att delta i
planering och utvérdering av den dagliga undervisningen antas eleverna utveckla sin formaga att utéva
inflytande och ta ansvar. De forvédntas darigenom som vuxna bli aktiva ansvarstagande
samhallsmedborgare som deltar i gemensamma beslutsprocesser (Skolverket, 2011).

Innan vi laser vidare kan det vara bra med en redogdrelse for skillnaden mellan inflytande och
delaktighet. Orden anvands tyvarr ibland som, och uppfattas ibland som om de betyder samma sak.

Inflytande, betyder enligt SAOL, majlighet till att paverka. Ett 6kat elevinflytande betyder med andra
ord att elever far stérre mojlighet att paverka beslut i skolan.

Delaktighet, betyder att vara en del av, kdnna tillhdrighet. Det omfattar mer &n enbart inflytande. En
motsats till utanforskap och tillsammans med valmaende, ett grundlaggande basbehov for att elever
skall trivas och kunna prestera i skolan. Delaktighet ar ocksa en vital del av Carol Patemans (1970)

teorier om demokrati, som ligger till grunden for skolans demokratiforstran.

Sedan i bérjan pa 1900-talet talades det om elevers inflytande, men det var forst genom 1940-talets
skolutredning som man kunde visa att elevinflytande skulle kunna foérbereda elever infor framtiden.
Skolkommissionen av ar 1946 star for inforlivandet av elevinflytande och en demokratisk fostran som
skolan skulle bedriva, men ocksa for en uppdaterad pedagogik (Tham, 1998, s. 5: Selberg, 1999, kap.
1).

Patryckningar under 1960- och 1970-talet om att elever borde fa ett storre inflytande 6ver skolan och
undervisningen har paverkat laroplanerna sedan dess med mer och mer fokus pa elevernas deltagande i
beslut bade i formella sammanhang som elevrad och elevkonferencer som informella sammanhang
som ror den egentliga undervisningen och larande situationen med malet att uppfostra eleverna till
demokratiska medborgare med hogre ansvarskénsla (Ronnlund, 2011).

Det demokratifostrande inslaget i skolan baserades pa teorier om deltagardemokrati. Carol
Pateman(1970) hade teorier om hur man genom engagemang blev mer deltagande i
samhallsdemokratin. Dvs. om eleverna lar sig pa lokalnivan att fatta beslut om utflykter, skolmat,
skoldans med mera skulle det leda till ett mer aktiv deltagande i samhallsdemokratin (Pateman,1970).
Dessa teorier syns dven i var demokratiska regeringsform och kallas dar deltagardemokrati med
deliberala kvaliteter, i skolan aterfinns teorierna i det som kallas det formella elevinflytandet.
Genom Lgr 69, fick elevinflytandet en tydligare roll och eleverna fick ratt till inflytande genom
klassrad och elevrad pa skolorna (Selberg, 1999, Skoléverstyrelsen, 1969). | samma veva gick man
fran ett mal- och regelstyrt system till ett mal- och resultatstyrt system (Ronnlund, 2013).

Samtidigt som det formella elevinflytandet blir mer och mer sjalvklart i skolan borjar vi nu tala om
det informella elevinflytandet, elevernas majlighet att paverka sin utbildning. Det informella



elevinflytandet star for en personligare aktivitet &n det formella inflytandet, da det ocksa ar ett
individuellt ansvar som skall tas 6ver utbildningen och inte ett kollektivt som det formella &r.
Tankarna och ideerna till detta harrér med stor sakerhet fran John Dewey(2004) och hans provokativa
teorier, t.ex. den progressiva pedagogiken. Enligt hans teorier skulle eleverna t.ex. vara med och
utforma undervisningen, préva och experimentera vilket skulle leda till att som vuxna ha utvecklat en
flexibilitet for att battre kunna anpassa sig i ett samhélle under férandring. (J. Dewey, 2004)

Rent konkret &r det informella elevinflytandet dessutom en vasentlig del av BNT, Basic Need Theory,
som ar en delteori av SDT, Self Determination Theory. Dar ingar tre grundlaggande basbehov som
skall tillgodoses for att elever skall kunna k&nna inre studiemotivation. Ett av de tre behoven,
autonomibehovet (behovet att klara sig sjalv), kan ocksa beskrivas som mojligheten att vélja
skoluppgifter, vilka bocker som skall l1asas och hur uppgifter skall 16sas (Jungert, 2017). Dvs. klara
likheter med det informella elevinflytandet.

Varfor det kallas informellt elevinflytande &r svart att harleda vare sig till teorier eller upphovsman.
Rent ordalydsmassigt kan det uppfattas som nagot som skall ske utanfor de formella ramarna i skolan
dvs. lektionerna. Magjligtvis har man haft utvecklingssamtal i atanke, vilket skulle géra en gemensam
planering helt o6verskadlig. Antagligen har det nog bara vuxit fram som den andra typen av majlighet
till paverkan, vid sidan av det etablerade formella inflytandet i elevradet, som har en given form.

Fran och med Lpo94 har eleverna “rattighet att medverka i planeringen och utvérderingen av den
dagliga undervisningen, da detta skall bereda en mojlighet for dem att utveckla en 6kad formaga att
utdva inflytande och att ta ansvar” och "att skolans mal och riktlinjer &r att strava efter att elevens
informella inflytande, dvs inflytande 6ver den egna utbildningen, successivt skall 6ka med stigande
alder och mognad”. Elevinflytandet har nu ett eget kapitel, ett tecken pa att elevinflytandet nu har ett
stort varde i skolverksamheten. | den femte laroplanen Lgrll har elevinflytandet ocksa en central plats
och ges samma utrymme som i Lpo94, nu forvéntas det av eleven att ha inflytande éver arbetssitt,
arbetsformer och undervisningens innehall (Lgr 11, kap 2.3). Vad detta innebar mer konkret framgar
inte. (Blossing, 2005, s. 391).

2:2 Tidigare forskning om det formella och det informella elevinflytandet

Hur det gar med att ge eleverna mer inflytande éver sin egen uthildning &r ndgot som bedrivits
forskning om sedan mitten av 1990-talet, och manga satt att tolka och implementera det i skolans
verksamhet gors. Trots all forskning rader det an idag en del oklarheter i vad 6kat elevinflytande
egentligen innebér, bade bland larare och elever. Forskningsresultat ger exempel pa detta, t.ex. Robert
Thornberg och Helene Elvstrand (2012) visar att; vissa larare uppfattar elevinflytande som ett mal
medan andra inte uppfattar det som lika nédvéndigt”.

Det formella inflytandet existerar med olika genomslagskraft i elevrad, klassrad och skolans
miljofragor pa varje skola. Egentligen har den med elevdemokrati att gora och har en fostrande
funktion i att lara eleverna hur man kan paverka genom demokratiska principer. Forskning och studier
om hur de demokratiska ide”erna stannar pa papperet och elevernas skenmakt genom elevrad, i
verkligheten inte har kunnat paverka speciellt mycket, finns av Lelinge (2011) och Brumark (2010).
Aven Thornbergs (2006) forskning visar pa ett missnoje bland eleverna om hur mycket lararna och
skolledningen anda bestammer, fast man talar mycket om elevdemokrati, medbestammande och
inflytande.

Det &r det informella elevinflytandet den mesta forskningen inklusive min studie handlar om, en
undervisning dar eleverna skall kdnna sig delaktiga i planering, malsattning, arbetssétt och och ha
mojlighet att paverka redovisningsform och arbetsmaterial. Det ar den typ av inflytande som
forekommer med olika fértecken i nastan all musikundervisning i grundskolans Ak 7 och uppét i
gymnasiet, Ronnlund, (2011), Swahn, (2006).
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Den informella typen av elevinflytande, till skillnad fran den formella, ar inte riktigt lika tydligt
implementerad i de demokratiska tankegangarna i Skolverkets uppmaningar om okat
elevinflytande.Den handlar mer om elevens mognad, personlighetsutveckling och ansvarstagande och
inflytande 6ver larandesituationen. Komplexiteten i &mnet gor att det finns studier som tar fasta pa
olika delar eller olika tolkningar av denna typ av elevinflytande.

Den handlar om undervisningens inre frutsattningar och individuella processer, menar Swahn (2006).
Harunder hor ocksa forskning som handlar om olika elevers status, som ger storre majligheter att
paverka for vissa, men inte for andra. Holm (2008).

Det informella inflytandet ar enligt manga forskare, bl.a. (Bertilsson, 2006; Jenner, 2004; Karlsson,
2015; Halawah, 2011), ndgot som uppstar genom gemensam planering, kommunikation och dialog,
larare och elev emellan.

Alla ar eniga om att det &r denna form av inflytande som hojer elevernas delaktighet, motivation och
ansvarstagande.

Eleverna har en positiv installning till dessa omraden inom informellt elevinflytande, vilket kan ses i
Skolverkets undersokning fran 2001. Har framgar det att 80 procent av eleverna vill vara med och
bestdamma om hur de skall arbeta (Skolverket 2001).

En hel del forskning visar pa att elever ar missnéjda med elevinflytandet eller 6nskar mer inflytande
(Selberg, 1999; Forsberg, 2000; Tholander, 2005; Brumark, 2010; Rénnlund, 2011; Thornberg &
Elvstrand, 2012). Detta kan tolkas som en direkt konsekvens av lararnas olika syn pa elevinflytande
och tolkningsmojligheterna i styrdokumenten. En del elever kanner att deras rost inte tas pa allvar.

2:3 Lararrollen

Eleverna 6nskar en dialog med en standigt nérvarande l&rare, en coachande, entusiasmerande och
flexibel larare. J.Karlsson, (2014) refererar till Jenner (2004) och Halawah (2011) och skriver; lararen
skall inte bara vara med i planeringen utan alltid finnas i klassrummet, lyssna och hjalpa till att
strukturera upp undervisningen, skapa delaktighet och ansvara for att motivationen skapas. | sin studie
" Att fa gora sin rost hord” skriver Karlsson "Eleverna forklarar tydligt att de vill ha elevinflytande pa
skolundervisningen och ha méjlighet att paverka. Dock kan de sjalva ocksa se att de inte kan
bestdmma allting sjalva utan att det &r lararen som ska veta bast ibland och vara den som strukturerar
upp undervisningen.”

For att forsta komplexiteten av den problematiken som ocksa handlar om situationsanpassat ledarskap
(Hersey&Blanchard 69) har jag som bilaga lagt min beskrivning av ett av dessa projekt jag haft med
eleverna, ur lararens perspektiv och en grupps olika mognadsfaser. (Bilaga 27).

I en omfattande litteraturstudie av Carlsson &Daukz’s (2016, sid 33) kan man ocksa i
sammanfattningen av 13 oilka studier "konstatera att l&rare har en stor roll nar det géller
elevinflytande. Larare har makten och bestammer, aven nér det &r tankt att elever ska ta besluten,
vilket elever &r missnojda med. Flera av de undersokta studierna visar pa att elevinflytandet ar
begransat, samt att elever vill ha mer inflytande i skolverksamheten. Lérare véljer nér elever ska ges
inflytande eller inte, vilket visar vilket stort ansvar larare har.”( Asa Brumark, (2010); Mats Danell,
(2006); Eva Forsberg, (2000); Maria Rénnlund, (2011); Michael Tholander, (2005); Gunvor Selberg,
(1999))et. al.
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2:4 Elevernas musiksmak och 6nskemal

Nar man undervisar i musik i grundskolans ak 7-9 &r elevinflytande inte ndgot man maste tvinga pa
eleverna. Det &r latt att fa en dialog med eleverna om vad de vill arbeta med och hur. Férvantningarna
att fa lara sig att spela och sjunga sin "egen” musik &r stora. Efter att i ak5 och ak6 testat en del
instrument och lyckats med enklare samspelsutmaningar ar 6nskemalen manga och entragna for att fa
spela och sjunga sina favoritlatar eller musik man tycker om och kanner tillhorighet till. Kanske borjar
man forst i &k 7 med instrumentspel, dd kommer fragorna varje lektion ”nar far vi jobba med var
musik”. Vilket ocksa ar en stor motivationshéjande del av undervisningen.

Av de tre grundlaggande behoven i motivationsteorin SDT handlar denna del av musikundervisningen
bade om samhdrighetshehovet, (méjlightet att utveckla bra relationer till kompisar) och
autonomibehovet, (att valja vilka uppgifter man vill jobba med).

Refererad forskning om elevernas musikval omtalas i studien ”Vad spelar roll” (Bertilsson, 2016).
Bade brittiska och svenska avhandlingar och artiklar pavisar den positiva effekten av att anvanda
musik som eleverna kanner till i undervisningen. Stalhammer(2003), Hargreaves, Marshall, North
(1999)och Bergman (2009) .

2:5 De negativa sidorna

Upplevelsen av att man kanske inte gor nagot pa ratt satt, eller inte utnyttjar tiden pa ratt satt och
nagon tar tillfallet i akt for att inte géra nagonting. Det ar nagot vi alla kanner till fran skoltiden.
Senare tids forskning har borjat ta upp och papekat en del negativa sidor med den delikata
larandesituation som uppstar i och med att eleverna far okat informellt elevinflytandet.
Hjortborg(2015) har tagit upp denna problematik i sin studie. Och refererar dessutom till tidigare
forskning av (Danell, 2006) respektive (Lindqvist,1999). De skriver att nar man fragar eleverna sa vill
de ha mer inflytande, men nar det skall forverkligas, kan de inte hantera det stora ansvaret, och det blir
pedagogens anvsar att se till att det rader en god social miljo.

Andra negativa effekter som kopplas samman med 0kat informellt elevinflytande har med bl.a.
lararens Okade svarigheter med bedomning att géra. Att se vem som gor vad och hur olika olika
individer arbetar i grupperna uppmarksammas ocksa i Hjortborgs studie (2015). Har refererar han till
Tham(1998) som beskriver hur olika eleverna arbetar i grupper och hur de paverkar varandra, inte bara
positivt men ocksa negativt. Tham menar ocksa att eleverna kommer alltid ha olika makt av olika
anledningar och darfér kommer nagra ha storre inflytande an andra.

2:6 Nya forskarron

Som avslutning pa detta kapitel om elevinflytandets historik och forskningen omkring amnet vill jag ta
upp den traditionella, klassiska undervisningsformen som jag ocksa anvander i min studie. Och som
fortfarande lever och frodas i vara skolor, men endast sporadiskt utsatts for nagon forskning. Den har
under manga ar setts som helt ointressant. Lararna skall inte langre vara larare for att eleverna skall
lara sig s& mycket som mdjligt, utan en form av askadare som skapar en trevlig laromiljo en
"facilitator”. Dock finns det i den senaste forskningen fran Gert Biesta en intressant teori pa detta tema
presenterad i hans nya bok “The rediscovery of teaching” (2017). Teorin gar i korta ordalag ut ifran att
nar vi ser bort fran vart ego och ser oss som ett subject, en del av en helhet, ar vi ocksa mottagliga for
att ta emot kunskap, oavsett i vilken form den presenteras. Vi dr programmerade att suga i oss all
kunskap som finns i rummet dér vi befinner oss, Biesta anvander liknelsen av en robotdammsugare.
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3. Syfte och fragestallningar

3:1 Syfte

Syftet med kvasiexperimentet och den jamfdrande studien var till en bérjan att se vilken form av
undervisning mina elever féredrog framfor den andra. Genom att stélla antalet fordelar mot antalet
nackdelar med de tva formerna av undervisning, ville jag skapa en bild av elevernas uppfattning av
elevinflytandet. Syftet har andrat sig under arbetes gang allteftersom nya majligheter och insikter har
dykt upp. I och med inférandet av en motivationspsykologisk teori som nu genomsyrar mitt arbete,
och upptéckten av kategorier av for-och nackdelar, kan jag fa en mer nyanserad analys av de tva
undervisningsformerna. Tva olika grogrunder for den inre motivationen, tva olika skadeplatser for hur
man kan tillgodose elevernas grundldggande behov. Den jamférande studiens enkatsvar kan hjalpa
mig att se i vilken form av undervisning mina elever hittade den stérsta motivationen, den klassiska
traditionella undervisningen eller undervisningen med informellt elevinflytande. Och vad
undervisningen skall innehalla for att bli optimal, "komplett”.

I den klassiska undervisningen forekommer det en hogre grad av yttre motivation i form av mina
uppmuntrande kommentarer och direkta aterkopplingar, med anknytning till betyg och personliga
framgangar i allménhet. Jag vill fa ett hogre antal elever med inre motivation pa dessa lektioner, och
jag vill veta hur. Det ar den undervisning som hittills &r effektivast och ger battre betyg, men det skall
ju inte tvingas fram. Vilka for-och nackdelar sag eleverna med denna form av undervisning. Vad kan
man l&sa ut ur det?

Pa samma satt med undervisningsformen dar de sjalva bestimmer det mesta. Den kannetecknas av att
eleverna har en inre gladje och en inre motivation eftersom de engarerar sig sjalvmant i uppgiften.

Vilka for-och nackdelar sag eleverna med denna form av undervisning. Vad kan man lasa ut ur det?

Vid renskrivningen av alla utlatanden i enkaten upptacktes mojligheten att dela upp alla utlatanden i
fyra kategorier for-och nackdelar. Utlatanden angaende 1. Kunskapsinhamtning, 2. Larandesituation,
3. Personlighetsutveckling och 4.Arbetsgladje. Nu kunde jag fa svar pa vilken kategori av fordelar
som var tongivande i de olika undervisningsformerna.

Det 6vergripande malet eller syftet blev efter inforandet av och med utgangspunkt i SDT Self
Determination Theory, skapa en undervisningsform, skapat av fordelarna fran undervisningstyperna
och ett uteslutande av nackdelarna i en dialog med eleverna. Pa detta satt skapa en samhdrighet och ett
deltagande som skapar en larandesituation dar alla har mojlighet att paverka och kanner en hog
motivation till att prestera, helst med en inre motivation.

Den har jamforande fallstudien ar en forsta ansats pa nagot som kan bli en aktionsforskning 6ver en
langre tid.
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3:2 Fragestéllningar

Mina nya fragestallningar &r har tillsammans med de ursprungliga frdgorna som jag ville ha svar pa,
med hanblick pa lektionsplanering och progression genom en analys av antal utldtanden och
procentsatser i enkatsvaren;

N

Finns det skillnader mellan flickor och pojkar vad géaller férdelningen av fér—och nackdelar?
Finns det skillnader mellan arskurserna vad galler fordelningen av for-och nackdelar?
Kommer man kunna se om de aldre eleverna vill ha mer informellt inflytande dver
undervisningen an de yngre eleverna?

Kommer man kunna uttyda nagon form av balans mellan nackdelar och férdelar och mellan
den klassiska undervisningen och den med informellt elevinflytande?

Vilken av undervisningsformerna foredrar eleverna och varfor?

Vilken form av undervisning har den bésta forutséattningen for inre motivation? Vilka fordelar
h&nger samman med den?

Vilken kategori for-och nackdelar ar tongivande i de olika undervisningsformerna?

Finns det en balans mellan kategorierna som gor att man kan skapa en undervisning bestaende
av det basta fran bada typerna av undervisning?
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4. Metod

I det hér kapitlet kommer jag ge en kort bakgrund till beslutet omkring arbetet och sedan kortfattat
beskriva de olika momenten i kvasiexperimentet och den jamférande fallstudien.

7 .....det skulle vara intressant att studera inflytande vidare genom att istéllet for att se om
elevinflytande existerar i skolan, se hur det gor det och effektiviteten av den”
( Carlsson & Dauksz, 2016, s. 37)

Det hér ar slutorden i Carlsson och Daukz’s sammanstéllning av forskningar och avhandlingar om
elevinflytande, som blev startskottet for mitt arbete. Pl6tsligt insag jag att jag och min undervisning
kunde ha nytta av att skriva en uppsats. Jag beslutade att folja Carlsson’s och Dauksz’s rad till vidare
forskning for att finna fram till hur min egen undervisning ser ut i ett nytt perspektiv, och planerade att
i ett kvasiexperiment presentera tva olika former av undervisningar for mina elever, och sen be dem i
en enkat beskriva upplevelserna som for—och nackdelar med de olika undervisningsformerna.

4:1 Urval

Varfor mina egena elever? Till att borja med var det meningen att jag skulle ha tre fokusgrupper pa
olika skolor i min kommun, en fran ak7, en fran ak8 och en fran ak9, som jag skulle intervjua utifran
nagra fragor om det informella elevinflytandet pa deras skola, men det passade daligt med tider och
drog ut pa tiden. Jag undersokte mojligheterna att anvanda mina egna elever, och kom fram till
I6sningen med kvasiexperimentet.

Da jag undervisar musik med ak7, ak8 och ak9, sag jag dessutom majligheten att fa ett relativt stort
datamaterial om jag anvande mina egna elever som underlag. Dessutom skulle jag fa en
sammanstallning av data som géllde pa min skola och darigenom vara relevant for mig, for att kunna
forbattra min undervisning. Och om jag kommer att vara kvar pa samma skola kan jag fortsatta att
utveckla min undervisning med de som startade ak7 forra aret. Det har arbetet ar alltsa en jamforande
fallstudie av ett kvasiexperiment utfort med tanke pa att det kan vara borjan pa en aktionsforskning
over tre ar pa mina egna elever.

4:2 Kvasiexperimentet fér att kunna jamfora de tva undervisningsformerna

4:2:1 Den klassiska lararstyrda undervisningen

Under en termin fick alla elever i flera projekt uppleva bada typerna av undervisning varvat projekt
efter projekt. Jag beskriver har delar av ak8”s hosttermin, ak7 och ak9 hade en lite annan ordning pa
projekten, men med klart uttalade skillnader pa typerna av undervisning. Projekten med den klassiska
lararstyrda undervisningen innebar bl.a. att lara sig spela ett enkelt komp pa trummor. Vi startar med
att sitta i en ring dar alla far samma instruktioner och jag visar forst en och en, och sen tre och tre, och
sen far alla prova tillsammans, hela tiden genom att harma mig sa alla kan ha koll pa att alla har lart
sig ratt. Det skall ocksa namnas att undervisningen sker i halvklass 14-16 elever.

Nér alla har forstatt och beharskar steg 1.( Betygsniva E), gar vi over till att spela pa riktiga trummor.
Hittills har vi bara klappat pa vara lar. En och en far spela kompet pa trummor medan jag spelar en
ackordfoljd pa pianot fran t.ex. I will survive”. Alla andra sitter och lyssnar, Gvar tyst pa sina lar och
vantar pa sin tur. Pa en lektion hinner alla spela med mig tre eller fyra ganger.
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Forst spelar jag samma typ av komp pa pianot som péa trummorna, steg 2. (Betygsniva C), och senare
nar de blivit sakrare spelar jag nagot annat, sa att de maste lita pa sig sjalva mer och mer, och sa att jag
kan lita pa dem, steg 3.(Betygsniva A)

Alla i gruppen far samma behandling och en tydlig genomgéng av kunskapskraven pa detta for de
olika nivaerna E, C, och A. De lar sig férhoppningsvis lika mycket &ven om de ar pa olika nivaer, men
det &r en annan diskussion. Senare gors liknande genomgangar av vad som skall beharskas for att
spela piano och gitarr och elbas. Dessa arbetsperioder om ca tre veckor ar varvade med lektioner dar
eleverna far spela, 6va och sjunga sjélva efter béasta formaga, eller leta ratt pa latar som de vill sjunga
eller l&ra sig spela.

4:2:2 Undervisning med Okat elevinflytande

Lagom till julavslutningen meddelade jag att. ”Nu far ni fixa en konsert till julavslutningen! Vi
behdver fem latar. Sag till om ni behdver hjalp.” De fick bestamma sjalva med vem de skulle jobba
och med vilken It ( jag foreslog dock ett max antal medlemmar i gruppen till fyra). Om de inte kom
pa nagon lat kom jag med forslag som nastan alltid ratades. Jag fick mycket att gora, framst att
arrangera latarna som de ville framfora sa att de kunde spela och sjunga dem. Men ocksa med att styra
repetitionerna, for det var inte manga som visste hur man jobbar tillsammans utan larare. Nagra ville
jobba sjalva och nagra ville ha hjélp hela tiden. Ett eldprov for manga av oss. De flesta visste hur de
ville att det skulle lata, men visste inte hur det skulle goras.

Jag har anstrangt mig under denna hosttermin att renodla och 6verdriva de tva olika
undervisningsformerna, eftersom eleverna inte visste om det forran de fick enkéaten i borjan pa
varterminen. Och for att eleverna i elevinflytandeperioderna verkligen skulle forsta att nar de hade ett
stort eget ansvar for hur arbetet skulle fortga, hjalpte jag bara till nar nagon bad mig om det. Jag gick
hela tiden fran grupp till grupp, for att se om de ville ha hjalp med nagot, och for att se hur arbetet
fortskred. Ett par ganger var jag tvungen att ingripa i processen, eftersom de inte kunde bestamma sig
for vilken lat de skulle framfora. Jag fick ge dem en deadline nér det skulle vara bestamt, om de skulle
kunna vara med pa konserten.

Den andra formen av undervisningen, den "klassiska” som jag styrde, var sa stereotyp som majligt
med moment som var helt klart ratt eller fel, med olika nivaer och odiskutabla anvisningar for olika
betygskrav. Hela tiden med alla eleverna samlade. | normala fall &r undervisningen periodvis friare
och mer varierad. Elevernas frustrationer och svarigheter med den fria larandesituationen visar pa att
en, helst fler, helt speciell typ l&rare eller coach skall finnas till hands ¢verallt och hela tiden for att
arbetet skall bli effektivt. Jmf. J. Karlsson (2014)
| arbetsperioderna med elevinflytande skulle eleverna alltid arbeta i mindre grupper och genomgaende
i alla arskurser valde de att arbeta med sina basta kompisar med samma koén. Det blev nastan
uteslutande flickor for sig och pojkar for sig. Detta kan bero pa att all annan undervisning pa skolan
genomfdrs med ett normkritiskt forfarande, speciellt nar det galler grupparbeten. Det kan ocksa bero
pa att musiksmaken skiftar ganska markant med konstillhdrigheterna. I musikundervisningen upplever
eleverna dessutom en friare larandesituation dar det &r tillatet att man &r lite mer sig sjalv, ar kreativ
och har lite kul. En av eleverna skrev ocksa ” Man presterar battre nar man far jobba med sina
vanner”.

Jag har ocksa valt att lata dem bilda grupper sjalva, eftersom jag ser dem bara en gang i veckan och
hade ingen kunskap om med vem de arbetar bast med eller inte alls. Hamnar man i en grupp som
behover lang tid pa sig for att fungera hinner de inte skapa eller komma Gverens om nagonting pa en
hel manad. Nagra hamnar utanfor det kreativa arbetet och ndgra smiter medan andra styr och staller.

En réttvis bedomning blir narmast omdjlig. Halften av eleverna &r i vérsta fall omotiverade, och det
har vi inte tid med om alla skall utvecklas och prestera nagot som gar att bedoma och betygsatta.
Detta ar bakgrunden till varfor jag delat upp svaren i enkéten i flickor och pojkar. Jag ville se om det
fanns nagra genusrelaterade hypoteser om olika asikter och hallningar angaende
undervisningsformerna, beroende pa om man var flicka eller pojke (eller valt att sluta sig till den
grupp man kénde storst tillhdrighet till). Jmf. Rénnlund (2011)
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4.3 Den jamférande fallstudien

4:3:1 Enkaten

Jag skapade en enkaét dar de sjélva kunde skriva om sina upplevelser, istallet for att svara typ bra eller
daligt pa en skala, eller ndgot som bara visar om de har inflytande eller inte, och upplever det som
tillrackligt eller inte. Jmf. Forsberg (2000, s.143). Fragorna ger ocksa svar ur ett motivationsteoretiskt
perspektiv vilka majligheter till att tillgodose vara grundbehov de tva undervisningsformerna
ger.(Jungert, 2017)

Att fylla i enkaten blev en frivillig men betygsgrundande uppgift som en reflektion 6ver deras eget
larande vilket ledde till nastan 100% deltagande av alla elever i ak7-9. Enkaten besvarades av 176
elever som tillsammans gjorde 912 utlatanden om for-och nackdelar med dels klassisk lararstyrd
undervisning dar lararen bestammer exakt vad som skall laras och 6vas pa, och dels undervisning dar
eleverna har fatt stérsta ansvaret for hur och vad som skall arbetas med. De fick foljande fragor att
besvara med egna ord.

1. Hur upplever du undervisningen nér lararen styr och visar exakt vad som skall goras?
2. Vilka ar fordelarna med denna slags undervisning?

3. Vilka &r nackdelarna med denna slags undervisning?

4. Hur upplever du undervisningen nar eleverna far bestamma undervisningen?

5. Vilka &ar fordelarna med denna undervisning?

6. Vilka ar nackdelarna med denna undervisning?

Svaren blev personliga och innehdll ibland upp till tre olika for-eller nackdelar och bidrog till en
omfattande nyansrik beskrivning av undervisningsformernas for-och nackdelar.

4:3:2 Etik

Enligt vetenskapsradets regler for god forskarsed, har jag berattat for alla informanter och garanterat
att alla svar och uttalanden har blivit anonymiserade (alla namn har tagits bort) efter
betygsbeddémningen, och de uttalanden som kunde tolkas som personliga eller av ké&nslig art har
sorterats bort.
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4:3:3 Sammanstallning av data

Innan jag borjade réakna och analysera delade jag upp alla svaren i flickor och pojkar for att sen dela
de tva hogarna i tre arskurshogar, darefter renskrevs alla utlatanden och sorterades i grupperna flickor,
pojkar i k7, ak8, och ak 9. Det blev sex olika grupper som var och en skrivit fyra olika utlatanden,
for-och nackdelar med tva olika undervisningsformer, i allt 24 boxar (se Bilaga 2-25). Sa har ser en
box ut (se nedan). Den visar utlatanden fran gruppen flickor ak8 angaende fordelarna med klassisk
lararstyrd undervisning. Alltsa en box utav fyra som beskriver utlatanden fran flickor i ak8:

Gruppen ak8 flickor 42 st. (Bilagall)

Man lar sig bra;l 53 utlatanden Fordelar klassisk flickor Ak8
Man gor ratt direkt; 111

Det gar snabbare; 1111
Alla lar sig samtidigt

Man kan hjalpa varandra

Man gor inte fel;l

De flesta forstar uppgiften, séllan missforstand; |

Det blir tydligt och roligt; 111>

Ens musikalitet breddas;|

Lar sig uppna kunskapskraven

Mer effektivt och roligare;I*

Man forstar/vet precis vad man skall géra; 111111
Man lar ocksa av att se de andra

Alla har samma foérutsattningar;ll

Man kommer snabbt vidare

Ké&nner mig trygg nér jag vet vad jag skall gora ;I
Jag lar mig nya saker

Enklare att forsta,det blir lattare;|

Man behdver inte fraga;ll

Fokuserar battre, slipper stress

Jag ser mina utvecklingsomraden sjélv

Lararen har koll pa att man arbetar med olika saker;|

* “tydligt och roligt” samt “effektivt och roligare” raknas som 3 olika uttalanden.

| Enkatsammanstéliningen ser sammanfattningen av flickor Ak 8 ut s hér; ( bilaga 14.)

Ak8  Flickor 42 st

Fordelar med klassisk lararstyrd undervisning 53 utlatanden / 23 fordelar*

Nackdelar med klassisk lararstyrd undervisning 55 utlatanden / 26 nackdelar

Fordelar med undervisning med informellt elevinflytande 62 utlatanden / 25 fordelar

Nackdelar med undervisning med informellt elevinflytande 54 utlatanden / 21 nackdelar

Gruppen flickor k8 har (liksom flickor ak 7) farre utlatanden om klassisk lararstyrd undervisning och
hogre antal utlatanden om undervisning med informellt elevinflytande 108/116

Gruppen ser fler férdelar med undervisning med informellt elevinflytande &n nackdelar
Sammanlagt 224 utlatanden fran 42 elever (flickor ak8 )
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4:3:4 Den forsta av tre jamférande analyser

Denna forsta sammanstéllning och sammanfattning kunde ge mig svaren pa genusskillnader och
engagemang i de olika grupperna bara genom att rdkna antalet uttalanden, snitt och procentsatser.
Genusskillnader och engagemang finns problematiserat i dessa 3 fragestallningar;

1. Finns det skillnader mellan flickor och pojkar vad galler férdelningen av fér—och nackdelar?

Finns det skillnader mellan arskurserna vad galler fordelningen av for-och nackdelar?

3. Kommer man kunna se om de aldre eleverna vill ha mer informellt inflytande dver
undervisningen an de yngre eleverna?

N
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4:3:5 Jamforelse nummer tva och tre

Under renskrivningsperioden upptéckte jag att det fanns manga nyanser om samma sak men ocksa helt
olika kategorier.

Nyanser kunde vara; “"man kanske lar sig fel”, ”man lar sig ratt fran borjan”, "man breddar sitt
kunnande” tre utlatanden om samma sak.

Kategorier handlade helt enkelt om olika saker som; ”"man far inte utveckla sin kreativitet” och "det
blir langtrakigt att vanta”, “man lar sig inget om man redan kan”.

Nyanserna ar manga och harror ofta till personliga upplevelser och speciella handelser, medan
kategorierna av for-och nackdelar i stort satt behandlar fyra omraden; Kunskapsinhamtning,
larandesituation, personlig utveckling och arbetsgladje. Dessa har jag valt:

1. att jamfora med begrepp fran motivationsteorin SDT for en analys av graden av inre motivation och
mojligheterna att tillgodose elevernas grundlaggande behov, Kompetens, Samhdrighet och Autonomi i
de tva undervisningsformerna.

Mina kategorier Begrepp inom motivationsteorin SDT

e Kunskaps inhamtning: Kompetenshehovet, mojligheten att utvecklas.

e Ld&randesituation: Samhorighetsbehovet, mojligheten att utveckla bra
relationer.

e Personlig utveckling: Autonomibehovet, mojligheten att vélja skoluppgifter.
Jmf. elevinflytande

o Arbetsgladje: Inre motivation

2. att jamfora med Skolverkets formuleringar ang. syftet med musikundervisningen och ¢kat
elevinflytande i forhallande till alder och mognad, for att fa material till lektionsplanering och
progression i undervisningen.

Mina kategorier Skolverkets formuleringar

o Kunskaps inhamtning: for-och nackdelar handlar om att utveckla formagor och
skapa tilltro till dem.

e Ld&randesituation: for-och nackdelar handlar om graden av informellt
elevinflytande, deltagande i planering om arbetssétt.

e Personlig utveckling: for-och nackdelar handlar om 6kat inflytande ansvarstagande och
Okad mognad.

e Arbetsgladje: for-och nackdelar handlar om motivation.
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Ovanstaende tva jamforelser och analyser av kategorier och studiemotivationens behov, kan ge mig
svaren pa de resterande fyra fragestallningarna.

5. Vilken av undervisningsformerna foredrar eleverna och varfor?

6. Vilken form av undervisning har den béasta forutsdttningen for inre motivation? Vilka
fordelar hanger samman med den?

7. Vilken kategori for-och nackdelar ar tongivande i de olika undervisningsformerna?

8. Finns det en balans mellan kategorierna som gor att man skapa en undervisning bestaende
av det basta fran bada typerna av undervisning?

Kommentar:

Omréknadet i procentsatser gor att man t.ex. lattare kan se att kunskapsinh&mtning inte &r den storsta
kategorin av uttalanden i undervisningen med informellt elevinflytande.

Att decimera flera hundra nyanser till de fyra kategorierna gav ocksa en mer lattolkad bild av vad
huvudingredienserna dr i sjalva undervisningen. Det som engagerar och &r viktigare &n annat.
Balansen mellan de olika kategorierna, eller hur de mer eller mindre dominerar utlatandena om for—
eller nackdelarna, med den ena eller andra formen av undervisning varierade.

Genom att dversatta kategorierna till begrepp inom motivationsteorin SDT, kan man t.ex se genom
utldtandena om fordelarna med den klassiska undervisningen att kompetensbehovet, och
samhorighetsbehovet finns tillgodosett i hdg grad, men autonomitetsbehovet inte riktigt blir
tillgodosett och endast fem procent kan uppleva inre motivation.

Man skulle vid férsta genomlasning och sortering av elevernas utlatanden tycka att elevernas
formuleringar om fér—och nackdelar borde ha olika tyngd. Man borde i sammanstéllningen och
analysen av enkaten eventuellt ta mer hansyn till en som séger “jag lar mig ingenting” an till en som
sager "det kan bli trakigt”.

Jag har valt att lata varje formulerad fordel och nackdel betyda lika mycket, for annars vore det samma
som att sdga att vissa elever &r viktigare &n andra. En formulerad fér—eller nackdel kan for den
enskilde eleven betyda all skillnad i hela varlden, kénna sig lyssnad pa, tagen pa allvar, bli motiverad
och vaxa med uppgiften.

Egentligen skulle jag inte kategorisera i bara fyra typer och missa hur nyanserat och specifikt eleverna
pa skolan uppfattar och formulerar larandesituationen och frustrationen med sitt egna inflytande, sitt
eget larande, sin egen utveckling, sina egna visioner, sin egen motivation, sin egen roll i gruppen,
bland alla grupper och sitt eget intdg i en vuxnare varld. Det &r inte bara bra eller daligt, utan ocksa
essensen och en avgodrande information om vad en formativ beddmning grundar sig pa, och hur man
kan bemota varje elev i varje elevs unika upplevelse av sin larandesituation. Men det ar ett annat
kapitel som dock tal att namnas i anknytning till denna studie.
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5.Redovisning-resultat

Den jamforande fallstudien innehaller tre jamforelser av de 912 utlatandena i enkéten. En i siffror och
tal, en utifran olika kategorier av for-och nackdelar och en sett ur ett motivationsteoretiskt perspektiv.

5:1 Den forsta delen av den jamforande fallstudien

Den forsta delen av den jamforande fallstudien ar ett forsok att med siffror ge svar pa de tre forsta
fragestallningarna och visa pa nagra generella tendenser.

1. Finns det skillnader mellan flickor och pojkar vad galler férdelningen av fér—och nackdelar?

Finns det skillnader mellan arskurserna vad galler fordelningen av for-och nackdelar?

3. Kommer man kunna se om de &ldre eleverna vill ha mer informellt inflytande Gver
undervisningen an de yngre eleverna?

N

5:1:1 En sammanstallning av alla utlatanden i siffror i tabellform

Forst en tabell som visar mangden utlatanden fran alla elever.

Tabell 1. Handlar om antalet utlatande av elever i ak 7-9 redovisat for flickor respektive pojkar.

Utlatanden om for—och nackdelar med de tva undervisningsformerna.

Klassisk ford. Klassisk nackd.  Elevinfl. ford. Elevinfl nackd.

Arskurs7  F 43 47 59 50

P 39 35 40 30
Arskurs8  F 53 55 62 54

P 39 36 34 34
Arskurs9  F 28 24 31 25

P 29 20 26 19
Totalt 231 217 252 212 summa 912

Kommentar: Tabell 1. visar att det totala engagemanget lutar at fordelarna med undervisning med
informellt elevinflytande. Om det &r for att det &r roligast eller for att det utvecklar personligheten
mest, behdvs en langre tids forskning for att kunna utréna. Den klassiska undervisningen ar utstuderat
effektiv och att studera effektivt i ett fritt amne som man har en gang i veckan kan kannas omotiverat.
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Tabell 2. Handlar om att antalet flickor och pojkar i de olika grupperna spelar ocksa roll vid
utrdknandet av engagemanget, dvs. antalet utlatanden i forhallande till antalet svaranden.

Antal svarande i de olika grupperna.

F P
Arskurs 7 F 34 -
P - 30
Arskurs 8 F 42 -
P - 31
Arskurs 9 F 21 -
p - 18
Totalt 97+ 79 = 176

Kommentar: Tabell 2. Visar bara det reella antalet elever, vilket ar bra att ha i bakhuvudet ndar man ser
antalet utlatanden. Ingen elev har bara skrivit ett utlatande och darfor &r siffrorna hogre i Tabell 1. An i
tabell 2. Tabell 1. visar pa ett generellt engagemang som beror alla elevers intressen. Tabell 2. kommer
att hjalpa oss att se mer specifika engagemang i de mindre grupperna och skillnader mellan flickor och
pojkar.

5:1:2 Skillnader mellan flickor och pojkar, engagemang i siffror

Tabell 3. Handlar om antalets utlatande av elever i ak 7-9 redovisat for flickor respektive pojkar.

Antal utlatanden/ antal elever = kvot som visar antalet utldtanden per person, utan hansyn till for eller
nackdelar.

Klassisk undervisning Informellt inflytande Totalt
Arskurs 7 F 92/34=27 109/34=3.2 201/34=59
P 74/30=25 70/30=2,3 144/30=48
Arskurs 8 F 108/42=2,6 116/42=2,8 224 /42 =53
P 73/31=24 68/31=2,2 141/31=45
Arskurs9  F 52/21=25 56/21=26 108/21=5,1
P 49/18=27 45/18=25 94/18=5.2
Totalt 448 /176 =25 464 /176 =26 912/176=5,2

Kommentar: Jag har valt att se att ett storre engagemang ar lika med fler &n ett utlatande per person
som ett tecken pa att det &r nagot som eleven anser vara angeldget. Eleven upplever fler nyanser dn
bara bra eller daligt och ser det som viktigt att géra fler utlatanden om fler for-och nackdelar. Vi kan
t.ex. se att flickorna i ak 7 och 8 har nastan tre utlatanden per person angaende informellt
elevinflytande, medan pojkarna i samma arskurser bara har lite mer &n tva utlatanden per person.

Den mest engagerade gruppen ar flickor ak 7, den minst engagerade gruppen ar pojkar ak 8. Rent
generellt ar flickor mer engagerade an pojkar i alla tre arskurserna. Jmf. Jonvallen (2017).

Flest antal utlatanden fick fordelar med undervisning med informellt elevinflytande”.
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5:1:3 Fordelningen av for-och nackdelar

Tabell 4. Handlar om fordelningen av de 912 utlatandena ang. for-och nackdelar med de olika
undervisningsformerna.

Klassisk ford Klassisk nackd.  Inflyt ford. Inflyt. nackd.

Arskurs7  F 43 47 59 50
P 30 35 40 30
Arskurs8  F 53 55 62 54
P 37 36 34 34
Arskurs9  F 28 24 31 25
P 29 20 29 18
Totalt 230 218 252 212

Uppdelningen i att varje undervisningsform har bade fordelar och nackdelar resulterade i foljande
generella tendenser angaende engagemanget for de olika undervisningsformerna.

Det storsta engagemanget angaende de tva undervisningsformerna gav féljande resultat:

252 utlatanden fick fordelarna med undervisning med 6kat informellt elevinflytande,
230 utlatanden pa andra plats rorande fordelarna med lararstyrd undervisning,

218 utlatanden for nackdelarna med den klassiska lararstyrda undervisningen och

212 utlatanden for nackdelarna med undervisningen med okat informellt elevinflytande.

Positivt ar att alla eleverna sett fler fordelar an nackdelar med de olika typerna av undervisning. 482
utlatanden om olika fordelar mot 430 utlatanden om olika nackdelar.
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5:1:4 Analys av den forsta jamforelsen, skillnader mellan flickor och pojkar

Flickor och pojkar & sammanstéllda var for sig eftersom de vid den elevstyrda undervisningen delade
automatiskt upp sig i flick-och pojkgrupper utan hansyn till skolans normkritiska hallning angaende
grupparbeten. Eventuellt kan man utlésa en forklaring till detta fenomen i férdelningen av for-och
nackdelar. Man arbetar kanske bést och trivs bast med dem som tycker likadant.(Jonvallen,2017)

En annan skillnad ur genusperspektivet ar flickornas sammanlagda 152 utlatanden angaende
fordelarna med undervisning med informellt elevinflytande mot pojkarnas 100 utlatande. Skillnaderna
i gruppstorlek minskar diskrepansen en aning men kan uttryckas exaktare pa foljande satt;

97 flickor med i snitt 1,56 utlatanden, mot 79 pojkar med i snitt 1,26 utladtanden angaende férdelarna
med informellt elevinflytande. Ytterligare skillnader mellan konen kan ses pa att flickorna har
generellt ett stérre engagemang med ett snitt av 1,36 utlatanden per person mot pojkarnas 1,17
utlatanden person for hela enkaten, jmf. (Jonvallen, 2017).

Déaremot finns det knappt nagon skillnad angaende fordelarna med den klassiska lararstyrda
undervisningen, flickorna hade 1,27 utlatanden per person om den klassiska lararstyrda
undervisningen och pojkarna 1,30 utlatanden per person.

Den klassiska lararstyrda undervisningen var dock det omrade som engagerade mest bland pojkar
vilket visar pa att pojkarna tenderar att foredra klassisk lararstyrd undervisning och flickorna
undervisning med 6kat elevinflytande med deltagande i planering och undervisning. Detta visar pa en
nyansskillnad gentemot tidigare forskning och antaganden (Carlsson och Dauksz 2016) nar vi tar
hansyn till genusskillnader. (Se diagram 2.)

Man kan ocksa se tendenser till genusskillnader i och med att pojkarna har fler utldtanden som
formulerade fordelar med de olika undervisningstyperna &n formulerade nackdelar. Flickorna daremot
verkar endast ha en antydan till att lattare kunna formulera nackdelar, férutom angaende
undervisningen med informellt elevinflytande som “peakar”. (Se Diagram 3.)

5:1:5 Okat inflytande med alder och mognad?

Flickorna har samma asikter och utldtanden i Ak7 och Ak8 men upptécker i Ak9 fler fordelar med
lararstyrd undervisning n nackdelar. Vilket kan ge en hint om orsakerna till varfor eleverna inte har
okat elevinflytande med stigande alder och mognad enligt Skolverkets direktiv.(Hjortborg 2015).

( Se diagram 4)

Verkligheten kan vara en annan. | betraktning skall tas att denna forskning ar gjord pa elever som
befinner sig pa olika arskurser och inte en elevgrupp som foljts under tre ar, vilket skulle ha gett en
hogre validitet angaende progressionens inverkan pa elevernas mognadsutveckling.

Eller om de haft samma larare i flera ar (Brodin, 2002).
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5:2 Den andra delen av den jamférande fallstudien

Den har delen av studien kan ge svar pa fragestéllningarna 4, 5 och 7 genom att anvanda mina
kategorier av for-och nackdelar och Skolverkets formuleringar i Lgr 11 om 6kat elevinflytande och
syftet med musikundervisningen.

4. Kommer man kunna uttyda nagon form av balans mellan nackdelar och férdelar och mellan den
klassiska undervisningen och den med informellt elevinflytande?

5. Vilken av undervisningsformerna foredrar eleverna och varfor?

7. Vilken kategori for-och nackdelar ar tongivande i de olika undervisningsformerna?

5:2:1 Fyra kategorier med utlatanden som beskriver Skolverkets formuleringar.

En del av syftet med hela kvasiexperimentet utvecklades till att skapa en bild av innehallet i en
undervisning genom att utga ifran dessa fyra huvudkategorier. Solklart om vi jamfor lagtexten om vad
varje elev skall erbjudas med vad de olika kategorierna star for .

De fyra kategorierna beskriver vad skolverket foresprakar angaende ckat elevinflytande och syftet
med musikundervisningen i skolan.

Mina kategorier Skolverkets formuleringar
e Kunskaps inhamtning: utveckla formagor och skapa tilltro till dem.
e Larandesituation: Okat elevinflytande deltagande i planering om arbetssétt.
e Personlig utveckling: handlar om ¢kat inflytande ansvarstagande och ékad mognad.
e Arbetsgladje: handlar om inre motivation.

En sammanfattning i form av procentsatser av de fyra kategorierna i de olika undervisningstyperna
ser ut s& har, for enkelhetens skull omvandlad till tabeller.
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5:2:2 ”Man blir kreativ’! Fordelarna med undervisning med informellt
inflytande.

Fordelningen av kategorier i undervisning med informellt elevinflytande.

Tabell 5. Handlar om férdelningen av fordelarna med undervisning med informellt elevinflytande
omraknat i procentsatser. Med avseende pa kategorierna kunskapsinhamtning, larandesituation,
personlighetsutveckling samt arbetsgladje.

Upplevelse bland flickor och pojkar i arskurserna 7-9.

Kunskap Larande Personlighet Arbetsgldadje  Procent
Arskurs 7 Flickor 35 5 25 35 100
Pojkar 33 5 34 28 100
Arskurs 8 Flickor 11 15 46 28 100
Pojkar 15 33 17 35 100
Arskurs9  Flickor 7 29 29 35 100
Pojkar 16 16 38 30 100

Kommentar;

Tongivande &r att storsta delen fordelar handlar om personlighetsutveckling och arbetsgladje i
undervisningen med stort elevinflytande.

Kunskapsinhamtningen har det bast i ak 7 medan den gradvis sjunker till laga procentsatser i ak 9,
vilket skulle kunna tolkas som att man kanske vet mer vad man maste kunna nar man gar i ak9 och vill
ha ett effektivt larande innan slutbetygen satts.

Kategorien fordelar ang personlighetsutvecklingen med undervisningen med informellt
elevinflytande far 46 % av alla flickors uttalanden i ak8.

Larandesituationen far daremot endast 5 % av alla utlatanden hos flickorna och pojkarna i ak 7.

27



5:2:3"Man forstar/vet precis vad man skall gora” fordelarna med klassisk
undervisning.

Som vytterligare en av alla jamforelser man kan gora bland de 24 boxarna tittar vi nu pa fordelarna
med den klassiska lararstyrda undervisningen och elevernas upplevelser av den.

Tabell 6. Handlar om férdelningen av fordelarna med den klassiska lararstyrda undervisningen
omréaknat i procentsatser. Med avseende pa kunskapsinhamtning, larandesituation,
personlighetsutveckling samt arbetsgladje. Upplevelse bland flickor och pojkar i arskurserna 7-9.

Kunskap Larande Personlighet Arbetsgldadje  Procent
Arskurs 7 Flickor 75 23 2 0 100
Pojkar 47 45 8 0 100
Arskurs8  Flickor 40 40 7 13 100
Pojkar 60 24 8 8 100
Arskurs9  Flickor 41 56 3 0 100
Pojkar 39 50 11 0 100

Kommentar;

Den tongivande typen av fordelar var angaende kunskapsinhamtning i ak 7 flickor och ak8 pojkar.

| 4k 9 var den tongivande fordelen angéende larandesituationen.

Kunskapsinhamtning och larandesituation var pa samma niva bland pojkar i ak7 och flickor ak8.
Fordelar angaende arbetsgladje forekom endast i 4k8 av 10/90 elever i ak8 (11%).

Fordelar angaende personlighetsutveckling var genomgaende hogst bland pojkar ak9 11%. Den beror
endast 13 elever i allt fran alla grupper (ca7%)

Nar man jamfor de tva undervisningstyperna ser man tydligt att fordelarna berér helt olika sidor hos
eleverna.

Den med det informella elevinflytandet berdr elevernas motivation och méjligheter att utveckla sin
personlghet.

Den klassiska undervisningen verkar kunna tillfredstalla elevernas kunskapstorst.

Man skall ocksa ta i betraktande av att det samma elever som uttalar sig om fordelar med bagge
typerna undervisning. Eleverna &r inte lika stereotypa som undervisningen kan vara.
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5:2:4"Man kan fa svart att vélja, kanske for svart eller for latt”, nackdelarna
med undervisning med informellt elevinflytande.

Bland nackdelarna blir férdelningen annorlunda, forst tittar vi pa det informella elevinflytandet;

Tabell 7. Handlar om férdelningen av nackdelarna med undervisning med informellt elevinflytande
omraknat i procentsatser. Med avseende pa kunskapsinhamtning, larandesituation,
personlighetsutveckling samt arbetsgladje. Upplevelse bland flickor och pojkar i arskurserna 7-9.

Kunskap Larande Personlighet Arbetsgldadje  Procent
Arskurs 7 Flickor 36 54 7 3 100
Pojkar 36 57 7 0 100
Arskurs8  Flickor 54 33 13 0 100
Pojkar 26 68 6 0 100
Arskurs9  Flickor 32 56 12 0 100
Pojkar 49 49 2 0 100

Kommentar;

Den tyngsta typen nackdelar ar den angaende larande situationen med de hogsta procentsatserna i hela

enkaten 68% hos pojkar ak8 och i fyra utav sex grupper namns nackdelarna med éver 50%, dvs klart
tongivande.

Kunskapsinlarningen lider ocksa med denna typ av undervisning och har hoga siffror 49% och 54%,

medan arbetsgladjen och personlighetsutvecklingen har mycket laga siffror, vilket skulle kunna betyda

att man har kul och utvecklas som ménniska men kunskapsinhdmtningen blir lidande p.gr. av en usel
larandesituation.
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5:2:5 "Man far inte lara sig att ta ansvar”, nackdelarna med klassisk
undervisning.

Till sist tar vi en titt pd nackdelarna med den klassiska lararstyrda undervisningen;

Tabell 8. Handlar om férdelningen av nackdelarna med den klassiska lararstyrda undervisningen
omraknat i procentsatser. Med avseende pa kunskapsinhamtning, larandesituation,
personlighetsutveckling samt arbetsgladje. Upplevelse bland flickor och pojkar i arskurserna 7-9.

Kunskap Larande Personlighet Arbetsgladje Procent
Arskurs 7 Flickor 11 21 33 5 100
Pojkar 19 14 28 39 100
Arskurs8  Flickor 12 27 55 6 100
Pojkar 23 17 33 27 100
Arskurs9  Flickor 16 22 37 25 100
Pojkar 33 17 44 6 100

Kommentar;

Nackdelar som angar kunskapsinhamtning ékar for varje arskurs hos flickor och pojkar, mest 6kar
dem hos pojkar, fran 19% till 33% i ak 9.

Tongivande ar nackdelarna som angar personligutveckling i alla arskurser, pregnantast i ak 8.
Anmarkningsvart ar att uttalanden angadende arbetsgladjen har ombytta roller i 4k9, fran att nastan bara
angatt pojkarna i ak7 och aks.

5:2:6 Analys av den andra jamforelsen
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Fordelarna med den klassiska l&rarstyrda undervisningen kannetecknas av god
kunskapsinhamtning och en god larandesituation.

Nackdelarna med den klassiska lararstyrda undervisningen kannetecknas av brist pa personlig
utveckling.

Fordelarna med undervisningen med informellt elevinflytande k&nnetecknas av méjligheter
till personlighetsutveckling och arbetsgladje.

Nackdelarna med undervisningen med informellt elevinflytande domineras av dalig
larandesituation och délig kunskapsinhamtning.

De tva omraden dar mer an halften av alla elever &r eniga ar fordelarna med klassisk lararstyrd
undervisning. 54.6 % av alla uttalandena hamnar pa kunskapsinhamtning och larandesituation.
Den storsta gruppen 56,3% dar eniga om nackdelarna med elevinflytandet k&nnetecknat av
dalig larandesituation och kunskapsinhamtning.

Balansen mellan de tva tongivande for-och nackdelarna angaende kunskapsinhamtning och
larandesituation visar pa att undervisningen kanske skulle besta av lika delar klassisk
lararstyrd undervisning och undervisning med informellt elevinflytande.

Jamfor med diagram 5,6,7,8,9 och 10.
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5:3 Den tredje delen av den jamforande studien med SDT

Med hjalp av delar av den psykologiska motivationsteorin Self Determination Theory skall jag
forsoka ge svar pa fragestallningarna 6. och 8.

6. Vilken form av undervisning har den bésta forutsdttningen for inre motivation? Vilka
fordelar hdanger samman med den?

8. Finns det en balans mellan kategorierna som gor att man kan skapa en undervisning
bestaende av det basta fran bada typerna av undervisning?

5:3:1 Teorigenomgang

De handlar om elevernas motivation och vi utgar ifran att alla vill lara sig spela musik, om &n sa lite, i
vart fall kunna tillrackligt for att medverka i ett musikaliskt sammanhang. Om vi tittar pa vara resultat
men byter ut kategorierna mot de tre grundldggande behoven elever har for att dels, kunna uppleva
inre motivation och dels, ha méjlighet att hoja graden av den yttre motivationen. Detta kréver en
forklaring och jag aterkommer till detta snart.

For att gora det mer forstaeligt arbetar vi i denna studie andast med elevernas utlatanden om fordelarna
med de tva undervisningsformerna. Det &r omgjligt att bygga upp en 6kad motivation i nagot som
eleverna redan ser nackdelar med. Som tur &r, har dessa elever, fler utldtanden om fordelar &n om
nackdelar. Men pa en annan skola, ett annat ar, en annan dag hade resultaten kanske sett annorlunda
ut, men nu utgar vi fran de data vi har sa lange.

Tillbaks till kategorierna dvs. ingredienserna som larandemiljon bestar av och 6nskan att kunna héja
sin motivation. Har man inte inre motivation sa har man helt sékert en yttre motivation och stravar
efter en inre motivation. Men vad &r da den yttre motivationen? Enklast att forsta den, ar om vi satter
upp den yttre motivationen som olika nivaer eller grader av sjalvbestammande, sa forstar vi att man
beroende av bl.a. omgivningar och forvantningar stravar efter nivaerna 4 och 5, integrerad motivation
och inre motivation.

Amotivation, ingen motivation alls, sallsynt forekommande.

Extern motivation, en stjarna i boken eller I16fte om hogt betyg.

Infogad motivation, man vill leva upp till omgivningens férvantningar.

Identifierad motivation, man gor uppgiften for den k&nns meningsfull for mig och andra.
Integrerad motivation, den identifierade motivationen har blivit en del av din person.
Inre motivation, uppgiften utfors for att det ar en gladje i sig.

g b~ wWwNPEFE O

Ingenting av det har gar att jobba med om vi inte befinner oss i en miljé som gor det majligt, den
miljon bestar av tre grundlaggande behov som ér tillgodosedda eller tillfredsstéllda, vi har namnt dem
forut i texten. Denna teorin heter egentligen BNT ( basic need theory) och dr en del av den mer
komplexa SDT (self determination theory). (Jungert, 2017)
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1.Kompetensbehovet: Jag vill bli battre, kunna mer, ldra mig saker och ting.
2. Samhdrighetsbehovet: Jag vill utveckla bra relationer till kompisar och larare.
3. Autonomitetsbehovet: Jag vill klara mig sjalv, jag vill ta ansvar och vélja vad jag vill lara mig.

De har tre behoven kan man 6versitta direkt till elevernas kategorier av utlatanden, i detta fallet
fordelarna.

Fordelarna om kunskapsinhdmtning = Kompetensbehovet, ("man lar sig ratt fran borjan™).
Fordelarna om larande situationen = Samhdrighetsbehovet, ("man prsterar bast bland sina kompisar”).
Fordelarna om personlighetsutveckling = Autonomitetsbehovet, ("man lar sig ta ansvar™).

Sa har vi arbetsgladjen kvar och den &r detsamma som inre motivation. (det blir roligare).

Med dessa glasdgon pa, tar vi en titt pa vara tva undervisningsformer i ett nytt perspektiv.

5:3:2 Fallstudiens tredje jamférelse .

1. Fordelarna med den klassiska undervisningen har positiva utlatanden fran:

49% av eleverna om att kompetensbehovet &r tillgodosett (kunskapsinhdmtning),
40% av eleverna om att samhorighetsbehovet &r tillgodosett (larandesituationen),
6% av eleverna om att autonomitetsbehovet ar tillgodosett (personlighetsutvecklingen),

5% av eleverna k&nner inre motivation (arbetsgladje).

2. Fordelarna med undervisningen med informellt elevinflytande har positiva utlatanden fran:

24% av eleverna om att kompetensbehovet &r tillgodosett (kunskapsinhdmtning),
15% av eleverna om att samhdrighetsbehovet ar tillgodosett (larandesituationen),
31% av eleverna om att autonomitetsbehovet &r tillgodosett (personlighetsutvecklingen),

30% av eleverna kanner inre motivation (arbetsgladje).
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5:3:3 Analys och kommentarer till den tredje jamforelsen

Analys 1:

Vi kan dra en konklusion ur férdelningen av fordelarna i den klassiska undervisningen, att den visar
brister vad galler autonomitetsbehovet. Det &r bara 5% av eleverna som kanner inre motivation.
Dessutom blir det svart att hoja de andra elevernas yttre motivation da ett av de grundlaggande
behoven, autonomitetsbehovet inte &r tillgodosett.

Kommentar:

Vi vet att det vore onormalt om storre delen av eleverna i en skola eller en klass kdnde inre motivation.
Vi maste ocksa ta i beaktande att dessa siffror ar ett genomsnitt for alla 176 elever som deltog i
kvasiexperimentet och svarade pa enkaten. Dessa siffror varierar fran arskurs till arskurs och fran klass
till klass och mellan pojkar och flickor. Nu har vi gjort en generell grovanalys som ger en
fingervisning at vilket hall en balanserad undervisning skall planeras.

Analys 2.

Vi kan dra konklusionen ur fordelningen av fordelarna i undervisningen med informellt
elevinflytande, att den har ett imponerande hogt antal elever 30%, som har inre motivation trots att
samhdrighetsbehovet bara ligger pa 15%.

Kommentar:

Rent balansméssigt verkar den har modellen av undervisning kunna tillfredstéalla och motivera fler
elever &ven om resultaten i form av betyg kanske inte blir lika hdga. Att samhdérighetsbehovets
blygsamma narvaro inte paverkat den inre motivationen ar anmarkningsvart, men kan kanske forklaras
med att undervisningen i skolan gar mer och mer mot en individuell utveckling.

Slutkommentar:

Autonomitetshehovet ar rikligt tillgodosett vilket betyder att man i hog grad far bestamma sjalv vad
man vill jobba med, vilket ganska tydligt visas med den hoga siffran pa inre motivation. Vi vet ocksa i
denna studie att det &r ett snitt fran alla elever arskurs 7-9, och tittar vi pa varje enkelt grupp ser vi en
stor skillnad fran ar till & och mellan flickor ock pojkar. Man kan se att det ar en undervisningform
som inte funnit sin slutliga form. Den blir naturligtvis ocksa mer utsatt genom kvasiexperimentet, som
inneholl ett stort matt av reellt elevinflytande. Spannande anda att snittsiffrorna ger den basta balansen
av de tva undervisningsformerna.

Jag tror knappast att dessa siffror och slutsatser kan visa nagon tendens for musikundervisningen i
Sverige, eller for-och nackdelar med “6kat elevinflytande”, men det &r ett verktyg for mig och kanske
andra. Det kan vara bra att se nar en undervisning haltar och den inre motivationen &r lag, var man
skall lagga krutet for att fa ett fruktbart och utvecklande larandeklimat i samarbetet med eleverna.
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Med den tredje jamforelsen av data utifran den motivationspsykologiska teorin SDT, fick vi svaret pa
den attonde fragestallningen, om balans mellan kategorierna. En kombination av de tva
undervisningsformerna skulle kunna vara fruktbar, om man foljde elevernas 6nskemal om
studieresultat som forsta prioritet. Dvs bygga en undervisning baserad pa fordelarna fran den klassiska
formen och fordelarna fran undervisningen med informellt elevinflytande.

Om man vill ha fler elever med inre motivation och hogt sjalvbestdammande kan man prioritera
undervisningen med informellt undervisning och hoppas pa goda resultat om nagra ar.
Motivationsteorin tenderar att arbeta pa langre sikt.
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6. Diskussion och slutsats

912 nyanser av bra och daligt, en anvandbar sammanstallning av utlatanden

De har tre jamforelserna gjorda pa sammanstéllningen med olika kategorier av for-och nackdelar ger
inte bara svar pa fragestallningarna och syftet for min undersokning, utan kommer ocksa vara en
utgangspunkt for dialog mellan mig och mina elever. Férutom ett aterkopplingsmaterial till eleverna
och ett material for vidare forskning om progressionen av informellt inflytande i skolan, kan alla
utlatanden anvandas som arbetsmaterial och kursmaterial till att skapa en "komplett”
undervisningsform som innehaller valda férdelar fran alla fyra kategorier. Antingen i samband med
eleverna eller med ldrare tillsammans i en kurs om pedagogisk planering.

Jag har fatt svar pa mina fragor och vet nu vad en komplett musikundervisningen skall besta utav.

For effektivitetens skull och hoga betyg visar min studie pa att fordelarna fran den klassiska
undervisngen och fordelarna fran undervisningen med informellt elevinflytande gar att sl ihop.

Ser man till antalet av elever med inre motivation som syftet med musikundervisningen, ar
undervisningen med informellt inflytande den bésta formen. Utmaningen kommer nu att ligga i hur
man skapar undervisningen tillsammans med eleverna.

Personligen kommer jag att ha svart att vélja bort den mest effektiva undervisningsmetoden, for de
faktiska resultaten ar en motivationsfaktor som &r svar att 6vertrumfa.

Resultatet av studien pekar pa att vi skall utgd ifran, att vi skall anvanda de mest forekommande
fordelarna gallande larandesituationen och kunskapsinhamtningen fran den klassiska undervisningen,
och de mest forekommande fordelarna fran undervisningen med det informella elevinflytandet. Och
kommer kanske tillsammans med eleverna kunna komma 6verens om vilka delar av undervisningen
lararen skall ta hand om och vilka delar som eleverna helst bestammer ¢ver. Eller som ett &n mer
uttalat samarbete. Har finns delaktighet, har finns ansvarstagande, har finns demokratiska principer
och ett informellt elevinflytande dvs mojligheter till paverkan. | vart fall ingredienserna for en
“komplett” undervisningsform.

Detta kan nog vara en ram och utgangspunkt for ett bra samarbete med eleverna. Jmf. Korpea,( 2004).
Men jag befarar att arbetsinsatserna blir stora med bl.a. att snabbt och hela tiden kunna arrangera om
och gora nyskriven musik spelbar for manga elever, med det snabbt véxande utbudet av musik vi
lyssnar pa idag och som fangar dagens ungdom och dess musiksmak. En stor utmaning for de flesta
som arbetar med musikundervisningen i grundskolan. Om eleverna skall bli nagorlunda nojda med
resultatet av arbetet med sina egna musikval, ar det en del enklare latar som man bor trana
"hantverket” pa forst, for att dels fa en rattvis bedémning och dels lara sig grunderna i hur man
samarbetar for att kunna spela och sjunga tillsammans. En given plats for den klassiska lararstyrda
undervisningen, men alltjamt en utmaning att goéra de nédvéandiga 6vningarna lustfyllda eller sa
intressanta att det inte spelar roll om det inte ar den musik eleverna kanner till. Dessutom ar den mesta
musiken av idag skapad med digitala hjalpmedel dar de flesta skolor fortfarande har gitarrer och
simpla keyboards att tillga. Men det &r en annan diskussion.

Elevernas frustrationer och svarigheter med larandesituationen visar pa att en helt speciell typ larare
skall finnas till hands i hog grad, for att arbetet skall bli effektivt.

Hittar vi bara rétt 1arare som brinner for sitt kall och kan vara en flexibel och lyssnande coach med stor
erfarenhet, sa vet vi att den kompletta musikundervisningen kan skapas och passa in i Skolverkets
uppmaningar. Och den stammer 6verens med lagtexten sa nar som pa en punkt.

Okat deltagande och 6kat elevinflytande Gver undervisningen stigande med elevens &lder och mognad.

Inte bara min utan bl.a. ocksa Swahns (2015) studier om gymnasieelever och hogstadieelever visar pa
att eleverna langre upp i aldrarna inte vill paverka och ta ansvar for vad de skall lara sig, de vill veta
vad de skall lara sig, sa att de sétta in allt krut pa det. De vill kunna lita pa att deras larare vet vad som
skall fokuseras pa.
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Auvslutningsvis vill ytterligare papeka att resultaten avser de elever som ingatt i studien och kan inte
generaliseras till andra hostadieelever i Goteborg eller Sverige. Det hade krévt en helt annan design
med ett stort slumpmassigt urval av hogstadieelever fran manga olika skolor.
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1.Forslag till forskning

Begreppet mognad?

Under arbetet med denna studie fastnade mina tankar ofta omkring den demokratiska fostran av
eleverna som skollagen och Skolverket uppmanar skolorna till. Aldersbegreppet ar forstéeligt och att
man far fler mojligheter att paverka ju langre man gatt pa skolan, men att graden av mognad ocksa
skulle innebéra samma férmaner. Det skulle ju innebéra att vissa elever i &k8 och k9 som mognar
senare an t.ex. nagon i ak7 far inte utdva inflytande i samma utstrackning som sina uppenbart smartare
kompisar och yngre elever. Det stimmer nog 6verens med den grymma verkligheten, men var &r
demokratitanket och teorierna omkring delaktighet i detta.

En forskning om olika tolkningar vad 6kad mognad &r, vad 6kad mognad konkret fér med sig och
konsekvenserna av det, vore intressant att ta del av. En djupstudie av elevers mognadsprocess under de
tre sista aren i hogstadiet. Och hur mognadsprocessen star i forhallande till det 6kade elevinflytande
som skollagen och Skolverket foreskriver. Hur mycket mer ansvar for sina studier skall man rakna
med att en 16-arig person borde kunna ansvara for? Kanske folja en elevgrupp fran ak4 till ak9 for att
se hur elevinflytandet vaxer med aren eller inte. Hur mycket paverkar t.ex. att man byter larare under
arens lopp?

Gruppens paverkan pa individens behov av sjalvbestammande?

For att medverka i ett musikaliskt sammanhang ar man néstan uteslutande tvungen att vara en
gruppmedlem. Detta paverkar varje individs motivation i hog grad, men hur?, och varfor?

Min studie ger en bild av manga individer och deras individuella upplevelser. Ingen hansyn har tagits
till de olika halvklasserna och deras unika dynamik. Det vore intressant att géra en jamférande studie
av olika mindre grupper. Och hur gruppernas mognad, och gruppens dynamik éver tid kan paverka
individens behov av Okat sjalvbestimmande. Eventuellt jamfora gruppers elevinflytande i
musikundervisningens med elevinflytande for samma grupper i andra &mnen.
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8. Appendix, Diagram

| diagrammen kan vi lattare se de tendenser och genusskillnader jag kommit fram till i denna studie.
Sarskilt intressant ar fordelningen av de olika kategorierna av for-och nackdelar som kan vara svaren
pa en "komplett” undervisningstyp. Det &r bara frdgorna som saknas. Men de skall ju skapas
tillsammans med eleverna.

Antal utldtanden om for- och nackdelar.
490
480
470
460
450
440
430
420
410

400

utlatanden pojkar och flickor tillsammans

m fordelar mnackdelar

Diagram 1. En trevlig tendens &r att informanterna har lattare att formulera fordelar &n nackdelar.
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GENUSSKILLNADER POJKAR 79 ST.

120
100
80
60
40

20

m fordelar med klassisk ldrarstyrd undervisning

m nackdelar med klassisk lararstyrd undervisning
m fordelar med informellt elevinflytande i undervisningen

m nackdelar med informellt elevinflytande i undervisningen

Diagram 2. Den klassiska lararstyrda undervisningen engagerade pojkarna mest och fick 105 utlatanden= 1,38 utlatanden

per person. Pojkar har dessutom en tendens att lattare kunna uttala sig om fordelar.

40



160
140
120
100
80
60
40
20

Diagram 3.

GENUSSKILLNADER flickor 97 ST,

flickor

m Fordelar med Klassisk l&rarstyrd undervisning
m nackdelar med klassisk lararstyrd undervisning
m fordelar med informellt elevinflytande i undervisningen

m nackdelar med informellt elevinflytande i undervisningen

Undervisning med informellt elevinflytande engagerar flickorna mest och fick 152 utltanden= 1,56

utlatanden per person. Forutom peaken ” inga klara tendenser mellan fér-och nackdelar.
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Nackdelar och fordelar med klassisk lararstyrd
undervisning flickor ak7, ak8 och ako.

FLICKOR

ak7 fordelar mak7 nackdelar = ak8 fordelar — m&k8 nackdelar ak9 fordelar = 8k9 nackdelar

Diagram 4. | k9 ser flickorna fler férdelar med den klassiska lararstyrda undervisningen till skillnad mot flickorna i &k7 och
aks.
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31 UTLATANDEN FRAN 21 ELEVER
(FLICKOR) ANG. FORDELARNA MED
UNDERVISNING MED OKAT
INFORMELLT ELEVINFLYTANDE

Viljan att lara sig i for att visa
Vi fé.r a ‘ 'O'karno_m r_rjlan far et efter egna
i valja sjalv. , s
= Storre motivation
anstrénga sig for att genom delaktighet
lara sig nagot

och beslut, II.

//“

Léattare att visa vad [
man kan och vad

moan lirt cin 5
Mer samarbete med
B klasskompisarna, lar
sig av varandra, |

Effektivare, slipper
vanta.

Sjalv ta ansvar, II.

U

D
—
fab}
—
@D
—
=
@D
=

indre trékiga kndbart
ntarer.

Diagram 5. Alla nyanserna fran en box 6ppnar for en djupare dialog mellan larare och elever, den
visar ocksa pa formuleringar av en hdg mognadsgrad.
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31 UTLATANDEN FRAN 21 ELEVER
(FLICKOR) ANGAENDE, FORDELARNA
MED UNDERVISNING MED OKAT
INFORMELLT ELEVINFLYTANDEDE
OMVANDLAT TILL FYRA KATEGORIER
AV UTLATANDEN

e

fordelar
ang.kunskapsinhamt
ning 7%

fordelar ang.
- )
arbetsgladje 35% fordelar ang.
larandesituationen

29%

fordelar ang.
personlighetsutveckl
ing 29%

Olika kategorier av for- och nackdelar

Diagram 6. Samma grupp informanters utlatanden grupperade i de fyra kategorierna ger en mer
overskadlig bild av vad fordelarna med informellt elevinflytande egentligen berdr hos dessa flickor.
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Fordelar med den klassiska lararstyrda
undervisningen 213 utlatanden

Fordelar Fordelar
ang.personlighets i ang.arbetsgladje
utvecklingen 504
6%

Fordelar ang
kunskapsinhamtn
ing
49%

Fordelar
ang.larandesituat
ionen
40%

Diagram 7. Foérdelarna med den klassiska lararstyrda undervisningen kénnetecknas av typerna
kunskapsinlérning och larandesituation.

45



Nackdelar med den klassiska lararstyrda
undervisningen 190 utlatanden

Nackdelar Nackdelar ang
ang.arbetsgladje inskapsinhamtning
18% 19%

Nackdelar
ang.larandesituatione
n

Nackdelar 20%
ang.personlighetsutve
cklingen
43%

Diagram 8. Nackdelarna med de klassiska lararstyrda undervisningen kannetecknas av bristande
personlighetsutveckling.



Fordelar med undervisning med informellt
elevinflytande, 261 utlatanden

Fordelar ang
Fordelar kunskapsinhdmtni
ang.arbetsgladje ng
30% 24%

Fordelar
ang.larandesituati

onen
15%

Fordelar
ang.personlighetsu
tvecklingen
31%

Diagram 9. Fordelarna med undervisningen med informellt elevinflytande k&nnetecknas av mojlighet
till personlighetsutveckling och arbetsgladje. Basta balansen syns ocksa har mellan alla fyra
kategorier och borde vara en god utgangspunkt for den “’kompletta™ musikundervisningen.
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Nackdelar med undervisning med informell

elevinflytande, 225 utlatanden

Nackdelar Nackdelar
ang.personlighetsut ang.arbetsgladije
vecklingen 0%
8% '

Nackdelar ang.
kunskapsinhamtnin

g
44%

Nackdelar
ang.larandesituation
en
48%

Diagram 10. Nackdelarna med undervisningen med informellt elevinflytande domineras av dalig
larandesituation och dalig kunskapsinhamtning. Balansen i en jamforelse med den klassiska
lararstyrda undervisningens fordelar ar slaende. Och visar pa var problematiken kommer att ligga i
en sammanslagning av de bada undervisningstyperna.
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Bilagor

Bilaga 1.

Forkortningar i sammanstallningen

For —och nackdelar med de olika Undervisningstyperna

LUF=fordelar med den klassiska lararstyrda undervisningen,
LUN= nackdelar med de klassiska lararstyrda undervisningen,
ElIF= férdelar med undervisning med informellt elevinflytande,

EIN= nackdelar med undervisning med informellt
elevinflytande.

Olika kategorier fordelar

FKI= fordelar angdende kunskapsinhamtning,
FLS= fordelar ang. larandesituationen,
FPU= fordelar ang. personlighetsutvecklingen,

FAG= fordelar ang. arbetsgladje.
Olika kategorier nackdelar
NKI= nackdelar ang. kunskapsinhamtning,

NLS= nackdelar ang. larandesituationen,

NPU= nackdelar ang.personlighetsutvecklingen,
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NAG= nackdelar ang. arbetsgladje.

Bilaga2 Fordelar med den klassiska undervisningen ak7 flickor.

Man vet vad man skall géra; I 43 utlatanden

Béttre arbetsro; Il

Kommer igang battre;

Inte s& manga fragor
Annars skulle vi inte ldra oss nagot

Allt blir tydligare

Lattare att forsta;ll

Battre hjélp
Alla l&r sig

Slipper gora fel fran borjan;!

Lar sig lattare; 11l

Lektionen far struktur och blir organiserad; |l
Man lar sig mycket; 11111

Man kan anvanda det man lar sig

Man far veta vad som é&r ratt och fel

Man behover inte tanka pa andra saker
Tydliga instruktioner sd man kan hoja sitt betyg;lI
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Man far inte tinka sjalv;l 47

Man vill bestamma sjalv; |1 Bilaga3. Nackdelar med den klassiska undervisningen ak7

utlatanden Man &r inte

kreativ Det blir

kanske trakigt; !l

Vissa tycker inte det ar kul flickor.

Det kan dra ut pa tiden och man far inte lara sig sjalv
N&r man skall vanta pa sin tur ar det vissa som stor
den som skall spela

Om man inte far experimentera kanske man far
svarare att lara sig i framtiden

Om man redan kan det lararen visar, lar man sig
inget Om instruktionerna ar otydliga blir
det svarare att lara sig Det kan bli stokigt och man
kan tappa koncentrationen;l Man far inte testa
egna saker man kommit p3;ll Det finns
inga/ fa nackdelar;llll

Man blir inte sjalvstandig/ tar inte ansvar;lll

Att man inte slutfor arbetet;ll

Man glommer latt;l

Eleverna ar olika duktiga sa for nagra ar det latt, for
nagra svart

Man kan kanna sig utanfér om man inte forstar
Det kan bli svart att visa vad man ar bra pa

Man kan haka fast och inte komma vidare

Man gor inte sitt basta om det inte ar sjalvvalt och
trakigt Det blir for kontrollerat
vad man skall géra och inte gora
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Det ar kul, roligare, T 59 utlatanden
Jag lar mig mer; !l

Man far vara med och bestamma;ll

Inga fordelar med detta

Man blir mer kreativ;l

Man blir sjalvstandig

Man hittar sin egen arbetstakt/strategi

Man lar sig det man vill lara sig;lll

Kan valja att 6va pa det man vill/ behover ;I
Okat intresse/engagemang;lli

Lar mig att ta ansvar, bra for alla @mnen

Man jobbar hardare

Koncentrerar sig battre;l

Bestamma sjalv hur mycket man vill satsa
Utveckla sina egna ideer;l|

Lararen far se vara ideer

Man utvecklar sig genom sina misstag

Man lar sig av att skapa sjalv;l

Man far tanka sjalv och klura ut hur det later ratt
Det ar en utmaning

Fordelar flickor elevinflytande 3k7
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Det blir inte alltid gjort sa mycket;lllI

Det kan uppsta dotid

Det kan ga overstyr ,flams; 11111

Svart att utmana sig sjalv

Om det ar svart stannar arbetet helt

Man kan lara sig fel och tro att det ar ratt hela livet;l
Det blir Iangtrakigt om man kor fast

Man kanske valjer nagot som ar for svart;ll

Man kanske valjer att gora samma sak varje lektion;lll
De som fjantar runt stor lektionen;lll

Man kommer inte pa vad man skall gora;l

Man vagar inte testa nya saker;l

Man vagar inte presentera ideer om man ar blyg
Lektionerna blir ostrukturerade

Lararen far kanske svart att bedéma eleverna
Alla jobbar inte lika hart

Koncentrerar sig pa fel saker, slarvar;l

Man kanske valjer nagot som ar for latt

Alla far inte lika bra hjalp

Lar sig inte lika mycket

Man kanske inte lar sig det man skall

50 utlatanden nackdelar elevinflytande
flickor ak7

ak7 flickor 34 st

LUF 43 utlatanden / 17 fordelar

LUN 47 utlatanden / 22 nackdelar

EIF 59 utlatanden / 20 fordelar

EIN 50 utldtanden / 22 nackdelar

Gruppen flickor ak7 hade farre utlatanden i LUF&LUN och
hogre antal utlatanden i EIF &EIN 90/109.

Gruppen hade ett lagre antal fordelar och ett hogre antal
nackdelar i de olika undervisningsformerna, men flest
fordelar hade EIF, likasa antal roster.

Sammanlagt 199 utlatanden fran 34 elever (flickor ak 7)




Fordelar klassisk
arskurs 7 pojkar, 30 svarande

Man far alltid nagot gjort ;| 39 utlatanden
Tydligt och struktur

Man vet vad man skall gora;llll

Vi lar oss det vi som ar viktigt;|

Latt att visa vad man kan

Det blir mer ordning i vad alla gor

Man kan lara sig snabbt/snabbare ;llI
Lattare att komma ihag;ll

Man rakar inte lara sig fel;ll

Battre koncentration, da lar man sig for livet
Man lar sig hur man lar sig saker

Man kommer igang snabbare

Enklare att lara sig;l

Man lar sig pa ett bra satt sa att man kommer ihag det man
lart sig

Man far veta exakt hur man skall géra saker
Det blir enklare for de som har det svarare;l
Man lar sig det man behover for ett bra betyg
Man slipper lagga tid pa att valja vad man skall

Jag lar mig saker som jag annars inte skulle lara mig ;llll
Man kan fraga direkt
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Kan vélja att dva pa nagot man ar dalig pa;!l 40
utlitanden Man far vara kreativ ;llll
Man utvecklar sina egna kunskaper.

Man kan battre visa sina ambitioner om bra betyg.
De som kan spela far chans att visa sin kreativitet.
Man kan specialisera sig pa en grej och fa upp 6gat for
musik.

Man far testa olika instrument;|

Man far tanka sjalv sa man valjer att arbete som ligger sin
individuella niva.

Far vélja sjalv vad man vill jobba med och hur;ll

Det blir roligare ;lllI

Man kanske kommer ihag det hela livet.

Effektivare om man vet vad man skall jobba med.

Man far komma pa sjalv;ll

Alltid motiverad.

Man kommer lattare ihag vad man lart sig.

Man far chans att bli bra pa det man vill bli bra pa och pa sa
satt visa vad man egentligen kan.

Bra for motivationen och viljan, utan det inget resultat.
Man blir mer stolt.

Man lar sig ta beslut.

Att bestamma;l

Lattare att lara sig om det ar nagot man gillar ;ll

Storre variation i larandet genom elevinflytande .

Fordelar elevinflytande pojkar ak7

60



ak7 Pojkar 30 st ~ sammanfattaning

LUF 39 utlatanden/ 20 fordelar

LUN 35 utldtanden / 20 nackdelar

EIF 40 utldtanden/ 22 fordelar

EIN 30 utldtanden / 17 nackdelar

Gruppen ak7 pojkar har hogre antal utlatanden i LUF&LUN
och lite lagre i EIF&EIN 74/70

Gruppen har en jamn férdelning av for och nackdelar i
LUF&LUN, men flest fordelar samt utlatanden i EIF.
Sammanlagt 144 utlatanden fran 30 elever (pojkar ak7)
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arskurs 8 flickor, 42 svarande

Man lar sig bra;l 53 utlatanden
Man gor ratt direkt;lll

Det gar snabbare;lllll
Alla lar sig samtidigt

Man kan hjalpa varandra
Man gor inte fel;l

De flesta forstar uppgiften, sallan missférstand;l
Det blir tydligt och roligt;lllll

Ens musikalitet breddas;l

Lar sig uppna kunskapskraven

Mer effektivt och roligare;!

Man forstar/vet precis vad man skall gora;llliiI
Man lar ocksa av att se de andra

Alla har samma forutsattningar;ll

Man kommer snabbt vidare

Kaénner mig trygg nar jag vet vad jag skall gora ;|
Jag lar mig nya saker

Enklare att forsta,det blir [attare;l

Man behover inte fraga;ll

Fokuserar battre, slipper stress

Jag ser mina utvecklingsomraden sjalv

Lararen har koll pa att man arbetar med olika saker;!

Fordelar klassisk flickor ak8
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Man utvecklar inte sin kreativitet;Illl 55 utlatanden
Man kan tappa motivationen om det inte ar roligt;|

Man kanske blir beroende av att alltid ha en larare

Man kanske vill utveckla sina ideer sjalv ;lllI

Man far inte visa vad man egentligen kan;ll

Det kan bli enformigt och trakigt i langden

Undervisningen maste vara valdigt tydlig;ll

Vi lar oss inte sjalvstandigt larande;llllI

Om man inte forstar kdnns det fel att fraga for mycket

Man far inte lara av sina misstag
Det blir inte alltid en utmaning om allt ar sa tydligt

Det tar lang tid om lararen visar varje enskild elev
Man far inte visa sina egna kunskaper

Man far inget eller lite inflytande;lll

Man far inte lara sig att ta eget ansvar

Lararen har inte tid att visa var och en

Man far inte vara med ochPaverka/ bestamma;lliil

Man kommer ihag battre om man far lara sig sjalv ;|

Det finns inte manga nackdelar med denna undervisning;lll

Det kan bli for mycket prat, man maste géra for att lara sig

Man far inte kdnna pa sin egen potential
Lararen ser inte vad eleverna kan sjalva pa ett nytt omrade

For lite frihet leder till styrd utveckling
Det kan vara for latt for vissa, svart for andra:l
Det kan bli svart att lara fran varandra om alla gor lika

Nackdelar klassisk flickor ak8
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Jag lar mig mer nar man gor ndgot kul;lll 62 utlatanden
Man ar mer engagerad,mer koncentrerad och motiverad;ll

Man far lara sig nya saker sjalv och av sina fel;lllll
Man far jobba med det som man tycker ar kul och viktigt;l

Ett tydligare satt att visa lararen vilka ambitioner man har
Friheten att utvecklas i sin egen takt;l

Vi far lara oss att vara sjalvstandiga och kreativa;l

Vi far visa var kreativitet;!l|

Man far testa ideer

Ens sjalvfortroende hojs

Man tycker det ar roligt;llllII
Man far tanka utanfor boxen ,|
Antagligen ett battre resultat

Man far utmana sig sjalv;|

Man far gora sin grej, da blir det intressant;ll
Man far ta eget ansvar och visa vad vi kan;llllI
Man har mer inflytande;l

Man utvecklar sin kreativa sida;lll

Man far en mer larorik dialog mellan larare och elev
Man jobbar mer effektivt med det man gillar

Man téanker mer nar man maste ta eget ansvar
Lektionerna startar direkt

Man kan finna sig sjalv och sin stil

Ens sociala kompetens forbattras

Man valjer vilken niva man vill jobba pa

Fordelar elevinflytande flickor 4k8
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Man kan fa svart att valja, kanske for svart eller for latt;ll
Det kan ta lang tid att komma pa ideer;lll

Man fastnar och behover lararens hjalp att utvecklas;lll
Svarare for vissa att att lara sig och visa vad de kan;l
Lararen kan fa svart att hjalpa alla elever om de jobbar med
olika saker;lll

Fel fokus;l
Man behover kanske fraga mycket

Man vet inte om man gor ratt eller fel;l
Man far inte lika mycket hjalp;l

Man tar inte arbetet pa allvar och gér nagot annat &n det man
skall, flamsar och lar sig inte sa mycket; 11T I

Om man jobbar i grupp tar inte alla lika mycket ansvar
Uppgiften kan tolkas olika i gruppen

Man valjer nagot enkelt istéllet for att lara sig det svara;l

Det ar svart om man inte vet nagot om musik

Risk for att man lar sig nagot oanvandbart;ll
Jag lar mig inte lika bra utan den grundldaggande informationen
Det kan bli oklart vad man skall géra, |

Man slosar bort vardefull tid

Man kanske inte lar sig sa bra, fastnar och ger upp;l
Man lar sig inget nytt, fastnar i det man redan kan 54

utldtanden nackdelar elevinflytande flickor aks

ak8  Flickor 42 st sammanfattning

LUF
53 utlatanden / 23 fordelar LUN
55 utlatanden / 26 nackdelar EIF
62 utlatanden / 25 fordelar EIN
54 utlatanden / 21 nackdelar
Gruppen flickor ak8 har liksom flickor ak 7 farre utlatanden i
LUF och LUN och hogre antal utlatanden i EIF & EIN 108/116
Gruppen har fler fordelar i EIF an nackdelar i EIN Flest
fordelar hos EIF Sammanlagt 224
utlatanden fran 42 elever (flickor ak8 )
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arkurs 8 pojkar, 31 svarande

Man kan lara sig en |at valdigt snabbt;l
Det blir kul att spela

Okar sjalvfortroendet

Tidseffektivt;l

Man lar sig av andra

Lar mig mer/battre;llll

Tydliga instuktioner och progression;l
Tydligt och stukturerat;|

Alla vet vad de skall gora;ll

Roligare och lattare att lara sig;|

Jag lar mig mycket;ll

Latt att forsta

Man far arbetet gjort

Man vet exakt vad och hur;ll
Instruktionerna ger mig mer kunskap inom musiken
Inga fordelar

Lattare att forsta

Mitt larande utvecklas positivt

Jag blir sakrare och tryggare

Det sker inga missforstand

Man uppnar sina mal

Alla Iar sig samtidigt

Rattvist

37 utlatandenFordelar klassisk pojkar k8
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Det kan bli roligare och lattare
Engagerande och roligt man presterar battre

Vi far inflytande och jobbar med det vi gillar;ll
Man kan jobba med det man behover

Man kan jobba i sin egen takt

Man kan lara sig pa det satt som funkar bast for en sjalv;l |
Spela mer med varandra;l

Man blir delaktig och motiverad

Frihet;ll

Det ar roligare och lattare att lara sig saker;ll
Roligt ;I
Man far komma pa saker sjalv

Allt
Vi blir lite sjalvstandiga

Man far visa vad man kan och vad man brinner for
Man far lara sig sjalv

Man kan ta hjalp av varandra

Man far gora pa sitt personliga satt
Man kan 6va pa det man vet att man maste 6va pa
Mer entusiastisk, effektiv och flitig

Man lar sig mer om man tycker det ar kul
Man lar sig fortare om man sjalv har ansvar

Aven blyga jobbar mer med ndgot som intresserar dem
Man kan lara sig nagot som man inte ar sa bra pa
34 utlatanden fordelar elevinflytande pojkar ak8

68



ak 8 Pojkar 31 st Sammanfattning

LUF 38 utlatanden/ 24 fordelar

LUN 36 utlatanden/ 22 nackdelar

EIF 34 utldtanden/ 24 fordelar

EIN 34 utldtanden/ 20 nackdelar

Gruppen ak8 pojkar har hogre antal utlatanden i LUN&LUF
och farre i EIF&EIN 75/68

Gruppen namner lika manga fordelar pa LUF som pa EIF
Gruppen ser fler fordelar i LUF &n nackdelar i LUN
sammanlagt 143 utlatanden fran 31 st elever
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arkurs 9 flickor, 21 st svarande

Tydlig undervisning |

Alla far sasmma information
Lar mig fort,

Det blir effektivt Il,

Lar sig ratt saker,

Man vet vad man skall gora,
Gor ratt fran borjan |,
Rattvis bedomning,

Lattare att koncentrera sig
Lattare att komma igang,
Undvika missforstand,
Adekvat kunskapsinhamtning |,
Lar sig nya saker |,
Undervisningen allsidig,

Snabba korrigeringar,

Man far hjalp,

Struktur pa undervisningen |,
Mindre stok,

Arbetsro under lektionerna,
Forberedda lektioner blir effektiva,
Man lar sig arbeta sjalvstandigt

Fordelar klassisk Flickor 4k9

18 utlatanden
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Lite utrymme for fantasi och improvisationer
Inte tanka sjalv,mindre delaktighet ;I

Man kanske inte kan visa vad man redan kan; |
Det tar lang tid att visa alla

Det kan bli langtrakigt och strikt; |

Man kanske slutar lyssna; |

Musikuppgifterna kanske blir ointressanta
Eventuella begransningar av kreativiteten ;I
Man kanske inte far visa vad man ar bra pa

Inte bekvamt for alla

Far inte uttrycka sig som man sjalv vill och behover

Man presterar inte sitt basta nar man inte bestamt sjalv
Inldrningsprocessen kan ga trogt om man inte ar intresserad
Om det blir otydligt och rorigt tappar man intresset

Man kan fa vanta mycket

Det kan bli trakigt i langden

Mindre utrymme att diskutera med klasskompisarna

Man blir kanske beroende av lararen

Man far inte tréna i att sjalv |6sa problem 24
utlatanden Nackdelar klassisk Flickor k9
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Utrymme for att visa kreativitet efter egna ideer,|
Storre motivation genom delaktighet och beslut Il
Lattare att visa vad man kan och lart sig Il

Mer samarbete med klasskompisarna, lar sig av varandra |
Effektivare, slipper vanta

Sjalv ta ansvar ll,

Resultatet mer anvandbart

Mindre trakiga kommentarer

Lattare att fokusera

Man blir mer sjalvstandig |

Okat sjalvfortroende.

Gladare elever

Okat intresse, engagemang och delaktighet Il
Roligare

Man presterar battre med det som ar roligt
Man maste anstranga sig for att lara sig nagot
Vi far anvanda var fantasi

Man kan uttrycka sina kanslor och tankar
Viljan att lara sig 6kar om man far valja sjalv
Flickor utlatanden Fordelar elevinflytande ak9
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Man kanske inte far med alla kunskapskrav.
Alla tar inte undervisningen seridst och tramsar bort
lektionerna.

Man viljer nagot som ar for latt;!

Eleverna kan inte laroplanen.

Man vet inte vad som skall géras och bara chillar;ll
Arbetet tar langre tid och man lar sig mindre.

Det tar lang tid att komma pa idéer

Eleverna blir oense om vad som skall goras;|

Svart att komma igang om lararen inte ar engagerad i
uppgiften

Lararen tappar kontroll

Man far ingen utmaning, man gor det man alltid gér
Man gor latt det man inte skall

Arbetsprocessen tar onddig tid; |

Man valjer for latta uppgifter for att slippa anstranga sig; |
Svarare att visa vilka kunskaper man har i amnet

Det kan latt bli oseridst.

Svart att hitta nagot som passar alla

Inte lika effektivt som om man har en ordentlig plan

Man lar sig inget. 25
utlatanden nackdelar elevinflytande Flickor ak9

ak9 flickor 21 st Sammanfattning
LUF 28 utlatanden/21 fordelar
LUN 24 utldtanden/19 nackdelar
Eif 31 utldtanden/19 fordelar
EIN 25 utldtanden/19 nackdelar

Gruppen ak9 flickor har ocksa farre utlatanden i LUF&LUN
och hogre antal i EIF&EIN 52/56
Gruppen ser fler fordelar i LUF an nackdelar i LUN

Flest fordelar ses i EIF
Sammanlagt 108 utlatanden fran 21 elever (flickor ak9)

Sammanfattning fordelar och nackdelar;
flickor. 97 st

Storsta engagemang ang fordelar syns
genomgaende i alla arskurser med hogst
utldtandeantal(152) for undervisning med
elevinflytande.

Fler nackdelar an fordelar sags dock i ak7 i
undervisning med elevinflytande for att vanda
i ak 8 till fler fordelar an nackdelar och i ak9
sags lika manga nackdelar som fordelar.

| 3k9 ser vi fler fordelar i klassisk strikt
undervisning an nackdelar. 122 fordelar for
LUF
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Fordelar klassisk pojkar Ak9
arskurs nio pojkar, 18 svarande

Man kan fa hjalp om man behover

Mindre chans att man lar sig pa fel satt

Mer struktur;! Il

Man lar sig saker man annars inte skulle ha lart sig
Man vet precis vad man skall lara sig;ll

Fokuserad hela lektionen

Motivationen hojs ndar man kan det lararen visat
Man far ett battre resultat

Det gar snabbt och utan omvagar till Iarandet
Man behover inte tanka over vad man skall gora;l
Man lar sig mycket ;I

Man far battre grunder for att senare kunna
uttrycka sig

Mer organiserat och inte sa flummigt

Lararen vet vad kriterierna ar

Klara instruktioner som gor arbetet lattare;l

En fordel om lararen kan mycket musik

Man slipper ldgga energi pa att valja vad man skall
arbeta med

Mindre oseriost och battre uppgifter

En lattare process att lara sig saker

Battre arbetsro

Man lar sig folja instruktioner

29 utlatanden pojkar ak9
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Man far visa vad man kan

Man lar sig mycket

Det ger utrymme for kreativitet;l

Man kan valja sjalv det man vill bli battre pa ;I
Man far lara sig ta eget ansvar;|

Man lar in snabbt om man ar intresserad

Det ar lattare om man sjalv valt

Det ar lattare att uttrycka sig

Man utvecklas fortare.

Det blir roligare och intressantare

Nar det ar roligt presterar eleven battre

Man jobbar extra hart nar man far jobba med sina
narmaste vanner

Eleverna blir motiverade och tycker det ar kul
Man far storre ansvar och da vill man lyckas
Det blir roligare

Manga elever trivs battre da

Lar sig att bestamma sjalv

Man far valja roligare saker

Att man far arbeta med det man kan

Man lar sig forverkliga sina egna ideer oberoende
av lararen

Man far tanka fritt

Man far lara sig av sina misstag

Man far anvanda sin kreativitet Pojkar 26
utldtanden fordelar elevinflytande Ak9
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ak9 pojkar 18st sammanfattning Sammanfattning fordelar och nackdelar, pojkar.
LUF 29 utlatanden / 21 fordelar

LUN 20 utlatanden/ 18 nackdelar 79 st

EIF 26 utlatanden/ 23 fordelar

EIN 19 utlatanden /15 nackdelar
Gruppen ak9 pojkar har fler utlatanden pa
LUF&LUN och farre pd EIF&EIN  49/45 Foérdelarna med elevinflytande visar p4 sammanlagt 100
Gruppen ser fler fordelar i LUF an nackdelar i LUN K el

Gruppen ser flest fordelar med LUF

Gruppen namner ett lagt antal nackdelar i EIN Nackdelar med lararstyrd undervisning landar pa 91
Sammanlagt 94 utldtanden fran 18 elever (pojkar EUELCIEIR

ak 9)

Storst engagemang ang fordelar matt i flest utlatanden hamnar
hos pojkarna pa lararledd undervisning (106).

Nackdelar med elevinflytandet landar pa 83 utlatanden.
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Typer av fordelar fordelat i den klassiska undervisningen
ak7fl  Fxi32/43=75%, FLS 10/43=23%, FPU 1/43= 2%.

ak7po FKI 18/39= 47%, FLS 17/39= 45% FPU 2/39= 8%.

ak8fl K1 21/53=40%, FLS 21/53=40%, FPU 3/53=7%, FAG 7/53=13%
ak8po FKi 22/37=60% FLS 9/37=24% FPU 3/37=8% FAG 3/37=8%
akofl Fki 12/28=41% FLS 15/28=56% FPU 1/28=3%

ak9po FKI11/29=39% FLS14/29=50% FPU 3/29=11%

Sammanfattning
Den tongivande typen av fordelar var angaende kunskapsinhdmtning i ak 7 flickor och ak8 pojkar.

| 3k 9 var den tongivande férdelen angaende larandesituationen.
Kunskapsinhdmtning och larandesituation var pa samma niva bland pojkar i ak7 och flickor ak8.

Fordelar angaende arbetsgladje forekom endast i 3k8 av 10/90 elever i 3k8 (11%).
Fordelar angaende personlighetsutveckling var genomgdende hogst bland pojkar ak9 11%. det beror
endast 13 elever i allt fran alla grupper (ca7%)

Typer av Nackdelar fordelat i LUN, den klassiska undervisningen

ak7fl  NKI 11%, NLS 21%, NPU 33%, NAG 5%
3ak7p0o NKI 19%, NLS 14%, NPU 28%, NAG 39%
ak8fl  NKI12%, NLS 27%, NPU 55%, NAG 6%
ak8po NKI 23%, NLS 17%, NPU 33%, NAG 27%
3kofl  NKI16%, NLS 22%, NPU 37%, NAG 25%

ak9po NKI 33%, NLS 17%, NPU 44%, NAG 6%

LUN Sammanfattning

Nackdelar som angar kunskapsinhamtning okar for varje arskurs hos flickor och pojkar storst hos
pojkar 33% i ak 9

Tongivande ar nackdelarna som angar personligutveckling i alla arskurser. Pregnantast i ak 8.

Anmarkningsvart ar att angdende arbetsgladjen ar rollerna ombytta i 3k9 fran att ndstan bara angatt
pojkarna i ak7 och 8
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Typer av fordelar fordelat i EIF, undervisningen med informellt elevinflytande
ak7 fli  Fki35%, FLS5%, FPU25%, FAG 35%
ak7po  FKI 33,5% FLS 5%, FPU 33,5%, FAG 28%
ak8fli  FKI11%, FLS 15%, FPU 46%, FAG 28%
ak8po FKI15%, FLS33%, FPU 17%, FAG 35%
akofli  Fki7%, FLS29%, FPU 29%, FAG 35%

ak9po FKI16%, FLS 16%, FPU 38%, FAG 30%

Sammanfattning

Tongivande ar att storsta delen fordelar handlar om personlighetsutveckling och arbetsgladje i
undervisningen med stort elevinflytande.

Kunskapsinhamtningen har det bast i ak 7 medan den gradvis sjunker till Iaga procentsatser i ak 9,
vilket skulle kunna tolkas som att eleverna kanske vet mer vad man maste kunna nar man gar i ako.

Typer av nackdelar férdelat i EIN, undervisningen med informellt
elevinflytande

ak7 fli  NKiI 36%, NLS 54%, NPU 7%, NAG 3%
ak7po  NKI36%, NLS 57%, NPU 7%, NAG 0%
ak8fli  NKi54%, NLS 33%, NPU 13%, NAG 0%
ak8po  NKI 26%, NLS 68%, NPU 6%, NAG 0%
akofli  NKI32%, NLS 56%, NPU 12%, NAG 0%

ak9po  NKI 49%, NLS 49%, NPU 2%, NAG 0%

Sammanfattning

Den tyngsta typen nackdelar ar den angaende ldrande situationen med de hogsta procentsatserna i
hela enkdten 68% hos pojkar ak8 och i fyra utav sex grupper namns nackdelarna med 6ver 50%, dvs
klart tongivande.

Kunskapsinlarningen lider ocksa med denna typ av undervisning och har héga siffror 49% och 54%
medan arbetsgladjen och personlighetsutvecklingen har mycket Iaga siffror, vilket skulle kunna
betyda att man har kul och utvecklas som manniska men kunskapsinhdmtningen blir lidande p gr av
en usel larandesituation.

79



Bilaga 29

En praktikers reflektion en uppsats om Situationsanpassat ledarskap
Mitt ledarskap under Luciafirandet ar 2017

Jag skall reflektera och problematisera min ledarstil i ndgra situationer och faser under instuderingen
och framférandet av min skolas stora stolthet; Luciataget med eleverna i arskurs nio. For att beskriva
och analysera hur situationen forandras under arbetets gang utgar jag fran elevgruppens (tre klasser ca
90 pers ,forst uppdelade i sex grupper for att senare bli endast en) 4 olika mognadsgrader enligt Hersey
och Blanchard (Svedberg 2012 sid 296-298) angaende uppgiftsmognad.

1. Den Instruerande delen 2. Gryende kompetens 3. Mognande kompetens 4. God kompetens

1. Elevens forsta ansvarsbit -Att forstd uppgiften och min del av arbetet. ( den instruerande delen/
inledning och Gverblick)

| det har projektet har jag arbetat med en hel arskurs som jag normalt undervisar i halvklass. Det
betyder i det har fallet att jag har sex grupper som skall fa samma information for att slutligen bli en
grupp dar alla skall kunna samma saker, samt nagra egna uppgifter som blev for odverskadligt att
involvera 90 personer med.

Uppgiftsmognaden i gruppen &r ratt lag trots att alla har vetat om att de skall medverka och alla har
upplevt flertalet luciatag, genom aren de gatt pa skolan. Men manga elever har visioner och ideer om
hur det skall goras och vad som skall inga. Dessa elever (gruppmedlemmar) som Schutz (1977)kallar

 “Kritikern”, med asikter om allt,
« ”Den bekraftelsetdrstande” som standigt vill bli bekréaftad genom sina ideer och

* "The bad guy” som hela tiden kommenterar mina och andras ideer, (Svedberg 2012 sid 107) kan
latt forstora den viktiga fasen nar alla skall fa samma information och forsta uppgiften och
sin egen roll i helheten. Som en latt manipulerande och strategisk ledare startade jag sa hela
projektet med att dela upp i annu mindre grupper dar alla fick beskriva sitt "dromtag” och vad
det skulle innehalla. Jag kanner ju eleverna fran forr genom sina enskilda och grupprelaterade
prestationer sa min ledarroll i denna fas &r en blandning av relationsorienterad och
uppgiftsorienterad strategisk ledning. Jag vet hur viktigt det ar att de far en upplevelse av
elevinflytande for att jag skall fa sa stort engagemang som moéjligt. Andra métet med eleverna
blev en kalldusch fér manga elever nér jag efter en forsta beréttar vad jag forvantar mig. Man
kan kalla det en auktoritar insats déar jag pekar med hela handen och ger mycket klara
instruktioner. Det galler att kunna sjunga luciasangen utantill och kunna texten sa val att alla
kan koncentrera sig pa att ga i takt. Vi startar med att dela upp dessa tva saker for att fa
eleverna att forsta att alla maste gora exakt likadant, kanna likadant och kunna samma sak.
Nar alla efter en vecka kan ga i takt satter vi ihop de tva
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disciplinerna, sangen utantill och att ga i takt. Har borjar jag uppleva det som Svedberg kallar
"Gryende kompetens” alla forstar och fattar vad de maste behérska om ett par veckor. Nya personer
har tagit 6ver kritikerrollen och manga fler har blivit bekraftelsetorstande och nar olika
ansvarsuppgifter blev utdelade till de férmodade ”bad guys” var deras roller utspelade. Min ledarroll
har stundtals varit militarisk med en klar resultatinriktad karaktar.

2. Det kommer kanske att lyckas! ( Férandring och tvivel / Gryende kompetens)

Vi har fortfarande fokus pa det svara malen i projektet, att kunna texten utantill, ingen tvekan och att
ga i takt samtidigt. Manga nyfodda kritiker med klarsyn gor sin rost hord for att papeka att vi inte
borjat arbeta med de andra sangerna annu och manga tycker att Vi kan det har nu”.

Jag genomfor en exercis utomhus i snalblast och usla vaderforhallanden dar de skall ga och sjunga
utan hjalp av textblad forsta gangen. Nu skulle hela gruppen, 90 personer, delat i tre led sjunga
tillsammans, halla samma puls, lyssna pa varandra, métas i mitten pa skolgarden och forma en
koruppstallning. Manga forstod att vi var inte riktigt dar &nnu. Nu gallde det for mig som ledare av
detta projekt att motivera dem och fa dem att ta ett eget ansvar for att vi skulle kunna na malen. Nar vi
ater mats i halvklasser uppmuntrar jag och berommer dem for det stora arbete de redan gjort och att vi
hela tiden hojer ribban.

Vi borjar ocksa arbeta med varje klass  speciella uppgifter som ir lite mer lustbetonade och innehaller
en del underhallande inslag. For att 6ka motivationen ytterligare och definiera varje elevs betydelse
och ansvar for uppgiften gar jag noggrant igenom de tre kunskapskrav som varije elev kommer bli
bedomd efter tack vare deltagandet i Luciataget. Jag forklarar tydligt vad de olika betygsnivaerna
ligger pa kunskapskraven ”Deltag i gemensam sang” , “gdéra om och forbattra” och “uppmarksamma
och anpassa”. Speciellt mycket energi maste jag lagga upprepade ganger pa och outtréttligen forklara
vad att "uppméarksamma och anpassa” egentligen &r och i praktiken innebdr for ett helhetsintryck.
Manga i denna aldersgrupp har stort behov att ”sticka ut” synas och bli sedd, var och en pa sitt satt.
Under detta projekt far de myror i brallorna och jag for en del nara samtal for att ytterligare utveckla
den relationorienterade delen av mitt ledarskap som nu liknar mer ett coachande an det militariska

dompterandet.

Ett djupare arbete startas nu ocksa med de solister som medverkar och varje klass speciella uppgifter
satts pa plats. Trovardigheten for hela projektet 6kar och inger lika mycket hopp som fruktan for att
det inte kommer att bli bra.

3. Forsta och andra generalrepetitionen ( Genomfdrande och utveckling/ Mognande kompetens)

Vid forsta genrepet skulle vi i forsta hand komma igenom hela programmet efter att ha fixat intaget.
Alla elever var pa plats med tillhérande larare som skulle hjélpa till om det behovdes. Jag hade inte
riktigt uppfattat hur eleverna hade énskat att det skulle stéllas upp och jag bérjade repetera nagot som
alla inklusive larare tyckte var fel. Det skulle vara som det alltid varit forr.

81



Jag beslutar att agera den demokratiska ledaren och lata alla komma till tals vilket i 6gonen pa mina
lararkollegor véckte oro och resulterade i att de blandade sig ocksa for eleverna maste ju fa besked....
Total kaos. Efter tva timmars forsok pa att aterskapa larares och elevers ideer om hur det var forr om
aren lyckades vi genomfora ett intdg med uppstallning. Jag var inte néjd, eleverna var frustrerade och
mina lararkollegor kom alla med valmenande och inte alltid s& goda rad. Nu gallde det att “sitta still i
baten” och min ledarroll kdndes inte sjalvklar eller det minsta dverblickande och fértroendeingivande.

Det enda som stamde éverens med modellen éver gruppens forvéntade utveckling och “mognande
kompetens” och min ledarstil i detta laget var det 6kade engagemanget och att jag inte far veta bast.
Min ledarroll blir mer tillbakadragen och var efter Blakes och Moutons stilteori av ledarmodeller
(Svedberg 2012 sid 293-294) en lyssnande “idealchef”, och under tva timmar gick jag dessutom
igenom néstan alla ledarskapets paradoxer som finns beskrivna av Per Sérensen(1992)Svedberg (2012
sid 274). T.ex.

« Var néra- hall distansen

 Visa vagen- hall dig i bakgrunden

Var tolerant- var tydlig och visa hur jag vill att det skall fungera

Ge uttryck for vad du kanner och tycker- var diplomatisk
« Var visionar- ha bagge fotterna pa jorden

 Var saker pa din sak — var 6dmjuk Jag var kluven och urvriden! Tva dagar senare hade jag tankt
igenom hur sjélva intaget skulle ga till, vilket blev en kompromiss av elevers och larares
onskemal och mina ideer om att publiken maste fa sa mycket som méjligt ut av
forestallningen. Nu var jag for sista gangen i detta projekt den auktoritare ledaren som fattat
ett slutgiltigt beslut som vi genomfor oavsett vad. Genrepet startade och efter en véllyckad
timing i intaget dar alla gjorde ratt och lyssnade pa varandra kande jag att min coachande
ledarroll forvandlats till en uppmarksam hjélpreda vid pianot. Alla tog sitt ansvar och fa
korrigeringar behdvde goras. Vi var redo for sjalva framférandet nasta morgon.

4. Luciataget den 13 /12 2017 (Uppnadd empowerment/ God kompetens)

Efter det lyckade andra genrepet upplevde jag alla medverkande som taggade och sakra pa vad de
skulle ansvara for. Min roll var nu decimerad till att sitta vid pianot och spela intron och mellanspel
samt ackompanjera solisterna. Mina tydliga instruktioner bl.a. om hur latarna skulle starta och att alla
maste lyssna pa varandra hela tiden hade gjort de sex sma grupperna till ett team dér alla litade pa sin
egen formaga och hade tillit till varandra och jag kunde halla en lag profil.

5. Sammanfattning. Nar Luciatagetantligen genomfordes och de fokuserade blickarna och
enegagemanget fran eleverna berattade for mig att vi lyckats och inget kommer att ga fel kande jag en
stor gladje och tillfredsstallelse. En sadan har process kan man naturligtvis beskriva och analysera ur
olika perspektiv och utifran olika teorier, men genom att anvanda Schutzs, Blakes och Moutons, Pér
Sorensens

3
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samt Herseys och Blanchards modeller och teorier far man ett mangfacetterat och flexibelt sétt att se
och forstad hur man genom olika rollspel kan guida en grupp elever som “véxer med uppgiften” genom
ett projekt. Ett situationsanpassat ledarskap innehaller en stor del av 6kat elevinflytande/ansvar som pa
ett larorikt satt kan hoja motivationen och engagemanget. Jag ar sjalv lite kluven i fragan om att
anvanda kunskapskrav och betygskriterier som morot i estetiska amnen men for arskurs nio ar det en
naturlig del av deras skoltid och ett lattillgangligt verktyg med forstaeliga konsekvenser. Det ar svart
att hitta en annan faktor som hojer engagemanget pa sa kort sikt.
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