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Sammanfattning

Bedomning &r en av de viktigaste pedagogiska verktyg som varje larare maste besitta goda
kunskaper i for att utfora sitt arbete. Alla elever i grundskolan blir bedémda i relation till
laroplanen och kursplaner i de specifika kursplaner som tillhor varje &mne. Denna kvalitativa
studie syftar till att forsoka forsta de elever som undervisas i skolamnet hem- och
konsumentkunskap och hur dessa elever forhaller sig till att bli bedémda. Metoden i denna
studie ar fokusgrupper och som forskningsansats har det fenomenografiska perspektivet
anvants for att se pa upplevelser och erfarenheter kring skolamnet hem- och
konsumentkunskap och bedémningen i amnet. Resultatet visar att det ar svart for eleverna
som deltagit i denna studie att navigera sig i beddmningen i skolamnet hem- och
konsumentkunskap. Bade i relation till att forsta hur de bedoms, vad de bedéms p&, men
ocksa nar de bedoms av undervisande larare. Resultatet visar ocksa att de behdver navigera
sig i relation till den undervisande lararen. Slutsatserna av denna studie ar att bedémning ar
nagot som eleverna i denna studie har manga olika relationer till och paverkas av pa olika
sétt, likt hur tidigare forskning beskriver elevers relation till bedémning.
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1 Introduktion

Hur &r det att bli bedomd pa nagot sa vardagsnara som matlagning och att ta hand om sitt
hem? Och vad har skolamnet hem- och konsumentkunskap for betydelse for eleverna?

Vi vet att maten spelar en stor och central roll i amnet utifran Hoijers (2013) avhandling.
Dessutom har maten en central roll i den praktiska delen i undervisningen, och en stor del av
bedémningen sker utifran en progression i elevernas metoder, tekniker och tillvagagangssatt
och lararna ser mojligheterna i elevernas utveckling i just denna progression. Men vad vet vi
om hur eleverna far hjalp i denna progression, och vad forstar de sjalva av den? En av
deltagarna i fokusgruppsintervjuerna beskrev upplevelsen att bli beddmd i hem- och
konsumentkunskap sahar:

Ja men vi blir ju domda och sa men i praktiska amnen tycker jag att det hade
varit battre om man doms mer pa det praktiska for det kanns som att det ar
det dvervagande. Om man far ett slutbetyg kanns det som att dom dvervager
mer pa det muntliga och skriftliga.

Skolamnet hem- och konsumentkunskap innebar att undervisningen ska bedrivas bade
teoretiskt och praktiskt, samt att detta ska sammanfaras till en helhet (Skolverket, 2011a).
Men pa senare ar och tillsammans med skolreformer och nya kursplaner innebar nu &mnet en
blandning av teori och praktik dér eleverna ska lara sig att hantera och l6sa praktiska
situationer i hemmet, tillaga maltider, och kunna reflektera 6ver konsumtionsval i
sammankoppling till bland annat hallbar utveckling (Skolverket, 2017).

Samt, om &r det viktigt vad eleverna ska bedomas efter i hem- och konsumentkunskapen, sa
finns dar en progression i kunskapskraven (Skolverket, 2017). Fragan och fokuset i denna
studie ar darfor hur eleverna ser pa detta och bedémningen i sig. Eleverna ska fa hjalp med
denna progression och eleverna maste fa tillgang till att fa hjalp med att forsta vad de ska
prestera och hur i klassrummet. Under lararutbildningens gang har begreppet bedomning
vridits och vants pa i flertalet kurser ur manga perspektiv och aspekter, men aldrig har
elevernas perspektiv eller forstaelse uppenbarats. Det ar denna kunskapslucka jag dels vill
fylla for egen del men ocksa for att sjalv vara redo infér mitt kommande yrke. Dessutom
finns en majlighet att skapa en bra undervisning for eleverna genom att forsta deras
perspektiv och syn pa undervisningen.

Det &r forstas en viktig del i forstaelsen att veta hur en som larare ska hjélpa eleverna framat
via exempelvis formativ bedémning eller bedémning for larande. Aven Skolverket (2016)
intresserar sig for elevperspektivet och papekar avsaknaden av elevperspektivet pa en
overgripande niva inom forskningen. De fragor som dér stélls av Skolverket (2016) &r bland
annat hur elever forstar betygskriterier, kunskapskrav, hur de ser pa aterkoppling?

| lararyrket ingdr det att hjalpa eleverna att ta ett ansvar for sina studier och utveckla
formagan att forsta sina egna och andras resultat (Skolverket, 2017) samt att beddma och
kartlagga elevers prestationer (Skolverket, 2011b). Om det ddrmed finns en mojlighet att fylla
kunskapsluckorna kring elevperspektivet pa bedémningen som fenomen inom hem- och
konsumentkunskap och samtidigt koppla det till lararyrkets uppdrag, sa ar det detta som
denna studie syftar till.



2 Syfte

Syftet med studien &r att beskriva och utforska elevers uppfattningar om beddémning och
deras upplevelser av beddmning i skolamnet hem- och konsumentkunskap.

2.1 Fragestallningar

Vad ar elevers syn pa skolamnet hem- och konsumentkunskap som @mne och dess kursplan?
Vilka erfarenheter har eleverna av beddmning i hem- och konsumentkunskap?

3 Bakgrund

3.1 Ett fenomenografiskt forhallningssatt

Som teoretisk referensram for denna studie har fenomenografi anvants som utgangspunkt.
Det fenomenografiska perspektivet som forskningsansats och teoretisk referensram innebér
mojligheten att lyfta fram individers uppfattningar av fenomen (Paulsson, 2008). Skillnaden
mellan fenomenografin och de forskningsansatser inom den kvalitativa forskningen som
liknar fenomenografin ar att fenomenografin urskiljer olika aspekter av ett fenomen med
storre tydlighet. Fenomen, har betydelsen “som det visar sig” och grafia har betydelsen “att
beskriva i ord och bild” (Paulsson, 2008). Fenomenografin utvecklades just for att kunna visa
pa variationer av uppfattningar, och namngavs av Marton (1981). Forst anvéandes
forskningsansatsen for att framst fokusera pa inlarning men kom senare att mer anvandas for
att se de skilda uppfattningar ménniskor har av olika fenomen (Paulsson, 2008).

Marton (1981) beskrev hur vi kan betrakta tillvaron ur tva olika perspektiv. Dessa tva
bendmns som den forsta och andra ordningens perspektiv, vilket innebér:

1. Vérlden och hur den &r beskaffad

2. Vilka uppfattningar/erfarenheter/forestallningar manniskor har om omvarlden.

Fenomenografin riktar sig mot den andra ordningen, alltsa att forsta och synliggora olika
perspektiv pa ett fenomen genom uppfattningar/erfarenheter/forestallningar kring detta
fenomen. Det Marton (1981) menar att den fenomenografiska forskningen beskriver ér
skillnad i erfarenheter kopplat till verkligheten. Fenomenografin var framst i bérjan kopplad
till larande, och Marton (1981) menade pa att det finns stora skillnader i lararens uppfattning
om larande motsatt elevernas uppfattningar, vilket var det framsta fenomenografin da skulle
undersoka. | artikeln beskrivs ocksa vikten av omvarldsforstaelse utifran fler an ett
perspektiv, men att det viktiga ocksa ar att forsta bakgrunden till omvérldsperspektiven
baserat pA manniskorna dessa perspektiv kommer ifran (Marton, 1981). Det ar detta som
skiljer den forsta ordningens perspektiv fran det andra, och det ar dven denna utgangspunkt
som gor fenomenografin till en relativt ny forskningsansats.



3.2 Beddmning i skolan

Enkelt beskrivet ar beddmning en tolkning av elevers prestationer i férhallande till nagonting
(Jonsson, 2013). | dagens lage beddms eleverna efter kursplanen LGR 11 (Skolverket, 2017).
Bedomning star for den storre delen av skolans verksamhet, och sker pa olika nivaer och i
relation till olika tillféllen:

“Betyg, nationella prov och skriftliga omdomen é&r olika former av
kunskapsheddmningar, bedémningar av hur individer tillagnat sig kunskap.
Sadana varderingar av manskliga prestationer utgor stallningstaganden till vad som &r
kunskap och vad som inte dr kunskap.”

-Lundahl, 2014, s.11

Bedomningen ar pa sa vis framst ett matt av kunskap. Kunskap som eleverna ska visa i
klassrummet vid flera tillfallen. Framst delas bedomningen in i tva olika typer: formativ och
summativ. Den summativa bedémningen &r en summerande form av kunskap, dér eleverna
beddms mot kriterier som kunskapskrav, vérden eller normer (Lundahl, 2014). Den formativa
beddmningen har som syfte att utveckla elever och sarskilt elevens kunskaper under
processens gang. Dessa tva bedomningstyper far olika inverkan pa utbildningen, det
formativa utvecklar elevens kunskaper och lararens undervisning medan det summativa
fokuserar pa resultaten av de bada. I denna studie ar det fokus pa bade det summativa och
formativa i elevernas erfarenheter och uppfattningar av bedémning. Dock kommer fokus
ligga pa den formativa bedémningen efter hur Lundahl (2014) argumenterar for hur forskning
visar att beddmning kan och bor vara bedémning for larande. Det finns forskning som visar
pa att kontinuerlig beddmning och kontinuerlig feedback visar pa en positiv inverkan pa
larandet och aven elevers motivation (Hernandez, 2012). Det finns dven en sammankoppling
mellan larande och hur elevers syn pa beddmning som é&r viktig da den visar sig vara stark
(Struyven et al. 2005)

Betyg &r en del av beddmningen som &r en del av ett nationellt utbildnings- och
bedémningssystem (Klapp Lekholm, 2010). I detta system fungerar betygen utifran detta
systemets konstruktion, som baseras pa vissa 6vertygelser, forgivettaganden och
forestallningar om dess méategenskaper (Klapp Lekholm, 2010). Alla elever i grundskolan blir
beddmda, och alla bedémningar har specifika syften (Lundahl, 2014). Denna beddémning
visar sig i form av betyg, vars explicita funktion &r att salla ut och ge tilltrade till utbildning
pa hogre niva. Det blir en slags informationsfunktion som ska visa bade elever, larare och
vardnadshavare vad eleven i fraga uppnatt. Denna informationsfunktion, en av betygens
explicita funktioner, blir ocksa en form av feedback vilken ska ge eleven majligheten att satta
en ambitionsniva (Nordengren & Odenstad, 2012). Betygen kan dven fa en disciplinerande
funktion som skapar en maktrelation mellan elev och larare dar elever anpassar sig till denna
relation i forhallande till sin betygssattande larare (Nordengren & Odenstad, 2012). En
funktion som dven ar viktig i relation till betygssattning ar motivationsfunktionen, vilken
oftast havdas ha en positiv inverkan pa eleverna. Denna implicita funktion ses ha en inverkan
pa de explicita eftersom en motivation ska hoja elevernas vilja att fa hogre betyg. Nordengren
och Odenstad (2012) papekar dock att negativ aterkoppling kan sanka studiemotivationen
tillika snarare sanka sjalvkanslan hos elever. Aven Klapp (2015) trycker pa detta.
Hogpresterande elever klarar av feedback och aterkoppling, det far en positiv inverkan pa de
explicita funktionerna hos deras betyg. De lagpresterande eleverna far daremot inte nagra
positiva effekter pa sina betyg och mar samre av paverkan fran den sa kallade
motivationsfunktionen, vilket gor att det blir ett hinder snarare &n nagon form av hjalp framat.
Betygen ar dven kopplade till sjalvbilden, vilket gor att tidigare betyg antingen positivt eller
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negativt paverkar sjalvbilden hos eleven som da ger inverkan pa formagan att uppna betyg i
senare arskurser (Klapp, 2014).

3.3 Hem och konsumentkunskap som amne

Hem- och konsumentkunskap som @&mne har en lang och féranderlig historia i den svenska
skolan. 1887 benamndes det huslig utbildning, for att sedan bli hushallsvetenskap, ett
tvarvetenskapligt damne som forenar samhéllsvetenskap och naturvetenskap (de Ron & Feldt,
2013). En av anledningarna till att amnet forst tillkom var fattigdom och naringsbrist hos
befolkningen i Sverige (Lindblom, 2016). Manga moment har genom aren &mnet existerat
antingen forsvunnit eller forstarkts och det har gatt fran att vara ett amne med en mer
naturvetenskaplig pragel till ett mer humanistiskt &mne. Genom aren har skolamnet hem- och
konsumentkunskap till stor del styrts av forandrade konsumtionsvanor. Sedan 1962 har det
varit ett obligatoriskt amne i grundskolan (Héijer, 2013). Amnet benamndes sedan som
hemkunskap och efter ett beslut i riksdagen pa 1990-talet fick amnet till sist namnet hem- och

konsumentkunskap (de Ron & Feldt, 2013). Namnandringen gjorde &ven att konsumentdelen
fick storre betydelse for amnet och elevernas inlarning och utbildning om att vara just
konsumenter har fatt en annan prioritering (Cullbrand & Pettersson, 2005).

Idag &r amnet framst baserat pa kunskap i handling, och att verklighetsnara situationer
innehallande handling, kénslor, sinnen och intellekt ska vara med i undervisningen (de Ron &

Feldt, 2013). Skolverket uttrycker att skolamnet hem- och konsumentkunskap ska vara ett
amne déar eleverna hanterar det dagliga arbetet och ges forutsattningar for att fa arbeta med
detta dagliga arbete i relation till livet i hem- och familj (de Ron & Feldt, 2013; Skolverket,
2011a). Det finns tre sammanhéngande mal i &mnet som eleven ska agera mot utifran sina
samlade kunskaper och erfarenheter (De Ron & Feldt, 2013). De tre sammanhangande malen
i skoldamnet hem- och konsumentkunskap ar:

Genom undervisningen i &amnet hem- och konsumentkunskap ska eleverna
sammanfattningsvis ges forutsittningar att utveckla sin formaga att
« planera och tillaga mat och maltider

for olika situationer och sammanhang,
 hantera och I6sa praktiska situationer i hemmet, och
« vdrdera val och handlingar i hemmet och som konsument

samt utifran perspektivet hallbar utveckling.

-Skolverket, 2017, s. 43

| samband med dessa tre mal ska eleven kunna forsta nar processen bérjar och slutar (De Ron
& Feldt, 2013). Dessutom ska eleven reflektera i relation kring dessa och forsta hur val i
hushallet, handlingar och rutiner paverkar och har betydelse for halsa, ekonomi och miljo.
Detta ska inte endast vara i ett individperspektiv utan i ett omvarldsperspektiv, bade lokalt
och globalt.

3.3.1 Synen pa skolamnet hem- och konsumentkunskap

| Hoijers avhandling (2013) framkommer att skillnaden pa att laga mat hemma och att laga
mat i skolan under hem- och konsumentkunskapen ar att i hemmiljon ar det nagot som ar har
och nu. Eleverna ser sig ocksa mer involverade i maten och konsumtionen hemma. | skolan
handlar dock hem- och konsumentkunskapen om vuxenliv och framtid. Dar ser eleverna
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mojlighet att 1ara sig om hur de ska klara sig sjalva i framtiden. | skoldamnet hem- och
konsumentkunskap anser sig eleverna i den nationella utvarderingen (NU-03) att de har lart
sig att tro pa sig sjalva, ta initiativ och kanna gladje over problemlésande (Cullbrand &
Pettersson, 2005).

Den nationella utvarderingen av hem- och konsumentkunskap (NU-03) gav bilden att &mnet
for eleverna ar nagot som har en stark stallning i deras livsvarld. Intresse for @mnet och att det
ar viktigt for deras framtid och att lara sig innehallet finns hos eleverna. Installningen &r
positiv och amnet &r nagot som ligger nara deras livsvérld (Cullbrand & Pettersson, 2005). |
skoldamnet hem- och konsumentkunskap tar eleverna med sig erfarenheterna hemifran in i
klassrummet (Hoijer, 2013).

Forvantningarna pa skolamnet hem- och konsumentkunskap ar dock enligt Hoijer (2013) att
det ska vara som hemma, men detta &r inte vad eleverna moter nar de kommer till &mnet i
skolan. Skillnaden mellan hur larare och elever ser pa skolamnet hem- och konsument-
kunskap kommer fran de socialt konstruerade vérderingarna som larare och elever har, och
det ar dessa som skiljer sig markant at och skapar en brytning mellan elever och larare.
Lararen ser sig ofta som den som ska ge eleverna det hen anser &r bristen i férhallandet
samhaéllet har till mat och det eleverna far med sig hemifran. Lararen som en slags
folkbildare, medans eleverna ser maten i hem- och konsumentkunskapsklassrummet som
oakta och inte kopplad till verkligheten (H6ijer, 2013) Det leder till att eleverna inte far nagot
agentskap i amnet for lararen ser det som att det &r hen som bestammer. Darfor ar maste
lararen forsta det kulturella rum som skapas i sammanhang med hem- och konsument-
kunskap. Eleverna maste i skolamnet hem- och konsumentkunskap hela tiden anpassa sig till
lararen, och eleven hamnar i en underordnad position mot de vuxna, alltsa lararen (Haijer,
2013).

3.3.2 Elevers forutsattningar att na malen i hem- och
konsumentkunskap

Det vi vet fran forskning idag angaende elevernas forutsattningar att na malen i skolamnet
hem- och konsumentkunskap ar bland annat hur l&rare, lokaler, skolledare och
undervisningstiden &r faktorer som paverkar (Lindblom, 2016). Enligt den nationella
utvarderingen (NU-03) var en dvervagande del av eleverna positivt instéllda till 1&rarens
kompetens och sag denna kompetens som tillfredstallande. Men det fanns ocksa elever som
tyckte att detta varierade efter vilka fragor som stélldes och de hade dven en ifragasattande
instéllning till &mnet (Cullbrand & Pettersson, 2005).

Lindblom (2016) visade ocksa pa att en aspekt pa elevernas maéjlighet att uppna malen i
amnet som &r intressant just for denna studie ar grupparbetets inverkan pa mojligheten att
uppna malen. Av de fyra typer av grupparbete Lindblom observerade var det endast ett utav
dem som inte var ett hinder for maluppfyllelse, medan de 6vriga tre var det. Dessa fyra ar;
integrerat grupparbete: eleverna arbetar vél tillsammans, expertgrupparbete: en i gruppen blir
utnamd expert och far leda arbetet, delat grupparbete: arbetet delas upp utifran antalet
uppgifter som ska genomforas, och parallellt grupparbete: eleverna arbetar i samma kok med
undviker varandra och interaktion med varandra (Lindblom, 2016). Dessa gjorde att eleverna
inte fick en rattvis chans att visa sina kunskaper och samarbetet brister ofta. Inte heller fick
eleverna mojligheten att visa skicklighet eller kreativitet i dessa grupparbetesformer. Bade



skicklighet och kreativitet aterfinns bade i Kursplan 2000 och nuvarande LGR11, vilket gor
det mer problematiskt att eleverna inte far mojlighet att visa dessa i undervisningen.

Grupparbeten hindrar alltsa elevernas maluppfyllelse, sarskilt om samma grupperingar
anvands under flera veckors tid. Lindbom (2016) sag ocksa att vid praktiskt arbete véljer
eleverna ofta det igenkannbara och det de sjalva kan om de far mojlighet. Eftersom de da kan
visa vad de gar for, vilket ar positivt da det skapar mer likvéardighet. Samtidigt visar den
nationella utvarderingen (NU-03) att arbetsprocessen i hem- och konsumentkunskap ger
mojlighet till samarbete och att eleverna beskriver att det ar det @amnet i skolan dar de
samarbetar mest i grupparbetesformer (Cullbrand & Pettersson, 2005). | skoldmnet hem- och
konsumentkunskap &r det vanligt med grupparbetesformer i undervisningen utifran lokalernas
utseende och andra ramfaktorers inverkan. Att placera elever i grupper &r dock inte alltid
framjande per automatik, utan dessa grupper maste struktureras val. De maste ocksa forsta
hur de ska samarbeta och vilka férvantningar som finns dar, forst da ar potentialen for
samarbete som ger larande storst (Gillies, 2003; Granstrom, 2006).

3.4 Tidigare forskning om elevers syn och forstaelse
beddtmning

Elever accepterar det faktum att de blir beddmda, att deras kunskaper och prestationsférmpga
maéts i skolsammanhang (Tornvall, 2001). Detta gor de &ven om bedémning &ven ar kopplat
till oro och en kénsla av osakerhet. De har ocksa en forstaelse for att prov behévs for
inlarning, utveckling och framtiden.

Elevers forstaelse av bedomning konstrueras kring fyra viktiga punkter enligt Gyllander
Torkildssen (2016). Det ar viktigt med klargjorda mal, diagnoser och feedback. Detta sker
framst genom dessa punkter:

Relevanta undervisnings- och larpraktiker

Elevanpassat sprak vid klargérande av mal och i feedback
Relationen med ldraren

Lararnas forvantningar pa eleverna

Elever har forstaelse for hur bedomning kan anvandas formativt enligt Gyllander Torkildsen
(2016). For att bedomningen ska kunna vara sa klar och valid som mojligt behovs kopplingen
mellan relationer, tal och handlingar kopplat till bedémningen ha en tydlighet. Valida
bedémningspraktiker som starker elevernas autonomi okar larande. Elevers forstaelse av
bedémningen &r kopplat till deras prestationsférmaga i skolan. Nar bedomningen ar som
minst forstadd har vi en elev som ser beddmning som prov, betyg och feedback. En elev som
mer borjat att férsta bedémningens innebdrd for det egna larandet och ser feedbackens
betydelse. En elev med hog forstaelse for feedback forstar hur detta kan anvandas for larandet
och forstar att feedbacken leder till mer larande. Elever tolkar alltid lararen och kan elever
forsta vad lararen vill och dnskar att de ska lara sig sa okar elevernas egna larande (Gyllander
Torkildsen, 2016). Viktigt att poangtera &r att elever forsoker forsta och tolkar vad de sjalva
tror att skolans syn pa bedémning ar, och dessa laser de aktivt av under lektioner och
beddmningstillfallen och rattar sig sedan efter detta. (Gyllander Torkildsen, 2016).



3.4.1 Beddomning i relation till betygsséattande larare

Sivenbring (2016) kom fram till tva begrepp for elevers syn och betydelseskapande av
bedomningspraktiker. Inverkan har en viktig betydelse. Inverkan handlar om att eleverna
rattar sig efter lararen. Inverkan har en viktig betydelse vid bedémning for eleverna
ungdomarna i Sivenbrings (2016) studie. De beskriver hur de andrar sitt agerande utefter
lararen. Det finns en vetskap hos eleverna att stdndiga observationer gors i syfte att bedéma.
Det &r viktigt att framtrada god och eleverna forstar att det behdver modifiera sitt uppforande.
Vetskap finns hos eleverna om att bedémning kréaver observation fran lararens sida och
tydliga bevis maste finnas under denna observation. Enligt Vogt (2017) tolkar och uppfattar
elever bedomning och forsoker forsta bedomning. Det handlar om ett maktspel eller social
hierarki. Klassrummet blir en spelplan och ett kontextuellt system for eleverna i
beddomningen. Detta gor att eleverna &ndrar sitt beteende for att visa lararen tydligt vad de
kan eftersom de forstar att det blir observerade. Produkten av larandet blir viktig att visa. Det
blir viktigare an innehallet for eleverna och resultatet blir viktigare snarare an sjélva larandet,
alltsa innehallet i undervisningen (Sivenbring, 2016).

Forutom inverkan &r navigering ett viktigt begrepp. Beteenden, uppféranden och relationer
overskuggar till stor del kunskapsinhamtningen. Detta betyder att navigeringen eleverna gor i
skolan gor de i relation till att de ser att beteenden, uppféranden och relationer ar kopplat till
bedémningen. De behdver alltsa forhalla sig till lararen och navigera mot dessa tre aspekter
kopplat till varje larare de moter. Detta konstruerar granser mellan larare och elev.
Beddmningar ger ett mojlighetsvillkor i form av att det handlar om framtiden. Bedémningar
far ofta betydelsen av ett legitimerande och blir ett mojliggérande av skolans disciplinerande
funktion. Det ar detta som ar sanningen fér ungdomarna i Sivenbrings (2016) studie.

3.4.2 Spraket som hinder for forstaelse och bedomnings betydelse
for eleverna

Spraket ar ett hinder i bedémning. Det byrakratiska spraket villkorar beddmningens betydelse
men har hogtravande eller gammalmodig svenska eleverna inte kan forsta, vilket skapar ett
sprakligt hinder. Att vara ung och inte forsta de forvantningar som finns skapar problem
(Sivenbring, 2016). Det finns en frustration i detta hos eleverna; de ska forsta men de far inte
hjélp med att forsta detta. De behover “kndcka en kod” och ett “klassrumsspel” maste forstés
av eleverna i relation till beddmningen. Detta inverkar och elever forstar att det blir subjektet
i beddmningen (Sivenbring, 2016).

Betydelsen av att soka in till gymnasiet blir det viktiga i bedomning. Det &r darfor som
bedémningen far en extra stor vikt i arskurs nio eftersom det da dags att soka till gymnasiet.
Sivenbring (2016) kom fram till att bedomningen bor synliggoras for eleverna och hur de ska
fa sin vilja igenom. Forutsattningarna for att soka in till gymnasiet att forsta vad som kravs
for att fa det betyg som behdvs kommer dock sent till eleverna och sent i deras studier. Det &r
forst i arskurs nio som dels detta blir viktigt for eleverna personligen men det ar forst i
arskurs nio som lararna trycker pa vikten av detta, och papekar att de ska in pa gymnasiet for
vidare studier. Bedomningen hjélper till att visa att ungdomarna att de sjalva ar ansvariga for
att forbattras och férandras i och med detta. Betyg har ett selektions- och allokeringssyfte.
Svenska elever ser detta mer normativt medan tyska elever uppfattar detta annorlunda. De
svenska eleverna i Vogts studie (2017) anser att lararen star for rattvisan och ska se till att det
jamnar ut sig i sociala skillnader. Det tycker de tyska eleverna mer har med familjebakgrund
och medftdda skillnader gora, deras syn ar att du kommer hamna pa olika stéllen i livet
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(Vogt, 2017). Alla fods med olika formagor och det ar dessa formagor du delas upp utifran i
skolan. Det ar skillnad alltsa i rattvisan. Ett rattvist betyg satts langt innan det framkommer
enligt de tyska eleverna, det handlar om vad du gjort efter din medfodda formaga. Det &r
kopplat till larande och undervisning, dar du efter din formaga fran borjan anvander den ratt
sa klarar du av skolan. Svenska elever tycker lararen har ansvar for att alla elever nar samma
mal och far samma forutsattningar (Vogt, 2017). | Térnvalls studie (2001) anser de hog- och
medelpresterande eleverna att réttvisa var kopplat till rattvisa bedémningar, ofta i form av
traditionella prov med poangsattning och utdelning av betyg. De mer lagpresterande eleverna
anser att bedémningens réattvisa handlar mer om majligheten till olika typer av
bedémningsformer beroende pa vad du som elev mar bast av.

3.4.3 Bedomningens betydelse for eleverna i tva olika skolsystem

Vogt (2017) har genom intervjuer jamfort svenska och tyska skolelevers syn pa bedémningen
i skolan. Bade i Sverige och Tyskland &r betygen i arskurs nio av betydelsen nér de ska soka
in pa ndgon form av gymnasieniva dven om detta skiljer sig mellan landerna. | Tyskland har
de flera eller ett stort prov i samband med detta som tillsammans med betygen blir villkoret
for att soka in till hogre studienivaer, medan i Sverige &r det betygen som ar nyckeln till
hogre studier och en fortsatt studiekarriér (Vogt, 2017).

En skillnad mellan Tyskland och Sverige dr att de svenska lararna har mer att ratta sig efter i
form av exempelvis laroplaner och andra styrdokument, men bedémer sjalva var eleverna
hamnar pa betygsskalan. | Tyskland ar lararna inte lika styrda av styrdokument, &ven om de
existerar. De har istéllet stora huvudprov som de hjélper eleverna att studera infor och véljer
mycket mer sjalva sitt innehall i undervisningen. Undervisning i Sverige ar mer formativ an i
Tyskland, i Tyskland far dessutom eleverna betyg mycket tidigare (i tidigare arskurser) och
har darmed en stdrre vana av att fa denna typ av feedback (Vogt, 2017). | Tyskland ar
dessutom lararna mer givna att vara den professionella bedémaren till skillnad mot svenska
larare som réttar sig efter styrdokumenten.

For bade tyska och svenska elever ar det viktigt att fa visa vad du kan. Det handlar om
chanser att lara sig och chanser att visa vad man kan. Det finns en orattvisa i ansvaret for
betyg, att inte kunna vara delaktig, samtidigt som man tillskrivs ansvaret for betygen. Det
tycker bade svenska och tyska elever. | Tyskland handlar det om konkurrens i uppmérk-
samheten fran ldararen och att fa visa att du ar duktigt och kan, medan i Sverige handlar det
om att svara ratt och fel pa fragor. Svenska elever ser att de sjalva har ansvaret att visa
kunskap och visar du da fel kunskap ligger det ansvaret pa dig och inte hos lararen. Svenska
elever anser att larare kan hota med betyg, inte att lararna borde gora detta men att lararna
anvander sig av att hota med betyg i nagon slags form av feedback. Ligger du mellan
betygsgrader kan larare anvanda minus och plus som begrepp for att hota med sankning eller
héjning (Vogt, 2017).

| Tyskland ar detta annu svarare eftersom larare dar &r friare i sin bedomning det blir
godtyckligt och oréttvist. Svenska elever ser skillnad i att vara svag och stark elev, medan de
tyska eleverna snarare ser att dina forutsattningar kommer fran din sociala bakgrund.

Bade i Sverige och Tyskland finns en syn pa att anstranga sig mer i skolan, antingen studera
mer infor prov eller visa sin anstrangning i klassrummet for att fa ett hogre betyg.

Rattvisa och uppfattning om réattvisa hamnar i ett spanningsfalt hos eleverna i Sverige tack
vare standardiseringen och en resultatorienterad skola dar marknaden &r viktig.



En av de storsta och viktigaste skillnaderna innebar att svenska elever forsoker forsta
komplexiteten i vardeorden och innebdrden av beddmningsprocessens inre logik.

| Tyskland finns daremot en kénsla av icke fria bedémningstillfallen, dér finns det en logik i
hur man blir bedémd och de ar dessutom fostrade att forsta detta och forhalla sig till detta
redan fran tidig alder. | Sverige &r det en mer holistisk syn pa bedémning (Vogt, 2017).

4 Metod

4.1 Design

Denna studie &r en kvalitativ studie dar forskningsmetoden som anvants &r
fokusgruppsintervjuer. Forskningsdesignen som anvants ar en sa kallad tvarsnittsstudie, da
insamlingen av data som skett via fokusgrupper genomforts vid en tidpunkt och med ett
begransat urval (Bryman, 2011). Genom dessa fokusgruppsintervjuer har datainsamlingen
skett. Detta med en utgangspunkt ur den fenomenografiska forskningsansatsen (Marton,
1981). Fenomenet som framst undersokts &r bedémning, dar denna studie utforskar
deltagarnas uppfattningar och upplevelser kring detta fenomen.

Nedan presenteras det urval som gjorts, hur datainsamling och databearbetning skett, vilka
metodologiska 6vervaganden och vilka etiska 6vervdaganden som gjorts i studien.

| denna studie har fokusgruppsintervjuer genomforts for att samla in empiri for att fa
forstaelse och svar for det syfte och de fragestallningar studien grundas i. Denna insamlade
data har darefter transkriberats, kodats och analyserats utifran detta syfte och studiens
fragestallningar.

4.2 Urval

Studien &r utford pa en kommunal hogstadieskola i Vastra Gétaland. Urvalet ar genomfort ur
ett sa kallat bekvamlighetsurval, som innebar att forskaren har anvéant ett tillgangligt urval
utifran de mojliga deltagare som finns tillgangliga (Bryman, 2011). Rektor tillfragades
darefter om tillstand att genomfora studien och aven de larare som undervisar de elever som
onskades tillfragas om deltagande. Det ar elever i arskurs nio som valdes att inga i studien. |
och med att de gar i arskurs nio har de den stérsta méjliga erfarenhet av amnet Gver tid.
Utover det har dessa elever mest likvardig och upplevd undervisning, da de har upplevelse
och erfarenhet av samma men tva olika hem- och konsumentkunskapslarare. Lektionerna i
skolamnet hem- och konsumentkunskap sker parallellt av tva olika larare i tva olika klassrum
med halften av eleverna i varje klassrum. Detta medfor att studien inte baserats pa eller fatt
fokus pa en larares bedomningspraktiker.

Eleverna som deltagit i studien kommer fran skolans fyra parallella klasser i arskurs nio. De
besoktes under de lektioner i hem- och konsumentkunskap som forelag tillfallet for
insamlingen av empiri for att introduceras till studien och de tillfragades vid detta tillfalle om
intresse att delta i studien. Alla elever som var narvarande pa lektionerna vid introduktionen
av studien tillfragades om intresse att delta, efter att syftet med studien och vad det skulle
innebéra att delta forklarats. De som var intresserade tilldelades missivbrevet (Se bilaga 1)
som sedan samlades in av undervisande larare tiden mellan introduktionstillfallet eller under
det tillfalle nar fokusgrupperna genomfordes. Underskrifter kring vardnadshavares samtycke
till deras barns deltagande och elevernas egna samtycke samlades in via missivbrevet och



bada underskrifter var ett krav for att deltagarna skulle fa delta i fokusgrupperna. Efter att
samtycke fran vardnadshavare och deltagarna sjalva samlats in delades deltagarna in i fem
grupper med olika antal deltagare i varje (Se tabell 1).

Tabell 1. Fokusgruppernas uppdelning

Fokusgrupp A B c D E
Antal deltagare 3 6 4 4 4
Tidsatgang (min) 19 21 27 20 27

4.3 Datainsamling

| denna studie genomfordes fem fokusgrupper varav tidsatgangen for varje intervju var fran
cirka 20-30 minuter. Av de som forst visat intresse for deltagande foll endast en av dessa bort
fran att delta i studien i och med att personen icke var narvarande dagen for genomforandet
av intervjuerna. Fokusgrupperna och bildandet av grupper till dessa foll i samspel med de
lektioner de deltagande eleverna var schemalagda att ha lektion i hem- och
konsumentkunskap. | och med detta delades framst grupperna in efter lektionstid, och fick
folja det antal deltagare som ville delta fran respektive klass. Under en av lektionerna var
intresset sa stort att det genomfordes tva fokusgrupper istallet for en. 1 alla fokusgrupper som
genomforts har deltagarna haft representanter fran bada undervisningsgrupperna som
parallellt har lektion i &mnet.

Genomforandet av fokusgrupperna skedde under tva formiddagar, tva dagar efter varandra.
Deltagarna féljde med infor varje fokusgrupp till en narliggande sal for att ljudinspelning
skulle kunna vara mgjlig. Innan ljudinspelningen och sjalva fokusgrupperna startades upp
forklarades ater syftet for studien och det kontrollerades att deltagarna fortfarande ville delta i
insamlingen av empirin till denna studie. Darefter forklarade moderatorn (forfattaren till
denna studie) hur fokusgrupperna skulle ga till, och att det forsta som skulle ske var att
deltagarna skulle fa valja ett fiktivt namn under inspelningen samt att syftet med det fiktiva
namnet var anonymitet hos deltagarna sjélva. Darefter startades inspelningen med att alla
deltagarna uttalade sitt fiktiva namn och darefter stalldes 6ppningsfragan fér av moderatorn
for att 6ppna upp samtalet. Vidare foljde fokusgrupperna den semistrukturerade
intervjuguiden (Se bilaga 2) som konstruerats infor fokusgrupperna. Fragorna i
intervjuguiden var sex fragor i sitt totala antal, med en dppningsfraga, fyra huvudfragor och
en avslutande fraga (se bilaga 2), samt diskussion kring delar ur kursplanen (Se bilaga 3).
Diskussionen av kursplanen skedde alltid i slutet av fokusgrupperna. Denna del utgick fran
valda delarna ur kursplanen, vilka var betygskraven for betyg E till A for arskurs nio och de
formagor som Skolverket (2017) menar att eleverna ska utveckla genom undervisningen (Se
bilaga 3). Dessa valda delar ur kursplanen for hem- och konsumentkunskap (Skolverket,
2017; bilaga 3) fanns utskriven till alla deltagare for att de skulle kunna lasa den. Nér alla
fragor stallts och de valda delarna ur kursplanen diskuterats avslutades fokusgrupperna med
att moderatorn fragade om deltagarna dnskade tillagga nagot, eller om de kéande att de ville
berétta nagot mer. Darefter avslutades inspelningen nér deltagarna uttryckte att de inte hade
mer att tillagga och deltagarna tackades for sitt deltagande och atergick till sina lektioner.
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Fokusgrupperna genomfordes pa egen hand av forfattaren till denna studie, motsatt det
rekommenderade att ha en moderator och observator (Bryman, 2011). Anledningen till detta
var att deltagarna skulle kanna sa stor bekvamlighet som majligt, i och med att forfattaren till
studien &r den person de moétt vid introduktionen om deltagande i studien. Pa sa vis kunde
deltagarnas trygghet beaktas vilket kandes viktigt for forfattaren till denna studie. Vid
nddvandiga tillfallen och for att plocka upp aspekter deltagarna ndmnde stélldes ibland
foljdfragor eller extra fragor fran moderatorn for att uppmuntra deltagarnas fortsatta
diskussion. Under tiden for fokusgruppernas diskussion spelades samtalen in med hjalp av
funktionen “réstmemon” pa moderatorns smartphone. Under samtalen forholl sig moderatorn
till att stalla fragor och vara sa neutral som mojligt, men med fokus pa att halla samtalet igang
och vara stéttande vid behov (Wibeck, 2010).

4.4 Databearbetning

Efter att alla fokusgrupperna genomforts bearbetades och transkriberades ljudfilerna fran
fokusgrupperna tills det att de var helt nedtecknade i skriftlig form. Dessa
fokusgruppsintervjuer har darmed lyssnats igenom ett antal ganger for att fa ut sa stor mangd
data som mojligt. Forst i sin helhet och dérefter i kortare bitar med pauser for nedtecknande
av samtalen for att fa dem i skriftlig form. Sedan har filerna startats om fran bérjan och
lyssnats igenom och foljts i transkriptionen for att se att ingenting undkommit vid det forsta
antal ganger filerna lyssnats igenom. Varje fil har darmed fatt minst tva hela genomlyssningar
utan paus. Till hjalp vid transkriberingen har datorprogrammet VLC (ett sa kallat open source
program) anvants for att kunna anvénda kortkommandon for att lattare kunna transkribera det
insamlade materialet. Uppskattningsvis har den totala transkriberingen uppgatt till 14-16
timmar arbetstid for transkribering av insamlat ljudfilsmaterial som uppgatt till 112 minuter i
sin helhet. Det transkriberade materialet fran fokusgruppsintervjuerna har sedan i sin textform
kodats och kategoriserats utifran studiens syfte och fragestallningar for att géra analysen av
materialet tydligare. Ljudfilerna har sedan arkiverats men finns fortfarande tillgangliga.

4.4.1 Innehallsanalys

Enligt Wibeck (2010) finns det ingen beskrivning fér en rekommenderad specifik analys av
material fran just fokusgrupper. Det finns dock rekommendationer att anvanda liknande
analysmetoder som anvands vid insamling och analys av exempelvis intervjuer (Wibeck,
2010). Det material som transkriberats har efter komplett transkribering pa en
transkriberingsniva I11, dar oavslutade meningar, disfluenser och uppbackningar i storsta man
valts att inte tas med i transkriberingen da detta inte har haft betydelse for innehallsanalysen
(Wibeck, 2010). Syftet med att géra en innehallsanalys ar att komma at de innehallsliga
aspekterna for att kunna besvara forskningsfragorna i studien (Wibeck, 2010). Det ar just
utifran att det som vill kommas at fran det insamlade materialet &r dess innehall och dess
betydelse som innehallsanalys valdes som metod for att analysera det transkriberade
materialet. Innehallsanalys valdes ocksa i och med dess majlighet att analysera materialet
utifran syftet i studien och dven att anvanda intervjuguiden som forsta steg i att skapa koder
och teman for analysen. Det skapar ocksa 6ppningen for att hitta andra koder och teman som
dyker upp om det ar sa att fragorna i de genomforda fokusgrupperna inte genererat tillracklig
information i svaren (Wibeck, 2010).
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Analyserna har genomforts efter att alla fokusgrupper &gt rum for att inte riskera att
forfattaren blir paverkad av de tidigare fokusgruppers uttalanden (Wibeck, 2010). Koder och
tematiseringar har gjorts med hjalp av litteratur i amnet, och sarskilt for tematiseringen har
fokusgruppsfragor (se bilaga 2) och studiens forskningsfragor beaktats i skapandet av de
teman som anvants (Hjerm & Lindgren, 2014). Utefter detta s& har varje transkriberad
intervju lasts igenom noga for att se vilka teman och koder som kan identifieras. Darefter har
citaten fran transkriberingarna i storsta mojliga man kortats ner och bearbetats utan att de ska
forlora den ursprungliga innebdrden till meningsenheter. Darefter har dessa placerats in i ett
kodningsschema (Bilaga 4) dér de sedan har kunnat tematiseras och meningsenheterna
kondenserats for att kunna skriva resultatet i detta arbete. | och med materialets storlek och
det slutgliga kodningsschemats langd, presenteras nedan de koder och teman som
innehallsanalysen resulterade i, med exempel pa citat som aterfinns under varje kod (Se
bilaga 4). Totalt anvandes elva koder och dessa resulterade i tre teman.

4.5 Etiska Overvaganden

Enligt Vetenskapsradets (2002) forskningsetiska principer for hur forskning bor ga till har
deltagare och dven malsman till dessa informerats i denna studie om de fyra etiska
huvudkraven via det missivbrev som delades ut (Se bilaga 1). Informationskravet blev
uppfyllt genom att deltagarna och malsméan informerades om syftet med forskningen och vad
den innebar samt vad som skulle ske vid datainsamlingen (Vetenskapsradet, 2002).
Deltagarna upplystes dven om att de nar som helst kunde hoppa av studien i fall de inte
langre kande viljan att vara med, detta bade vid insamlandet av deltagare och innan
genomforande av fokusgrupperna. Samtyckeskravet har ocksa beaktats da samtycke om
deltagande kommit fran bade vardnadshavare och deltagarna sjélva via underskrift av det
missivbrev som samlats in fran de som valt att delta (Vetenskapsradet, 2002; Bilaga 1). Inom
ramen for konfidentialitetskravet, som innebdr att uppgifter om deltagare ska anvandas med
sa stor konfidentialitet som majligt, sa har deltagarna i denna studie efter samtycke om
deltagande under forsta delen av fokusgruppsintervjuerna sjalva fatt vélja en ett pseudonymt
namn att fa i det transkriberade materialet (Vetenskapsradet, 2002). Missivbrevet (Bilaga 1)
informerade &ven deltagare och vardnadshavare om nyttjandekravet, som uppfyllts genom att
det endast ar forfattaren till denna studie som har tillgang till inspelningar och
transkriberingarna av det insamlade materialet (Vetenskapsradet, 2002). Materialet har endast
anvants i syfte for denna studie och kommer nér studien helt avslutats att arkiveras. | denna
studie har inte bara deltagarna informerats om detta utan aven som tidigare nd&mnt
vardnadshavare till de som deltagit. Detta ar for att deltagarna alla varit under 18 ar.
Vanligtvis anses det att deltagare som &r éver 15 ars alder anses kunna ge sitt samtycke om
deltagande utan vardnadshavares samtycke. | denna studie har valet gatt till att ocksa samla in
vardnadshavares samtycke. Det ar bra att vardnadshavare ar medvetna om sina barns
deltagande och specifikt vad som sker pa skoltid, eftersom studien har varit delvis
schemabrytande for deltagarna i studien.

4.6 Metodologiska overvaganden

Utifran studiens syfte ar valet av en kvalitativ forskningsmetod, da den kvalitativa
forskningen framst undersoker hur individer uppfattar verkligheten. Darmed valdes den
kvalitativa forskningsinriktningen for att utforska studiens syfte (Bryman, 2011). Dessutom
ar den kvalitativa forskningen mer installd pa fragorna hur och varfor, vilket var en viktig
aspekt for att kunna besvara fragestallningarna i denna studie. Detta har ocksa gjort att det
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blir en studie dar det fenomenografiskt forhallningssatt som ar en inriktning inom den
samhéllsvetenskapliga forskningen (Marton, 1981; Paulsson, 2008). Att valja det
fenomenografiska forskningsperspektivet gor att det blir en tydligare riktning till att utforska
individers perspektiv pa hur de uppfattar och tolkar verkligheten. Sarskilt eftersom studiens
fokus varit att utforska och beskriva elevernas forstaelse kring fenomenet beddmning. Genom
andra metoder kan det vara svarare att fa med deltagarnas uppfattningar och upplevelser,
vilket gor att det fenomenografiska forhallningssattet tillsammans med fokusgrupper som
metod varit férdelaktigt och till nytta for denna studie.

Genom fokusgrupperna som byggt pa deltagarnas egna upplevelser och uppfattningar har det
varit fordelaktigt att lata deltagarna intervjuas tillsammans i fokusgrupper. Detta har
mojliggjort samtal och diskussion mellan deltagarna dar forfattaren till denna studie kunnat
lyssna pa deltagarnas erfarenheter i samtal de har sinsemellan. Under tiden som
fokusgrupperna genomforts har moderatorn forhallit sig sa passiv som majligt for att inte
paverka deltagarnas svar, men gatt in som moderator for att halla deltagarna till &mnet eller
nar det varit nodvandigt stallt fragor for att fora diskussionen framat. Det som framst ar en
fortjanst med hur denna studie genomforts ar hur moderatorn kunnat observera deltagarnas
interaktioner och samtal, vilket Bryman (2011) namner &r en av anledningarna till att vélja
just fokusgrupper som forskningsmetod.

Att ytterligare tillagga till dessa 6vervaganden kring studiens metod &r varfor gruppintervjuer
inte anvéndes istéllet for fokusgrupper. Fokusgrupper ska ndmnas kan vara en typ av
gruppintervju, men en gruppintervju ar aldrig en fokusgrupp. En fokusgrupp &r en typ av
gruppsamtal, dar datan samlas in utifran deltagarnas diskussion och samtal, med en
gruppledare eller moderator som strukturerar samtalen mer eller mindre. Den viktiga
skillnaden &r just moderators inblandning i samtalen (Wibeck, 2010). | en gruppintervju ar
inte deltagarna lika fria att uttrycka sina asikter och upplevelser, vilket &r viktigt eftersom
denna studie syftade till att undersoka elevers uppfattningar och upplevelser av fenomenet
bedémning. Gruppintervjuer far inte enligt litteraturen (Bryman, 2011; Wibeck;2010) samma
mojlighet till 6ppen diskussion om ett &amne och darfor foll valet pa fokusgrupper som metod
i denna studie. Det ar dven pa grund av att studien varit ute efter upplevelser och erfarenheter
som andra kvalitativa metoder som enskilda intervjuer eller observationer valts bort. Enskilda
intervjuer betanks satta en storre press pa korrekta svar och respons fran deltagarna och hade
inte kunnat besvara syftet med studien. Att observera ett fenomen som bedémning och
specifikt upplevelser av bedomning lamnar ett alltfor stort tolkningsutrymme at forskaren och
ar helt enkelt inte observerbart (Bryman, 2011).

5 Resultat

Under de genomfdrda fokusgrupperna diskuterade de deltagande eleverna skolamnet hem-
och konsumentkunskap, deras upplevelser och erfarenheter i att bli bedémda i hem- och
konsumentkunskap, dessutom avlutades varje fokusgrupp med en diskussion kring valda
delar av kursplanen i amnet. Nedan presenteras resultatet av dessa diskussioner utefter de
teman som framkommit av analysen. Efter den analys som genomforts kommer sarskilt
utstickande diskussioner ibland att presenteras, men inte kopplas till den specifika
fokusgruppen for att halla deltagarna sa anonyma som majligt. | féljande text ar
fokusgrupperna syftande till alla fokusgrupper da detta tema har diskuterats och framforts i
alla grupper. Nar en specifik fokusgrupp diskuterat ett &mne sarskilt lyfts detta genom att jag
skrivit exempelvis: En av fokusgrupperna.
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5.1 Elevernas syn pa skolamnet hem- och konsumentkunskap

Det framsta som ndmndes under fokusgrupperna &r att skolamnet hem- och
konsumentkunskap handlar om att laga mat och diska. Det ndmner de flesta deltagare och ger
medhall nér deltagarna i samtliga fokusgrupper samtalade om dmnets innebord och vad de
upplevt att lektionerna gar ut pa. Ett citat som sammanfattar detta val ar foljande:

Men nar jag tanker pa hemkunskap sa ar det ju bara sahar typ en valdigt lugn
lektion nar man far laga mat, sa pratar hon om sadant som &r viktigt att veta nagot
om, naturen eller mat och sa.

Det framkom att det som upplevts under de ar de har undervisats i amnet ar att det som elev
ar viktigt att lara sig ar de olika redskapen som finns i ett kok. Det &r nagot en ofta har laxa i
eller prov pa. Att kunna mattsatsen ar nagot som har varit viktigt.

Ekonomi har eleverna fangat upp ar den del av skolamnet hem- och konsumentkunskap. Men
det ar inte ofta ekonomin framkommer i &mnet enligt eleverna. Det namns att de forsta aren
med hem- och konsumentkunskap endast &r att laga mat, det ar forst nu som ekonomi och
andra delar dykt upp pa lektionerna. Hélsa namns inte heller mycket under diskussionerna om
amnet. De har lart sig om socker och hur mycket socker vissa produkter innehaller, detta &r
nagot som minns val av sérskilt en av fokusgrupperna. Det samtalades aven om att amnet
handlar om vérlden och hur du som manniska paverkar den, det namnde eleverna var nagot
som de trots allt fick lara sig lite om.

Eleverna samtalade om d@mnet som nagot viktigt for livet. Detta skolamne handlar for dem
om att de ska kunna klara sig i framtiden sjalva. Skolamnet hem- och konsumentkunskap
sticker ut fran de andra amnena, detta ar nagot som &r viktigare for framtiden enligt deras
diskussioner.

Andra dmnen &r mer bra for att de &r skoldmnen, men
hem- och konsumentkunskap &r battre for att lara sig ta hand om sig sjélv
nar man ska flytta hemifran, att kunna halla koll och sadant.

Hér tog diskussionerna ofta en vandning till att uttrycka behov av vad eleverna skulle vilja se
mer av eftersom de upplever att det endast &r att laga mat. De vill garna se mer att det handlar
om att ta hand om ett hem. Hur de ska hantera situationer utéver matlagning i hemmet, sdsom
att hantera brander, stérre inkop och andra situationer. Har kom de flesta fokusgrupper in pa
att de finns saker de aldrig far lara sig men vill. Som &r exempelvis vill de lara sig om tvatt
for det ar ingen kunskap nagon av deltagarna upplever sig inneha. En storre diskussion
kommer ocksa att handla om material, som exempelvis gjutjarnspannor. Dér uttrycker
eleverna att det &r ndgot de anvander under lektionerna, men de saknar dnda kunskap om det
redskapet. Eleverna stallde har fragor under sina samtal som: Hur vet en att det ar en
gjutjarnspanna? Forstors den av diskmedel om jag rakar ta det en gang? Vad ar skillnaden
mellan gjutgarn och teflon egentligen? Om den blir dalig, kan en fixa det da? Eller maste jag
kopa en ny?

Eleverna uttrycker idéer och tankar kring vad amnet saknar for att kunna hjalpa dem i sina
upplevda kunskapsbrister. Manga uttrycker: “jag vill liira mig ta hand om ett hem, inte bara
laga mat”. Det &r viktigt med skoldmnet hem- och konsumentkunskap, de uttrycktes av alla
deltagare. Men det ar ocksa trakigt att nagot sa viktigt inte tas pa allvar i skolan enligt de
deltagande eleverna. Det ar bara lugna lektioner dit en gar och lagar mat, och sa &r det inte sa
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mycket mer enligt samtalens gang i fokusgrupperna. Det &r sa eleverna som deltar i
fokusgruppernas samtal om detta som amnets innebord, och de beréattade att det &r sa samtalet
om amnet fors i klasserna under raster och andra tillfallen. Amnet far for lite fokus i skolan,
och det tas inte pa allvar, och det tycker eleverna ar synd nar de diskuterar detta.

5.2 Elevernas tolkning av kursplanen i hem- och
konsumentkunskap

5.2.1.1 planeraoch tillaga mat och maltider for olika situationer och
sammanhang

Denna punkt upplever inte eleverna som nagot frammande. Denna punkt férstar eleverna som
att de &r detta som sker pa lektionerna de ar med pa. Detta ar vad de tycker att de gor allra
mest under lektionerna i hem- och konsumentkunskap, det ar att laga mat. Men de flesta
elever uttryckte anda att detta &r ndgot som genomfors, men ofta far de recept tilldelade till
sig. Planera sjdlva kanske inte ar nagot de far gora sa ofta, det ar den biten av denna punkt
fran kursplanen som fokusgrupperna kande att de inte fatt géra sa mycket i undervisningen.

5.2.1.2 hantera och lgsa praktiska situationer i hemmet

Denna punkt fran kursplanen ar mer svartolkad under fokusgruppernas diskussioner.
Diskussionerna gick har at manga olika hall. Diskussionerna kommer har till att handla om
vad som ar en praktisk situation att 16sa i hemmet. Enligt elevernas diskussioner skulle detta
kunna handla om mat och att tillaga den. En fokusgrupp hamnade i en diskussion om att det
skulle kunna handla om valet av arbetsredskap och att reflektera dver vilket redskap som
valjs vid matlagningen.

En av fokusgrupperna hamnade i sin diskussion kring vilka situationer som tillhor ett hem
utdver matlagningen som kan genomfdras under tiden en lagar mat. Har hamnade
diskussionen i en av fokusgrupperna om att prata om upplevelser de haft dar lararen bett dem
gora en del praktiska saker under lektionstid som de delvis finner férvirrande. Det &r en
abstrakt idé om att det ska lagas mat, dtas och diskas under en lektion men en ska ocksa hinna
med att vattna blommor, ga och sortera atervinning eller andra uppgifter som sporadiskt
tilldelas dem. Eleverna fragar sig om detta ar nagot som har med att I6sa praktiska situationer
att gora eller inte. En av fokusgrupperna som diskuterade detta sérskilt, kom in pa de
praktiska situationerna som kan lésas i ett hem. Denna fokusgrupp upplever att dessa
situationer inte ar nagot de far uppleva under lektioner hem- och konsumentkunskap. De
situationer som majligen behdver l6sas, det ar nagot som lararen oftast redan gjort. Inte far
eleverna heller testa att 16sa situationer nar nagot uppstar under lektionstid. Ofta blir det en
tillsagelse om att de har gjort fel som de upplever det, men nagon chans eller mgjlighet till
reflektion tillsammans med lararen om hur en kan losa situationen for att fa mojlighet att lara
sig detta far eleverna inte. En elev som deltog i fokusgrupperna sammanfattade detta bra
enligt féljande mening:

Men vi far ju mer ldra oss att gora ratt och vad som hander nar det gér ratt, men
inte vad som héander nér det gar fel.

Eleverna hade manga idéer om hur nagot sadant skulle kunna se ut i undervisningen for att de
ska fa lara sig hantera och l6sa situationer. De 6nskade att fa delta i en lektion dar en bara far
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lara sig om allt som kan ga fel och fa se exempel pa nar det gar fel. Det hade varit bra enligt
vad som framkommer i diskussionerna. Att fa se hur det ser ut nar det blir fel och vilka
I6sningar som finns och att helt enkelt fa testa sjélva.

Men det kan dven vara ekonomi som har med att 16sa praktiska situationer i hemmet att gora.
Att |16sa praktiska situationer kan ju vara att betala rakningar och annat liknande.

En diskussion tangerar in pa amnet trasléjd. Har funderade eleverna pa om mojligheten finns
att en lar sig att bygga stolen i traslojden, men i hem- och konsumentkunskapen sa kanske
detta kan komma att handla om var en ska kdpa materialet och hur en téanker pa den
ekonomiska biten av byggandet. Och da ingar ju forstas hur en ska kunna dka och kopa
byggmaterialet till stolen.

5.2.1.3 vardera val och handlingar i hemmet och som konsument samt utifran
perspektivet hallbar utveckling

Denna punkt ar den av de tre som blir starkt ifragasatt under elevernas samtalande. Den
uttrycks med stark forvaning och utrop nér de laste den. Bade i sin helhet, men att vardera val
och handlingar i hemmet lamnar en del fragetecken om vad det ar. Vad &r det som ska
varderas egentligen undrade de flesta under samtalen de hade kring denna punkt. En grupp
lyckas att komma fram till prisjamférelser kanske skulle kunna vara att vardera val.

Den biten som ska handla om hallbar utveckling ifragasattes en del. En intressant reflektion
kring denna punkt &r féljande citat:

Vi gor ju mer héllbar utveckling i SO:n an vad vi gor i hemkunskapen. Men vi har
ju anda gatt igenom vad olika grejer kostar och da kan jag séga att jag istéllet for
fardiga popcorn sa tar jag de jag poppar sjalv.

Mycket av diskussionerna kring denna punkt tolkade eleverna handlar om atervinning. Detta
tyckte de ska vara nagot individuellt. Alla gor olika nar det kommer till atervinning hemma,
och hur mycket en vill tervinna maste en sjalv fa bestamma.

5.3 Elevernas tolkning av och diskussion om kunskapskraven

Eleverna borjade under varje fokusgrupp att forst lasa kunskapskravet for betyget E i
skoldamnet hem- och konsumentkunskap. Kunskapskraven for betyget E i arskurs nio har
foljande vardeord som ska beskriva nivan som ska uppnas i bland annat elevens arbete;
viss (anpassning), i huvudsak, enkla, enkla och till viss del (Se bilaga 3, for hela
kunskapskravet).

Redan har delades elevernas uppfattning och tolkning om vad som kravs for att uppna det
forsta godkénda betyget. Néstan alla fokusgrupperna laste kunskapskravet for E och uttrycker
att det ar enkelt att na ett E. Praktiskt taget behdver en bara vara med pa lektionerna. Inte
behdver en gora sa mycket for att na ett E. En ar dér och &r med pa lektionerna. Kanske sager
att det var gott och skar upp en gronsak. Da far en ett E. En annan grupp séger att for E sa gor
man precis som lararen sager och foljer receptet exakt och gor ingenting pa egen hand. Man
har lyckats gora maten och den ser aptitlig ut. Och om du har en kamrat med som kan, sa kan
du bara sta dér och titta och anda fa ett E. Samtidigt diskuterar dven nagra deltagare utifran
foljande citat: ”Det kanns som man maste kunna valdigt mycket innan for att anda fa ett E, att
man maste kunna det innan man har gjort det.”
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Deras diskussion gar snarare ut pa att de tycker att det &r svart att na ett E. Redan dar ska du
kunna mycket och forsta mycket saker. De anser att det kanns valdigt petigt och detaljerat
vad de ska kunna och visa for att fa ett E:

Alltsa, det later inte som betyget E kénner jag. Far man tar 4nda hansyn till
mycket grejer. Om jag bara hade last det héar hade jag sékert trott att det var typ C.
Det ar ganska hdga krav.

De berattade om exempel dar de utifran att de valt ett visst redskap for att enligt dem sjélva
har det resonemanget haft en logik. Men du blir underkénd pa det pa grund av att hem- och
konsumentkunskap &r sa petigt. De fick inte chansen att sjdlva forklara sitt resonemang, for
lararen har bestamda regler om hur en ska gora. Chansen att fa motivera sig pa en enkel niva
ar eleverna frammande for. Det har val kanske skett att vi far gora pa ett praktiskt prov sade
nagon, vilket en annan elev svarar pa och haller med om, men tillagger att det bara sker pa
praktiska prov att du far visa nagot muntligt och resonera, det har aldrig hant pa en vanlig
lektion.

Nar eleverna gar in pa att diskutera kunskapskraven for niva C tar det inte sérskilt lang tid
innan de noterar vardeorden. Kunskapskraven for betyget C i arskurs nio har féljande
vardeord som ska beskriva nivan som ska uppnas i bland annat elevens arbete;

relativt god (anpassning), relativt val, utvecklade, utvecklade och relativt val (Se bilaga 3,
for hela kunskapskravet).

Diskussionerna hamnar kring att skillnaden egentligen inte &r sa stor, de har ju bara bytt ut
nagra ord egentligen. Men det &r diffust och konstigt. Det konstaterades att det inte &r enkelt
att veta vad en ska gora for att na upp till de olika betygskraven. De borde skriva detta mer
specifikt, s att en kan forsta vad en ska gora. Det ar ju bara larare, eller de som laser till
larare som forstar det har enligt eleverna. Hur ska vi veta hur en lagar mat lite battre, och
sedan lagar mat annu lite mer battre for att nd ett A? Ar inte i huvudsak och relativt val
samma sak? Det k&nns som det.

Men det som ar skillnaden &r val att dom har forbattrats och att det ar lite svarare.
Dom gor det p& en hdgre niva. Fast nar man ldser dem kanns det ju bara som att
de har bytt ut just dom orden. For att dom ska visa vad E, C och A &r. Det kdnns
inte jatteenkelt att veta vad det &r man ska kunna. Bara av att lasa kraven.

Citatet ovan &r en bra representation for hur eleverna samtalade om kunskapskraven nér de
noterar andringarna som de forstar framst ar vardeorden. Det &r svart att forsta vad som
menas med orden. Vad ar egentligen skillnaden och vad betyder det i praktiken for arbetet i
klassrummet &r den riktningen diskussionerna gick i.

Nar eleverna kom in pa diskussionen om kunskapskraven for betyget A noterade de ocksa
vardeorden och funderade kring deras betydelse. Kunskapskraven for betyget A i arskurs nio
har foljande vardeord som ska beskriva nivan som ska uppnas i bland annat elevens arbete;
god (anpassning), val, valutvecklade, valutvecklade och val (Se bilaga 3, for hela
kunskapskravet).

En av fokusgrupperna uttryckte tillsammans i frustration att goda och véalutvecklade, det

sager ju ingenting for nagon av dem. Eleverna undrade om det faktiskt finns nagon som
forstar dessa ord. Det ar tydligt i deras diskussioner att detta inte ar gjort for att eleverna ska
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forsta det. Det borde finnas en version for elever och en for larare. Helt klart. Dessa
formuleringar ar svara och inte begripliga, de forklarar ju inte vad du ska gora som elev.

En del tankar och funderingar uppkom om vad som kravs for att na ett A nar en arbetar
praktiskt. Manga av diskussionerna eleverna hade i de olika fokusgrupperna kommer fram till
att for att nd ett A, sa kan man lésa problem som uppstar och inte fa panik éver det.
Exempelvis sa kanske en laser fel pa hur en ska fordela en gronsak enligt receptet, men da
kan en l6sa det och tanka om hur en ska gora och anda fa ett bra resultat i slutandan. Har
utvecklades diskussionerna, séarskilt i en utav fokusgrupperna till att handla om maojligheten
att géra misstag under de praktiska lektionerna. For att nd ett A blir det annu viktigare att
gora exakt sa som lararen sager, annars gar det inte bra. Du maste gora sa som lararen sagt,
hela tiden. Det &r det viktigaste. Du ska laga mer avancerade saker ocksa, da ar det lattare att
na ett A. Misstag paverkar hela betyget. Laga mat och att ha hemkunskapslektioner har en
inte lika ofta som andra amnen, sa eleverna upplever att de automatiskt far mindre chanser pa
sig och det blir da viktigare att klara av det. Ett citat som tydliggor dessa diskussioner ar
foljande:

Men det ar det som ar skillnaden, om du kanske har ett svenskaprov och det gar
lite samre an vad det vanligtvis gor, s& har man anda fler chanser att forbattra det.
Eftersom vi har fler tillfallen att utvecklas. Var svenskalarare sager att man kan
gora nagra misstag och det &r inte hela varlden. Men i hemkunskapen kanns det
som att om man gor ett fel med en matratt sa gar hela betyget pa det.

5.3.1 De enkla, utvecklade och valutvecklade motiveringarnas
innebdrd

Diskussionerna om de olika betygskraven och dess nivaer mynnade ut i fokusgrupperna till
att eleverna pratar om att gora enkla, utvecklade och valutvecklade motiveringar.
Progressionen i detta ser ut som foljer;

for E ska resonemangen vara enkla och till viss del underbyggda,

for C ska resonemangen vara utvecklade och relativt val underbyggda och

for A valutvecklade och val underbyggda.

Alla dessa i relation till konsekvenser av olika konsumtionsval och handlingar i hemmet
utifran fragor som rér en hallbar social, ekonomisk och ekologisk utveckling.

Diskussionerna har kom ocksa till vad skillnaden egentligen ar mellan dessa vardeord.
Kénslan eleverna uttryckte har ar ocksa i att det ar ju ingen storre skillnad pa vad det star i
kunskapskraven, och hur ska en da forsta det?

Jag laste det som star dr, och sa laste jag pa C ocksa, och jag kanner att det stér
néastan samma sak. Bara att vissa ord byts ut, enkla till lite mer. Vad menar ni med
enkla motiveringar, vad &r en enkel motivering, och en lite mer utvecklad? Alltsa
allting stér ju likadant forutom vissa ord, relativt god, jag kanner att de kanske ska
forklara vad det &r, en enkel, en lite svarare, for annars star det ju bara likadant.

For att na ett A maste du skriva langa motiveringar, det tyckte en av fokusgrupperna. Fast
samtidigt namndes det i den diskussionen att larare ofta sager i flera @mnen att det inte
stammer att eleverna maste skriva langt for att géra bra motiveringar och resonemang, men
det ar en 16gn enligt eleverna. Det ar en av de saker du maste gora for att na A, att skriva
langa texter. Samtidigt ska du ocksa diskutera i flera led och om flera aspekter. Du maste fa
med miljo, hélsa och ekonomi i hem- och konsumentkunskap. Du maste “utveckla i flera
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led”. Det var fokusgrupperna samstimmiga om. Det ar ocksa viktigt att kunna forklara och
reflektera kring den praktiska matlagningen. Det &r inte bara innehallet och exempelvis dess
miljopaverkan du ska kunna reflektera kring enligt diskussionen eleverna hade. Du maste ha
aspekterna i bakhuvudet nar du lagar mat ocksa, och téanka pa att ta hansyn till miljo, halsa
och ekonomi. Det ar denna biten som dr den teoretiska biten av skoldmnet hem- och
konsumentkunskap enligt elevernas diskussioner. Problemet eleverna lyfte framst i sina
diskussioner &r att en av de svaraste sakerna men detta ar att de inte far chansen att 6va eller
visa detta. Aven om en kan forsta hur hilsa, miljo och ekonomi hinger samman och funderar
kring dessa ar det inte ofta de visar detta skriftligt eller muntligt. Pa prov och laxforhor ska
svaren ofta vara korta eller i Ja och Nej formuleringar. Dar ges inte méjligheten att skriva
motiverande svar. Det ar inte heller nagot de upplever att de far hjalp med att gora heller.

Alltsa jag kanner eftersom vi inte har sa mycket prat, eller typ betygssnack, alltsa
bara kanske nagon gang om aret sa ar det ju typ det har man far kolla pa internet,
och da blir det ju sdhar lite osakert for det star exakt likadant, sahar for mig, vad ar
enkla for dom och vad ér valutvecklat, hur kan jag forbattra och hur ska jag skriva
valutvecklade?

Chansen att 6va pa reflektioner eller mojligheter att visa dem ar fa enligt elevernas samtal.
Som ytterligare exempel kan det vara ett prov per termin dar du har chansen att visa nagot
skriftligt, och da blir det annu viktigare att visa att du kan detta. Men det &r inte séker att det
provet ger chansen till det heller. Ett summerande citat kring detta ar: “l just hemkunskap
kénns det inte som att vi har fatt ndgra uppgifter dér vi kan gora det.” Dessutom tryckte
eleverna en del pa att nar det val finns uppgifter har dessa inte rum for reflektion. Korta svar
ar det oftast som de upplever det. Det &r kontentan av deras diskussioner. Och om en larare
fragar vad som behovs for att muffinsen ska jasa, da ska en ju skriva bakpulver: “Det ér ju
inte sd att jag kan skriva bakpulver pa ett mer vélutvecklat sitt liksom”.

5.4 Att bli beddmd i hem- och konsumentkunskap

Att bli beddmd i skolamnet hem- och konsumentkunskap ar foérenat med varierande aspekter,
tankar och idéer for eleverna. Det finns en svarighet att forsta vad som bedoms, nar det
beddms, hur du ska hantera att bli bedomd. | samtalen som forts under fokusgrupperna har tre
huvudteman framkommit tack vare eleverna som deltagit. De presenteras héar nedan efter tre
huvudrubriker i ordningen som foljer: Elevernas erfarenheter och upplevelser pa ett mer
generellt plan, elevernas uppfattning om vad som bedéms i skolamnet hem- och
konsumentkunskap och vad som beréttats gallande formativ och summativ bedémning i
amnet.

5.4.1 Elevernas erfarenheter och upplevelser av bedémning

Elevernas erfarenheter och upplevelser av att bli bedémda &r véldigt olika och under
fokusgrupperna sa samtalades det om manga olika exempel pa deras erfarenheter och
upplevelser. Ett exempel sa manga elever pratar om &r en tidigare lektion de har haft det. Da
fick de mojligheten att gora nagot i sjalva valt. Upplevelsen dar var nagonting som manga
elever beskrev var ganska frigorande, da de fick chansen att visa sin kreativitet lite mer. De
kande ocksa att “du kunde ocksa ligga dig pa din niva s du kédnner dig bekvim med” , men
aven valja en matratt som kanske var lite mer avancerad for att visa din kunskap. Det beskrev
eleverna annars ar nagonting som &r ganska svart, att kanna att en kan vara kreativ och har
majligheten att valja sjélv.
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Vanligtvis ar recepten redan valda av lararen, vilket gor att eleverna tycker att det ar svarare
att vaga testa och undersoka hur de kan skapa nagot annorlunda eller vaga testa att dndra
nagonting i receptet. Lektionen dar konceptet var att laga nagonting utifran det som fanns
tyckte eleverna om, eftersom att det betyder att det var mer likt hur det var hemma eller “néar
man dr vuxen”. Eleverna samtalade om detta som nigonting mer verklighetsnéra.

Att ha skolamnet hem- och konsumentkunskap beskrevs av eleverna som nagot som ofta kan
vara kopplat till stress och en kansla av att vara under press. Grupperna samtalade om detta,
som att hem- och konsumentkunskap ar nagot som sker under ett tillfalle i veckan, och endast
da. I andra amnen far du fler chanser att géra om och testa en gang till. Men i skolamnet hem-
och konsumentkunskap ar det alltid baserat pa ett enda tillfalle. Exempelvis far du som elev i
matematiken chans géra om nar uppgiften blir fel. I hem- och konsumentkunskap &r
lektionerna sa strikta da det finns ett visst antal ingredienser. Gor du da fel har du ingen chans
att géra om det eller testa igen. Hemkunskapen blir for stunden, pa lektionstillfallena. Det blir
ocksa svarare att ta det &mnet i sin egen takt. Ett bra citat for att illustrera detta ar:

For i skolan om man gor fel, det &r lattare dar hemma kan man alltid fixa till det
pa nagot satt for dar har man alla ingredienser men har sa kan det vara att man
bara far ta en viss del utav ndgonting, och det ar inte lika latt att fixa det da.

En annan aspekt eleverna samtalade om &r beddmningen i samband med en arbetspartner. Det
beskriver eleverna i diskussionerna som ett stressande eller orosmoment for dem. Det finns
en oro och en erfarenhet av att hamna med nagon som &r svar att samarbeta med. Dessutom
kanner de att de ofta inte bara blir bedémda pa vad de sjélva presterar utan aven vad deras
arbetspartner gor vilket ar orattvist. Dessutom forstar eleverna bedémningen som att den ska
vara individuell. En elev ser pa att arbeta i grupp sahar:

Men &ven da sa blir det ju typ, hon ska bedéma individuellt &ndd, och da blir det
sa konstigt. Om jag jobbar med ndgon som ar béttre, ska jag Iata dem gora det da?
For att vi ska fa det basta resultatet och det ska synas att den personen kan, eller
ska jag gora det for att visa att jag kan?

Att bli beddmd i hem- och konsumentkunskap &r generellt enligt eleverna egentligen inget
nytt. Det finns en vana i att bli bedémd. Samtidigt finns det en otydlighet som kan beskrivas
sahar:

Att en inte riktigt vet hur det kommer ga. Jag ar val inte direkt nervés infor det,
men jag har liksom véldigt lite koll. Andra larare pratar mer, och vi har mer
bedémningsuppgifter dar vi ser att har ligger vi just nu. Och da kan man liksom
lagga ihop dem och se att mojligen far jag ett sadant hér betyg, eller ett annat.
Man gor ju sa gott man kan hela tiden.

Det som eleverna uttryckte ar ett av de stressmomenten med bedémning &r att nu i arskurs
nio sa har betyget borjat fa en stérre betydelse. Det ar snart dags for gymnasiet, vilket de ar
val medvetna om. Men de ser ocksa pa bedémningen som mer tydliggjord fran lararna hall,
for nu poangteras vikten av betygen mycket mer an tidigare. Eleverna k&nner den pressen,
och det blir inte lattare nar de upplever att lararen kommer och antecknar om deras
prestationer men inte sager nagot sedan. De upplever ocksa att betygen baseras pa deras
senaste terminsbetyg, for att sedan kombineras med betyget pa deras senaste prov, och det
blir deras nya betyg. Detta gor att eleverna ibland beskriver &mnet som “flummigt” och
konstigt. Sarskilt markligt ar det att du kan fa bra kommentarer om ditt arbete efter det
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praktiska provet pa saker som du da uppfattar som du alltid gjort fel. Detta leder till
frustration eftersom detta “fel” dragit ner betyget och eleverna anser att de skulle vilja fa
veta detta tidigare. Ett bra citat kring detta fran fokusgrupperna ér:

Ibland kommer hon ju fram och papekar saker om hur du gér och hur du agerar i
koket och om du hanterar saker pa ett sékert satt och sager till dig sahar: ja men
stéll in, vrid in handtaget s att det inte star ut fran spisen. Och da papekar hon ju
det, men det ar liksom fortfarande, kanns lite otydligt vad man blir bedémd pa
fortfarande.

5.4.2 Elevernas syn pavad som beddms i hem- och
konsumentkunskap

Nar eleverna diskuterade vad som bedéms i hem- och konsumentkunskap sa ar de valdigt
delade i vad som é&r viktigt. en del sdger att det ar framst ar det praktiska som &r det viktiga.
Lararen bedomer om du foljer receptet hur du tillagar saker och vad du gor praktiskt med
dina hander. Det ar viktigt hur god maten blir i slutdndan. | kontrast séager en del elever under
fokusgrupperna att det ar bade det praktiska och det teoretiska. Proven ar viktiga i
beddmningen. Samtidigt hander det att resultatet av den praktiska matlagningen ska lamnas
in till lararen. Vad hander da egentligen med bedémningen, ar det ett tecken pa att resultatet
ar viktigt:

Infor det praktiska provet fick vi ju absolut inga instruktioner. Vi fick ju ett recept
och ni ska laga en kycklingsoppa. Vi fick ingenting om vad hon kollar pa,
ingenting sadant. Som man da far i andra amnen.

Enligt eleverna handlar den praktiska bedémningen handlar mycket om redskapen, att de
anvander ratt knivar. Eleverna ska ocksa tanka pa miljon nar en lagar maten i hem- och
konsumentkunskap, och inte anvanda for mycket vatten. Hygienen &r en viktig aspekt, bade
tvatta hander och tanka pa att anvanda separata redskap och skarbrador poangterar eleverna &r
viktigt. Eleverna uttrycker ocksa i sina samtal att i det praktiska arbetet ar det viktigt att du
gor sasom lararen har sagt och visat. Det ar valdigt viktigt. Utfor du inte det praktiska arbetet
efter lararens instruktioner kommer du inte kunna na till ett hogre betyg, sarskilt uttryckte en
av fokusgrupperna detta. En fokusgrupp samtalade om att det &r lite orattvist och uttrycker
hér forutsattningarna innan det praktiska arbetet. Dels jamfor de mot skolamnet sl6jd. | sl6jd
far du planera mer innan du paborjar ditt arbete, vilket gor det lite enklare. De elever som
samtalade om detta ville ocksa uttrycka att det praktiska har vissa brister. Alla har inte lagat
mat innan du har hem- och konsumentkunskap, andra elever kanske har fatt battre kunskaper
innan, och dessutom reflekterar eleverna dver att vissa kanske inte har tillgang till ett bra kok
hemma.

5.4.2.1 Hur du ska vara och agera som elev

Eleverna i fokusgrupperna kom ofta in pa att det &r viktigt att vara aktiv pa lektionerna. En
maste alltid vara sysselsatt om man kan inte sta och rulla tummarna under lektionstid. Det
galler att visa att du gor nagonting pa lektionerna, for lararen har koll pa att man gor ratt och
att du gor nagot aktivt. Det ar svart att forsta att lararen kan ha sa mycket koll pa vad en gor
pa lektionerna, det framkommer i elevernas samtal. Men det ar ocksa darfor viktigt att inte
gora fel for da kan man bli sankt: ~Det &r lite sahar, du maste visa upp dig, hela tiden.”
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Det blir samtidigt ocksa viktigt att visa kunskap pa lektionerna. Manga av eleverna pratade
om att de ofta far hora att det ska vara muntliga sa mycket som mojligt pa lektionerna. En far
inte missa den muntliga delen av lektionerna. Det &r viktigt att svara pa lararens fragor och
visa den kunskap du har om du far chansen till det. Det svara ar dock att veta nar du har den
chansen. Eleverna uttryckte att det &r ganska sakra pa att det finns saker som lararen absolut
skulle sénka deras betyg for om de gjorde pa lektionerna. Det ar darfor viktigt annu en gang
sager eleverna att resultatet blir bra, inte bara pa de vanliga lektionerna utan aven under de
praktiska proven. Dar &r viktigt att man foljer receptet, och da blir det svart att veta om det ar
accepterat att vara kreativ och ga utanfor vad det receptet sager for att visa sin kunskap. Att
ha ett praktiskt prov samtalade eleverna om &r svarare an att ha ett teoretiskt prov. Det &r
svarare att forsta under de praktiska proven vad lararen vill se, men pa de teoretiska ar det
mer tydligt. De teoretiska proven kan en studera till, det &r svarare infor ett praktiskt.
Eleverna tyckte ocksa att det borde vara véldigt svart att bedéma ett praktiskt prov, for det
hander ju valdigt mycket da som lararen behover se. Eleverna diskuterar har och undrar kring
vad som h&nder om lararen missar att de det hen ska bedéma.

Nagra elever samtalade under fokusgrupperna kring att det inte &r helt enkelt att visa
kunskaper muntligt. Oftast handlar fragorna om saker som de uppenbarligen ska fa reda pa
under pagaende lektion, och da blir det svart att svara pa detta. En elev siger: “Hur ér det
mdjligt for mig att ha kunskap om ndgonting hen inte gatt igenom, hur ska jag fa det innan?”.
Eleverna tillagger i samtalet om detta att nar de kan svara pa fragor sa ar det oftast for att
fragorna da handlar om saker som exempelvis finns i de recept de fatt tilldelade, och det
tycker eleverna inte ar att visa kunskap. Det finns dven andra saker eleverna tycker &r diffusa
under lektionstid utéver att vara muntlig. Du ska hjalpa till med sysslor l&raren ber dig att
gora. Som att vattna blommor, eller annat som finns omkring i klassrummet. Eleverna
samtalar om detta och undrar vad de har med beddmning att gora, likval undrar de vad de ska
lara sig av den saken.

5.4.3 Elevernas syn pa formativ och summativ beddémning

Elevernas generella beskrivning av det formativa i hem- och konsumentkunskapen &r att det
inte ar sa ofta de far veta nagot som kan ge dem mojligheter att forbéattra sina kunskaper eller
handlingar i klassrummet. Betygssamtal i &mnet kommer oftast i slutet av terminerna, och
eleverna sager att de ofta hinner glomma vad de fick veta ndr de kommer tillbaka nasta
termin. Den feedback de upplever att de far under lektionerna samtalar de om inte sérskilt
stor mangd som de upplever det. Vill du héja ditt betyg far du gissa dig till vad det &r du ska
gora. Laroplanen forstar inte eleverna sager de sjélva i sina diskussioner, den &r inte gjord for
att elever ska forsta den enligt dem sjélva. De kan ju lasa den pa hjarntorget eller pa
skolverkets hemsida, men det ar inget de gor sérskilt ofta, eller inte alls.

Oftast handlar feedbacken om att de ska studera mer eller som i nagot fall 6va mer hemma,
men det &r valdigt vagt och informationslost som eleverna beskrev det. Det finns en stor
onskan om att kunna fa mer feedback och hjalp att forsta. Eleverna samtalade om att det basta
ar nar det finns bedémningsmatriser eller nagonting litet pa ett prov som sager dem vad som
bedoms. For de vill garna om de kan forsta vad de bedoms pa sa att de kan hoja sitt betyg.
Garna ska det vara konkreta grejer de ska gora eller hjalp att forsta vad de &r de ska visa. Ett
bra citat kring detta &r foljande:

Ja men antingen att hon séger till nar man haller pa och arbetar eller direkt efter,
att hemkunskapsléraren séger att du kunde ha gjort det hér istéllet eller du borde
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Gva pa det har eller att i slutet av lektionen, kanske inte varje lektion men nagon
gang sager, kanske till hela klassen att, ja ni behover dva pa att géra nagot
moment battre eller att skira nagonting finare. Alltsa att dom &r mer, beréattar vad
det ar vi ska gora.

Eleverna vill garna att det tydliggors innan bade praktiska prov och teoretiska prov vad som
bedéms. En sammankoppling mellan de praktiska lektionerna och att fa utvérdera sin
prestation tillsammans med lararen hade varit bra enligt eleverna. Att fa veta mer
6verhuvudtaget om vad som hander, varfor och anledningarna bakom delarna kring
beddmningen. De jamfor och beskriver att i andra amnen &r detta mycket tydligare, du kan
repetera infor ett matteprov, och du kan skriva om nagot i svenskan med hjélp av lararens
instruktioner. Men i skolamnet hem- och konsumentkunskap ar detta mycket svarare att
repetera for de vet inte vad de ska anvéanda for att repetera och 6va in kunskap eller liknande.

6 Diskussion

6.1 Metoddiskussion

Styrkan med denna studie ar att valet av datainsamlingsmetod framst framjar mojligheten att
besvara syftet med studien. Att just genomfora fokusgrupper fangar ocksa det
fenomenografiska perspektivets ansats i att forsta elevernas perspektiv pa fenomenet
bedémning. Det har genom antalet fokusgrupper som genomforts ocksa kunnat anda ges ett
lite bredare resultat eftersom deltagarna representerar flera klasser och undervisning upplevd
fran tva larare. Fokusgruppen som metod har det positiva att det ger mojligheten till
upptackande (Wibeck, 2010). Fokusgrupper har en styrka i att deltagarna uppmuntras dela
med sig av sina tankar och erfarenheter och att jamfora dessa sinsemellan, vilket ytterligare
samarbetar med den fenomenografiska forskningsansatsen om deltagarnas perspektiv pa
beddmning och deras erfarenheter och upplevelser (Marton, 1981; Wibeck, 2010).

Forstas finns det svarigheter med denna forskningsmetod och angreppssitt. Det férsta som
blir en brist med denna studie ar antalet fokusgrupper som endast ar fem stycken, Bryman
(2011) rekommenderar att fler fokusgrupper genomférs. Minsta antal deltagare &r daremot
fyra stycken vilket har varit en bra siffra utifran att bearbeta den insamlade datan. Det ar
markbart stor skillnad pa att genomfora fokusgrupper med olika antal deltagare i dem.
Antalet deltagare paverkar samtalet och diskussionerna, mer 4n deltagarna i sig. Aven om det
rekommenderas att ha minst fyra deltagare har den fokusgruppen innehallande tre deltagare
tagits med i studiens resultat. Detta for att antalet genomférda fokusgrupper ar ganska litet i
antal, men ocksa for att fa med all data som samlats in.

Det kan &ven vara en bristande faktor att genomféra denna studie i en miljo dar forfattaren ar
bekant med deltagarna, men som Bryman (2011) ocksa namner ar tillgangen till en skola ofta
svar, och darmed har det varit fordelaktigt att genomfora studien pa detta satt och ha tillgang
till de kontakter som ar mojliga att fa dar. Att fa tilltrade till en skola kan vara en svar process
eftersom det ar den verksamheten men ocksa for att mycket hander och sker i den
verksamheten i sig.

Men att ha tillgangen till deltagare och tillgang till faltet (Bryman, 2011) har ocksa haft sin

fordel i och med att det kan vara svart att fa deltagarna att komma till fokusgrupps-traffar och
faktiskt delta nar de sagt att de kan vara med. Av den anledningen har det varit bra att ha sa
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nara tillgang till verksamheten och faltet eftersom jag da kunnat anvanda tid nar deltagarna
befinner sig i skolan och redan &r dér. Dessutom ndmner Bryman (2011) att det kan finnas
mojlighet att locka deltagare till fokusgrupper, men i detta fall har det inte skapat nagra
problem néar deltagarna sett det som spannande att delta, fatt Iamna lektioner och fatt tillgang
till att vara i skolans konferensrum.

Vid insamlingen av data &r det dels viktigt att som fokusgruppsledare forhalla sig passiv, men
det kan ocksa vara en brist i denna metod att detta &r en intervjumetod som innebar att det &r
latt att f3 en mindre kontroll 6ver skeendet (Bryman, 2011). | motsats &r det ocksa det som
onskas i utkomsten av en fokusgrupp dar forskaren ar ute efter vad deltagarna har asikter och
upplevelser av.

En av de svaraste bristerna med denna metod &r forstas transkriberingen av de inspelade
fokusgruppsintervjuerna. Bryman (2011) namner tva aspekter pa detta. Den forsta ar att det
tar mycket langre tid att transkribera denna typ av intervju jamfort med en vanlig intervju.
Detta eftersom de olika deltagarnas roster kan vara svara att urskilja och darmed tar
transkriberingen langre tid. Det finns aven den andra aspekten vilken ocksa gar in det tidigare
namnda vilket ar risken for att deltagarna pratar i munnen pa varandra, vilket forstas forsvarar
transkriberingen ytterligare (Bryman, 2011). Detta gar att motverka genom att vara en god
moderator men vid gruppsamtal kommer detta alltid att ske. En ytterligare svarighet ar ocksa
gruppaspekten av samtalet, vad som sker mellan deltagarna, om asikter fargas av for mycket
pa varandras och att det inte blir den kritiska diskussion som 6nskas i samtalet.

Samtalens genomfoérande har dock fatt en 6nskad utgang da de initiala orosmomenten éver att
deltagarna inte skulle vilja eller komma till en diskussion fort forsvann nar fokusgrupperna
genomfordes. Det kan vara svart att fa igang samtal och diskussioner, men det har gatt bra
dver den forvantan som fanns innan genomforandet av dessa samtal. Att beakta
vetenskapsradets (2002) krav pa konfidentialitet genom att ge deltagarna mojlighet att valja
ett pseudonymt namn har inte bara hjélpt till att se till konfidentialiteten for deltagarna. Att
starta upp varje samtal med att deltagarna far uttala sina namn och sedan beratta vad de vill
valja for namn har fungerat som en bra isbrytare for att slappa pa deltagarnas nervositet infor
att samtala och bli inspelade. Dessutom har det varit fordelaktigt for att Iara sig att k&nna igen
rosterna infor transkriberingen.

Samtalen under fokusgruppernas genomforande fungerade val. Nar val deltagarna kunnat
kanna sig trygga och val inférstddda med vad som skulle ske &r det ingen deltagare som har
suttit tyst och inte vagat samtala. Att samtala om @mnen som kan vara kansliga eller
personliga ar inte det lattaste och enligt Wibeck (2010) &r det viktigt att vara medveten om
detta som moderator infor och under samtalen. Genom att ge deltagarna anonymitet de sjalva
valde och att noga informera dem syftet med samtalen, och att det inte finns nagra ratt och fel
svar i dessa samtal s& har detta blivit lattare att beakta. Detta har ocksa gjort validiteten for
denna studie hogre da det ocksa kunnat fa deltagarna att forsta att allas asikter och tankar ska
framga, aven om de diskuterar med varandra (Wibeck, 2010). Ett annat problem som kan
uppsta med validiteten av en studie dar fokusgrupper anvands &r platsen samtalen fors pa, om
detta gors pa en frammande plats kan detta paverka resultaten negativt eftersom deltagarna
inte &r trygga (Wibeck, 2010). Dock har fokusgrupperna i denna studie kunnat genomforas i
skolan deltagarna gar i, vilket da ar positivt for studiens validitet.

Daremot &r det ett hot mot studiens validitet i och med att deltagarna i fokusgrupperna ar
socialt bekanta med varandra sedan lang tid och tillhér redan existerande grupper. Hur
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gruppsammanséttningen paverkat studiens resultat ar svart att bedoma. Vid insamlingen av
intresserade deltagare noterades inte huruvida eleverna som tillfragades valde att delta for att
séarskilda klasskamrater gjorde densamma (Bryman, 2011). Samtidigt har deltagarna varit
ovetandes om vilka elever som valt att delta fran den andra lararens grupp och dessa
deltagare har kombinerats i fokusgrupperna. Vidare har deltagarna i och med deras 6ppenhet
och spridda diskussioner bade mellan och inom fokusgrupperna uttryckt olika asikter och
resultatet har baserats pa deras upplevelser och erfarenheter de diskuterat ihop utan
moderatorns inverkan (Bryman, 2011). Saledes kan validiteten i denna studie ifragasattas,
men dess akthet ar i mening stor.

Reliabiliteten i denna studie &r svar att se som hog. Det ar svart att aterskapa fokusgrupperna
och forhallandena kring dessa fokusgrupper eftersom det till stor del handlar om
gruppinteraktion och majligheten att stalla likvardiga uppfoljningsfragor. For att hoja
reliabiliteten skulle denna studie behtvt anvénda en strukturerad intervjuguide och &ven ha en
observatdr med i fokusgruppsprocessen (Bryman, 2011).

En sjalvklar brist i att anvanda denna metod och detta forskningssétt ar att detta resultat inte
gar att generalisera eller appliceras i en storre kontext. Men det ar ocksa via denna metod
mojligheten att fa fram de svar studien sokt i sitt syfte och fragestallningar. Jag &r inte ute
efter att kunna sdga att alla elever upplever detta som dessa elever beréttat. Denna studies
reliabilitet gar att ifragasatta eftersom det endast &r en person som analyserat materialet som
samlats in och studiens reliabilitet skulle kunna héjas genom att lata en annan person lasa en
del av materialet och gora en bedémning. Aven om handledare till viss del tagit del av
materialet. Dock skulle detta inte vara att beakta nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002).

Innehallsanalysen valdes som del av metoden utifran att det ar en 6ppen forskningsmetod och
aven flexibel i sitt arbetssétt (Bryman, 2011). Det ar daven en del i metoden som ger mer stod
at att forskarens narvaro inte paverkar resultaten under insamlandet av data, vilket gor att
elevernas upplevelser och erfarenheter fatt mer plats i denna studie. | och med att
transkriberingarna fran fokusgrupperna ocksa blir ostrukturerade i textform utifran att
samtalen &r diskussioner som tar vandningar under tiden de genomforts sa blir
innehallsanalysen en bra metod till att forsoka strukturera upp och analysera den insamlade
empirin. Nackdelen med innehallsanalysen &r det ar svart att utforma en kodningsmanual som
inte innehaller en viss tolkning fran kodarens sida (Bryman, 2011). Samtidigt har
innehallsanalysen i denna studie gjort att fler koder an de som forst anvandes kunnat tillaggas
for att gora analysen tydligare och finna fler aspekter som inte forvéntades framkomma i
resultatet. Ett sarskilt exempel ar grupparbetets inverkan pa bedémning.
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6.2 Resultatdiskussion

6.2.1 Vad ar elevernas syn pa skolamnet hem- och
konsumentkunskap som d&mne och dess kursplan?

Det framkommer i studien att eleverna som deltagit i denna studie har valdigt blandade
asikter och kanslor infor amnet. Det framsta som framkommit &r att eleverna verkar ha en
generell syn pa att &mnet inte tas pa allvar direkt. Detta verkar bade varit utifran hur de ser pa
att komma till lektionerna men dven att bedomningens otydlighet verkar ha en inverkan pa
hur eleverna férhaller sig till &mnet hem- och konsumentkunskap.

Amnet ska idag enligt de Ron och Feldt (2013) innefatta kunskap i handling och
verklighetsnara situationer. | forhallande till vad eleverna uttrycker om amnet verkar det inte
vara deras uppfattning. Det ar en lektion dit du kommer for att laga mat och sa mycket mer an
det innefattar amnet inte. Likt det som framgar i Hoijers (2013) avhandling ar det en stor
skillnad pa att laga mat hemma och att laga mat i skolan under hem- och
konsumentkunskapslektionerna. Elevernas forvantan pa amnet ar storre an vad som mots
enligt deras beskrivning.

Lektioner ar forenade med stress och oro eftersom det blir sa tillfalligt och som eleverna
verkar uttrycka det saknas en kontinuitet. De beskriver ocksa hur det ar svart att forhalla sig
till lektionsinnehéallet och att fa ett agentskap i amnet. Aven detta papekar Hoijer (2013) att
eleverna ofta hamnar i en position dar de maste anpassa sig efter lararen och lararens
ageranden. Att det finns socialt konstruerade forvantningar pa amnet syns aven har i hur
eleverna samtalar om amnet, da det ar nagot som diskuteras utanfor lektionstid. Eleverna
beskriver det som att amnet inte tas pa allvar generellt, vilket ocksa ar nagot de onskar var
nagot annat. Nar de samtalar i fokusgrupperna om detta sa ser de pa &mnet som en méjlighet
till framtiden och att skolamnet hem- och konsumentkunskap &r mer kopplat till deras
framtida liv &n de andra skoldmnena, vilket ocksa Hoijer (2013) kom fram till i sin
avhandling.

En av de aspekter som Lindblom (2016) fann i sin studie var att grupparbetet i skolamnet
hem- och konsumentkunskap kan vara nagonting hindrande for eleverna. Har ocksa aven hos
de elever som deltog i min studie. Grupparbetet skapar oro och stress infor lektionerna men
ocksa pa bedémningen pa ett individuellt plan. Det &r ocksa svarare att vara individuellt och
visa sig kreativ i gruppsammanhang enligt eleverna i denna studie. Vilket inte ar till det bésta
eftersom laroplanen (Skolverket, 2017) menar pa att eleverna ska fa visa detta i
undervisningen (Lindblom, 2016). Sarskilt verkar grupparbetet vara relaterat till dessa elevers
syn pa otydligheten i beddmningen i amnet eftersom de inte vet hur grupparbetet paverkar
deras betyg och om sa &r fallet. Detta utgor ocksa att grupparbetet inte blir den mojlighet till
larande och chans till utveckling sasom det skulle kunna vara (Lindblom, 2016).

Sarskilt svart ar det att fa ett agentskap i ett &amne dar eleverna maste forhalla sig till lararen,
och dessutom ha 6nskningar och forvantningar pa amnets innebord. Nar eleverna far
mojligheten att diskutera amnets innehall enligt vad kursplanen (Skolverket, 2017) menar pa
att de ska fa utveckla for kunskap uppstar mer diskussioner om detta nar fokusgrupperna
genomfors. Det finns manga énskemal om att fa ldra sig mer saker som ingar i ett hem,
intressant nog for att dessa saker ocksa inte méts pa hemmaplan jamfért med matlagningen
som de méter hemma. Vilket motsager Hoijers (2013) avhandling till viss del, da eleverna har
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har forvantningar pa att mota annat i skolamnet hem- och konsumentkunskap &n bara
matlagningen.

Kunskapskravens innebord ar ocksa svartolkade. Sarskilt vardeorden, nar eleverna moter
dessa ar det inte med nagon storre forstaelse for deras innebord. Det ar mycket eleverna
tolkar att de maste forsta av kunskapskraven. De ser pa det som att kunskapskraven inte &r
menade att forstas, sarskilt inte av en elev. Likt vad Gyllander Torkildsen (2016) skriver om
om vikten av ett elevanpassat sprak for bedomning och feedback blir alltsa kunskapskraven
det motsatta for eleverna i detta fallet. Sivenbring (2016) papekar ocksa att ett hogtravande
och byrakratiskt sprak &r ett problem nar det kommer till bedomning for elevernas del. Elever
kan inte forsta detta sprak, och dven om det ar via ett byrakratiskt sprak som bedémningen far
en validitet och villkorar bedomningens betydelse (Sivenbring, 2016).

6.2.2 Vilka erfarenheter har eleverna av beddmning i hem- och
konsumentkunskap?

Eleverna som deltagit i denna studie har likt deltagarna i Vogts (2017) avhandling en syn pa
att bedomning och betyg har ett allokerings- och selektionssyfte, nagot som dessutom far en
storre roll for dem nu i grundskolans sista arskurs. De poangterar vikten av att nu i arskurs
nio far betydelsen och vikten av betyg dels papekanden fran lararna omkring dem men de blir
ocksa sjalva mer stressade i relationen till sina betyg och att prestera i klassrummet. Det ar
ocksa som Vogt (2017) visade i sin studie viktigt for eleverna att visa vad de kan och gar for i
klassrummet. Inte i en tdvlan om uppméarksamhet som de tyska eleverna i Vogts (2017)
avhandling syftar till utan i samstammighet med de svenska eleverna i den studien sa ar det
att hitta mojligheterna att visa kunskap och begavning som ar det viktiga. De finns en
frustration i ansvaret att behdva visa kunskap nar det ar svart att forsta nar detta ske och nar
eleverna ocksa har svart att forsta vad de ska visa.

Eleverna i denna studie visar ocksa att de ar medvetna om att de blir betraktade under
lektionerna de har i skoldamnet hem- och konsumentkunskap. Det tydliggors och &r méarkbart
dven om eleverna har svart att forsta vad lararen observerar hos dem. Precis som det for
eleverna i Sivenbrings studie ar sanning att de dels blir betraktade sa blir ocksa bedémningen
disciplinerande &ven for eleverna som deltar i denna studie. Det &r viktigt att rétta sig efter
det lararen séger om det praktiska arbetet. Det ar viktigt att vara muntlig om ldraren uttrycker
att du behdver vara det, att hitta situationer dar du visar upp dig och &r behjélplig. Den blir en
del 1 dessa elevers “klassrumsspel” som Sivenbring (2016) uttrycker fenomenet. Eleverna
behover navigera sig i hem- och konsumentkunskapsklassrummet, inte bara mellan varandra
och koken utan aven i forhallande till sin larare. Dessutom beskriver eleverna i samtalen hur
svart det ar att endast vara i hem- och konsumentkunskapsklassrummet endast en gang i
veckan och inte kunna koppla detta vare sig till nasta lektion eller kunna forbattra sina
resultat fran tidigare lektioner.

| denna studie upplever eleverna bade att bedomningen har fokus pa det praktiska och det
teoretiska i denna studie. Ofta far eleverna tillbaka ett betyg som feedback, vilket ar ett
summativt betyg, som ska kunna ge dem nagon form av information (Nordengren &
Odenstad, 2012). Bedomningen far inte den feedback eller informationsfunktion den skulle
kunna ha (Lundahl, 2014; Nordengren & Odenstad, 2012). Inte verkar det vara nagot
motiverande for eleverna att de i nulaget blir bedémda, de uttrycker att de gérna vill forsta
bedémningen och kunna visa sin kunskap om de forstod vad de skulle visa. Bedomningen far
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i nulaget for dessa elever inte nagon motiverande funktion (Klapp, 2015), utan det &r snarare
ett hinder som &r svart att navigera i handling och att ha en inverkan pa (Sivenbring, 2016)
Eleverna ar medvetna om vikten av deras betyg, sarskilt nu i arskurs nio. Bedomningen i
deras erfarenhet verkar framst vara att bli betraktad och observerad, utan att de har nagon
storre forstaelse for vad eller varfor de betraktas. Att de ska bedomas i forhallande till
nagonting vet de om (Jénsson, 2015), men att som elev hantera detta &r svart och inget de har
sarskilt mycket forstaelse i.

6.3 Slutsatser och implikationer

Studiens resultat visar att elevernas syn pa amnet och forvantningarna de har pa
undervisningen inte mots i den klassrumskontext deltagarna i denna studie deltar i.

Elevernas syn pa skolamnet hem- och konsumentkunskap i denna studie motsatter sig till viss
del den tidigare forskningen. En slutsats &r att eleverna som deltagit har ser stor
framtidspotential i att undervisas i detta skolamne, men att dessa férvantningar inte mots.
Deras forvantningar ar att mota hemforhallanden som de inte méter i sina egna hem, i
undervisningen de deltar i, men detta ar inte reflekterat i den undervisning de far. Eleverna
uttalar tydligt att ett hem och att ta hand om ett hem ar mycket mer for dem &n att laga mat.
Det &r det som gar utéver matlagningen de 6nskar méta i undervisningen.

Studien visar ocksa pa att den undervisning eleverna upplever i skolan &r for dem valdigt
punktuell. Hem- och konsumentkunskapen blir nagot som sker pa en veckobasis men som
inte far en progression mellan lektioner och inte ger mojlighet att bygga vidare pa de
lardomar undervisningen gett tidigare lektioner, eller chansen att kunna andra sina resultat.

Studiens resultat gar i manga avseenden at samma hall som tidigare forskning som finns med
i bakgrunden till denna studie. Bedémning &r éven i skolamnet hem- och konsumentkunskap
svarnavigerat for eleverna.

En ytterligare slutsats i denna studie ar ocksa hur eleverna beskriver att betygens allokerings-
och selektionssyfte far en mycket storre betydelse i grundskolans sista arskurs, vilket
overensstammer med tidigare forskning. Detta gor att det blir &nnu viktigare som l&rare att
vara tydlig i sin beddmning, vad som bedéms och varfor, for att hjalpa eleverna att ta vara pa
att de sjalva ser sina betyg och bedémningar som viktigt.

Att arbeta formativt och att ge eleverna feedback skulle kunna ge fler elever mgjligheten att
se beddmning som nagot motiverande &n att det ger otydlig feedback som de inte kan relatera
till eller forsta spraket i. Det ar ocksa viktigt att lyfta att spraket i relation till bedémning i sin
helhet. Ett elevanpassat sprak skulle enligt min mening géra bedémningarna tydligare och ge
eleverna ett battre agentskap i relation till sin bedémning.

For framtida forskning sa skulle det vara intressant att undersoka narmre det formativa
forhallningssattet bland larare och elever under arskurs nio eftersom eleverna sjalva sager,
likt tidigare forskning att det blir mer fokus pa betyg och den summativa bedémningen.
Denna forskning skulle kunna bedrivas via aktionsforskning och en fortsatt kvalitativ
forskningsinriktning for att na elevernas behov och se vad som kan ge férandrade resultat i
skolverksamheten.
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Studien kommer fram till att i lararrollen behdvs ett tydliggérande forhallningssatt gentemot
kursplanen anvandas nar l&rare visar och forklarar denna for elever i skolsammanhang.
Sarskilt i skolamnet hem- och konsumentkunskap som denna studie kretsat kring. Det &r
viktigt att hjalpa elever att forsta och begripa bedémningskriterier. Detta &r nagot som alla
larare kan ha nytta av i sin undervisning, bade i skolamnet hem- och konsumentkunskap men
mojligen ocksa i andra amnen.
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8 Bilagor
Bilaga 1

Missibrevet

Hej!

Mitt namn &r Lovisa Berglind. Jag studerar for narvarande pa min sista termin pd amneslararprogrammet pa
Goteborgs Universitet, dar jag laser till Hem- och Konsumentkunskap, Engelska och Svenska som
andrasprakslarare. Just nu skriver jag mitt sista examensarbete som handlar om bedémning i &mnet Hem- och
Konsumentkunskap ur ett elevperspektiv.

Det &r av denna anledning som jag énskar att fa ha ditt barn med som deltagare i en av mina fokusgrupper,
som &r den forskningsmetod jag valt att anvénda for att samla in data till mitt examensarbete. Det som
kommer ske ar att jag kommer sitta med nagra av eleverna fran arskurs nio och lata dem diskutera bedémning
i dmnet och vad deras upplevelser och asikter &r. Fokusgrupperna kommer hallas under tiden for redan
schemalagda lektioner under vecka 50 och kommer ta ungefar 3040 minuter i ansprak av lektionstiden, och
jag fatt tillatelse av undervisande larare samt rektor att genomféra detta.

Jag kommer att spela in samtalen via ljudinspelningar och sjélv anteckna. Ingen videofilmning kommer att
ske. Eleverna som deltar kommer att vara anonyma i den storsta mojliga man, vilket innebar att jag endast vet
vem som deltagit i vilken grupp, samt att de kommer fa fiktiva namn i transkriberingen och under
fokusgrupperna. Den informationen jag far in kommer endast anvéandas for detta examensarbete och i
examensarbetets syfte. Jag kommer inte att dela insamlad information med nagon annan person.

I och med att de deltagare jag énskar ha med i denna studie alla &r under 18 ar sa behdver jag dels underskrift
fran dem sjalva om samtycke att delta i studien, men &ven fran en vardnadshavare till deltagaren. Darmed
behdver jag underskrift fran vardnadshavare att er son/dotter ar med i min studie samt att er son/dotter skriver
under att hen skulle vilja medverka.

Med vanligaste hélsningar

Lovisa Berglind
For ytterligare fragor, xxxx@student.gu.se, telefonnummer Xxx-XXXXXXX

Handledare
MONICA PETERSSON Universitetslektor, fil. dr.
Institutionen for kost- och idrottsvetenskap Tel. 031-786 4223, monica.petersson@ped.gu.se

Jag (Vardnadshavare) godkanner att (elev) & med i en studie
kring elevers syn om bedémning i HKK.

Deltagare/elevens underskrift Vardnadshavares underskrift
Datum: Datum:
Ort: Ort:

Namnfortydligande Namnfortydligande
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Bilaga 2

Intervjuguiden som anvandes till fokusgrupperna

Fokusgruppen bérjar med att deltagarna valjer fiktiva namn
Oppningsfraga:

Vad ar hem- och konsumentkunskap for er?

Vad ar det ni lar er dar?

Fokusfraga:
Vad upplever ni att ni blir beddmda pa i hem- och konsumentkunskap?

Hur upplever ni att bli bedémda?

Hur far ni veta vad ni kan?

Hur vet ni vad ni ska gora for att fa ett hdgre betyg?

Diskussionsunderlag:
Valda delar av kursplanen fér hem- och konsumentkunskap. (Se bilaga 3)

Avslutande fragor:
Har ni nagot ni vill tillagga?
Finns det nagot mer ni vill sdga?




Bilaga 3

Diskussionsunderlag till fokusgrupperna

HEM- OCH KONSUMENTKUNSKAP
(Skolverket, 2017, s.43,46-47)

Livet 1 hem och familj har en central betydelse f6r méinniskan. Vira vanor i hemmet paverkar
savil individens och familjens vilbefinnande som samhallet och naturen. Kunskaper om
konsumentfragor och arbetet 1 hemmet ger manniskor viktiga verktyg for att skapa en
fungerande vardag och kunna gora medvetna val som konsumenter med hiansyn till hilsa,
ekonomi och milj6.

Genom undervisningen i dmnet hem- och konsumentkunskap ska eleverna
sammanfattningsvis ges forutsittningar att utveckla sin formaga att

planera och tillaga mat och maltider for olika situationer och sammanhang,

hantera och 16sa praktiska situationer i hemmet, och

virdera val och handlingar i hemmet och som konsument samt utifran perspektivet hallbar
utveckling.

Kunskapskrav foér betyget E i slutet av arskurs 9

Eleven kan planera och tillaga maltider och genomf6ra andra uppgifter som férekommer i ett
hem, och gor det med viss anpassning till aktivitetens krav. I arbetet kan eleven anvinda
metoder, livsmedel och utrustning pa ett sikert och i huvudsak fungerande sitt. Eleven viljer
tillvigagangssitt och ger enkla motiveringar till sina val med hansyn till aspekterna hilsa,
ekonomi och milj6. Eleven kan ocksa ge enkla omdémen om arbetsprocessen och resultatet.
Dirutéver kan eleven féra enkla och till viss del underbyggda resonemang om hur varierade
och balanserade maltider kan sittas samman och anpassas till individuella behov.

Eleven gor jamforelser mellan olika konsumtionsalternativ och f6r da enkla resonemang med
viss koppling till konsekvenser f6r privatekonomi. Eleven kan beskriva och féra enkla
resonemang om grundldggande rittigheter och skyldigheter f6r konsumenter och ge exempel
pa hur de anvinds i olika konsumtionssituationer.

Eleven kan féra enkla och till viss del underbyggda resonemang kring konsekvenser av olika
konsumtionsval och handlingar i hemmet utifran fragor som r6r en hallbar social, ekonomisk
och ekologisk utveckling.

Kunskapskrav fér betyget D i slutet av arskurs 9

Betyget D innebir att kunskapskraven for betyget E och till 6vervigande del for C ir
uppfyllda.

Kunskapskrav for betyget C i slutet av arskurs 9

Eleven kan planera och tillaga maltider och genomfdra andra uppgifter som férekommer i ett
hem, och gor det med relativt god anpassning till aktivitetens krav. I arbetet kan eleven
anvinda metoder, livsmedel och utrustning pa ett sikert och relativt vil fungerande sitt.
Eleven viljer tillvigagingssitt och ger utvecklade motiveringar till sina val med hansyn till
aspekterna hilsa, ekonomi och miljé. Eleven kan ocksd ge utvecklade omdémen om
arbetsprocessen och resultatet. Dirutover kan eleven fora utvecklade och relativt vil




underbyggda resonemang om hur varierade och balanserade maltider kan sittas samman och
anpassas till individuella behov.

Eleven gor jamforelser mellan olika konsumtionsalternativ och f6r da utvecklade resonemang
med relativt god koppling till konsekvenser for privatekonomi. Eleven kan beskriva och foéra
utvecklade resonemang om grundliggande rittigheter och skyldigheter for konsumenter och
ge exempel pa hur de anvinds i olika konsumtionssituationer.

Eleven kan féra utvecklade och relativt vil underbygeda resonemang kring konsekvenser av
olika konsumtionsval och handlingar i hemmet utifran fragor som r6r en hallbar social,
ekonomisk och ekologisk utveckling.

Kunskapskrav fér betyget B i slutet av &rskurs 9

Betyget B innebir att kunskapskraven for betyget C och till 6vervigande del for A dr
uppfyllda.

Kunskapskrav foér betyget A i slutet av arskurs 9

Eleven kan planera och tillaga maltider och genomfdra andra uppgifter som férekommer i ett
hem, och goér det med god anpassning till aktivitetens krav. I arbetet kan eleven anvinda
metoder, livsmedel och utrustning pa ett sikert och vil fungerande sitt. Eleven viljer
tillvigagangssitt och ger vilutvecklade motiveringar till sina val med hinsyn till aspekterna
hilsa, ekonomi och milj6. Eleven kan ocksa ge vdlutvecklade omdémen om arbetsprocessen
och resultatet. Dirutéver kan eleven fora vilutvecklade och vil underbyggda resonemang

om hur varierade och balanserade maltider kan sittas samman och anpassas till individuella
behov.

Eleven gor jamforelser mellan olika konsumtionsalternativ och for da vilutvecklade
resonemang med god koppling till konsekvenser for privatekonomi. Eleven kan beskriva och
tora vilutvecklade resonemang om grundliggande rittigheter och skyldigheter f6r
konsumenter och ge exempel pa hur de anvinds i olika konsumtionssituationet.

Eleven kan fora valutvecklade och vil underbyggda resonemang kring konsekvenser av olika
konsumtionsval och handlingar i hemmet utifran fragor som ror en hallbar social, ekonomisk
och ekologisk utveckling.




Tabell 6ver exempel ur kodningsschemat

Bilaga 4

Meningsenhet Kondensering Kod Tema
“Diska, och mat.” Skolamnet hem- och Amnet Tema 1:
“Praktiska grejer”. konsumentkunskap verkar for Hem- och
“Mat &r det vi gor. Vi gor | eleverna som deltar i fokusgrupperna konsumentkunskap
ju inte s& mycket annat” frémst handla om att laga mat och som amne
“Klara sig sjalv i diska, detta ar det frimsta som
framtiden.” framkommer i samtalen. Men det

finns dven vissa bitar i &mnet som

handlar om ekonomi och miljé.

Amnet ses som en bra grund for

framtiden.
“Hur man tar hand om ett | Eleverna uttrycker att lektionerna Amnet saknar
hem, inte bara lagar mat” bara handlar om att laga mat. De vill
“Vi har aldrig lart oss gdrna lara sig om att ta hand om ett
tvitta” hem med vad det innebdr utover att

laga mat. Det uttrycks en

medvetenhet om att det vill ha mer.
“Det mesta vi gor ar Den forsta punkten kanns ige och Punkt 1 Tema 2:
kanske den forsta” forstas av eleverna. Det ar inget planera och Forstaelse av

frammande. tillaga mat och | kursplan

maltider for
olika
situationer och
sammanhang

“Den var lite oklar

Ar svarare att tolka och

Punkt 2

kanske.” diskussionerna gar at olika hall. Det | hantera och
“Det dr den det dr minst pa | handlar delvis om ekonomi. I6sa praktiska
skulle jag sdga.” situationer i
“Kan ju handla om hemmet
ekonomi ocksa.”

“Det kan ju vara annat, det | Att vardera val i hemmet &r en diffus | Punkt 3
behdver ju inte vara laga punkt for deltagarna. En del tolkar att | vardera val och
mat, det kan ju vara det kan handla om andra val &n handlingar i
annat.” kopplat till mat. Hallbar utveckling hemmet och

“Vi gor ju mer om hallbar
utveckling i SO:n”.

ké&nns igen, men det &r mer kopplat
till andra &mnen an HKK.

som konsument
samt utifran
perspektivet
hallbar
utveckling




“Man typ lyckas gora Eleverna har en valdigt delad syn pd | Kunskapskrav | Tema 2:
maten.” detta kunskapskrav. Det ses som E Forstaelse av
“Att man tinker sig for enkelt och svart. kursplan
kanske.”

“Det kénns enkelt”

“Det &r petigt”

“Att nd E ar ju jattesvart”

“nej precis de borde skriva | Eleverna borjar notera vardeorden Kunskapskrav

mer specifikt vad det &r mer vid detta kunskapskrav och C

man ska forbéattra och diskuterar mer deras innebdrd.

kunna goéra béttre och

sadant.”

“Ar inte i huvudsak och

relativt vil samma”

“Goda och Det blir &nnu svarare att tolka och Kunskapskrav
vilutvecklade!” forsta kunskapskraven. Vad A

“ Det séger mig vérdeorden innebdr blir mer diffust

ingenting!” nu. En viss tolkning &r att du maste

“Varfor ska det vara sa gora storre bedrifter vid det praktiska

svart? arbetet.

“For att nd A maste du

16sa dnnu mer problem”

“Resultatet ar sé olika” Elevernas erfarenheter och Erfarenheter/ Tema 3:
“Vi bedoms inte beréttelser om bedémningen de Upplevelser Beddmning
individuellt fastan det ar upplever ar av valdigt olika karaktar.

sa det ska vara” Det ar dels svart att veta vad en blir

“Jag har ingen aning vad bedomd pa. Grupparbeten ses som

hon bedémer” hindrande och oréttvisa.

“De gér aldrig igenom vad

som bedoms”

“ Att jobba tillsammans

med nagon blir inte bra,

for nagon &r alltid béttre”

“vad du gor, det Det ar inte latt for eleverna att forsta | Vad bedéms

praktiska...” pa vad de blir bedémda, och inte

“ Hon bedomer nog om du | heller om det &r det teoretiska eller

foljer receptet det praktiska som véager tyngst.

“Jag vet inte vad jag blir

bedomd pa.”

“Mycket skriftligt.

“Léxforhor och prov.”

“Hur god maten blir.”

“Praktiskt dr viktigast”

“Vi har inte s mycket Det ar inte mycket aterkoppling och | Formativ

betygssamtal” feedback eleverna upplever. Den /Summativ

“Kanske en gang per feedback som kan anvandas bedémning

termin”

“Det ar svart att veta hur
en ska kunna hdja sig”
“Vi far en bokstav, det
sdger inte s mycket”

formativt ger inga svar for eleverna.




