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Abstract

Syfte

Syftet med studien &r att bidra till 6kad kunskap kring traningsskoleelevers delaktighet da
eleverna deltar i grundskolans verksamhet. Darmed vill vi studera hur larares didaktik,
forhallningssatt och arbetsmetoder, framjar elevens delaktighet da denne deltar i grundskolans
undervisning.

Teori

Studien har ett dvergripande sociokulturellt perspektiv som grundar sig i att méanniskan Iar i
samspel med andra vilket genomsyrar samtliga delar av var studie. Delaktighetsmodellen med
de sex aspekterna pa delaktighet har anvants som analysverktyg nar vi tolkat och analyserat var
empiri och vi har &ven valt att anvénda oss av de specialpedagogiska perspektiven med det
relationella- och kategoriska perspektivet som ytterligare en teoretisk aspek.

Metod

Studien ar gjord utifran en kvalitativ metod dar vi har anvéant oss av ostrukturerade
observationer och halvstrukturerade intervjuer for att samla in empiri. De tre informanterna &r
larare i grundskolan vilka har en traningsskoleelev som deltar i sin undervisning.
Observationerna och intervjuerna har bearbetats/transkriberats till text och har sedan
analyserats med hjélp av delaktighetsmodellen samt studiens 6vriga teoretiska ramverk.

Resultat

Studiens resultat visar att samtliga larare anvander sig av didaktiska metoder och har ett
forhallningssatt som framjar traningsskoleelevens majlighet till delaktighet. De sex aspekterna
pa delaktighet framtrader i olika grad och pa flera olika vis. Lararna ser eleven som en i gruppen
och tva av dem arbetar aven med gruppuppgifter som starker elevens tillhdrighet. Samtliga
larare anvander sig av flera strategier som modellering och kroppssprak for att skapa en
undervisning som ar tillganglig. De nyttjar didaktiska metoder som stimulerar samhandling
genom att lata eleverna samhandla i olika konstellationer. Da lararna ser olikheter som en
tillgang framjas erkannande. Trygghet, gladje samt kanslan av att lyckas &r ledord da samtliga
larare bedriver sin undervisning vilket skapar forutsattningar for att eleverna ska uppleva
engagemang. De varnar dven om vikten av att lata eleverna vara med och paverka
undervisningen genom att gora aktiva val vilket framjar autonomi. Det &r tydligt att lararna
framst tar ett relationellt perspektiv i sin undervisning, de framjar socialt samspel och ger eleven
forutsattningar att lara i samspel med andra i grundskolans verksamhet.



Forord

Arbetet med denna uppsats har varit en standigt pagaende process under hésten 2016 och varen
2017. Vi har diskuterat, vant och vridit, pa alla delar av den process som ett uppsatsarbete
innebdr. Vi valde att skriva arbetet i ett gemensamt Google-dokument. Det majliggjorde, for
oss bada, att I6pande lasa och komma med asikter kring text som den andra parten producerade
trots att vi delvis har suttit pa varsin ort och arbetat. Vi har tillbringat manga och langa helgdagar
under varen i Marias vardagsrum, skrivandes pa varsin dator, i samma dokument.

Helena har haft huvudansvaret for bakgrund samt litteratur- och forskningsgenomgang. Maria
har ansvarat for teoretiska utgangspunkter samt metod. Ansvar har i detta fall inneburit att
producera text vilken vi bada sedan processat och utvecklat tillsammans. Ovriga delar av
uppsatsen har vi skrivit fram gemensamt.

Vi vill rikta ett stort tack till var handledare, Thomas Barow, for en stéttande och drivande
handledning som hjélpt oss vidare i var skrivprocess. Utan dina “deadlines” hade vi statt och
stampat allt for lange vid varje del och inte kommit vidare.

Ytterligare ett tack till Gvriga studenter som ingatt i var handledningsgrupp under varen. Era
tankar och synpunkter har hjélpt oss att se innehall och text ur nya synvinklar samt bjudit pa ny
energi infor fortsatt skrivande.

Vi vill &ven rikta ett sarskilt tack till Lena, Inga och Lars for hjalp med korrekturlasning och
synpunkter kring vart slutliga utkast.

Ett stort och hjartligt tack vill vi aven rikta till informanterna i denna studie som stallt upp med
sin tid for intervjuer och som latit oss observera och filma under deras lektioner. Utan er hade
studien inte gatt att genomfora.

Vara familjer far vart allra varmaste tack for att de har statt ut med oss da vi dykt ner i
skrivandets varld och avskarmat oss fran verkligheten runt omkring.

Helena & Maria

Amaél och Vanersborg, maj 2017.
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1. Inledning

| vart arbete pa traningsskolan har vi standigt aterkommande samtal och diskussioner om
eleverna i traningsskolan ska delta i grundskolans verksamhet och hur vi da framjar elevens
delaktighet. Hur kan vi forma undervisningen sa att eleven blir delaktig och en del av gruppen
och forhindrar att eleven blir exkluderad da denne deltar i grundskolan?

Uttryck som en skola for alla och delaktighet ar begrepp som forekommer frekvent i skolans
varld. Som verksam larare stter man pa situationer dar delaktighet aktualiseras i stort sett
dagligen. Sérskoleelevers rétt till delaktighet i grundskolan &r &ven det ett fenomen som standigt
ar aktuellt. Redan under slutet av 80-talet framkom det att det gar att individintegrera
sarskoleelever i grundskolan och att integreringen da kan komma samtliga elever i
sammanhanget till gagn (Carlstrom, 1985). Aven skollagen (SFS 2010:800) och skolans
laroplaner  (Skolverket, 2011a, 2011b) samt internationella policydokument sasom
Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2006) framhaller att skolan ska vara tillganglig
for alla och att undervisningsmetoder, sarskilt stdd och skolmiljo bor anpassas darefter.

Trots detta visar Skolverkets (2016) jamforelsetal att det ar fa elever, inskrivna i grundsarskolan
som deltar i grundskolans verksamhet. Grundsarskolans verksamhet delas upp i tva delar.
Grundsérskolan dar eleverna l&ser elva &mnen och traningssarskolan dar eleverna laser fem
amnesomraden. Elever som laser enligt traningssarskolans amnesomraden bedéms inte kunna
uppna de kunskapskrav som stélls i grundsérskolans amnen (SFS 2010:800; Skolverket, 2014).
Enligt skolverkets statistik Over andelen integrerade elever i grundskolan &r det enbart
grundsarskoleelever som integreras. For att en elev ska anses integrerad ska eleven enligt
skolverket vistas minst femtio procent av sin skoltid i grundskolan. Darfor finns det inga elever
inskrivna i traningsskolan som integreras i grundskolan enligt skolverkets definition idag
(Skolverket, 2017a, 2017b). | skollagen (SFS 2010:800) beskrivs en integrerad elev som en
elev som far hela eller delar av sin undervisning i en annan skolform an den eleven &r inskriven
i. Som larare i trédningsskolan har vi métt traningsskoleelever som deltar under viss tid i
grundskolans verksamhet. Eleverna har dock inte deltagit i den omfattningen att de finns med i
skolverkets statistik.

For elever som dr inskrivna i traningssarskolan och deltar i grundskolans undervisning &r
forutsattningarna for delaktighet en kritisk aspekt. Tidigare forskning visar att delaktighet ar ett
begrepp som kan definieras pa flera satt. Det star dock klart att delaktighet ter sig olika beroende
pa hur sammanhanget ser ut och hur de som deltar i sammanhanget valjer att samspela med
varandra. Var undervisningen sker och hur den utformas resulterar i olika former av delaktighet
(Gerrbo, 2012; Janson, 2005; Szonyi & Séderqvist Dunkers, 2015). Lararens utformning av
undervisningen och lararens forhallningssétt i sin undervisning genererar olika forutsattningar
for de elever som deltar (Gerrbo, 2012).

Det finns bade nationell- och internationell forskning kring delaktighet. Majoriteten av
forskningen belyser grundsérskoleelevers delaktighet i grundskolan och inte specifikt
traningsskoleelevers delaktighet. VVar upplevelse, som verksamma lérare i traningsskolan, gar i
linje med det som forskningen visar: fa traningsskoleelever deltar i grundskolans verksamhet.
Vi anser dock att det ar mojligt att uppna god delaktighet for traningsskoleelever da de deltar i
grundskolans verksamhet. Var uppfattning &r att det handlar om att skapa ratt forutsattningar,
utifran individen och gruppen och att ha ett fraimjande forhallningssatt.



Vi har darfor valt att undersdka hur larare arbetar for samt resonerar kring framjande av en
traningsskoleelevs delaktighet. Hur agerar lararna i sin undervisning? Pa vilket sétt forhaller de
sig till eleven pa grupp- och individniva. Vilka forutséattningar skapar lararna for delaktighet for
eleven? Hur tanker ldrarna om sin undervisning? Hur reflekterar de kring bemdtande och
forhallningssatt pa grupp- och individniva? Anvander lararna sig av begreppet delaktighet och
vad innebar det i sa fall for dem?

Var férhoppning ar att studien kommer att bidra till att larare, verksamma i skolan, far en inblick
i att det finns majlighet att utforma lektioner i grundskolan dar traningsskoleelever uppnar hdg
delaktighet och darmed ges goda forutsattningar for larande. Detta i sin tur hoppas vi leder till
att fler elever i traningsskolan kommer att fa mojligheten att delta i grundskolans verksamhet.
Var uppfattning ar att det ar positivt for alla elever att fa mojlighet att delta och undervisas
tillsammans vilket gar i linje med Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2006) som
utgar ifrdn tanken att “Barn som lir tillsammans lir sig leva tillsammans!”. (s. 61)



2. Syfte och fragestallningar

I anslutning till vara inledande tankar &r syftet med studien att bidra till okad kunskap kring
traningsskoleelevers delaktighet da eleverna deltar i grundskolans verksamhet. Darmed vill vi
studera hur larares didaktik, forhallningssatt och arbetsmetoder, framjar en elevs delaktighet da
denne deltar i grundskolans undervisning.

Studiens syfte har brutits ner i foljande fragestallningar:

o Pavilket vis framjar lararnas arbetssatt en traningsskoleelevs delaktighet?
o Hur resonerar lararna kring delaktighet for traningsskoleeleven?

3. Bakgrund

3.1 Sarskolans historiska bakgrund

Skolgangen for elever med intellektuell funktionsnedséttning har forandrats mycket fran 1960-
talet fram tills idag. Skolans verksamhet var tidigare exkluderade och har under arens lopp
forandrats till att det idag kdmpas for att eleverna ska bli integrerade i grundskolans verksamhet.
Har foljer en historisk 0overblick kring hur skolan for elever med intellektuell
funktionsnedséttning har utvecklats de senaste decennierna och hur begreppen “en skola for
alla”, integrering, inkludering och delaktighet har vixt fram. Denna historiska bakgrund skapar
tillsammans med studiens inledning en utgangspunkt fran vilken studien tagit form.

Nar skolplikten infordes 1882 omfattades barn mellan sju och fjorton ar och barn med
funktionsnedséttning involverades inte. 1889 infordes skolplikt for ddva, 1896 infordes
skolplikt for blinda och 1944 kom skolplikt for “bildbara sinnessloa” (Grunewald, 2009;
Skolverket 2005). Forst 1968 infordes skolplikt for samtliga barn med funktionsnedséttning.
Det vill sdga dven for de barn som fram tills dess betecknats som “obildbara” vilket innebar de
som inte nadde upp till normen av bildbarhet oavsett undervisningsform. Dilemmat i att dra en
grans mellan de “bildbara” och “obildbara” frambringade en osdkerhet hos pedagoger och
ldkare och att skapa en kategorisering av de “obildbara” ansdgs vara ett “pedagogiskt
misslyckande”. Begreppet “praktisk bildbarhet” uppkom och individers férméga att utfora
praktisk sysselséttning blev avgdrande for att konstatera “bildbarhet”. “Praktisk bildbarhet” var
ett viktigt steg for att integrera fler elever inom utbildningssystemet och detta genombrott 1968
bidrog till att begreppet “obildbara” upphédvdes och skolplikt inférdes dven fOr dessa elever
(Barow, 2011, s. 167). Skolplikten gjorde att alla barn hade rétt till utbildning &ven om denna
utbildning i praktiken innebar utbildning i sarskilda skolformer, vid sidan av den vanliga skolan.
Till en borjan 1ag traningsskolor vid vardhem, i skolhem eller i lagenheter och villor men
strdvan var att fa in dven dessa elever i grundskolan. Det var inte helt latt da barnen urskilde sig
betydligt fran andra barn och kréavde mer resurser och dven andra utrymmen an vad en vanlig
skolsal hade. 1 och med 1968 ars lag om skolplikt for alla barn s& 6kade elevantalet nastan med
det dubbla lasaret 1968/69 och under 1970-talet pagick en standig kamp om att finna lokaler
for sarskolan inom grundskolan. Nar sérskolan kom in i grundskolan blev det tydligt att det
fanns brister i utbildningen av ordinarie larare och annan personal i grundskolan vilket
forsvarade integreringen av sarskoleelever (Grunewald, 2009; Skolverket 2005).



1985 flyttades sarskolan fran att regleras av omsorgslagen till skollagen och 1986 genomfordes
ett nationellt projekt for att prova pa att individintegrera elever fran grundsarskolan i
grundskolan. Projektet l16pte under ett ar och visade att det gar att integrera utan att nagon
forlorar pa det men att det tar lang tid. Eleverna i grundskolan blev tolerantare men de
accepterade bara grundsarskoleeleverna ytligt. Grundsarskoleeleverna fick modeller fran
grundskolan men blev &nda isolerade. De projektansvariga kom fram till att det tar lang tid att
bearbeta attityder och att ett ar ar for kort tid for att dra nagra fardiga slutsatser. Detta projekt
ledde till fler studier och undersokningar under slutet av 1980-talet (Carlstrém, 1985; Carlstrém
& Lindholm, 1986; Carlstrom & Hagman, 1989a, 1989b). I och med kommunaliseringen av
sarskolan borjade det att talas om “en skola for alla” i borjan av 1990-talet (Grunewald, 2009;
Ineland, Molin & Sauer, 2013).

Aven internationellt skedde det utveckling inom omradet som influerade den svenska
utvecklingen. Under 1994 antog Sverige Salamancadeklarationen vilken anger att elever i
behov av sarskilt stod ska fa sin utbildning i ordinarie undervisning. | deklarationen beskrivs
“en skola for alla” dar elever i forsta hand ska undervisas tillsammans. Att hianvisa elever till
specialskolor eller speciella klasser ska endast ske i undantagsfall och da ska det vara tydligt
att undervisningen i de vanliga klassrummet inte tillgodoser elevens kunskapsutveckling.
Barnet ska sta i centrum och pedagogiken ska utga ifran barnets behov. Denna form av
verksamhet benamns med det engelska ordet inclusion (Svenska Unescoradet, 2006). Da
inclusion skulle dversittas foll valet pa integrering. Integrering syftar till att en individ ska
plockas in i ett redan befintligt sammanhang och det ar saledes individen som ska anpassas till
sammanhanget. Alla holl dock inte med om att denna 6versattning gjorde innebdrden av
inclusion rattvisa utan menade att ett nytt svenskt begrepp behévdes. Med utgangspunkt i den
diskussionen infordes begreppet inkludering som alternativ till integrering. Inkludering syftar
till att skolan ska anpassa sin verksamhet utifran varje individ och pa sa vis méta alla elever
som deltar (Ahlberg, 2013; Ineland et al., 2013; Nilholm, 2006).

Regeringen tillsatte 2001 en kommitté, den sa kallade Carlbeck-kommittén som skulle se dver
utbildningen for elever med utvecklingsstorning. Visionen for kommittén var “en skola for alla”
och kommitténs uppdrag var att ta fram forslag pa atgarder for att uppna visionen vilket ledde
till tre ars arbete. Malet var att gora utbildningen béattre for barn, unga och vuxna med
utvecklingsstérning men dven att 6ka kontakten mellan elever i sarskolan och grundskolan. De
atgarder som kommittén foreslog var bland annat att skollagen ska vara sa lika som mojligt for
alla barn och att skolan ar lika viktig for alla. Skolan ska inkludera sd manga som majligt och
alla ska undervisas tillsammans. Aven i laroplanerna bor det st att grundskolan ska samverka
med grundsarskolan och att samverkan ar bra for bade elever och larare. Det &r ocksa bra om
larare i grundskolan och grundsérskolan samarbetar. | slutbetdnkandet, ”For oss tillsammans”
som kom 2004, stod det att elever med olika funktionshinder skulle undervisas tillsammans
med alla i sa stor utstrackning som var mojligt (SOU 2004:98). Men i och med regeringsskiftet
2006 sa forkastades utredningen om sérskolan och davarande skolminister Jan Bjorklund
menade att sérskolan skulle vara kvar i sin egen skolform éven i framtiden (Wiese, 2007, 28
mars).

3.2 Laroplanens och skollagens definition av delaktighet

Aven i laroplanerna har definitionen av delaktighet och sérskoleelevers integrering i
grundskolan sett ut pa olika satt. 1 1969 ars laroplan for grundskolan (Lgr 69) lyftes en dkad
integration i den vanliga skolan av elever med olika “handikapp” fram. Léroplanen angav att



elever med “handikapp” skulle fa sin skolgang sa langt som var mojligt 1 “vanliga klasser”.
1973 fick séarskolan sin forsta laroplan som revideras i borjan av 1990-talet och skolformen far
en ny laroplan (Lsé 90). 1991 ars regering valde att tillsatta en laroplanskommitté som skulle
arbeta fram en l&roplan for alla skolformer och det resulterade i Laroplan for det obligatoriska
skolvasendet 1994, (Lpo 94) som omfattade alla skolformer inklusive sérskolan. 1 och med Lpo
94 sa skulle alla elever motas med samma vardegrund och oavsett skolform och undervisningen
skulle bedrivas ur ett inkluderande perspektiv (Frithiof, 2012; Skolverket, 2005). Femton ar
senare, 2011, kom det nya laroplaner och da valde skolverket att separera laroplanerna igen
med Laroplan fér grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Lgr 11) och Léaroplan
for grundsérskolan 2011 (Lgrsa 11). Dock har laroplanernas forsta del om skolans vérdegrund
och uppdrag samma innehall (Skolverket, 2011a, 2011b).

I de bada laroplanerna (Skolverket, 2011a, 201 1b) podngteras att skolans uppdrag ar att “Eleven
ska i skolan mota respekt for sin person och sitt arbete. Skolan ska strdva efter att vara en
levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att lira.” (s.10) Vidare heter det
att “De demokratiska principerna att kunna paverka, ta ansvar och vara delaktig ska omfatta
alla elever.” (s.15) I laroplanen for grundsdrskolan med inriktning triningsskola &r det olika
amnesomraden som skolan och eleverna ska arbeta med och for att uppna de grundlaggande
kunskapskraven ska eleverna delta i verksamheten. Den verksamhet som bedrivs ska vara
lustfylld och ge varje elev mojlighet att finna sin identitet och att fa delta i samhallslivet utifran
sina egna forutsattningar. Skolan ska aven vara en social och kulturell métesplats dar eleverna
ska respektera och varna om andra manniskor samt stérka sin egen identitet. Vidare kan vi l&sa
att lararens uppdrag dr att “forbereda eleverna for delaktighet och medansvar och for de
rattigheter och skyldigheter som préglar ett demokratiskt samhélle.” (s. 16)

I Skollagen (SFS 2010:800) lyfts inte delaktighet specifikt men tar under kapitel 1 och kapitel
11 upp bland annat elevers olikheter och vikten av social gemenskap.

Utbildningen inom skolvésendet syftar till att barn och elever ska
inhdmta och utveckla kunskaper och varden. Den ska framja alla barns
och elevers utveckling och larande samt en livslang lust att lara.
Utbildningen ska ocksa formedla och forankra respekt for de manskliga
rattigheterna och de grundldggande demokratiska vérderingar som det
svenska samhallet vilar pa. | utbildningen ska hansyn tas till barns och
elevers olika behov. Barn och elever ska ges stod och stimulans sa att de
utvecklas sa langt som mojligt. En stravan ska vara att uppvéga skillnader
I barnens och elevernas forutséttningar att tillgodogora sig utbildningen.
(kap 1 8 4)

| kapitel 11 som galler grundsarskolan kan vi lasa:

Grundsarskolan ska ge elever med utvecklingsstérning en for dem
anpassad utbildning som ger kunskaper och vérden och utvecklar
elevernas formaga att tillagna sig dessa.

Utbildningen ska utformas sa att den bidrar till personlig utveckling,
forbereder eleverna for aktiva livsval och ligger till grund for fortsatt
utbildning.



Utbildningen ska fradmja allsidiga kontakter och social gemenskap och ge
en god grund for ett aktivt deltagande i samhallslivet. (kap 11 § 2)

Citaten belyser hur larare ska utforma sin undervisning sa att den méter samtliga elevers behov
och stimulerar deras utveckling och larande. Det &r lararnas uppgift att formedla grundlaggande
demokratiska varderingar och forma en undervisning dar alla bemdter varandra med respekt
vilket leder till en social gemenskap som formar individer som ar rustade for delaktighet i
samhaéllet.

3.3 Delaktighet som begrepp

Delaktighetshegreppet introducerades i Sverige under 1980-talet och det hade da arbetats fram
under flera decennier eftersom situationen for ménniskor med funktionsnedsattningar
uppmarksammats och manga stora forandringar hade genomférts. Fragor som handlade om
normalisering och integrering hade lyfts och det handlade framforallt om att ta steget fran ett
liv i segregerade former till att fa ett liv i ordindra former sasom att vaxa upp tillsammans med
sin familj eller att som vuxen bo i vanliga bostadsomraden. Nasta steg i utvecklingen kom att
bestd av delaktighet och det handlade inte bara om att finnas med pa olika samhalleliga arenor
och ratten till stod utan handlade ocksa om att fa vara medborgare pa samma villkor och samma
rattigheter som 6vriga medborgare (Szonyi & Soderqvist Dunkers, 2012).

Storst genomslag har delaktighetsbegreppet fatt inom handikappsideologin och
handikappolitiken. Begreppet delaktighet kommer ur ett rattighetsperspektiv och syftar pa att
personer med funktionsnedsattningar har ratten att fa leva, verka, utveckla sociala och nara
relationer precis pa samma villkor som alla andra i samhéllet. Detta framgar i Lagen om stod
och service till vissa funktionshindrade (LSS) som tradde i kraft 1994 (SFS 1993:387; Szonyi
& Soderqgvist Dunkers, 2012).

| slutet av attiotalet initierade Sverige att Forenta Nationerna (FN) skulle arbeta fram
internationella regler om ratt till delaktighet och jamlikhet for personer med
funktionsnedséttning. Detta resulterade i ett antal standardregler som skulle se till att manniskor
med funktionsnedséttningar skulle ha samma réttigheter och skyldigheter i samhéllet som alla
andra manniskor. Reglerna antogs av FN:s generalférsamling 1993 och blev 22 stycken till
antalet (Forenta Nationerna, 1995). | Sverige har standardreglerna influerat
funktionshinderpolitiken och resulterat i att dessa fragor lyfts fram pa ett tydligare satt i den
politiska debatten (Molin & Gustavsson, 2011). FN fortsatte sitt arbete genom att arbeta fram
internationella regler som preciserar rétten till delaktighet for personer med
funktionsnedsattning. Da Sverige undertecknade detta dokument 2007 foreslog FN att Sverige
skulle forfatta ett protokoll till konventionen for att fortydliga FN:s konvention om rattigheter
for personer med funktionsnedséttning. Detta for att sakerhetsstélla individens mgjlighet att
vanda sig till en Overvakningskommitté, om de upplever sig fa sina rattigheter krankta.
Protokollet resulterade i dokumentet FN:s konvention om réttigheter for personer med
funktionsnedsattning (Socialdepartementet, 2008).

World Health Organization (WHO) sag i borjan av 2000-talet att det saknades ett gemensamt
sprak kring halsa och funktionsnedsattning mellan olika yrkesgrupper i samhallet. Detta ledde
till utvecklingen av International Classification of Functioning, Disability and Health, en
internationell klassifikation av funktionstillstand, funktionshinder och hélsa, som forkortas ICF.
Syftet var &ven att skapa ett kodningsschema for halsoinformation och darmed underlatta



jamfdérelser av data mellan lander (WHO, 2001). Socialstyrelsen (2008) har givit ut en svensk
version av ICF. I den versionen ar delaktighet ett centralt begrepp och begreppet star for en
persons engagemang i en livssituation. De lagger stor vikt vid ménniskors goérande och vad
manniskan deltar i och individens egen upplevelse av engagemang. Socialstyrelsen har &ven
utformat en anpassad kvalifikation for barn och den ska ticka barnets utveckling fran spadbarn
till sjutton ars alder och barnets omgivning, ICF-CY (Socialstyrelsen, 2010). | den lyfts det
fram att barns livssituation skiljer sig markant fran vuxnas livssituation och darfor har
delaktighet fatt sarskild uppmarksamhet aven i ICF-CY. Dar betonas att for barn och ungdomar
har familjen och andra vuxna en stor och betydelsefull roll for deras moéjlighet till delaktighet.

Delaktighetsbegreppet introducerades sent och ar ett begrepp som ar relativt nytt i skolans varld
aven om inneborden varit central inom det specialpedagogiska omradet under flera ar enligt
Szonyi och Soderqvist Dunkers (2012). De menar att delaktighet ar ett begrepp som anvands
pa ett satt som antyder att det finns en tydlig innebord, vilket inte stdimmer. Begreppet saknar i
realiteten en tydligt definierad innebord. | vardagliga situationer gar det naturligtvis att anvanda
ord utan narmare precisering men nar det ska anvandas i ett institutionellt sammanhang, sasom
skolan &r, uppstar problem. | manga sammanhang utgar man fran att inkluderande undervisning
och delaktighet ar samma sak, men det ar ett smalt satt att se pa delaktighet. Delaktighet kan
absolut vara inkluderande undervisning men det ar samtidig fel att pasta att elever i sarskilda
undervisningsgrupper inte kan vara delaktiga. Om sa vore fallet skulle delaktigheten begransats
till en normativ betydelse. Delaktighet bor istéllet ses utifran den aktivitet som eleven befinner
sig i (Szonyi & Soderqvist Dunkers, 2012).

I denna studie anvands delaktighetsbegreppet i enlighet med Szonyi och Sdderqvist Dunkers
(2012) och innebdrden blir saledes att delaktighet uppstar och forstas i relation till det
sammanhang som eleven befinner sig i.

4. Litteratur- och forskningsgenomgang

Nedan foljer en genomgang av forskning samt litteratur som berdr delaktighet, det sociala
samspelets betydelse for delaktighet hos personer med intellektuell funktionsnedséttning och
lararens roll for framjande av delaktighet. Fokus har legat pa elever med Iag intellektuell
utvecklingsniva dar framst forskole- samt skolverksamhet, ar 1-9, representerats.

4.1 Delaktighet, det sociala samspelets betydelse och lararens
framjande roll

Delaktighet sker i ett sammanhang och i en aktivitet tillsammans med andra. Det stélls olika
krav pa individen och omgivningen beroende pa vilka typer av aktiviteter och i vilka
sammanhang aktiviteten sker (Szonyi & Soderqvist Dunkers, 2015). Ostlund (2012) ser
delaktighet som en pagaende process dar elever och larmiljo mots och deltagarna ar aktorer
som kan paverka processen. Vidare beskriver Molin (2004) hur man bor se pa delaktighet som
ett samspel mellan individen och dennes sociala och fysiska omgivning. Individens Kkriterier for
delaktighet och de omgivningsrelaterade kriterierna skapar tillsammans forutsattningar for
delaktighet. Delaktigheten paverkas aven av huruvida individen vill, kan och erbjuds tillfélle
att vara delaktig och kan gestalta sig som bade upplevd delaktighet, faktisk delaktighet samt
formell delaktighet. Enligt Skolinspektionen (2016) leder delaktighet till larande och det ar



skolans ansvar att se till att alla elever kénner sig delaktiga och detta &r sérskilt viktigt for elever
med intellektuella funktionsnedséttningar.

Det sociala deltagandet av elever med intellektuell funktionsnedséttning har undersokts i en
studie i Holland. Klasser i arskurs 1-3 dar elever med intellektuell funktionsnedsattning
individintegrerades har studerats och studien fokuserar pa vanskap och relationer, kontakter och
interaktioner, acceptans fran klasskamrater och social sjalvuppfattning. Det visade sig att dessa
elever har féarre vanner, acceptansen hos klasskamraterna var lagre och de hade mer interaktion
med lararen an klasskamraterna, vilket ledde till att dessa elever hade en lagre grad av socialt
deltagande an sina jamnariga klasskamrater (Koster, Pijl, Nakken & van Houten, 2010). | en
studie som gjorts pa elever i forskoledldern kunde man se att elever med intellektuella
funktionsnedséttningar interagerade mindre med elever utan intellektuell funktionsnedséttning
om de vistas i for stora grupper. Dessutom interagerade de hellre med elever med intellektuell
funktionsnedséttning an med dem utan om de sjélva fick vélja (Hamilton, 2005). | Australien
undersoktes sambandet mellan socialt natverk och skolgang och da kom de fram till att elever
med svara funktionsnedsattningar som dessutom har svart att kommunicera inte deltar lika ofta
i samma aktivitet som sina kamrater trots att de far mer vuxenstod (Raghavendra, Olsson,
Sampson, Mclnerney & Connell, 2012). En norsk undersokning visar att for elever med
intellektuell funktionsnedséttning &ar deltagandet i skolaktiviteter viktigt for att 6ka den sociala
delaktigheten med jamnariga och att detta tyder pa att vanliga skolor inte bor utesluta dessa
barn fran verksamhet med andra barn (Wendelborg & Tassebro, 2011).

Det sociala samspelet ar &ven en viktig komponent i elevers larande och skolans storsta
utmaning ar att kunna stétta eleverna specialpedagogiskt i sociala skolsvarigheter, inte i de
kunskapsmaéssiga skolsvarigheterna menar Gerrbo (2012). Vidare betonar Gerrbo att det sociala
samspelet mellan larare-elev och elev-elev spelar en viktig roll for hur det 6vriga skolarbetet
formas och darfor behover eleverna stottas specialpedagogiskt i dessa situationer (Gerrbo,
2012). Den sociala inkluderingen och att fa vara en del av en larande gemenskap tillsammans
med klasskamrater ar ocksa viktigt for eleverna. Aven stodet av vuxna har betydelse for
delaktigheten, desto mer stdd eleven &r i behov av desto mindre interagerar eleven med de andra
eleverna. Elever med intellektuell funktionsnedsattning r mindre delaktiga i bade strukturerade
och ostrukturerade aktiviteter &n vad grundskoleelever &ar (Asbjarnslett, Engelsrud och Helseth,
2014; Eriksson, Welander & Granlund, 2007).

Att omgivningen och det sociala samspelet ar viktigt for delaktighet pavisar aven
Alexandersson (2011). Hon har studerat hur en elev med intellektuell funktionsnedséattning
inkluderas i en grundskoleklass. En slutsats som Alexandersson drar ar att det krdvs mycket
stod av larare och Ovriga elever for att eleven ska kunna delta i vad som sker och vara en
medskapare av situationen. D4 eleven deltar uppstar ett interaktionsmonster att vara i. Nar
lararstodet uteblir och kamraterna inte forstar eleven blir delaktigheten lidande och
interaktionsmonstret blir att vara bredvid. Ibland hamnar eleven mitt emellan dessa tva och da
skiftar interaktionen mellan dessa tva, vilket Alexandersson benamner som att vara mellan.

Om lararen tar roller som socialt deltagande medaktor i undervisningen och darmed skapar
sociala aktiviteter 6kar mojligheten for eleverna att interagera med varandra (Tsang, 2013).
Hejlskov Elvén, Veje och Beijer (2012) menar att det ar lararens roll att hjalpa eleven att ta
initiativ i klassrummet och speciellt elever med intellektuell funktionsnedsattning och det ar
lararens ansvar att ge eleven mojlighet att ta initiativ.
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Att lararen har en viktig roll visar &ven ett projekt som genomfordes i 15 olika europeiska
lander. Resultatet av projektet definierar mojliga larstrategier for att lyckas med inkluderande
undervisning. Foljande forutsattningar ansags ha en central roll; lararens forhallningssatt till
elever i behov av sarskilt stod, lararens férmaga att arbeta med sociala relationer i klassen och
lararens formaga att anpassa undervisningen till elevernas olikheter (European Agency for
Development in Special Needs Education 2003). Ainscow (2007) menar dven hon att for att
inkluderingen ska bli sd bra som mojligt sa ar det viktigt att skapa ett klimat som tar till vara
elevernas olikheter.

Da inkluderingen &r planerad och organiserad pa ett bra sétt sa genererar det forutsattningar for
en god social inkludering, lararen maste darfor vaga erbjuda eleverna delaktighet (O"Rourke,
2015). Larare behdver utveckla pedagogiska strategier som utgar fran tydliga mal dar
alternativa tillvagagangssatt och flexibla instruktioner formas utifran lararens pedagogiska
erfarenheter. Manga larare upplever elevernas sociala och/eller kanslomassiga svarigheter som
det mest utmanande nér det géller inkludering av elever i behov av stod. | dessa sammanhang
ar lararens organisation av undervisningen sarskilt viktig for elever i behov av sérskilt stod men
organisationen &r aven till gagn for samtliga elever (European Agency for Development in
Special Needs Education 2003). Aven Jorgensen och Lambert (2012) lyfter lararens betydelse
och de betonar att aven lararens instruktioner behover vara tillgangliga for alla elever och att
elevernas delaktighet i klassrummet paverkas av vilka metoder som lararen anvander i sina
instruktioner och i sin undervisning.

4.2 Sex aspekter pa delaktighet

UIf Janson (2005) har arbetat fram en modell for att titta pa delaktighet hos barn med
funktionsnedséttning i forskolan. Denna modell har sedan Szdnyi och Soderqvist Dunkers
(2015) utvecklat och tagit fram ett stodmaterial till l&rare, pedagoger, skolor och andra for att
hitta ett satt att arbeta med delaktighet. Delaktighetsmodellen &r en tankefigur och ett arbetssatt
som blir ett stod for att forsta, prata om och arbeta med delaktighet. For att forsta delaktighetens
komplexitet sa har begreppet delats upp i sex olika aspekter. De sex aspekterna ar: tillhorighet,
tillganglighet, samhandling, acceptans/erkdnnande, engagemang och autonomi. Alla aspekter
paverkar varandra, hanger samman och har lika stor betydelse for elevers majlighet till
delaktighet i skolans vérld. De sex delaktighetsaspekterna lyfter fram aspekter som kan
observeras av andra men aven sadant som individen sjalv upplever. Janson (2005) benamner en
aspekt acceptans medan Szonyi och Séderqvist Dunkers (2015) bendmner den som erk&nnande.
| denna studie anvénds darfor bada orden, som synonymer, beroende pa vem det refereras till.

Tillhorighet

Tillhorighet innebér att eleven sjalv har ratt till att inga i ett sammanhang dar évriga elever finns
sasom i en aktivitet, klass och skola. Vi har i Sverige fyra olika skolformer: grundskolan,
grundsarskolan, specialskolan och sameskolan och for de elever som gar i grundskolan ar inte
tillhorighet en sa stor fraga men for de elever som tillhér ndgon av de andra skolformerna ar
tillhérighet en mer central fraga (Janson, 2005; Szonyi & Soderqvist Dunkers, 2015).

Tillganglighet

Alla elever har rétt till en tillganglig larmiljé och en forutséttning for att eleverna ska kunna
vara delaktiga ar att de kan delta och har tillgang till skolans olika aktiviteter. Tillgangligheten
till aktiviteten &r av stor vikt for delaktigheten da den i hog grad paverkar de andra aspekterna.
Om en elev inte har tillganglighet till en aktivitet ar det heller inte mojligt att fa en hog grad av
samhandling, acceptans/erkdnnande, engagemang och autonomi vilket sedan leder till hdg grad
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av delaktighet (Janson, 2005; Szonyi & Sdderqvist Dunkers, 2015). Tillganglighetsaspekten
delas dven upp i tre delar:

Fysisk tillganglighet; vilket innebar platser, miljéer och objekt och kan vara bade i
inomhusmiljé och utomhusmiljo. Utomhus kan det innebdra att eleven l&tt kan orientera sig och
ta sig fram och hitta till olika platser och kamrater och inomhus kan det innebdra att eleven har
tillgang till laromedel som &r format till eleven eller teknisk utrustning eller alternativa verktyg
(Janson, 2005; Szonyi & Soderqvist Dunkers, 2015).

Tillgangligt meningssammanhang; som innebér att forsta meningen med det som ségs, det som
hander och syftet med uppgiften ar en annan vinkling pa tillganglighet. Skolan ska organisera
och anpassa sa att alla elever har tillgang till meningssammanhang och skolan ska dven tanka
pa att alla elever har olika forutsattningar att uppfatta och forsta kunskaper och att minnas och
anvénda sig av tidigare erfarenheter. Detta kan gora att en del elever kan uppfatta aktivitetens
meningssammanhang pa ett annat satt an sina klasskamrater men om lararen tar hansyn till att
alla elever lar sig pa olika satt 6kar begripligheten for alla elever. Bristen pa tillgangligt
meningssammanhang kan i och med detta leda till bristande engagemang och bristande
samhandling for eleven vilket i sin tur paverkar graden av delaktighet (Janson, 2005; Szonyi &
Sdderqgvist Dunkers, 2015).

Tillgangligt sociokommunikativt samspel; syftar pa att sprak, koder och regler behéver vara
forstaeliga. Till exempel finns det regler i klassrummet om hur eleverna ska vara mot varandra
men dven regler for sociala processer och dessa regler kan vara mycket svara att forsta.
Sociokommunikativ tillganglighet innebdr &ven att den kommunikativa tekniken ska vara
tillganglig sdsom tal, icke-verbal kommunikation eller teckensprak. Aven i de fall da elever har
ett annat sprak eller en annan kulturell bakgrund behover det sociokommunikativa samspelet
vara tillgangligt. Lararna och skolan bor vara uppmarksamma pa att organisera larmiljon sa att
det skapas bra forutsattningar sa att alla elever ska kunna uttrycka sina tankar och asikter. Alla
elever har ratt till att komma till tals, bli lyssnad pa och att ha inflytande. Bristande tillgang till
det sociokommunikativa samspelet leder till bristande samhandling och acceptans/erk&nnande
och det i sin tur paverkar delaktigheten (Janson, 2005; Szonyi & Soderqvist Dunkers, 2015).

Samhandling

Samhandling innebar att tva eller flera personer deltar i samma handling det vill sdga att de gor
nagot tillsammans. Det betyder inte att de maste géra samma sak utan de kan bidra pa olika satt
och i olika omfattning men aktivitetens tillganglighet och andras acceptans/erkannande har stor
betydelse for mojligheten till samhandling. | skolan kan det vara en lektion men &ven nar
eleverna smapratar med varandra ar exempel pa en samhandling och att fa vara med i samma
handling ar betydelsefullt for att eleven ska kunna kdnna sig som en i gruppen (Janson, 2005;
Szonyi & Soderqgvist Dunkers, 2015).

Acceptans/Erkannande

Denna aspekt handlar om hur omgivningen ser pa individens narvaro i aktiviteten. Ses eleven
som en som tillfor nagot eller ar det ett icke — accepterande/erkannande fran andra elever eller
lararen. Om aktiviteten ar organiserad av lararen och lararen planerar for elevernas olikheter sa
Okar elevernas mojlighet till acceptans/erkannande. | en skola dér ett inkluderande arbetssatt
anvands och dar elevers olikheter tas tillvara som en tillgang i larmiljon sa okar deltagandet av
elevernai de olika aktiviteterna och det maste ocksa finnas en acceptans/erkannande for att alla
bidrar pa olika satt och i olika grad i aktiviteterna. Bristande acceptans/erkannande av eleven i
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aktiviteten paverkar flera andra aspekter framforallt elevens mojlighet till samhandling och
engagemang (Janson, 2005; Szonyi & Soderqvist Dunkers, 2015).

Engagemang

Detta ar en aspekt dar eleven sjalv maste berétta om sina upplevelser da det ar en egenupplevd
aspekt. Aspekten gar inte att uppnd genom nagon annan men genom att skapa bra
forutsattningar sasom att gora aktiviteten tillganglig blir mojligheten till samhandling stor och
da kan en elevs engagemang paverkas. Det ar ocksa avgorande hur eleven och elevens
engagemang moOts av de andra. Det innebdar att om ldrarens eller kamraternas
acceptans/erkannande av eleven &r lagt sa ar det stor risk att engagemanget for aktiviteten blir
lagre eller helt férsvinner hos eleven (Janson, 2005; Szonyi & Soderqvist Dunkers, 2015).

Autonomi

Autonomi handlar om den enskilda elevens mojlighet till att bestdmma sjalv och att ha
inflytande 6ver vad eleven gor, hur eleven gor det och tillsammans med vilka. Dock sker
sjalvbestammandet inom de ramar som redan finns pa skolan sasom regler, tider och krav vilka
galler alla elever. For att kunna bestamma 6ver sitt handlande s behover eleven ha tillgang till
information och tid for att kunna forsta vilka valmaéjligheter som finns och utifran det vélja sina
beslut och autonomin innebar aven ratten att valja bort ndgonting. Bra fysisk tillganglighet och
sociokommunikativ tillganglighet okar forutsattningarna for autonomi (Janson, 2005; Szonyi
& Soderqgvist Dunkers, 2015).

4.2.1 Aspekternas paverkan av varandra

De olika aspekterna paverkar i allra hogsta grad varandra. N&r en elev har en hog grad av
tillganglighet sa okar forutsattningarna att fa hog grad av samhandling, acceptans/erkénnande,
engagemang och autonomi vilket i sin tur leder till hég grad av delaktighet (Janson, 2005;
Szonyi & Soderqgvist Dunkers, 2015).

Nar elever har 1ag grad av tillganglighet leder det till 1ag grad av samhandling och engagemang
vilket i sin tur leder till en lag grad av delaktighet och det betyder att om eleven inte har tillgang
till rummet, spraket och meningen med aktiviteten sa kan eleven heller inte samhandla och da
kanner inte heller eleven ndgot engagemang. Acceptans/erkannande paverkar ocksa de andra
aspekterna. Om eleven kanner lag grad av acceptans/erkannande sa uppstar ocksa en lag grad
av samhandling, tillganglighet, engagemang och autonomi vilket leder till en lag grad av
delaktighet (Janson, 2005; Szényi & Sdéderqvist Dunkers, 2015).

Hog grad av tillganglighet till rummet, spraket och meningen, acceptans/erkannande av lararen
och kamraterna leder i sin tur till samhandling vilket fraimjar engagemanget hos eleven. Graden
av tillganglighet framjar &ven autonomin, utan tillganglighet till rummet, spraket och meningen
med aktiviteten sd har eleven ingen mojlighet att bestimma Over sitt eget handlande och
inflytande (Janson, 2005; Szdnyi & Sdderqgvist Dunkers, 2015).

Janson (2005) benamner tillhorighet, tillganglighet och samhandling som objektiva aspekter.
Acceptans, engagemang och autonomi benamns som subjektiva aspekter. Samtliga aspekter gar
att observera for att fa kunskap om huruvida de uppfylls. Observationerna av de subjektiva
aspekterna maste dock kompletteras med elevens egen utsago kring upplevelsen av aspekterna
for att en rattvisande slutsats av delaktighet ska kunna dras.
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5. Teoretiska utgangspunkter

5.1 Sociokulturellt perspektiv

Ett sociokulturellt perspektiv utgar ifran tesen att manniskan i grunden &r social och att
kunskapsutveckling och larande hos individen sker i socialt samspel med andra. Da manniskan
deltar i sociala sammanhang sker ett larande vilket uppstar mellan méanniskor (Imsen, 2006;
Saljo, 2011, 2014; Vygotskij, 1999). For att manniskan ska utvecklas mot sin fulla potential bor
larsituationerna utformas sa att eleven utmanas utifran sina intressen i en anpassad larmiljé dar
lararen har en aktiv roll (Vygotskij, 1999).

Infor ett nytt sammanhang menar Saljo (2014) att manniskan star som en askadare. Nar hon
sedan deltar utvecklas hennes kunskaper i samspel med 6vriga deltagare och hon utvecklas till
en aktor. Vygotskij (1999) bendmner detta som att manniskan befinner sig i den proximala
utvecklingszonen. Kunskaper kan dven utvecklas genom iakttagelse av hur nagon utfor en
handling och genom att ta del av effekterna som handlingen genererar kan manniskan sedan
appropriera, omvandla, kunskapen till sin egen (Séaljo, 2011, 2014).

Spraket har en central roll i det sociokulturella perspektivet da verklighet och kunskap anses
konstrueras utifrdn hur manniskor i samspel véljer att samtala kring olika fenomen i dess
specifika kontext. Artefakter, materiella foremal, bidrar till en méanniskas forstaelse av ett
sammanhang och darfor anses aven de ha en viktig funktion for en méanniskas utveckling och
larande. Méanniskan anses aldrig bli fullard utan larandet ses som en standigt pagaende process
(Séljo, 2011, 2014). Jakobsson (2012) sammanfattar det sociokulturella perspektivets syn pa
larande:

| detta perspektiv kan man uppfatta larande som en utveckling av var
formaga att anvanda och tanka med hjalp av sprak, begrepp och teorier
som darmed ocksa blir redskap for att kunna analysera, forsta och I6sa
problem i var omgivning. (s. 157)

| studien har vi valt att ta ett Overgripande sociokulturellt perspektiv. Det formar ett
grundlaggande synsétt pa larande som genomsyrar samtliga delar av studien da vi utgar fran att
larande sker i samspel med andra, mellan manniskor nér vi analyserar samt diskuterar studiens
resultat.

5.2 Delaktighetsmodellen

UIf Janson (2005) presenterar en teoretisk ansats vilken preciserar sex aspekter pa delaktighet:
tillhdrighet, tillganglighet, samhandling, acceptans, engagemang och autonomi. | denna uppsats
aterfinns Jansons modell bade under litteratur- och forskningsgenomgang samt under teoretiska
utgangspunkter. Anledningen till detta ar att Janson dels presenterar hur man kan se pa
delaktighet utifran sex aspekter och vad dessa aspekter innebér for en individs forutsattningar
for samt upplevelse av delaktighet rent konkret. Dels presenterar Janson &ven en modell for hur
man kan anvanda sig av de sex aspekterna for att analysera hur en elevs delaktighet faktiskt ser
ut; en teoretisk ansats.

Den teoretiska ansatsen, delaktighetsmodellen (Janson, 2005), satter ramar for hur aspekternas
inbordes paverkan skapar forutsattningar for en individs grad av delaktighet i ett ssmmanhang.
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Modellen tar utgangspunkt i tre relativt objektiva aspekter, vilka beskriver yttre forutsattningar
och dessa ska uppfyllas i forsta hand. Individen ska ha en tillhdrighet i en grupp, ha
tillganglighet till 1armiljon, det kommunikativa samspelet och meningssammanhanget samt ges
forutsattningar att samhandla med ovriga i sammanhanget. Da dessa aspekter uppfylls ges
mojlighet till fraimjande av individens upplevelse av acceptans, engagemang samt autonomi
vilka &r de tre subjektiva aspekterna. De subjektiva aspekterna uppfylls inte enbart for att de tre
objektiva uppfylls. Individens egen uppfattning behdver aven den bekréfta upplevelsen av de
subjektiva aspekterna for att man ska kunna hdvda att individen ar delaktig i sammanhanget.
Figuren nedan visar hur aspekterna bildar en modell for delaktighet:

Objektiva aspekter

Samhandling

DELAKTIGHET

| Subjektiva aspekter ‘

Figur 1. Figuren illustrerar hur de sex aspekterna bildar en delaktighetsmodell. Figuren &r inspirerad av
Janson (2005).

De sex aspekterna samt dess inbordes paverkan pa varandra vilka skapar forutsattningar for
delaktighet har utgjort en del av det teoretiska ramverket i denna studie. Med ansatsen som
teoretiska glaségon har vi amnat belysa hur lararnas didaktiska metoder framjar en
traningsskoleelevs delaktighet samt hur de resonerar kring densamma. Vi har darfor anvéant den
teoretiska ansatsen da vi gjort var analys av den insamlade empirin och de sex aspekterna har
aven fungerat som kategorier under vilka vi har sorterat in vart resultat. | diskussionen drar vi
slutsatser kring om l&rarna faktiskt framjar elevens mojlighet till delaktighet med stod av
delaktighetsmodellen och aspekternas paverkan pa varandra.
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5.3 Specialpedagogiska perspektiv

I svensk specialpedagogisk forskning och praktik spelar uppdelningen av den
specialpedagogiska praktiken i olika perspektiv en viktig roll. Persson (1998) belyser tva
perspektiv inom det specialpedagogiska féltet, ett kategoriskt- och ett relationellt perspektiv.
Perspektiven ar synsatt genom vilka lararen ges verktyg att tolka samt férsta den
specialpedagogiska praktiken. Beroende pa vilket perspektiv lararen tar uppfattar denne
praktiken och i sin tur eleven och dess skolsvarigheter pa olika vis. Aven val av metoder for
larande och insatser vid behov av stod varierar beroende pa vilket perspektiv lararen tar.

Det kategoriska perspektivet har traditionellt varit det radande perspektivet i svenska skolor.
Synsattet har sina rotter langt tillbaka i tiden och har en tydligt medicinsk pragel. Ur ett
kategoriskt perspektiv anses eleven sjalv vara béarare av sina svarigheter och orsaken till
svarigheterna soks darfor enbart hos eleven. Stddjande atgarder utgar darfor fran eleven och
utformas generellt for att 16sa elevens svarigheter pa kort sikt (Emanuelsson, Persson &
Rosenqvist, 2001; Persson, 1998, 2003 ).

Ur ett relationellt perspektiv anses en elev vara i svarigheter. Svarigheterna ar situationsbundna
och uppstar i relation mellan eleven, lararen och larmiljon. Orsaker till elevens svarigheter soks
darfor bade hos eleven, i lararens didaktiska metoder samt i larmiljéns utformning och de
stodjande atgarderna utformas for att 16sa svarigheterna langsiktigt (Emanuelsson et al., 2001;
Persson, 1998, 2003). Tabellen nedan stéller det kategoriska- samt det relationella perspektiven
mot varandra:

Kategoriskt perspektiv Relationellt perspektiv
Synsatt Eleven anses ha svarigheter vilka | Eleven anses vara i svarigheter vilka
uppstar hos eleven. uppstar i den situation som rader.
Orsak Orsaken till svarigheterna soks Orsaken till svarigheterna soks
hos eleven. utifran den situation som rader.
Tid Svarigheterna ska l6sas snabbt, pa Svarigheterna ska losas och
kort sikt. forebyggas pa lang sikt.

Tabell 1. Tabellen visar det kategoriska- och relationella perspektiven. | Persons rapport “Den motsdgelsefulla
specialpedagogiken” (1998, s. 31) finns en mer utvecklad tabell.

Bade Persson (1998) och Emanuelsson et al. (2001) belyser att trots att de olika perspektiven
star for tva vitt skilda specialpedagogiska synsétt sa utesluter de inte varandra. | skolans varld
kan bade det kategoriska- samt relationella perspektivet rada. Foretradesvis menar Persson
(1998) att det kategoriska perspektivet ligger nara till hands da lararna har ont om tid och
behover losa ett problem med fa resurser, pa kort sikt. Det rationella perspektivet daremot
kraver mer tid samt mer resurser och rader i storre utstrackning da arbetet sker langsiktigt.
Persson menar darfor att bada perspektiven bor anvandas parallellt for att forklara och forsta
den specialpedagogiska praktiken.
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I denna studie har vi valt att anvanda de specialpedagogiska perspektiven som en del av vart
teoretiska ramverk. Perspektiven har fungerat som tolkningsverktyg da vi tolkat, analyserat
samt diskuterat studiens resultat utifran dess syfte och fragestallningar.

6. Metod

6.1 Kvalitativ metod

Vi har valt att gora en kvalitativ studie. En studies ansats ar beroende av studiens syfte; vilken
form av kunskap som soks (Patel & Davidson, 2011). Den kvalitativa ansatsen syftar till att ta
del av manniskors uppfattningar framst genom ord till skillnad mot den kvantitativa ansatsen
vilken framst syftar till att mata och analysera data. Darefter gors en tolkning och beskrivning
av det som sagts for att soka forstaelse for det sociala fenomen som studeras. Ur ett kvalitativt
perspektiv ses verkligheten som standigt foranderlig dér individerna &r sociala medskapare
(Bjerndal, 2005; Bryman, 2011; Patel & Davidson, 2011). Valet av en kvalitativ ansats gjordes
saledes till foljd av att vi &mnade studera hur larare arbetar for att framja delaktighet samt
resonerar kring en traningsskoleelevs delaktighet da eleven deltar i grundskolans verksamhet.

For att ta del av hur lararna arbetade med samt resonerade kring elevens delaktighet genomforde
vi observationer dér vi studerade hur lararna arbetade. Dérefter gjorde vi intervjuer dér vi
samtalade med lararna for att ta del av deras resonemang. Dérefter har vi analyserat hur lararnas
arbete framjat delaktighet for traningsskoleeleven utifran Jansons (2005) teoretiska ansats om
sex aspekter pa delaktighet. Studien &r saledes en induktiv studie dar vi som forskare har utgatt
fran larares upplevelse av en situation och darefter anvant teorin som tolknings- och
analysverktyg da vi dragit slutsatser utifran det sasmmanhang vi studerat (Bryman, 2011; Patel
& Davidson, 2011).

6.3 Tillvagagangsséatt och urval

Studien har genomfoérts genom ostrukturerade observationer, dar lektioner i tre olika praktiskt
estetiska &mnen observerats vid tre tillfallen vardera. Totalt observerades nio lektioner vilka
varade i sextio minuter varje gang. Observationerna har sedan analyserats, amnesvis och
darefter har det genomforts tre halvstrukturerade intervjuer, en med varje larare, for att samtala
om deras arbetssétt samt kring hur de resonerar kring sitt forhallningssatt.

Infor observationer och intervjuer tog vi en personlig kontakt med de tre lararna som utgor
studiens informanter. Vi presenterade oss, beskrev studiens syfte samt vilka metoder vi &mnade
anvanda vid insamlingen av empirin. Varje informant fick &ven ett missivbrev dar samma
information stod att l&sa i skrift (bilaga 2).

I denna studie gjordes urvalet for att hitta informanter som stimmer 6verens med studiens syfte:
att studera larare som undervisar i grundskolan dar en traningsskoleelev deltar. Da studiens
syfte dven varit att studera hur l&rarnas arbete och resonemang kan frdmja delaktighet for eleven
innebar det att ett forsta urval gjordes genom att soka efter en traningsskoleelev som deltog i
flera undervisningssituationer i grundskolan. Urvalet av informanter skedde saledes malstyrt da
urvalet styrdes utifran kriteriet att hitta en traningsskoleelev som deltog i grundskolans
verksamhet (Bryman, 2011).
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Darefter gjordes ytterligare ett malstyrt urval av informanter till intervjuer dar kriterierna for
urvalet styrdes av att informanterna arbetar med traningsskoleeleven da denne deltar i
grundskolans verksamhet (Bryman, 2011).

Studiens informanter ar tre larare som undervisar pa en grundskola i en stad i véstra Sverige.
Under deras lektioner med en klass om 22 elever i arskurs 2 deltar en traningsskoleelev en gang
I veckan.

Informant A har undervisat i grundskolan i 3 ar och har tidigare erfarenhet av att ha deltagande
traningsskoleelever i undervisningen. Lektionerna bedrivs i helklass.

Informant B har undervisat i grundskolan i 19 ar och har tidigare erfarenhet av att ha deltagande
traningsskoleelever i undervisningen. Lektionerna bedrivs i halvklass.

Informant C har undervisat i grundskolan i 7 ar och har ingen tidigare erfarenhet av att ha
deltagande traningsskoleelever i undervisningen. Lektionerna bedrivs i helklass.

6.3.1 Ostrukturerad observation

Observationerna genomfordes som ostrukturerade observationer da syftet med dem var att ta
del av och studera hur lararna arbetar med delaktighet under lektionerna. Enligt Patel och
Davidson (2011) ar en ostrukturerad observation en vetenskaplig metod vilken ska ha ett tydligt
syfte. Metoden ger forutsattningar for att studera naturliga situationer och den kan &ven
anvandas for att komplettera annan insamlad empiri vilket stammer val 6verens med var studies
syfte da vi valt att kombinera observationer med intervjuer for att fa en bredare och djupare
empiri.

Vid ostrukturerade observationer ar avsikten att observera allt som sker, vilket ar svart da det
kan vara problematiskt att registrera allt som sker i ett rum samtidigt (Patel & Davidson, 2011).
Vi valde att registrera observationerna genom att filma och filmade varje lektion fran borjan till
slut. Pa sa vis fick vi mojlighet att studera och observera samma situation upprepade ganger
under analysarbetet vilket 6kar forutsattningarna for en korrekt analys av det som observerats
(Bjerndal, 2005; Patel & Davidson, 2011).

En grupp som observeras och kanner till att de blir observerade fordndrar vanligtvis sitt
agerande (Bjgrndal, 2005; Patel & Davidson, 2011). Vi valde att anta en ké&nd, icke deltagande
roll under observationerna. Det innebér att de som observeras kanner till att observatdren ar
dar, vilket i sin tur paverkar hur de observerade agerar. Forutséttningarna att deltagarna efter en
stund glommer av att de observeras ar dock hogre &n om observatdren antar en deltagande roll
(Bjgrndal, 2005; Patel & Davidson, 2011). Enbart en av oss var pa plats da vi observerade
eftersom vi bedémde att en observator paverkar de observerade med sin narvaro mindre an om
vi skulle narvara bada tva.

6.3.2 Halvstrukturerad intervju

For att uppna syftet att ta del av hur lararna resonerar kring framjande av delaktighet
genomforde vi tre halvstrukturerade intervjuer, en med varje informant. Kvale & Brinkmann
(2009) menar att intervjuer ar den bast lampade metoden da forskare Onskar ta del av
informanternas erfarenheter, tankar och perspektiv.
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Infor intervjuerna formulerades en intervjuguide (bilaga 3) dar ett antal 6ppna fragor samt f6ljd-
och kontrollfragor formulerades utifran studiens syfte (Kvale & Brinkmann, 2009: Patel &
Davidson, 2011).

En intervju ar inte ett vanligt samtal, utan har ett tydligt syfte, darfér ar det rimligt att anta att
intervjusituationen kan upplevas som obekvam fér informanten eftersom det uppstar en viss
ojamnhet i makt under en intervju dar informanten hamnar i underlédge (Kvale & Brinkmann,
2009). For att skapa en god ingang till samtal valde vi att utfora intervjuerna pa en for
informanterna trygg plats. | detta fall traffade vi dem pa deras arbetsplats.

Intervjuerna inleddes med en kort presentation av studiens syfte samt information kring de fyra
etiska aspekterna (Vetenskapsradet, 2011). Vi fragade dven om godkénnande av att vi spelade
in intervjuerna for att pa sa vis kunna fokusera battre pa samtalet och beskrev hur inspelningarna
skulle komma att raderas efter studiens slut. Samtliga informanter ldmnade sitt godkannande
till inspelning av respektive intervju.

Under intervjuerna deltog vi bada. Den ena holl i intervjun och stillde majoriteten av
intervjuguidens fragor samt foljd- och kontrollfragor. Den andra satt med som bisittare och
gjorde enbart korta inspel da nagot forefoll oklart eller behdvde utvecklas. Vid nagra tillfallen
refererade vi till ndgot som vi tidigare observerat och stéllde fragor utifran en specifik situation
for att skapa en ingang till en sarskild fraga. Bjgrndal (2005) menar att genom att utga fran en
tidigare gemensamt upplevd situation skapas goda forutséttningar for ett samtal som utgar fran
en gemensam grund.

Kvaliteten pa den insamlade empirin fran en intervju ar avgoérande for studiens resultat.
Intervjuarens formaga att stalla éppna fragor, félja informantens resonemang samt formulera
relevanta foljd- och kontrollfragor avgor empirins kvalitet. En god amneskunskap utifran
studiens syfte &r &ven det en viktig variabel (Kvale & Brinkmann, 2009).

Varje intervju pagick i ungefar trettio minuter och avslutades genom att vi fragade informanten
om denne hade nagot ytterligare att tilligga och tackade for dennes medverkan i var studie.

6.4 Analys och bearbetning

Bearbetningen av den insamlade empirin fran observationerna skedde gemensamt. Vi valde att
bearbeta och analysera de filmade observationerna genom att omvandla filmernas innehall till
text. Vi anvande de sex aspekterna pa delaktighet (Jansson, 2005) som utgangspunkt da vi
gjorde en kategorisering av empirin. Nar kategorisering anvands vid bearbetningen av insamlad
empiri skrivs enbart de sekvenser som stammer dverens med kategorierna ut i text och
materialet blir darmed mer Gverskadligt (Kvale & Brinkmann, 2009). Bearbetningen av
filmerna gjordes dmnesvis och sorterades in under respektive kategori (aspekt) och de
separerades i var sitt dokument. Texten formulerades som en ren beskrivning av det som skedde
och vi skrev dven ut vilken filmsekvens samt tid da sekvensen intraffade for att kunna ga
tillbaka och titta pa sekvensen igen vid behov.

Intervjuerna valde vi att transkribera till text, en i taget och var ambition var att skriva sa
ordagrant som mojligt. Kvale och Brinkmann (2009) belyser att det kan vara problematiskt att
transkribera ett samtal och omvandla ord till text. De menar att en skriven text aldrig till fullo
kan aterge samtalets innehall pa ett enhetligt vis. Vi valde att skriva ut uttryck som “mhm” och
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“eh” men valde bort skratt och langa pauser da syftet med intervjuerna var att studera hur
informanterna resonerade kring de sex aspekterna och analysera hur de samtalade om dessa.

Analysen av den insamlade empirin pabdrjades redan under transkriberingen av materialet da
monster samt olikheter tog form i vara tankar medan vi transkriberade (Kvale & Brinkmann,
2009). Da intervjuerna var utskrivna var nasta steg i analysen att lasa igenom och kategorisera
utskrifterna utifran delaktighetsaspekterna vilket vi gjorde med hjalp av 6verstrykningspennor
I sex olika farger.

Under ett analysarbete i form av kategorisering sker &ven en tolkning av inneb6rden i det som
kategoriseras. Analyser och tolkningar sker stegvis och da ett material analyseras genom
kategorisering ligger fokus framst pa att hitta monster och utifran dessa monster gora ytterligare
analyser och tolkningar som leder till férdjupad kunskap om materialet (Kvale & Brinkmann,
2009).

Andra steget i analysen av observationen skedde da vi letade efter monster, likheter och
olikheter mellan de olika observationerna dmnesvis i samband med att vi forde in resultatet i
var rapport. Darefter paborjades inforandet av resultatet av intervjuerna som nasta steg i
analysen dar en jamférande analys och tolkning av empirin fran bade observationer och
intervjuer tog form. Som avslutning valde vi att géra en sammanfattande analys kring
delaktighetsaspekterna i stort samt kring lararnas resonemang och forhallningssétt med
utgangspunkt i studiens teoretiska ramverk for att knyta ihop resultatet och analysen av var
insamlade empiri infor resultatdiskussionen.

6.5 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Validitet i en kvalitativ studie innebar att forskarna studerar det de avsett att studera genom hela
forskningsprocessen (Bryman, 2011; Kvale & Brinkmann, 2009; Patel & Davidson, 2011).
Kvale & Brinkmann (2009) lyfter sérskilt fram vikten av att forskare kontinuerligt validerar
genom alla delar av studien och inte enbart kontrollerar studiens validitet i slutskedet av studien.
Studiens alla delar har genomgaende knutits an till dess syfte och forskningsfragor for att
sékerstélla att det som studien avsett att studera verkligen har studerats.

Reliabilitet i en kvalitativ studie handlar om studiens tillforlitlighet (Kvale & Brinkmann,
2009). Reliabilitet innebar aven i vilken man studien gar att upprepa. | en kvalitativ studie
innebar detta framst upprepning av metod samt analys. Da en kvalitativ studie utfors i en social
kontext, vilket standigt forandras kommer aldrig studiens resultat kunna replikeras (Bryman,
2011). Var avsikt har under hela studien varit att vara transparenta, beskrivande och tydliga i
alla delar av studien vad galler genomforande, val av metoder och analys. Pa sa vis har vi amnat
att skapa forutsattningar for upprepning av var studie och darmed 6kar &ven studiens reliabilitet
(Patel & Davidson, 2011).

Validitet och reliabiliteten ar i hog grad sammanlankade och beroende av varandra vid
kvalitativa studier (Kvale & Brinkmann, 2009; Patel & Davidson, 2011). Bade validiteten samt
reliabiliteten paverkas av hur de metodiska redskapen ar anpassade i forhallande till studiens
syfte. Hur redskapen hanteras av forskarna har dven det inverkan pa i vilken grad studien uppnar
god validitet och reliabilitet (Bryman, 2011). Vi har anvéant oss av bade observationer och
intervjuer i denna studie vilket ger en bredare empirisk bas att utga fran dér de olika metoderna
bade bekraftar samt kompletterar varandra (Patel & Davidson, 2011). Observationerna har
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gjorts vid upprepade tillfallen for att minimera risken att var medverkan under lektionerna har
paverkat deltagarnas agerande (Bjgrndal, 2005; Patel & Davidson, 2011).

Analysen av observationerna gjorde vi bada gemensamt och vid intervjuerna deltog bada tva.
Patel & Davidson (2011) menar att studiens reliabilitet 6kar da registreringen av empirin gors
av flera personer. Da empirin registrerats genom filminspelning vid observationerna samt med
ljudupptagning vid intervjuerna kan empirin analyseras om och om igen vilket dven det starker
reliabiliteten (Patel & Davidson, 2011). Vidare analys gjordes sedan utifran de sex aspekterna
pa delaktighet, en form av kartlaggning och kategorisering, i enlighet med studiens syfte for att
minimera risken for att infoga egna asikter och tolkningar i analysen (Bjerndal, 2005; Kvale &
Brinkmann, 2009). Det ar dock nast intill omgjligt att transkribera samt analysera utan att gora
egna tolkningar (Bjegrndal, 2005; Kvale & Brinkmann, 2009; Patel & Davidson, 2011).

Transkriberingen av intervjuerna gjordes ordagrant dér &ven uttryck som “eh” och “hm” skrevs
ut i text. Pauser, rostlagen, skratt och dylikt valdes bort vid transkriberingen da studiens syfte
var att studera hur lararna resonerar samt arbetar med de sex aspekterna pa delaktighet. Pa sa
vis starks transkriberingens validitet samt reliabilitet i forhallande till studiens syfte (Kvale &
Brinkmann, 2009).

Generaliserbarhet vid en kvalitativ studie &r ett svart begrepp da de flesta kvalitativa studier ar
unika och darmed inte applicerbara pa andra, likvardiga situationer. Kvalitativa studier kan
daremot bidra genom beskrivning av tillvagagangssatt och forstaelse gallande en situation som
pa sa vis gor studiens forfarande applicerbart i andra sammanhang (Bryman, 2011; Patel &
Davidson, 2011). Resultatet for denna studie ar darfor generaliserbart i lag grad men
genomforandet och metoden med den teoretiska ansatsen som Janson (2005) presenterar dar de
sex aspekterna pa delaktighet skapar en modell for att studera delaktighet &r majlig att anvanda
i andra situationer dér traningsskoleelever deltar i grundskolans verksamhet.

6.6 Etik

Vid en kvalitativ studie har forskare flera olika etiska aspekter att ta hansyn till.
Vetenskapsradet (2011) har formulerat forskningsetiska principer som alla forskare &r skyldiga
att folja. De stéller krav pa att alla deltagare ska fa information om vad studien syftar till.
Deltagarna ska ges mojlighet att l&mna sitt samtycke till deltagande eller avbdja. Alla deltagare
har dven ratten att avsluta sitt deltagande nar de 6nskar. All empiri samt identiteter pa deltagarna
ska behandlas och forvaras sa att kravet pa konfidentialitet efterlevs. Den insamlade empirin
anvands endast i denna studie och kommer inte nyttjas i andra sammanhang (var kursivering).

Infor observationer och intervjuer har deltagarna informerats (samt vardnadshavaren till
traningsskoleeleven da denne &r minderarig) genom ett missivbrev (bilaga 1 och 2) déar studiens
syfte samt information om de fyra etiska principerna skrivits fram (Vetenskapsradet, 2011).
Studien har fokuserat framst pa lararna och i andra hand traningsskoleeleven da det har varit
lararnas fraimjande av traningsskoleelevens delaktighet samt resonemang kring delaktighet som
studerats. For de 6vriga eleverna i klassen finns det sedan tidigare ett godkannande till att fa
filmas i utbildningssyfte vilket rektorn pa skolan bedémde var gott nog eftersom de eleverna
inte fokuserades vid observationerna.
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Vid observationerna antog vi en 6ppen roll vilket innebar att alla informanter hade k&nnedom
om syftet for observationen (Bryman, 2011). Vi ar medvetna om att vart deltagande, vid
observationerna, i viss grad har paverkat hur situationerna utvecklats (Bjgrndal, 2005; Patel &
Davidson, 2011). Vara tidigare erfarenheter fargar det vi observerat men vi har stravat efter att
ha ett objektivt fokus och beskriva det som observeras samt intervjuernas innehall utan
vardering vid transkriberingen av empirin.

Under intervjuerna har vi haft for avsikt att skapa en miljo dar deltagaren har kant sig trygg och
upplevt att det varit bekvamt att samtala med oss (Bjgrndal, 2005; Kvale & Brinkmann, 2009).
Vi har darfor genomfort intervjuerna pa en for deltagarna kand plats samt stéllt 6ppna fragor
for att utforska hur de resonerar kring delaktighet samt situationer som vi tidigare har observerat
for att skapa en god ingang till samtal.

Vid redovisningen av resultat och analys valde vi att enbart bendmna studiens informanter som
larare utan vidare precisering, da informanterna undervisar i tre skilda amnen, for att sakra att
vi foljde kravet pa konfidentialitet (Vetenskapsradet, 2011).

7. Resultat och analys

Resultatet som presenteras nedan utgar fran de sex aspekterna pa delaktighet (Janson, 2005).
Vi delar in resultatet i foljande rubriker; elevens tillhérighet, undervisningens tillganglighet,
samhandling uppstar, acceptans/erkannande av eleven, forutsattningar fér engagemang och
autonomi tillats. Under varje rubrik kommer resultatet av observationerna och intervjuerna
redovisas. Dérefter presenteras en vidare analys av resultatet dar vi lyfter hur lararnas didaktiska
metoder framjar traningsskoleelevens delaktighet generellt samt analyserar resultatet utifran
studiens teoretiska ramverk.

Informanterna bendmns som l&arare i resultatet utan vidare specifikation eftersom vi &mnar titta
pa lararnas arbetssétt och resonemang kring delaktighet i stort och inte hur varje enskild larare
arbetar och resonerar specifikt. Traningsskoleeleven benamns som eleven och da alla i gruppen,
oavsett skolform agerar tillsammans bendmns dessa som gruppen. Vid de tillfallen da nagon
eller ndgra av de Ovriga eleverna interagerar med traningsskoleeleven bendamns de som
klasskompis/klasskompisar.

7.1 Elevens tillhdrighet

Eleven har en dubbel tillhérighet, dels har eleven en tillhdrighet till grundsarskolan med
inriktning traningsskola och dels har eleven en tillhdrighet till sin grundskoleklass. Nar eleven
deltar pa lektionerna i grundskolan har tva av lararna forberett med specifika platser till alla i
gruppen och da dven till eleven medan en av lararna inte har forberett fasta platser for nagon i
gruppen. Observationerna visar att alla lararna ser eleven som en i gruppen och bemdéter eleven
pa samma satt som de andra i gruppen nar det galler elevens tillhérighet. En av lararna visar sin
forstaelse om elevens olika tillhorigheter genom att sdga vid slutet av lektionen da gruppen ska
till sitt klassrum i grundskolan och eleven till grundsérskolans klassrum;

“Dé siger jag tack for idag och da kan ni ga till era klassrum.”
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Pa sa satt visar lararen att denne ar medveten om att eleven inte ska till samma klassrum som
ovriga i gruppen utan att eleven ska till sin andra tillhorighet pa grundsarskolan nar lektionen
ar slut. Lararen paminner ocksa eleven om att ga till ratt stalle sa att eleven inte kanner sig
vilsen eller hamnar fel vilket kan leda till forvirring for eleven.

En av lararna ger vid upprepade tillfallen gruppen i uppgift att arbeta i sma grupper som nar
denne delar in gruppen i par da de ska leta Pokémons, vilket ar ett exempel pa hur lararen
framjar elevens tillhdrighet i gruppen. Ytterligare exempel pa hur tillhérigheten framjas pa
aktivitetsniva ar da tva av lararna ger eleven specifika uppgifter i olika grupplekar sa att eleven
far en betydande roll i gruppen.

De tre lararna framhaver i intervjuerna att de ser eleven som en i gruppen och de namner ocksa
att de inte behover tanka pa att eleven har tillhorighet till bade grundskolan och grundsérskolan
da de tycker att eleven som en av ldrarna uttrycker det “dr en i ginget”. En av ldrarna siger
dock att denne i bdrjan av terminen genomfdrde en lek dar eleven fick huvudrollen for att det
skulle bli som ldraren uttrycker det “naturligt for klassen” att eleven ar med. Tva av lararna
menar ocksa att om de hade sett eller upplevt att de skulle beh6va arbeta mer med elevens
tillhérighet i gruppen sa skulle de ocksa gora det.

7.2 Undervisningens tillganglighet

Under observationerna studerades bade fysisk tillganglighet, tillgangligt meningssammanhang
och tillgangligt sociokommunikativt samspel och dessa tre tillganglighetsaspekter gar in i
varandra och oftast infinner sig alla aspekterna samtidigt. Fysisk tillganglighet har dock
observerats mer séllan men noterbart ar att eleven inte har nagra fysiska svarigheter som gor att
lararna maste anpassa den fysiska tillgangligheten for att eleven ska kunna delta och vara
delaktig. En av lararna gor sin undervisning fysisk tillganglig vid behov men anpassningarna
ar da riktade till alla i gruppen. Observationerna visar daremot att alla lararna framjar
tillgangligt meningssammanhang och tillgangligt sociokommunikativt samspel i sitt arbetssétt.

Lararna anvander sig av muntliga instruktioner, kroppssprak och illustrationer av hur féremal
ska hanteras kontinuerligt under alla lektioner som observerats. Detta blir extra tydligt nér en
av lararna anvander sig av en artpase i blatt for att symbolisera is och en artpase i gult for att
symbolisera sol for att illustrera hur leken ska ga till och gora leken begriplig for alla elever. Pa
sa vis framjar lararna tillgangligt meningssammanhang och tillgangligt sociokommunikativt
samspel for att gora lektionerna begripliga for alla. Tva av lararna anvander sig av dessa
metoder bade pa grupp- och individnivd medan den tredje lararen framst gor det pa gruppniva,
noterbart ar att den ldraren bedriver undervisning i halvklass. L&ararna anvénder sig aven av
forlagor for att tillgangliggora instruktioner, som nér en av lararna gor en prototyp och visar
praktiskt och forklarar hur gruppen ska gora uppgiften verbalt samtidigt. Lararna anknyter aven
flera ganger till tidigare genomforda aktiviteter for att tydliggora for eleverna. En av lararna
later eleven observera hur 6vriga i gruppen genomfor uppgifter i en lek innan eleven sjalv
ombeds att utféra uppgiften. Vid intervjun bekréftade lararen att denna handling var en
medveten strategi for att ge eleven majlighet att utfora uppgiften pa egen hand. Samtliga ovan
beskrivna metoder leder till frimjande av ett tillgangligt meningssammanhang.
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Under intervjuerna uttrycker lararna att det &r viktigt for dem att anpassa uppgifter och
aktiviteter efter gruppen och inte bara efter eleven. En av lararna lyfter att denne tanker pa att
tydliggdra for gruppen hur en uppgift ska genomfdéras, lararen séger;

“Ofta sé forsoker jag visa praktiskt med det jag gor, for det ar
ofta lattare. Jag pratar och sen visar jag, for da ar det ofta lattare
att ta till sig... hur man gor... en uppgift och det galler alla
barn.”

Detta tyder pa att lararen framjar tillgangligt meningssammanhang och sociokommunikativt
samspel. Samtliga larare betonar att alla ska fa lyckas och kanna att de kan och att det finns
uppgifter och aktiviteter som passar alla och med detta arbetssatt framjar lararna
tillgangligheten av uppgifterna for alla i gruppen. Tva av lararna lyfter ocksa att de tanker extra
pa att vara tydliga och en av dem uttrycker;

“Jag dr nog lite steget fore... sa... jag kanske ar lite overtydlig.”

En annan ldrare sdger “jag kanske far vara véldigt tydlig” men lararna menar ocksa att det krivs
tydlighet for manga elever och att de inte enbart tydliggor extra for eleven utan for samtliga i
gruppen. Tydligheten hos l&rarna visar att de arbetar for att skapa fysisk tillganglighet,
tillgangligt meningssammanhang och tillgangligt sociokommunikativt samspel for samtliga i
gruppen och inte specifikt for eleven.

7.3 Samhandling uppstar

Vid observationerna framtrader flera typer av samhandling. Samhandling mellan elev och
klasskamrat/klasskamrater, samhandling mellan larare och elev, samhandling mellan larare och
grupp samt samhandling i gruppen. Lérarna framjar och tar initiativ till samhandling i manga
olika sammanhang under samtliga lektioner och vi kan utldsa hur lararna anvander sig av
strategier i sin undervisning for att skapa majligheter for alla att samhandla pa flera olika vis.
De tre lararna anvénder sig av situationer déar de samhandlar tillsammans med enbart eleven
som nér en av lararna uppmérksammar att eleven vill géra en vaska i papper likt den eleven
gjort tidigare och lararen hjalper eleven att plocka fram material sedan goér de en véska
tillsammans.

En annan larare anvéander sig av samhandling mellan larare och grupp da lararen modellerar for
gruppen hur de ska spela flojt och gruppen och lararen spelar flgjt tillsammans. Tva av lararna
framjar samhandling mellan klasskamrater och eleven och gor det vid flera tillfallen under de
observerade lektionerna. Vid ett tillfalle ger lararen gruppen i uppdrag att utféra en uppgift i
par och alla i gruppen delas in tva och tva. Lararen fortydligar for klasskamraten att denne ska
tanka pa att eleven och klasskamraten ska arbeta tillsammans. Vidare forklarar lararen for
eleven att denne ska folja med klasskompisen och eleven och klasskompisen loser darefter
uppgiften gemensamt fram tills dess att det &r dags att avsluta och stada. Ett annat tillfalle da
en larare framjar samhandling mellan eleven och en klasskamrat &r nar lararen ser att eleven ar
intresserad av att en klasskamrat trollar och avvaktar med att uppmarksamma eleven pa
uppgiften som lararen och eleven egentligen haller pa med. Léraren ser elevens intresse och
frégar istéllet eleven; “-Tror du xxx kan trolla”? Léraren fortsitter att avvakta med uppgiften
medan klasskamraten trollar for eleven och nar klasskamraten trollat fardigt sa aterkopplar
lararen till uppgiften och lararen och eleven slutfor deras gemensamma uppgift.

22



Under intervjuerna beskriver samtliga larare vikten av att alla elever ska fa lyckas och att de
forsoker tanka pa att gora aktiviteter som alla kan lyckas med och ga hem glada. En larare
uttrycker;

“Alla ska f4 vara med och lyckas, kidnna sig trygga och det
viktigaste ar att de kommer och ror pa sig.”

For att skapa forutsattningar for samhandling i olika former i gruppen framjar lararna det genom
att individerna far kanna att de kan och att uppgifterna inte ar for svara for nagon i gruppen.
Lararna vill &ven att gruppen ska kunna hjalpa varandra och en av lararna beskriver;

“Sen méste man ju ocksé lira sig samarbeta med alla. Det ar ju ocksa
en trdning liksom.”

En annan ldrare séger att denne vill att eleven ska fa gdra “samma som alla andra” och dérfor
genomfor lararen lektioner dar det finns flera olika alternativ sa att det hela tiden finns nagon
uppgift som passar for alla. Genom att l&rarna skapar forutsattningar for att lyckas under
lektionerna for samtliga i gruppen framjar lararna mojligheten till samhandling i gruppen.

7.4 Acceptans/erkdnnande av eleven,

Under observationerna har tre olika typer av acceptans/erkdnnande uppmarksammats.
Acceptans/erkannande dar ldararen uppmarksammar eleven och da far eleven en
acceptans/erkannande av lararen som nar en av lararna gar fram till eleven och de spelar flojt
tillsammans.”-Bra!” sdger ldraren till eleven och de ler mot varandra.

Vi har dven observerat acceptans/erkannande dar eleven soker upp lararen for att fa hjalp och
lararen besvarar eleven med direkt respons som nér eleven soker upp lararen och lararen fragar
eleven om denne vill gora en sadan vaska som eleven gjorde igar? Eleven nickar och lararen
foljer eleven och kollar vad eleven vill ha for material att pyssla med och sedan hjalper lararen
eleven att pyssla och de slutfor vaskan tillsammans under gemensamma diskussioner om hur
de ska ga tillvaga. Tva av lararna skapar situationer dar eleven och nagon eller nagra
klasskamrater ska samarbeta vilket leder till acceptans/erkannande fran klasskamrater till elev.

Vidare framtrader situationer dar lararen framjar acceptans/erk&nnande av eleven hos gruppen,
till exempel nar lararen ger eleven en specifik uppgift i en lek. Eleven ska vara is och far en bla
artpase i sin hand samtidigt som lararen sager elevens namn till alla i gruppen sa att alla forstar
att det ar eleven som har i uppdrag att vara is. Lararen satter igang leken och samtliga i gruppen
deltar da eleven ar den som jagar och ar is. De tre lararna uppmuntrar alla elever och
accepterar/erkanner hela gruppen som en gemensam grupp vid flertalet tillfallen. Bland annat
sd avslutar lararna ofta olika aktiviteter genom att berémma gruppen, som nar en larare samlar
hela gruppen pa golvet for avslut och berdommer gruppen och siger; “-Bra!”.
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| intervjuerna lagger lararna vikt vid att alla i gruppen ska fa lyckas, de ska fa kanna att de kan
men samtidigt utmanas vidare och lararna betonar att alla ska ha kul. En av l&rarna uttrycker;

“... tanker jag ju forst sa att det ska ju vara nagot som alla kan
/...l det ska vara en uppgift som alla kanner att de lyckas med
och det galler alla barn.”

Da lararna planerar lektioner for att alla ska lyckas framjar lararna att eleven ska fa
acceptans/erkannande av gruppen. Tva larare beskriver dock hur den stora gruppen och
individernas olika behov gor att det &r svart att hinna se alla elever. En av lararna menar att det
ar viktigt att skapa trygghet i gruppen sa att alla vagar vara med, vilket visar att lararen framjar
acceptans/erkédnnande i gruppen i stort. Lararen forklarar;

“jag tycker det har varit en ganska rorig grupp sa jag har jobbat
mer med det... forsokt att hitta... for har jag inte hittat
tryggheten i salen sa tappar jag den dar bitet... jag maste bygga
upp tryggheten for de som inte vill vara med och sé forst...”

Vidare visar intervjuerna att lararna tanker pa hur de placerar eleven i gruppen sa att de kan se
eleven och som en av lararna uttrycker;

“Jag kan ha lite 6gonkontakt med XXX samtidigt sa &ar det viktigt
for mig och ha det med alla elever.”

Samma larare namner ocksa att denne tankt lite extra pa att ge eleven en huvudroll i en lek for
att skapa battre forutsattningar for acceptans/erkannande i gruppen for eleven. En annan larare
visar att placeringen av eleven langst ut pa kanten av stolsraden, vilket mojliggor att
elevassistenten latt kan rycka in, att denne tanker pa elevens mojlighet till acceptans/erkénnande
i gruppen. Lararen séger;

“... men inte sd eleven kinner sig dsidosatt utan eleven ska ju
anda kénna sig delaktig i klassen.”

Dessa tankar och arbetssatt visar att lararen framjar elevens acceptans/erkdnnande i gruppen
men ocksa att lararen forsoker att se eleven och ge denne en acceptans/erkannande.

Acceptans/erkédnnande ar en aspekt som man inte kan dra definitiva slutsatser kring upplevelsen
av utan att samtala med eleven. Darfor presenteras enbart lararnas pedagogiska metoder vilka
anses kunna framja elevens upplevelse av acceptans/erkannande vilket gar i linje med studiens

syfte.

7.5 Forutsattningar for engagemang

Denna aspekt ar en egenupplevd kénsla av delaktighet och kan inte uppfattas av ndgon annan,
eleven maste sjalv beratta om sina upplevelser och tankar. Men genom att skapa tillganglighet
och mojligheter till samhandling kan elevens upplevelse av engagemang paverkas.

Observationerna visar att lararna skapar bade tillganglighet, samhandling och
acceptans/erkdnnande for eleven och det i sin tur 6kar mojligheten for att eleven ska kénna
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engagemang. Aven under intervjuerna framkommer det att lararna framjar tillganglighet,
samhandling och acceptans/erkannande pa flera olika vis vilket i sin tur troligtvis leder till
engagemang hos eleven och gruppen. Lararna lyfter vikten av att skapa trygghet, lyckas, ha kul
och fa med alla i aktiviteterna och samtidigt beskriver tva av lararna hur de arbetar for att
utmana individerna utifran varje individs forutsattning och niva. En av lararna lyfter sarskilt
betydelsen av att skapa lust hos gruppen;

“Hur gor jag en lektion som jag far med alla och gor att alla gér
hérifran och ar glada.”

En annan larare lyfter ocksa vikten av att lyfta formagorna och lata gruppen kanna att de vill
och kan och uttrycker;

“... att man... jobbar med formagorna tycker jag... och sen att
man utmanar da... till... kdnna att man vill och att dom kan a
sadar...”

Detta ar forhallningssatt och didaktiska metoder som okar mojligheten for eleven att kanna
engagemang och lararna skapar forutsattningar for elevens upplevelse av engagemang dven
genom att uppfylla andra aspekter sasom tillganglighet och samhandling.

7.6 Autonomi tillats

Tva olika varianter av autonomi har uppmarksammats i observationerna, den ena ar nar hela
gruppen far vara med och bestamma sasom nar gruppen far avgéra om de ska spela fl6jt eller
satta in sina notpapper i mapparna férst. Den andra varianten uppstar nar lararen later gruppen
sjalva fa bestamma vad eller hur de ska gora.

Samtliga larare ger eleven och klasskamraterna mojlighet att bestdmma 6ver sitt handlande och
ha inflytande 6ver vad de ska fa gora och hur det ska goras. En av lararna har forberett sa att
eleven och klasskamraterna kan vélja att mala eller fortsatta med samma uppgift och eleven och
klasskamraterna far sjalva bestimma hur manga och vilken uppgift de vill arbeta med. En annan
larare later gruppen hjalpas at att plocka fram delar av en hinderbana och de far sjalva avgora
vad som ska fram och hur det ska placeras och pa sa vis paverka hur hinderbanan ska se ut.
Detta forhallningssétt och metoder som lararna anvéander framjar autonomin hos bade eleven
och gruppen.

| intervjuerna lyfter lararna vikten av att vara flexibel och uppmarksam pa vad gruppen och
eleven vill. En av lararna uttrycker att denne vill vara flexibel i sitt arbetssatt;

“Det dr ju viktigt att vara lite flexibel ocksd /.../ for det vill ju jag, att
de ska vara kreativa och ta lite initiativ /.../ det tycker jag ar jatteviktigt
att vara lite flexibel... nér de liksom... ja... nir de far ndgon id¢ dar...
kanske nér de har jobbat klart... utveckla dem ytterligare.”

En annan larare uttrycker att undervisningen anpassas sa att det finns uppgifter att valja pa sa

att individerna kan ta den vag som passar dem eller som de kanner att de vill gora. L&raren
beskriver;
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“... sd gOr jag en bana sa &r ju mitt mal att alla ska kunna gora den...
men da kanske jag far gora tre olika alternativ pa vissa stallen och sa
far man vélja den som kdnns bést...”

Lararna visar att de ar flexibla, uppmérksamma och att de anpassar uppgifterna vilket leder till
framjande av autonomi. Elevens egen upplevelse av autonomi kan vi dock inte pavisa med
sékerhet utan att ha samtalat med denne.

7.7 Sammanfattande resultat och analys

Analysen av resultatet gjorde oss uppmarksamma pa att lararna ar medvetna om elevens dubbla
tillhérighet men att de samtidigt hanterar dubbelheten som ndgot naturligt. Aven pa
aktivitetsniva skapar lararna situationer som framjar elevens tillhérighet. Overlag anvander sig
lararna av didaktiska metoder och har ett forhallningssatt som skapar goda forutsattningar for
ett tillgangligt meningssammanhang och ett tillgangligt sociokommunikativt samspel. Lararna
anvander sig av strategier, under samtliga lektioner, vilka bidrar till samhandling i olika
konstellationer. Acceptans/erkannande av eleven uppstar i tre olika varianter mellan larare -
elev, grupp - elev och klasskamrat - elev. Att undervisningen ska vara rolig och lustfylld
samtidigt som varje elev ska fa adekvata utmaningar och uppleva att de lyckas ar allt exempel
pa hur lararna ger eleven mojlighet att uppleva engagemang. Samtliga larare utformar sin
undervisning sa att eleven men dven hela gruppen har inflytande under lektionerna och dven
kan gora aktiva val vilket framjar autonomi.

Lararnas didaktiska metoder resulterade i att tillganglighet, samhandling och
acceptans/erkédnnande framjas i hog grad. Enligt delaktighetsmodellen resulterar hég grad av
dessa tre i att elevens engagemang framjas. Da tillgangligheten &r hog framjas dven elevens
upplevelse av autonomi. Nar tillgangligheten, samhandling, upplevelsen av autonomi och
engagemang ar hog leder det till en upplevelse av acceptans/erkédnnande i hog grad.

Genomgaende belyser intervjuerna hur lararna forsoker att géra sin undervisning tydlig och
anpassad for alla. De lyfter ocksa att de vill skapa trygghet, vara flexibla samt tydliga och att
alla ska fa lyckas under deras lektioner. Tva av de tre lararna, de som undervisar gruppen i
helklass, beskriver dock att de upplever att gruppens storlek samt dess heterogenitet ger dem
farre mojligheter till att bemota och stotta samtliga elever dér de befinner sig. En av lararna
menar att en mindre grupp hade gett andra forutsattningar for ett val anpassat didaktiskt

uppléagg.

Samtliga larare arbetar for att gora sin undervisning begriplig for alla och inte enbart for eleven.
Under lektionerna observerade vi hur lararna frekvent bemoter eleven som en i gruppen
samtidigt som de alla tre gor specifikt riktade insatser da de bedomer att eleven har behov av
detta for att framja delaktighet. De specifika insatserna var exempelvis fortydligande
instruktioner, stod i utférande eller i socialt samspel med klasskamrater. Samtliga av lararnas
forhallningssatt samt de didaktiska metoder de anvéander sig av visar att lararna ser pa eleven
men &ven gruppen och planeringen av undervisningen ur ett relationellt perspektiv.

Under vart analysarbete framkom det tydligt att manga av de situationer som lararna initierar
under lektionerna framjar mojlighet till delaktighet for eleven och/eller hela gruppen utifran
flera aspekter parallellt. En situation kan saledes ha ett syfte men samtidigt verka framjande pa
flera vis an vad det ursprungliga syftet fokuserade. Ett exempel pa detta &r da en av lararna ger
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eleverna i uppgift att leka leken “’sol och is”. Léraren skapar tillgdngligt meningssammanhang
genom att beskriva hur leken ska ga till och samtidigt anvanda sig av artpasar vilket tydliggor
visuellt. Eleven far en huvudroll i leken vilket framjar erkannande. Huvudrollen ger dven eleven
en tillnorighet i gruppen. Da gruppen leker uppstar dven samhandling.

8. Diskussion

Kapitlet ar uppdelat i fyra delar; resultatdiskussion, metoddiskussion samt pedagogiska
implikationer och vidare forskning. Har amnar vi diskutera studiens resultat, metod,
specialpedagogiska implikationer samt vidare forskning.

8.1 Resultatdiskussion

Nedan foljer en resultatdiskussion dér vi diskuterar studiens resultat i relation till tidigare
redovisad litteratur och forskning. Diskussionen genomsyras av studiens teoretiska
utgangspunkter. Pa sa vis amnar vi besvara studiens forskningsfragor; Pa vilket satt framjar
lararnas arbete en traningsskoleelevs delaktighet? samt Hur resonerar lararna kring delaktighet
for traningsskoleeleven?

Av resultatet kan vi utldsa hur lararna ger uttryck for att de anser eleven vara en naturlig del av
gruppen vilket de &ven visar i handling. Janson (2005) och Szényi och Séderqvist Dunkers
(2015) beskriver hur tillhdrighet ar en central fraga for elever som har sin tillh6righet i flera
skolformer. | resultatet framkommer det att lararna har ett framjande forhallningssatt da deras
bemotande av gruppen och eleven samt att de uttrycker att de inte ser eleven som annorlunda
jamfort med de Gvriga i gruppen. Tva av lararna véljer aven att lagga upp sin undervisning sa
att eleven far tilln6righet i mindre grupper under lektionen. Sammantaget visar detta att lararna
arbetar for och tanker pa att framja elevens majlighet till tillhorighet.

De tre lararna anvander sig av flera strategier for att skapa en undervisning som ér tillganglig.
Muntliga instruktioner, kroppssprak, modellering av utférande och fysisk instruktion ar alla
exempel pa tydliggérande pedagogik som lararna anvander for att skapa tillgangligt
meningssammanhang och detta bidrar aven till ett tillgangligt sociokommunikativt samspel
(Janson, 2005; Szonyi & Soderqvist Dunkers, 2015). Lararnas arbetssétt gar dven i linje med
vad som framkom i European Agency for Development in Special Needs Educations (2003)
rapport samt Jorgensen och Lambert (2012) artikel som betonar vikten av att larare formar sin
undervisning utifrdn gruppens behov och anpassar instruktionerna efter elevernas individuella
forutsattningar vilket gagnar alla i gruppen. Lé&rarna beskriver hur de anser sig anpassa
undervisningen utifran hela gruppens behov under intervjuerna. De menar att undervisningen
inte formas specifikt med tanke pa eleven utan de utgar fran gruppens forutséttningar.

Fysisk tillganglighet handlar om huruvida objekt, larmiljo och plats anpassas sa att de blir
tillgangliga for individen (Janson, 2005; Szényi & Sodergvist Dunkers, 2015). Resultatet visar
att lararna inte behdver gora detta for eleven eftersom denne har forutséttningar att delta fysiskt
utan sarskild anpassning av miljo och objekt. Daremot beskriver samtliga larare hur de generellt
stravar efter att se till att uppgifter och larmiljon ar funktionell for alla i gruppen.

Den sociokommunikativa tillgdnglighetens omfattning har dven betydelse for hur eleven ges
mojlighet att delta i det sociala samspelet. Om eleven inte har méjlighet att uttrycka tankar och
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asikter, bli lyssnad pa och har mojlighet att paverka genom kommunikation (Janson, 2005;
Szonyi & Sdderqvist Dunkers, 2015) kan denne rimligtvis inte heller delta i den sociala
gemenskapen. Det sociala samspelet ar en viktig faktor i en elevs larande da larandet uppstar i
samspel med andra, mellan manniskor (Imsen, 2006; Saljo, 2011, 2014; Vygotskij, 1999).
Forskningen belyser dven att ett fungerande socialt samspel &r en av huvudfaktorerna for att
individer med intellektuella funktionsnedsattningar ska uppleva delaktighet (Asbgrnslett et al.,
2014; Eriksson et al., 2007). Vidare visar forskningen att det krévs ett stod av vuxna, frdmst
kommunikativt for att det sociala samspelet ska fungera (Alexandersson, 2011; Raghavendra
et al., 2012). Gerrbo (2012) betonar dessutom vikten av ett fungerande socialt samspel for att
individen ska uppna goda resultat i 6vrig undervisning. Socialt samspel star i nara relation till
samhandling. Samhandling innebar att tva eller flera individer utfor ndgot tillsammans, pa
samma vis eller pa individuellt satt men i en gemenskap (Janson, 2005; Szonyi & Soderqvist
Dunkers, 2015). Lararna anvéander sig frekvent av samhandling som didaktisk metod vilket
framkom under observationerna. De later eleverna samhandla, tva och tva, i mindre grupp samt
hela gruppen tillsammans. Aven lararna samhandlar tillsammans med eleverna bade en till en,
I mindre grupper samt tillsammans med hela gruppen. Tsang (2013) betonar vikten av att larare
skapar sociala sammanhang dar de sjalva ocksa agerar modell for hur samspelet kan ske och
darmed 6ka majligheten till att eleverna samspelar med varandra. Detta &r ocksa en viktig faktor
for att forebygga att elever med funktionsnedséttning valjer att inte interagera med elever utan
funktionsnedséttningar i storre grupper (Hamilton, 2005). Hejlskov Elvén et al. (2012) drar det
hela till sin spets och hédvdar att det ar ldararens ansvar att se till att elever med
funktionsnedséttning faktiskt tar initiativ till interaktion och socialt samspel. Lararna framhéver
aven vikten av att ge eleverna mojlighet att lyckas och da kravs samhandling i olika former som
passar alla elever. Under en observerad lektion betonar en av l&rarna sérskilt att eleven och
klasskamraten ska arbeta tillsammans och att de ska hjalpas at. Det tre lararna framjar saledes
bade samhandling och socialt samspel i sin undervisning.

Koster et al. (2010) beskriver hur elever med intellektuell funktionsnedsattning deltar i
grundskolans undervisning har fa vanner och att acceptansen/erkannandet fran évriga i gruppen
generellt ar lag. Eleverna interagerar i hogre grad med lararen &n med 6vriga klasskamrater.
Som larare har man dock mojlighet att 6ka en elevs acceptans/erkdnnande genom sitt
forhallningssatt samt att lararen tar till vara pa elevernas olikheter och ser dem som en tillgang
i undervisningen (Ainscow, 2007; Janson, 2005; Szényi & Soderqvist Dunkers, 2015). Lararna
i studien har enligt vara intervjuer och observationer ett fraimjande forhallningssatt och skapar
flera situationer dar en acceptans/erkannande av eleven uppstar, bade fran lararen till eleven
men dven dar lararna ger acceptans/erkannande till hela gruppen eller dar de framjar
acceptans/erkannande av eleven fran gruppen. Ett exempel pa detta &r nar en larare ger eleven
en specifik uppgift i en lek vilket bidrar till att eleven accepteras/erkdnns genom 6vriga elevers
acceptans/erkédnnande av elevens roll i leken. Resultatet i studien visar darfor att lararnas
didaktiska metoder ger eleven mojlighet till acceptans/erkédnnande da denne deltar i
grundskolans verksamhet. Lararnas planerade uppléagg av undervisningen och deras agerande
under lektionerna bidrog till att eleven blev accepterad/erkand av klasskamraterna. Resultatet
visar pa sa vis att lararna arbetar for att motverka den laga grad av acceptans/erkannande som
Koster et al. (2010) pavisade i sin studie. Lararna lyfte dock att de upplevde att det kan vara
svart att hinna se och méta samtliga elever under lektionerna eftersom gruppen ar heterogen
utvecklingsmaéssigt och eleverna ar manga.

Samtliga larare i studien betonar sarskilt vikten av att eleverna ska fa uppleva trygghet, gladje

och kénna att de lyckas under lektionerna. Tva av dem beskriver dven hur de arbetar for att
mota varje elev dar de befinner sig och utmana dem vidare i sitt ldrande. Lé&rarnas
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forhallningssatt och resonemang bidrar till att ge eleverna forutsattningar for att uppleva
engagemang under lektionerna. Janson (2005) & Szonyi & Soderqvist Dunkers (2015) menar
att da en elev har hog tillganglighet och ges mdjlighet att samhandla samt upplever att de blir
accepterade/erkénda av 6vriga i gruppen genererar det en upplevelse av engagemang.

Autonomi innebar att en elev har mojlighet att paverka sin situation och sjélv bestamma éver
densamma (Janson, 2005; Szényi & Séderqvist Dunkers, 2015). | studiens resultat framkommer
att lararna ger eleverna mojlighet till sjalvbestaimmande pa gruppniva dar gruppen ges mojlighet
att vélja aktivitet eller ha inflytande kring hur aktiviteten ska utforas. Sjalvbestammandet
framjas aven pa individniva av en larare da denne later eleverna sjalva fa vélja vad de vill arbeta
med och pa vilket satt de ska gora det. Vikten av att vara flexibel och uppmarksam pa vad
eleverna tycker lyfts av lararna under intervjuerna. En av dem beskriver vidare hur intentionen
ar att anpassa uppgifterna sa att det finns alternativ. Lararnas didaktiska metoder gar i linje med
grundskolans och grundsérskolans l&roplaner (Skolverket, 2011a, 2011b) vilka betonar att alla
elever ska ges mojlighet att paverka sin utbildning.

Studiens resultat visar foljaktligen att lararna generellt anvander sig av didaktiska metoder och
har ett pedagogiskt forhallningssatt som framjar delaktighet for traningsskoleeleven som deltar
under deras lektioner i grundskolans verksamhet. Lararna framjar elevens mojlighet att delta i
alla sammanhang och formar aktiviteterna sa att dess innehall, utférande samt miljon vilken
aktiviteten utfors i ger eleven majlighet att delta. Undervisningen utformas saledes sa att det
uppstar ett samspel mellan individen, miljén och de 6vriga som deltar vilket leder till
delaktighet (Molin, 2004). Lararna ger dven eleven samt gruppen forutsattningar att paverka
undervisningens upplagg vilket stimmer 6verens med vad Szonyi & Soderqvist Dunkers (2015)
samt Ostlund (2012) menar ar villkor for att delaktighet ska uppnas. Vidare framjar aven lararna
elevens mojlighet till interaktion och de skapar sammanhang dar eleven ges mojlighet att delta
bade kommunikativt, fysiskt och socialt. Detta tyder pa att eleven deltar i interaktionen och ar
i aktiviteten som Alexanderson (2011) bendmner det.

Da vi gjort en analys av studiens resultat i relation till Jansons (2005) delaktighetsmodell kan
vi dra slutsatsen att lararna skapar forutsattningar for att eleven ges mdjlighet att uppleva
delaktighet utifran modellens sex aspekter. Som vi namnt tidigare kan vi inte dra nagra
slutsatser kring huruvida eleven faktiskt upplever delaktighet. Vi kan daremot med sékerhet
sdga att lararna arbetar med didaktiska metoder samt har ett forhallningssatt som framjar
elevens delaktighet. Studien visar dock att det kravs forutsattningar, metoder och
forhallningssatt for att framjandet ska uppnas. Det behdver finnas en vilja att tillgodose alla
elevers behov samt ett mod att utveckla en undervisning dar upplégget tillgodoser samtliga
elevers delaktighet (O"Rourke, 2015).

Ur ett specialpedagogiskt perspektiv visar studiens resultat att lararna framst tar ett relationellt
perspektiv i sin undervisning. De ser eleven i relation till den situation som eleven befinner sig
i. DA en svarighet uppstar soker samtliga larare orsaken till svarigheterna i undervisningen samt
i de delar vilka undervisningen bestar av; larmiljon, eleven, gruppen och lararen (Persson, 1998,
2003; Emanuelsson et al., 2001). Lararna arbetar for att géra undervisningen tillganglig for alla.
De anpassar bade upplagg och presentation sa att alla elever ska ges forutséttningar att forsta.
Aven utférande och innehall anpassas eller sa erbjuds alternativa vagar i utférande for att alla i
gruppen ska ges mojlighet att lyckas. Tva av lararna ger dock uttryck for hur de upplever att
gruppens heterogenitet samt storlek gor att de inte kan bemdéta och stétta varje elev utifran
dennes behov i alla sammanhang. Persson (1998) menar att da tid och resurser saknas leder det
vanligtvis till att l&arare handlar ur ett kategoriskt perspektiv. Han belyser dock att detta inte
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behdver vara negativt utan att de bada perspektiven kan ses som komplement av varandra,
utifran de forutsattningar som rader. Trots detta ar det relationella perspektivet det starkast
radande i samtliga larares undervisning samt forhallningssatt.

Larande och kunskap anses ur ett sociokulturellt perspektiv uppsta i motet mellan manniskor.
Da en individ observerar hur andra agerar eller deltar i en aktivitet tillsammans med andra ges
individen mojlighet att appropriera det som sker till egen kunskap (Saljo, 2011, 2014). Léararna
i studien refererar till tidigare tillfallen da de gjort samma aktivitet nar de instruerar kommande
aktiviteter. De anvander sig ocksa av bade verbalt sprak och kroppssprak for att instruera
gruppen. En av lararna anvander sig av artpasar for att illustrera individers olika roller i en
aktivitet. En annan visar férlagor och beskriver hur aktiviteten ska utféras. Samma larare
beskriver att eleven far studera hur aktiviteten ska utforas innan eleven ska utfora den pa egen
hand. Lararna anvander saledes spraket som en pedagogisk strategi for att skapa tillgangligt
meningssammanhang for gruppen och tva av lararna anvander sig av artefakter for att
tydliggora och underlatta gruppen forstaelse av sammanhanget. Sammantaget speglar dessa
pedagogiska strategier ett sociokulturellt perspektiv pa larande (Jakobsson, 2012; Séljo, 2011,
2014).

Som vi beskrev i inledningen av denna studie har vi som verksamma lérare i traningsskolan
aterkommande diskussioner kring huruvida traningsskoleelever ska delta i grundskolans
verksamhet och hur vi i sa fall kan framja deras mojlighet till delaktighet. | sérskolans historiska
bakgrund (kap. 3.1) belystes hur sarskoleelevers deltagande i grundskolan har sett olika ut under
de senaste decennierna. Under 1980- och 90-talet arbetades det mycket for att integrera alla
elever i vad som bendmndes som en skola for alla. | mitten av 2000-talet vénde det dock helt
da det skedde ett regeringsskifte och det ansags istallet vara battre for eleverna i sérskolan att
undervisas i en egen skolform. An i dag, knappt tjugo ar senare, &r det fortfarande sa att
sérskoleelever undervisas framst i mindre grupper tillsammans med andra sérskoleelever.
Resultatet av denna studie visar dock att det faktiskt gar att utforma undervisning i grundskolan
for elever i sarskolan dar eleven ges mdjlighet att vara delaktig vilket gar i linje med
Wendelborg och Tgssebro (2011) som lyfter att elever med intellektuell funktionsnedséttning
bor fa delta i skolaktiviteter i grundskolan for att uppna social delaktighet med jamnariga.
Skolinspektionen (2016) framhaller att det &r skolans ansvar att alla elever far uppleva
delaktighet, sarskilt elever med intellektuell funktionsnedsattning. Darfér menar vi att det ar
alla larares uppgift att se till att skapa sammanhang dar elever inskrivna i traningsskolan ges
mojlighet att delta i grundskolans verksamhet.

8.2 Metoddiskussion

Studien genomférdes som en kvalitativ studie dar observationer och intervjuer anvandes som
metod. Var uppfattning &r att kombinationen av de tva metoderna bidrog till att vi fick en
bredare och djupare empiri att arbeta med da de bada metoderna dels bekraftade varandra men
de belyste ocksa vissa olikheter. Detta bidrog aven till en vidare tolkning och analys av
materialet. Som vi tidigare konstaterat ar det nést intill omgjligt att transkribera samt analysera
utan att gora egna tolkningar. For att begransa omfattningen har vi systematiskt forsokt att nyttja
metoder som minimerar forekomsten av dessa. | forlangningen innebdar det att studiens validitet
och reliabilitet har stérkts (Bjerndal, 2005).

Observationerna registrerades med hjalp av film. Det resulterade i att vi i analysarbetet kunde
titta pa sekvenser om och om igen utifran samtliga aspekter under kategoriseringsarbetet av
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empirin. Vi anser att registreringen via film var ett gott val da vi aldrig hade klarat av att fa en
sa omfattande registrering av lektionerna pa annat vis. Informanterna uttryckte dock att de vid
nagot tillfalle upplevde filmningen som obekvam men att de snart glomde bort iPaden som
spelade in da lektionen borjat.

Eftersom vi inte hade for avsikt att stalla direkta fragor om delaktighet under intervjuerna valde
vi att utforma en intervjuguide med oppna fragor. Vi upplevde dock att det var svart att
formulera fragor vilka utelamnade traningsskoleelevens delaktighet. Vi l6ste det genom att
skriva fragor som berdrde undervisningen mer generellt. Da vi gjort observationerna innan
intervjuerna skulle genomfdras hade vi en bild av hur informanterna arbetade vilket
underlattade under intervjuerna och gav en gemensam forforstaelse som ingang till samtal.

Det var relativt kostsamt tidsméssigt, att bade bearbeta filmerna och kategorisera innehallet till
text och dessutom transkribera intervjuerna till text, vilket d&ven Kvale och Brinkmann (2009)
beskriver. Vi anser dock att det arbetet kostade i tid vagdes upp av vad det gav oss i paborjat
analysarbete eftersom analysen startade samtidigt som vi kategoriserade och transkriberade den
insamlade empirin.

Valet att anvanda delaktighetsmodellen som en av studiens teoretiska utgangspunkter har
bidragit till att vi haft en tydlig rod trad genom arbetet med studiens alla delar vilket resulterade
i att vi I6pande kontrollerade att vi holl oss till det vi avsett att studera. Vi validerade saledes
kontinuerligt (Bryman, 2011). Det finns alltid en risk att forskare applicerar egna tolkningar i
bearbetning/transkribering av empiri (Bjgrndal, 2005; Kvale & Brinkmann, 2009; Patel &
Davidsson, 2011). Att vi anvande oss av de sex aspekterna pa delaktighet gjorde att vi hade ett
tydligt fokus att halla oss till i kategoriserings- och analysarbetet.

| denna studie var syftet att studera hur larares didaktik, forhallningssatt och arbetsmetoder,
framjar en elevs delaktighet da denne deltar i grundskolans undervisning. Darefter gjordes en
analys utifran delaktighetsmodellen for att kunna dra slutsatser kring pa vilket vis lararnas
arbete skapade forutsattningar for delaktighet for eleven. Eftersom de subjektiva aspekterna
inte gar att dra slutsatser kring utan att ta del av elevens egen upplevelse hade samtal med eleven
kunna bidra med ytterligare en dimension till den insamlade empirin.

En kvalitativ studies resultat ar endast generaliserbart i lag grad eftersom studien utgar fran en
specifik situation vilket inte gar att applicera direkt pa andra situationer (Bryman, 2011; Patel
& Davidson, 2011). Denna studie utgar fran tre larares arbete samt resonemang kring
framjandet av en tréningsskoleelevs delaktighet. De tre lararna, eleven och det sammanhang
som de befinner sig i ar unikt. Hade urvalet resulterat i en annan elev och darmed andra larare
hade studiens resultat sett annorlunda ut. D&remot ar det mojligt att replikera studiens
genomforande med stdd av delaktighetsmodellen och kartligga samt analysera andra
traningsskoleelevers forutsattningar till delaktighet da de deltar i grundskolans verksamhet.

8.3 Specialpedagogiska implikationer

Studiens syfte var att bidra till 6kad kunskap kring traningsskoleelevers delaktighet da eleverna
deltar i grundskolans verksamhet. Darmed ville vi studera hur larares didaktik, forhallningssatt
och arbetsmetoder framjar elevens delaktighet da denne deltar i grundskolans undervisning.
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Resultatet visar att larare genom att arbeta med tillganglighet och socialt samspel samt genom
att ha ett forhallningssatt som framjar erkannande, tillhorighet, engagemang och autonomi kan
ge eleverna mojlighet att uppleva delaktighet da de deltar i grundskolans verksamhet. Ett
sociokulturellt- samt relationellt perspektiv pa kunskapsutveckling och larande bidrar dven det
till goda forutséttningar for upplevelsen av delaktighet.

For speciallarare i traningsskolan &r studiens resultat viktigt da det ger goda argument for att
traningsskoleelever ska ges mojlighet att delta i grundskolans verksamhet. Studien bidrar dven
med tydliga exempel pa hur larare i grundskolan kan arbeta och forhalla sig till en heterogen
grupp och framja delaktighet for savél elev som gruppen i helhet. Studien bidrar ocksa med
insikt kring hur delaktighetsmodellen &r ett bra verktyg for att kartlagga elevers delaktighet och
att larare samtidigt kan anvénda modellen for att utveckla framjande av delaktighet for alla
elever i skolans varld.

De tre l&rarna som varit informanter i denna studie hade olika utbildning och erfarenheter av
att undervisa elever inskrivna i traningsskolan. Studiens resultat visar att samtliga larare framjar
delaktighet for traningsskoleeleven. Med hjélp av delaktighetsmodellen och de sex aspekterna
pa delaktighet kan larare fa stod i sitt arbete och pa sa vis kvalitetssékra undervisningen. Ett
systematiskt kvalitetsarbete med delaktighet som ett av kriterierna ar saledes en viktig del av
skolarbetet och delaktighetsbegreppets innehall och praktiska betydelse i undervisningen &r
nagot som bor vara ett aterkommande amne for diskussion pa skolan. En samsyn kring vad
delaktighet &r och hur man genom delaktighetsmodellen kan arbeta med kartlaggning och
upplagg av delaktighetsarbetet pa skolan ar viktigt. Delaktighetsmodellen kan darfor dven
fungera som ett stod i det systematiska kvalitetsarbetet pa en skola for att pa sa vis sakerstalla
att delaktigheten far en plats i planering, genomf6rande och vid utvardering av den verksamhet
som bedrivs.

For att lararna ska kdnna sig trygga i sin roll och “vaga” arbeta med elever inskrivna i olika
skolformer kravs kunskaper om delaktighet och verktyg for att framja delaktigheten. Det kravs
ett aktivt arbete med att omvandla delaktighetsbergeppet till en implicit kunskap vilket i sin tur
leder till att delaktighet blir en naturlig del av larares didaktik och forhallningssatt. Studien visar
att delaktighetsmodellen ar en bra metod i ett sadant utvecklingsarbete. Da arbetet ska
genomforas far speciallarare och specialpedagoger en nyckelroll da de kan handleda och stotta
lararna i framjandet av delaktighet. Eftersom det &ven krévs en kartldggning av de sammanhang
som eleverna befinner sig i kan speciallarare och specialpedagoger som befinner sig utanfor
sjalva larsituationen bidra med ett neutralt perspektiv vid kartlaggningen. De kan dven bli en
neutral samtalspartner da elevernas egen upplevelse ska belysas.

Da personal inom skolvasendet genom denna studie far inblick i att det gar att forma
undervisning som genererar forutsattningar for delaktighet ar var forhoppning att det ska
resultera i att fler traningsskoleelever erbjuds att delta i grundskolans verksamhet och darmed
kan uppleva delaktighet.

8.4 Vidare forskning

Studien utgar fran en skola och tre larare som arbetar med en traningsskoleelev da denne deltar
i deras undervisning. Resultatet skulle kunna breddas genom att gora fler, replikerande, studier
pa andra skolor och darefter gora en sammanfattande analys av den totala empirin. Pa sa vis
skulle studiens resultat bidra med ett ytterligare djup och en bredare forstaelse for vad larares
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didaktiska metoder samt forhallningssatt och resonemang betyder da undervisningen ska
utformas sa att den framjar delaktighet for eleverna som deltar.

Denna studie fokuserar pa hur larare framjar en traningsskoleelevs delaktighet i grundskolans
verksamhet. Eftersom eleverna, generellt sett, alltid har en elevassistent med sig skulle en
kompletterande studie dar man fokuserar pa elevassistentens roll i framjandet av elevens
mojlighet till delaktighet bidra med kompletterande kunskap. Da skulle man dven kunna stalla
lararens roll i framjandet mot elevassistentens roll och diskutera de olika rollernas betydelse for
elevens upplevelse av delaktighet.

Delaktighetsmodellen utgar fran tre objektiva aspekter, vilka gar att observera samt tre
subjektiva vilka kan observeras men de behéver kombineras med elevens egen uppfattning for
att ge en Kklar bild av hur elevens delaktighet faktiskt ser ut. Med utgangspunkt i detta skulle en
studie d&r man tar ett elevperspektiv generera ytterligare kunskaper kring traningsskoleelevens
delaktighet da eleven deltar i grundskolans verksamhet. Det kan dessvarre innebara vissa
utmaningar da traningsskoleelever ofta har olika grad av kommunikationssvarigheter som kan
bidra till att det blir svart att ta del av elevens egen upplevelse av delaktighet. Darmed inte sagt
att det inte gar att ta del av elevens egen uppfattning men det kréavs tid och arbete for att sétta
sig in i elevens kommunikationsform. VVardnadshavare har en annan relation till och kannedom
om sitt barn &n vad en larare eller forskare kan uppna. Att vanda sig till elevens vardnadshavare
och ta del av deras upplevelse av sitt barns delaktighet skulle darfér kunna bidra en annan
vinkling pa hur elevens delaktighet kan uppfattas utifran de sex aspekterna.

En tredje variant pa utférande av studien skulle kunna vara att studera hur en traningsskoleelevs
delaktighet i grundskolans verksamhet ter sig i ljuset av det som Imsen (2006) bendmner som
den dolda laroplanen. En studie som belyser de outtalade, forhallningssatt, tankar och regler
som finns i grundskolans verksamhet skulle bidra med ny kunskap kring hur dessa faktorer
paverkar traningsskoleelevers mojlighet till delaktighet och dven resultera i att den dolda
laroplanen kommer i ljuset och dess innebdrd blir foremal for diskussion.
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Bilaga 1

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Missivbrev VVardnadshavare

Vi heter Helena Lehtonen och Maria Helldin Jerkhag och vi laser sista terminen pa Géteborgs
universitet. Vi laser en speciallararutbildning. Vi skall nu skriva vart examensarbete och hoppas
att vi kan fa folja ert barn da det deltar i grundskolans verksamhet, for att se hur lararen arbetar
for att framja barnets delaktighet.

Det vi vill ta reda pa ar hur pedagogen arbetar for att framja delaktighet da en elev, inskriven i
tréaningsskolan, deltar i grundskolans verksamhet. Planen ar att vi ska gbra observationer vi
upprepade tillfallen dér eleven deltar for att se hur lararens arbetssdtt samt hur miljén &r
utformad for att framja elevens delaktighet.

Vi kommer inte att skriva nagot namn, vilken skola eller stad eleven befinner sig i.
Observationerna kommer att filmas med en i-Pad och de kommer att forvaras sékert. Filmerna
kommer enbart att anvéndas i forskningssyfte och de kommer att forstoras nir uppsatsen ar
Klar. Ni har ratt att avbryta ert deltagande i studien nér helst ni dnskar.

Uppsatsen kommer att finnas tillganglig pa natet nar den ar godkand och fardig.
Vi ser verkligen fram emot att studera hur larare utformar verksamheten for att gora alla elever

delaktiga och att ni ger ert godkannande till att lata oss observera da ert barn deltar i
grundskolan!

Med vanlig halsning

Helena och Maria

Helena Lehtonen Maria Helldin Jerkhag
Tel: XXX-XXXXXXX Tel: XXX-XXXXXXX
E-mail: XXXXXXXXX@outlook.com E-mail: XXXXXXXXX@outlook.com
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Bilaga 2

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Missivbrev larare

Vi heter Helena Lehtonen och Maria Helldin Jerkhag och vi laser sista terminen pa Géteborgs
universitet. Vi laser en speciallararutbildning med inriktning mot utvecklingsstérning. Vi skall
nu skriva vart examensarbete och hoppas att just du vill vara med i var undersokning.

Det vi vill undersoka ar hur lararen arbetar fOr att gora eleverna delaktiga i undervisningen.
Planen &r att vi ska gora observationer vi upprepade tillfallen nér eleven deltar i olika situationer
tillsammans med 6vriga elever, for att studera hur pedagogers forhallningsséatt, pedagogik samt
miljons utformning kan framja elevens delaktighet.

For att vi ska kunna fa en djupare forstaelse av det vi observerat 6nskar vi gora en intervju i
form av ett samtal dar vi utgar fran det som observerats och samtala om hur du som larare
resonerar kring delaktighet. Var forhoppning &r att var studie ska leda till en beskrivning av hur
forhallningssatt, pedagogik och miljons utformning formar elevens delaktighet da eleven deltar
i grundskolans verksamhet.

Studien gors i enlighet med Vetenskapsradets forskningsetiska krav. Det innebar att vi inte
namner namn, skola eller stad i vilken studien utfors. Observationerna kommer att filmas med
hjélp av en i-Pad och forvaras sékert. Samtalen kommer att spelas in med hjalp av en mobil och
aven de kommer att forvaras sakert. Filmen och ljudfilerna kommer enbart att anvandas i
forskningssyfte och samtliga kommer att forstoras nar uppsatsen ar klar. Ni har rétt att avbryta
ert deltagande i studien nar helst ni 6nskar.

Uppsatsen kommer att finnas tillganglig pa natet nar den ar godkand och fardig.

Vi ser verkligen fram emot att studera hur larare utformar verksamheten for att gora alla elever
delaktiga och vi hoppas att just du vill delta och bidra till att gora studien mojlig!

Med vanlig hélsning

Helena och Maria

Helena Lehtonen Maria Helldin Jerkhag
Tel: XXX-XXXXXXX Tel: XXX-XXXXXXX
E-mail: XXXXXXXXX@outlook.com E-mail: XXXXXXXXX@outlook.com


mailto:helenalehtonen@outlook.com

Bilaga 3 (1)

Intervjuguide

Presentation av oss sjélva.

Beskrivning av studiens syfte.

Informera om etiska regler utifran vetenskapsradets fyra forskningsetiska principer.

Upplagg av intervju: vi stéaller en huvudfraga och informanten far prata fritt och eventuellt
staller vi foljdfragor.

Som avrundning pa varje punkt staller vi kontrollfragor i form av:

Nu har du berittat..., Jag uppfattar att du menar..., Har jag forstatt dig rtt..., Du séger att...
kan du utveckla...?

Inledande fragor

Vad har du for bakgrund?

Utbildning?

Antal ar inom yrket?

Erfarenheter av att ta emot traningsskoleelever?

Forutsattningar

Kan du beratta om vilken forkunskap och relation du har till eleven?
Hur ser du pa évriga gruppen och dess relation till eleven?

-alder

-antal elever

-antal vuxna

Hur tanker du pa miljon i klassrummet nér det galler eleven?
-Placering

Forberedelse

Beskriv hur du brukar forbereda lektionen?
-individ

-grupp

-miljé

-material

Styrdokument

Genomférande

Hur tanker du angaende bemotandet av eleven?
-Forhallningssatt

Berdtta om hur du tanker kring att gora eleverna delaktiga?
-Gruppsammansattning/gruppuppgifter

-Struktur

Relationer

-elev - elev

-larare - elev

Uppfoljning/Beddmning

Hur tanker du kring uppféljning och planering?
-Vidare planering

-Styrdokument



Bilaga 3 (2)

Samarbete grundsarskola - grundskola

Kan du beskriva ansvarsfordelningen mellan de olika skolformerna?
-planering

-genomférande

-utvardering/bedémning

Upplagg
Dialog



