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Abstract

Forskolan dr en plats dir jamstdlldhet mellan konen idr ett grundliggande virde och déar
verksamheten ska motverka traditionella konsroller. Forskning visar dock att pedagoger
bemoter tjejer och killar olika samt att bemétandet grundar sig i de forvintningar man har pa
hur tjejer och killar bor vara, bete sig eller se ut. Utifran detta har vi i denna studie valt att
undersoka pa vilka sitt pedagogerna beméter barnen vid 6verlimningen i férskolan samt om
det dr nagon skillnad i bemdtandet mellan tjejer och killar. Vi vill ocksa undersdka vilka
normer kopplade till kon det gar att urskilja i pedagogernas bemotande gentemot barnen samt
i deras tankar om kon och genusarbete. For att ta reda pa detta har vi valt att gora en fallstudie
med observationer och intervju som metod. Vi har utgétt fran en feministisk poststrukturell
teori dir omvirlden ses som en stindigt pagaende social konstruktion. Inom denna
teoribildning strivar man efter att utmana normer om kon och spraket ses som en central del
da det inte beskriver verkligheten utan istillet ses som en social konstruktion som formedlar
en bild av verkligheten som bygger pa forestéllningar och normer. Vara viktigaste resultat dr
att vi inte kommit fram till nagra storre skillnader i pedagogernas sitt att umgas med barnen i
overlimningssituationen. De rutiner 6verldmningen visat sig ha och som pedagogerna
betonat, har inte visat pa nagra skillnader mellan konen. De skillnader vi sett i bemétandet har
dock legat i sprakliga uttalanden i form av konskategoriseringar samt uttalanden i férhallande
till barnens olika utseendeattribut. Utifran resultatet har vi kunnat urskilja en
jamstélldhetsnorm, tvakonsnorm, hegemonisk maskulinitet som norm och femininitetsnormer
samt att det finns motstridigheter mellan dessa da pedagogerna bade uppritthéller och gor
motstand mot dem samtidigt som de konkurrerar med varandra.



1 Forord

Under var tid som forskolldrarstudenter och speciellt under detta examensarbete har vi lést
otaliga texter som alla har belyst det faktum att ett arbete inte skriver sig sjilvt. Detta tyckte vi
borjade likna en klyscha, men under arbetets gang borjade vi kédnna tacksamhet. En
tacksamhet Over att vi har alla dessa minniskor omkring oss som stottar oss i vart
examensarbete vilket har varit en process med krav pa mycket tankeverksamhet. Vi vill déarfor
forst av allt tacka forskolan dér vi utfort var studie med dess chef, pedagoger, vardnadshavare
och barn som alla vilkomnat oss. Ett extra stort tack vill vi ge till pedagogerna pa den
avdelning dir vi utfort studien. Utan ert intresse och engagemang hade arbetet med denna
studie blivit mycket svarare, men vi vill dven tacka er for att ni latit oss ta del av er
verksamhet och for att ni har gjort oss peppade pa att komma ut och arbeta som forskollérare.

Vidare vill vi tacka var handledare Osa Lundberg. Tack for ditt stod och dina stindigt
kommande kommentarer, du har bidragit med nya vérdefulla perspektiv vilka har fatt oss att

tanka och utveckla var studie. Sist av allt vill vi dven tacka varandra for att vi alltid varit dir
for varandra under arbetets gang och for lojaliteten i ansvarsfordelningen.

Goteborg, januari 2018.

Ida Arstein & Martina Tornfalk.
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3 Inledning

“Ah vilken sot trdja du har! Ar det mamma som har kopt den?”. Citat liknande detta har vi
bada hort da vi varit pa forskolor. Det vi fastnat for ér att vi endast uppfattat dessa uttalanden i
forhallande till tjejer i barngrupperna vilket ger uttryck for olika forestéllningar om hur tjejer
och killar bor se ut. Tallberg Broman (2009) konstaterar efter att hon granskat bland annat
olika policydokument kopplade till jamstilldhet att det finns en stark jamstdlldhetsnorm i
forskolan som speglar samhillets jimstilldhetsutveckling. En norm om jamstélldhet gar ocksa
att urskilja i forskolans ldroplan som menar att ett av forskolans grundliggande virden é&r
jamstélldhet samt att forskolan ska arbeta for att motverka traditionella konsroller, som att
tjejer dr sota och killar coola (Skolverket, 2016). Samtidigt visar flertal studier skillnader i
pedagogernas bemdtande av barn utifran kon och att skillnaderna i interaktionen grundar sig i
de forvintningar man har pa barnen, fOrvintningar som #r sprungna ur traditionella
forestidllningar, normer, om barns skillnader vilka dr grundade i vad man kan betrakta som
barnens biologiska kon (Eidevald, 2009; Odenbring, 2010). Normer finns omkring oss
overallt och det dr omojligt att sta utanfor dessa eftersom det dr de som i hog grad styr vart
tainkande och handlande, pa samma sdtt som vart tdnkande och handlande skapar,
uppritthaller och utmanar normerna (Butler, 2006). Genom att upprepa normer blir de
sjalvklara for oss och pa sa sitt osynliggérs dem och vi uppritthaller dem utan att vara
medvetna om det (Dolk, 2013). Normer om kon uppritthalls ocksa genom vart sprak, bland
annat genom vad Hopper och LeBaron (1998) kallar for konsmarkerade ord vilka star fér och
uppritthéller dikotomier som kvinna/man samt traditionellt sett feminina eller maskulina
egenskaper och utseenden. Att arbeta med jamstilldhet i forskolan kan pa sa vis forstdas som
svart da det krdver sjdlvreflektion och en medvetenhet om att vara handlingar och vart sprak
uppritthéller normer om kon.

Inom feministisk poststrukturell teori forstas inte en individs identitet och subjekt som nagot
fast utan ses istillet som en social konstruktion som stindigt skapas och omskapas i
forhallande till individen och dess omgivning. Barns sitt att se pa kon och utveckla sin
konsidentitet paverkas pa sa vis av normer och samhillets virderingar (Davies, 2003).
Eftersom forskolan ér en del av barnens liv blir pa sa sétt de normer om kon som aktualiseras
dér relevanta for barnens forstaelse av kon. Tillsammans gor detta att vi, genom att gora en
fallstudie, vill undersoka hur pedagoger beméter barnen vid 6verlimningen och om det &r
nagon skillnad i bemdétandet av tjejer och killar samt diskutera vilka konsekvenser detta kan
ge. Med begreppet dverlimning menar vi den tid pA morgonen nir vardnadshavarna lamnar
sina barn pa forskolan for dagen. Vi har valt att anvinda just begreppet 6verlimning, istillet
for endast ldmning, pa grund av att vi i likhet med Broberg (2017) finner det mer talande for
situationen. Detta for att resultaten visar att vardnadshavare inte endast lamnar barnen pa
forskolan utan att det sker en 6verlimning mellan vardnadshavare och pedagoger.

I forskolans verksamhet finns det olika yrkeskategorier, exempelvis forskolldrare och
barnskotare. Vi dr medvetna om att personalens utbildningsgrad i manga fall kan paverka vad
som hénder och sker i interaktionen mellan barn och vuxna pa forskolan men i arbetet med
den hir studien har vi valt att anvdnda oss av samlingsordet pedagoger for att bendmna de
som arbetar pa var studerade avdelning. Detta pa grund av att vi inte har for avsikt att
analysera utifrin pedagogernas utbildning och hur denna kan péaverka, utan #r mer
intresserade av en generell forstdelse av hur normer om kon aktualiseras i
overlamningssituationen.



3.1 Syfte

Vart overgripande syfte dr att undersoka hur pedagogerna beméter barnen vid dverlamningen
och om det &r nagon skillnad pa bemotandet mellan tjejer och killar. Anledningen till att vi
valt just overlimningssituationen &dr att vi dr intresserade av hur normer och bemétande i
relation till kon aktualiseras i denna situation. Med hjélp av feministisk poststrukturell teori
vill vi genom f6ljande fragor belysa att ett agerande inte star ensamt i forhallande till
individen utan dven paverkas av normer och det omgivande samhillet.

3.1.1 Fragestillningar:

o Pa vilka sitt bemoter pedagogerna barnen vid Gverlamningen i forskolan och dr det
nagon skillnad mellan bemétandet av tjejer och killar?

e Vad har pedagogerna for tankar om kon och genusarbete samt vilka normer kopplade
till kon gér det att urskilja i deras tankar och i pedagogernas bemétande av barnen?

3.2 Disposition

Denna studie bestar i sin helhet av sex avsnitt. I det forsta avsnittet, inledningen, redovisar vi
studiens syfte, dess problemformulering samt vilka fragestillningar vi kommer att utga ifran.
Det andra avsnittet bestar av tidigare forskning och inleds med en beskrivning av hur vi gatt
tillvdga i var informationssokning for att vidare presentera forskning utifrdn tva teman:
Forskning om hur pedagoger skapar kon i forskolan samt Forskning om Overldmningen i
forskolan. Var teoretiska utgangspunkt och vara centrala begrepp redogor vi for i avsnitt tre,
dédr vi dven synliggor dess relevans for just var studie. I avsnitt fyra redogor vi for vara
metoder och for hur studien har genomfo6rts. Hir tar vi dven upp viktiga etiska aspekter samt
studiens tillforlitlighet. Studiens resultat redovisas och analyseras i avsnitt fem utifran fyra
teman: Alla barns lika forutsittningar, Konade kategorier, Uppritthallande av traditionella
normer samt Motstand mot traditionella normer. I det sjétte och sista avsnittet sammanfattar
vi studiens viktigaste resultat och besvarar vara fragestillningar. Vidare avslutar vi med att
diskutera studiens resultat och dess konsekvenser for forskolan.



4 Tidigare forskning

Forskning om genus i forskolan dr omfattande och riktar sig at manga olika hall. Vi har valt
att presentera tva kategorier vilka vi anser har relevans for vér studie. Till hjdlp for var
referenssokning har vi anvint oss utav databaserna ERIC, Swepub, Education Collection samt
Education research complete och vi har anvént sokorden genus, kon, konstruktion, sprak,
diskurs, normer, forskola, pedagog, overlimning, 1imning, tambur och hall. Nir vi gjort
sokningar pa engelska har vi anvint sokorden: gender, preschool, early childhood education,
teacher, interaction, social construction, discourse, language, drop-off samt entrance hall.
Samtliga sokord har sedan pa olika sitt kombinerats med varandra. Vi har dven foljt upp
referenser fran de avhandlingar och artiklar vi hittat samt letat pa Goteborgs
universitetsbibliotek. Vi har frimst riktas oss mot forskning med inriktning pa forskolan
eftersom att det dr den arena vi intresserar oss for i studien men ocksa mot forskning om koén
och genus i ett bredare perspektiv. Trots att det finns stora mingder forskning om hur barn
sjalva skapar kon i forskolan har vi helt valt bort detta forskningsfélt och istillet riktat in oss
pa forskning gillande pedagogers konsskapande da detta &dr vad var studie kommer att handla
om. Forskning om andra péaverkansfaktorer pa barns konsskapande, sdsom bocker, har av
samma anledning ocksa valts bort. Den forsta kategorin handlar om hur pedagoger skapar kon
i forskolan och innehaller forskning om hur pedagoger bemdéter barn i relation till kon samt
pedagogers olika syn pa kon, vilket kan hjélpa oss att i studien urskilja och f6érsta normer om
kon. Den forsta kategorin innehéller dessutom forskning om kon, normer och
sprakanvindning, omraden som dr viktiga aspekter inom den feministiskt poststrukturella
ansatsen da spraket ses som en central del i uppritthallandet av olika diskurser och normer om
kon och pa sa vis ocksa som en del i den meningsskapande processen (Nordin-Hultman,
2004; Davies, 2003). Narmare forklaring av begreppen normer och diskurser foljer i avsnittet
om teoretisk utgangspunkt (se 5.1 samt 5.1.1). Den andra kategorin innehaller forskning om
den dagliga 6verlamningen fran hemmet till férskolan ur olika perspektiv. Detta for att skapa
en forstaelse for vilken forskning det finns om Gverldmningen samt for att vi littare ska kunna
forsta overlamningen som situation och urskilja de normer om kén som rader i denna.

4.1 Forskning om hur pedagoger skapar kon i forskolan

Flera studier visar att pedagoger interagerar med tjejer och killar pa olika sitt i forskolan
(Eidevald, 2009; Einarsson & Hultman, 1984; Hellman, 2010; Mansson, 2011; Odenbring,
2010; Rithander, 1991). I sin studie urskiljer Eidevald (2009) att forskolldrare uppritthaller
diskurser om kon genom att forvinta sig olika saker av tjejer och killar och att de didrigenom
bemoter barnen olika. Detta synliggjordes bland annat vid paklddnadssituationerna dir
forskolldrarna, utan att barnen bett om hjilp, hjilpte killar vid 62 tillfdllen och tjejer vid tre.
Detta menar Eidevald visar pa diskurser om att tjejer d4r mer ansvarstagande och forvintas
klara av denna situation medan killar inte forvéntas klara av samma ansvar. Odenbring (2010)
fann i sin studie att barnen tilldelades positionen “hjélpfroken” och att bade tjejer och killar
gavs denna roll, diremot med olika innebord. Bade tjejer och killar blev tilldelade mer
lararinriktade positiva roller, medan endast tjejerna fick rollen som stétdampare. Dessa studier
visar att tjejer och killar positioneras pa olika vis utifran kon och olika konsnormer. Liknande
visade Manssons (2011) forskning om hur barn positioneras vid inskolningen och resultatet
visar att tjejer som anses “behdvande” bemots annorlunda och mer negativt dn killar i samma
position. Hellman (2010) finner i sin studie att normer om maskulinitet aktualiseras pa
forskolan, detta genom att undersdka hur pedagogerna hanterar brakiga barn. Hon kom fram
till att brakiga killar, trots tillrdttavisning, erholl en forstaelse for sitt beteende medan brakiga



tiejer mottes med bade tillrittavisningar och oforstaende. Detta menar Hellman (2010) beror
pa att de forvintningar pedagogerna har pa barnens beteende dr sprungna ur traditionella
forstaelser av hur tjejer och killar agerar, som att tjejer dr lydiga och ansvarsfulla medan killar
ar brakiga.

Rithander (1991) har studerat tjejers och killars lika villkor och mgjligheter 1 forskolan och
funnit att killar far mest uppmirksamhet av pedagogerna i situationer som samling och
maltider och att tjejerna fick en biroll medan killarna dr de som hors och syns mest. Detta
pastar Rithander far konsekvenserna att tjejer lir sig forvinta sig mindre uppmérksamhet samt
att vara tysta medan killar lér sig att de far vara huvudpersonen och ta plats. Denna studie har
studerat konsskillnader pa en generell niva, vilket liknar Einarsson och Hultmans (1984)
studie som dven de i sina resultat fann att killarna tog/gavs huvudrollen. Dessa studier visar pa
viktiga resultat om hur tjejer och killar beméts, ddremot visar inte resultaten pa nagra
individuella variationer utan istéllet uppfattas kategorierna tjej och kille och vad de innehaller
som relativt fasta. Eidevald (2009) har som tidigare visats, funnit i sin studie att tjejer och
killar definieras och bemots stereotypt. Diaremot visar han dven att det finns en stor variation
mellan tjejer och killar pa individniva. Exempelvis visade studien att killar fick 75% av alla
tillsagelser och tjejer 25%. Samtidigt visade resultaten att det var en tjej som fick flest
enskilda tillsdgelser samt att det fanns killar som néstan aldrig fick tillsdgelser. Dessa siffror
skapar pa sa vis skillnader pa en gruppniva som dock inte syns pa en individniva. Vidare visar
resultaten att det dr viktigt att ifrdgasitta generellt beskrivna skillnader mellan tjejer och killar
for att kunna motverka stereotypa kategoriseringar av konen. Utifran ovanstaende
problematisering av denna kategorisering av tjejer och killar i forskningssammanhang kan det
tyckas motsagelsefullt att vi sjdlva viljer att anvinda kategorierna tjejer och killar. Trots detta
menar Vi att det dr av relevans for denna studie att gora denna generella kategorisering for att
kunna belysa normer om kon.

Vidare dr det av relevans att lyfta Frodéns (2012) avhandling, som till skillnad fran tidigare
redovisad forskning, kom fram till resultatet att forskolan kan vara en plats dédr kon gors icke-
relevant. Detta genom att undersoka hur en Waldorfforskolas materiella, rumsliga och
pedagogiska intentioner bidrog till att skapa kon. Resultatet visade att den studerande
forskolans repetitiva struktur i form av rutiner och aktiviteter, val av material samt
pedagogernas konsekventa sétt att mota barnen som individer och undvika att kategorisera
utifran kon, skapade en plats dir kon gjordes icke-relevant.

4.1.1 Forskning om pedagogers syn pa kon

Det finns olika sitt att se pa kon och genus. Emilson, Folkesson och Moqvist Lindberg (2016)
har undersokt vilken syn pa genus som finns i den svenska forskolan. Deras resultat visar
olikheter i pedagogers sitt att se pa kon. En del pedagoger tror inte pa nagon skillnad mellan
konen. Detta dr forenligt ett feministiskt poststrukturellt synsitt ddar man i likhet med det
socialkonstruktionistiska synsittet tror att kon skapas i relation till, samt med paverkan av
omgivningen. Skillnaden &dr dock att det socialkonstruktionistiska sittet att se pa
identitetsutveckling innebir att all paverkan leder till en slutidentitet ddr skapandet av kon ses
som férdigt. Ur ett feministiskt poststrukturellt synsitt pagar istillet dessa paverkansprocesser
standigt och konsidentiteten omskapas hela tiden i relation till dessa (Davies, 2003). Andra
pedagoger tror att konsskillnader existerar, dock visar resultaten att pedagogerna ger uttryck
for olika syn pa varfor dessa skillnader finns. Exempelvis finns det enligt studien en grupp
pedagoger som tror pa en biologisk skillnad mellan konen som péaverkar barnens beteenden.
Detta kan tolkas ge uttryck for en socialisationsteori, vilken Davies (2003) hdvdar har en



grund i den biologiska skillnaden mellan konen och att de diskurser om koén man ges
mojlighet att ldra sig hdrstammar fran att vara kroppar ser olika ut. Andra hdvdar att
massmedia bidrar till skillnaden genom att ge uttryck for diskurser om hur kvinnor respektive
mén bor vara. Resultaten visar att det inte finns nagon generell samstimmighet mellan olika
forskolors virderingar i relation till genus. Dock visar studien vilka typer av védrderingar som
kan forekomma samt att dessa kan vara motstridiga. Sandstrém, Stier och Sandberg (2013)
har undersokt hur pedagoger arbetar med genuspedagogik. Resultatet visar olika sitt att striva
mot samma mal, att motverka stereotypa konsroller, att neutralisera kon genom att inte tala
om det till att aktivt uppmuntra barnen att “byta” konsroller. Eidevald och Lenz Taguchi
(2011) papekar dock, i stod av Eidevalds forskning, hur det ofta finns en motstridighet i
pedagogers arbetssitt och barnsyn. Exempelvis genom att arbeta konsneutralt, fast dnda ge
uttryck for att manlighet dr normen. Ett sétt att ge uttryck for detta dr genom det sétt man talar
till killar respektive tjejer genom att ersitta feminina ord som st och gullig med maskulina
ord som hiftig och cool, ndgot vi kommer skriva mer om i nésta avsnitt.

4.1.2 Konsnormer och sprakanvandning

Flera studier har visat att spraket och hur vi anvinder detta bidrar till att upprétthalla olika
normer om kon i forskolan (Eidevald och Lenz Taguchi, 2011; Hellman, 2010; Hopper och
Lebaron, 1998; Markstrom & Simonsson, 2011; Mansson, 2011; Odenbring, 2010;
Arlemalm-Hagsér och Pramling Samuelsson, 2009). Exempelvis fann Odenbring (2010) i sina
studier att pedagoger anvinder sig av konade kategoriseringar i samtal med barn, samt att
dessa anspelar pa normativa forestdllningar om kon i férhallande till barnens agerande och
utseende, forestidllningar som leder till att olika normer om koén samt att skillnader mellan
tiejer och killar uppritthélls och forstiarks i pedagogernas samtal. Ett exempel dr da en tjej
tilltalas som “froken” pa ett tillrittavisande sétt ndr hon har oordning pa sina pennor. Detta
menar Odenbring (2010) kan relateras till traditionella forestdllningar om tjejer som
ordningsamma. Arlemalm-Hagsér och Pramling Samuelsson (2009) fann istillet ett monster i
larares agerande gentemot barnen relaterat till kon i leksituationer. I en bondgardslek
innehallande tre killar och en tjej leder ldraren leken till att handla om farliga djur nir hon
véinder sig mot killarna medan samtalet istéllet handlar om s6ta djur nér hon vinder sig mot
tjiejen. Forfattarna tolkar detta som att liraren agerar efter stereotypa forestéllningar gillande
tjejers och killars intresse i lek och genom detta uppritthiller normer om kon. Arlemalm-
Hagser och Pramling Samuelsson (2009) fann ocksa att maskulinitet som norm upprittholls
pa den studerade forskolan da ldrarna frimst engagerade killarna i leken, samt att de
handdockor de anvinde som pedagogiska verktyg bar maskulint kodade namn. Eidevald och
Lenz Taguchi (2011) har undersokt de resultat Eidevald fatt via en enkdtundersokning om hur
pedagoger arbetar med genus- eller jamstilldhetspedagogik i forskolan. De fann att
pedagogernas anvindande av spraket dr en vanlig strategi i arbetet och att bade konsneutrala
och kompensatoriska strategier nyttjas. Studien visar att en vanlig konsneutral strategi dr att
inte kommentera kldder i form av “vacker” eller “sot” samt att detta frimst undviks i
forhallande till tjejer for att man vill undvika objektifiering. Istdllet viljer pedagogerna att
kommentera klddernas funktion eller att inte kommentera dem alls. En vanligt
kompensatorisk strategi enligt studien &r att pedagogerna skiljer pa sitt sprakbruk beroende pa
om de talar till tjejer eller killar, detta genom att anvinda uttryck som bryter mot konsnormer.
I en amerikans studie undersoker Hopper och Lebaron (1998) hur kon gors relevant i olika
samtal och menar att ”gender creeps into talk” (s. 61) genom att vi ofta ser kon som nagot sa
sjalvklart att det smyger sig in i vara uttalanden, vilket leder till att vi missar hur vi sjdlva gor
kon relevant i vara egna uttalanden. Detta sker dels genom att bendmna nagon som hon eller
han, att anta att bilhandlaren &r en man, att kvinnor attraheras av min eller att beskriva tjejer



som vackra och killar som snygga. Genom vara sprakliga uttalanden bidrar vi pa sa vis till att
skapa och uppritthélla skillnader mellan det kvinnliga och manliga.

4.2 Forskning om overlamningen i forskolan

Forskning kring 6verldmningen i forskolan har haft olika fokus. En amerikansk studie (Grady,
Ale & Morris, 2012) har studerat dverlimningssituationerna i syfte att analysera hur barn
paverkas av den vuxnes beteende vid Gvergangen till forskolan och resultaten tyder pa att
langre avsked resulterade i mindre lek mellan barnet och andra barn, samt i mer behov av
nérhet till pedagogerna. Liknande denna studie har Holmstedt Lothigius (1997) studerat
samspelet vid Overlamningen men ur ett anknytningsperspektiv och funnit tre olika
ndarvaromonster; narvaro, tillfillig nidrvaro och franvaro. Dessa skiljer sig fran varandra
genom att det som kédnnetecknar nirvaro dr den avdelning dér de har utarbetade rutiner kring
overlamningen och dér barn, personal och vardnadshavare dr eniga om hur det ska ga till.
Pedagogerna deltar aktivt och med engagemang. I de andra samspelsmonstren urskiljs inga
tydliga rutiner om 6verlimningen, ansvarsfordelningen dr oklar och pedagogerna dr oeniga
kring forhéllningssitt. Bjork-Willén (2017) har i sin studie om hur barn med annat modersmal
an svenska anvinder spraket vid Overlimning och hdmtning anvént sig av begreppet
transitzon for att beskriva hallen som en plats mellan hemmet och forskolan. En plats dér
vardnadshavare, pedagoger och barn tillsammans skapar vergangen med hjilp av spraket
men idven med hjilp av artefakter som skor och jackor. Aven Markstrom (2005) beskriver
hallen som en transithall i sin studie och genom ett interaktionistiskt och
socialkonstruktionistiskt perspektiv papekar hon att forskolan dr en social praktik som skapas
via interaktioner, aktorers forestdllningar samt tid och rum. Pedagoger, barn och
vardnadshavare dr centrala aktorer och dessa agerar utifran rumsliga, tidsliga och andra
institutionella ordningar. Forestdllningar om barn och vardnadshavare skapas pa sa sitt i
forhallande till forskolan genom radande normer och handlingar i vardagen.

Att studera Gverlimningssituationen ur ett genusperspektiv har vi inte funnit nagon tidigare
forskning om men dr nagot som vi anser vara viktigt da Overlimningen, men &dven
héamtningen, utgdr majoriteten av interaktionen mellan de tre parterna vardnadshavare, barn
och pedagoger. Vi anser det ocksa vara av vikt da barnen i 6verlimningen gar fran att vara,
som Markstrom (2005) i sin studie beskriver det, ett familjebarn till ett forskolebarn. Studien
har dven kommit fram till att Overlimningen dr en social plats didr barn, men ocksa
vardnadshavare skapas i forhallande till normer, men dven att de dr med att skapa och
omskapa dessa.



5 Teoretisk utgangspunkt och centrala begrepp

I detta avsnitt kommer vi redogora for var teoretiska utgangspunkt samt for de begrepp vi
anser vara relevanta for var studie. Vi har valt att utga fran en feministisk poststrukturell teori
ddr bland annat spraket ses som viktigt for att forstda hur var konsidentitet blir till. For
ytterligare forstaelse av detta har vi valt att anvinda oss av begreppen normer och
positionering i var analys, detta da vi ser bada begreppen som viktiga paverkansfaktorer i
konsskapande processer. I foljande text kommer vi gd ndrmare in pa vad en feministisk
poststrukturell teori innebir, samt forklara begreppen normer och positionering och dess
relation till var studie.

5.1 Feministiskt poststrukturell teori

Var teoretiska utgangspunkt &dr feministisk poststrukturell teori, en teori sprungen ur
poststrukturalismen. Davies (2003) menar att man inom poststrukturell teori forstar
omvirlden som socialt konstruerad samt meningsskapande som en stiandigt pagaende process
vilken dr beroende av, samt paverkad av diskurser i samhéllet. Diskurser definierar vad som
ses som ritt respektive fel i relation till en specifik tid, plats, kultur eller grupp av ménniskor
och kan forstds som ett bestamt sitt att tala om och forsta virlden (Eidevald, 2009). En viktig
aspekt av den poststrukturella teorin &r tron pa ett icke enhetligt stabilt subjekt med en inre
kdrna eller fast identitet, skapandet av subjektet ses istillet som en dubbel process dér vi
sjalva dr delaktiga i konstruerandet samtidigt som vi konstrueras av andra. Detta innebdir att
vart subjekt stindigt konstrueras i forhallande till ndrvarande diskurser och de situationer vi
befinner oss i, vi #r alltsa multipla subjekt (Lenz Taguchi, 2004). En annan aspekt av den
poststrukturella teorin dr spraket som social konstruktion, nagot som Nordin-Hultman (2004)
beskriver utifran Saussures sprakteori dir man menar att spraket inte beskriver verkligheten
utan bara dr en symbol for hur vi har lért oss tolka denna. Inom den poststrukturella ansatsen
forsoker man darfor dekonstruera, plocka isér, spraket for att kunna se bakom dess uppenbara
betydelse. Genom dekonstruktionen ges man mdjlighet att uppticka bakomliggande
inneborder sasom antaganden, normer och virderingar vilka dr sprungna ur talarens specifika
kultur. Detta innebir att samma begrepp kan ges olika forstaelser beroende pa vem, nér och
hur det uttrycks. Pa sa sitt oppnar dekonstruktionen upp for multipla forstaelser av samma
begrepp (MacNaughton, 2005). Eidevald (2009) menar att skillnaden mellan den
poststrukturella teorin och den feministiskt poststrukturella teorin dr den senares fokus pa kon
och feminism samt att man vill utmana den maskulina 6verordningen och forstaelsen av kon
som biologisk. Karlsson (2003) menar dessutom att det feministiskt poststrukturella synsittet
intresserar sig for mellanrummen mellan motsatsord sasom kvinna och man. Dessa ord anses
inte vara de motsatser som spraket antyder och hon menar dérfor att kategorisering utifran
denna dikotomi #r problematisk eftersom kategorin kvinna, eller man, dr langt mer nyanserad
an vad spraket antyder. Lenz Taguchi (2004) beskriver dikotomier som nagot som &r
varandras Omsesidigt uteslutande motsatser, det ena utesluter det andra och dessa bada
uppfyller hela kvoten av nagot och utesluter ddrmed allt annat, exempelvis kvinna och man.
Inom den feministiska poststrukturella teorin ses ocksa kon som en social konstruktion
beroende av omgivningen och dess diskurser och inte som nagot fast eller dikotomt (Lenz
Taguchi, 2004). Diarfor har vi i likhet med Lenz Taguchi (2004) valt att fortsdttningsvis
anvidnda oss av begreppet kon nér vi talar om det biologiska och det sociala konet, dven kallat
genus.



5.1.1 Normer

Var forstaelse av normer har tagit utgangspunkt i en idétradition som hirstammar fran Michel
Foucault och Judith Butlers forstaelse. En norm dr det som betecknar vad som anses vara det
ritta och det “normala” i férhallande till en viss kontext. Dolk (2013) menar att handlingar
och praktiker som ter sig som sjdlvklara och “normala” for oss dr réttade efter normer, medan
de som ter sig som annorlunda eller avvikande bryter mot normerna. Normer hér samman
med makt da makten tar sig uttryck genom normer och verkar genom att médnniskor anpassar
sig samt agerar efter dessa, medvetet eller ej. Man vet alltsa inte alltid om att man styrs av
normer eftersom att dessa handlingar och praktiker ter sig, just normala, for oss. Vidare menar
Martinsson och Reimers (2014) att normernas makt hér samman med skapandet av 6ver- och
underordningar genom att det som anses “normalt” ocksa har en motsats i det icke normala”.
Maskulinitetsnormen &r ett exempel pa en sadan 6verordnad norm da den i likhet med
begreppet hegemonisk maskulinitet virderas hogre @n andra typer av maskuliniteter samt
hogre dn femininitet, detta dr en norm vi vill se ndrmare pa i var studie. Hegemonisk
maskulinitet virderar vad vi traditionellt sett skulle kalla maskulina egenskaper hogt, som
exempelvis styrka och sjdlvstindighet. Men heterosexualitet och traditionellt maskulint
utseende virderas ocksa hogre dn homosexualitet eller feminint utseende (Connell &
Messerschmidt, 2005). Detta innebér bland annat att méns feminina egenskaper och utseende
virderas ldgre och ddrmed dr de som bor fordndras. Butler (2006) menar dessutom att normer
ar av dubbel natur och att de kan verka stodjande i den man att de hjélper oss i hur vi ska vara
och hur vi ska tala genom att de skapar positioneringar som dr mojliga att identifiera sig med.
Hon menar dock ocksa att normer kan begridnsa vad vi tdnker och vad vi gor samt att de
ibland krinker oss, exempelvis genom att de mdjliga positioneringarna inom en norm ocksa
blir till grinser for hur vi kan positionera oss. Ett exempel som ir relevant for var studie dr
tvakonsnormen vilken skapar positioneringar i relation till normer om hur tjejer respektive
killar bor vara. Mojligheter att positionera sig utanfor dessa kon finns dock inte inom
tvakonsnormen vilket kan vara krinkande om man avviker fran denna. Man kan ocksa
medvetet bryta mot en norm, nagot som vi viljer att kalla for motstand. Dolk (2013) skriver
om motstand i stod av Foucault och hans teorier om makt och menar att makt och motstand
inte existerar utan varandra. Hon menar ocksa att motstand dr en grund for att fordndra
normer, nagon som ocksa Martinsson (2014) skriver om, men med betoning pa normernas
motsédgelsefullhet. Denna motsédgelsefullhet grundar sig i att flera normer existerar samtidigt
och kan verka konkurrerande. Ett exempel pa detta kan vara att det finns normer om att tjejer
forvintas vdrna om andra och vara lydiga samtidigt som de forvintas sta upp for sig sjilva
och ta for sig. Vilka normer som rader synliggdrs genom hur man uppmirksammar det "icke
normala”, sddant som avviker fran normen (Lenz Taguchi, 2000). Ett exempel skulle kunna
vara att en kille som grater bendmns som tjejig och dérigenom synliggdrs normer om hur
killar bor och inte bor bete sig. Vi stéller oss ocksa till Davies (2003) forstaelse om att barn
lar sig tdnka och handla utifran det etablerade spraket, det innebér att det sétt vi talar pa samt
lar vara barn att tala pa ger uttryck for, samt lar barnen vad som ses som ritt och fel att gora
eller sitt att vara och pa sa sitt synliggors de normer vi har i ett visst sammanhang. Detta stt
att se pa sprak och normer dr nagot vi kommer att ta fasta pa i var studie, da vi vill undersoka
vilka normer relaterade till kon som blir synliga i pedagogernas tankar samt bemétande av
barnen vid 6verldamningen.

5.1.2 Positionering

Med en poststrukturell forstielse finns det inget behov av att stilla sig frigor som; “Ar tjejen
blyg eller framat?”. Denna teoribildning tar istillet avstand fran att barn dr pa ett speciellt
siatt. Om tjejen uppfattas som blyg eller aktiv beror pa att hon blir pa olika sitt i forhallande



till hur hon positioneras samt positionerar sig i relation till normer (Nordin-Hultman, 2004).
Positionering innebdr pa sa vis att en individ bade positioneras, gors, i forhallande till normer
samt att individen dven positionerar sig, gor sig. Barn positioneras utifran ett flertal normer
kring hur tjejer respektive killar bor vara, dir normerna varierar beroende pa sammanhang.
Hur barnet “4r” for stunden beror alltsa pa hur hen positionerar sig i forhallande till de
radande normerna (Eidevald, 2009). Lenz Taguchi (2004) menar att normernas makt gor att vi
ser dem som det “ritta” sittet att vara, men ocksd att de dr atrdviarda och att vi dirfor
positionerar oss relation till dessa. Maskulinitetsnormen #r ett exempel pa en radande norm
vilken ses som mer atravird @n andra normer om kon, exempelvis femininitetsnormer. Det
kan ocksa vara sa att man positionerar nagon pa ett sitt som goér motstand mot traditionella
konsnormer, exempelvis maskulinitetsnormen, genom att till positionera en kille som sot.
Positionering #r i var kommande studie ett relevant begrepp for att forsta vad som sker vid
overlamningen i forhallande till hur barnen positioneras eller positionerar sig sjdlva utifran
olika normer om kon.



6 Metod och genomforande

Denna studie dr utformad som en fallstudie, vilket Yin (2007) hédvdar dr en ldmplig metod for
den som vill undersoka vad, hur och varfor ndgonting dr, samt lamplig nédr man vill fokusera
pa enskilda héndelser i sin studie. Detta dr ocksd mer forenligt med de kvalitativa
forskningsmetoder vi har valt att anvdnda dn med kvantitativa, berdkningsbara. Detta da
kvalitativa metoder lampar sig bist for att studera social interaktion vilket dr syftet da vi vill
studera pedagogernas interaktion med barn och vardnadshavare under Gverlimningen pa
forskolan (Ahrne & Svensson, 2015). I det hir avsnittet kommer vi redogora for vara metoder
for dataproduktion samt beskriva hur studien genomférts och analyserats. Vi kommer ocksa
redogora for de etiska stéllningstaganden vi gjort under arbetets gang samt diskutera studiens
tillforlitlighet.

6.1 Dataproduktion

6.1.1 Observationer

Vi har utfort 6ppna observationer av forsta ordningen da vi observerat pa forskolan vilket
innebdr att alla personer som observeras dr medvetna om vad som observeras samt har gett
samtycke till att bli observerade (Lalander, 2015). Att observationen &r av forsta ordningen
innebdr att vi som observatérer endast dgnat oss at observationen och inte deltagit i
situationerna i ovrigt (Bjorndal, 2005). Bjorndal (2005) menar att man som observator endast
hinner registrera en liten del av den information vi far, samt att vara tidigare erfarenheter
paverkar vad vi lagger mirke till. Pa grund av detta gjorde vi valet att observera ihop. Detta
med en forhoppning om att vara olika forforstaelser samt mer information i relation till varje
observation har bidragit till en mer nyanserad bild av datan. Esaiasson, Gilljam, Oscarsson
och Wingnerud (2012) ndmner dessutom att man genom att observera tillsammans tvingas
gora mer noggranna reflektioner vilket ocksa det kan bidra till en hogre kvalitet. Men pa
samma sdtt som vi har kunnat paverka varandra till noggrannhet har vi ocksd varit
uppmirksamma pa att paverkan ocksa kan ske at andra hallet genom att man blir firgade av
varandras sitt att se pa situationer vilket kan leda till att man inte ser hela bilden. Under
observationerna har vi fort anteckningar i ett observationsschema (se Bilaga 1), detta dr nagot
som Bjorndal (2005) kallar for strukturerad observation och nagot han menar underlittar om
man har ett bestimt fokus for vad man ska observera. I schemat fyllde vi i information om tid,
ndrvarande personer, hidndelser samt reflektioner.

Inledningsvis valde vi att endast ha observation som metod for var dataproduktion da vi ville
undersoka vad som hinder i 6verlamningssituationen. Dock kom vi under arbetets gang fram
till att ytterligare information om pedagogernas syn pa situationen, tankar om barns koén och
genus samt hur de arbetar med detta skulle komplettera samt 6ka forstaelsen for vart resultat.
Dérfor fann vi endast observation som metod som otillrdcklig. Eriksson-Zetterquist och Ahrne
(2015) beskriver observationens och intervjuns fordelar respektive nackdelar, déar fordelen
med observation som metod &dr att man ges mojlighet att producera kunskap om hur ett
fenomen utspelar sig, dock kan man inte fa aktGrernas perspektiv pa fenomenet pa samma vis
som med intervju, vilket dr intervjuns férdel. Pa grund av detta valde vi att komplettera vara
observationer genom att gora en intervju.
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6.1.2 Intervju

Intervjun med pedagogerna utformades som en gruppintervju med alla fyra pedagogerna
samtidigt. Trost (2005) papekar att gruppintervjuer létt kan leda till gruppsynpunkter istillet
for att varje individ star for sina egna tankar och dr kritisk mot detta. Dock anser vi att
formatet passar var studie vdl da vi dr mer intresserade av arbetslagets gemensamma
funderingar, rutiner, tankar och arbetssitt dn av den enskilde pedagogens. Intervjun delades
upp i teman utifran resultaten fran observationerna. Dessa teman berorde viktiga moment i
overlamningen samt pedagogernas synsitt pa och arbete med kon och genus. Utifran dessa
teman formuleras sedan ett fatal Oppna fragor, nagot som Alvehus (2013) kallar for
semistrukturerad intervju (se bilaga 3). Han beskriver ocksd hur den semistrukturerade
intervjun skiljer sig fran den strukturerade vilken har helt forutbestimda fragor och ibland
liknas vid en enkit, samt den ostrukturerade vilken i mangt och mycket kan liknas vid ett
samtal. Detta gor den semistrukturerade till ett mellanting som passade oss bra da det gav oss
mojligheten att Overgripande styra i vilken riktning samtalet skulle ga, samtidigt som
respondenterna gavs mojlighet att utveckla sina svar utan strikta ramar. Alvehus (2013)
framhaller dessutom vikten av att under en semistrukturerad intervju lyssna aktivt, bland
annat for att man ska ha mgjlighet att folja upp det respondenten sidger. For att forsidkra ett
aktivt lyssnande fran oss med mindre erfarenheter att intervjua valde vi darfor att genomféra
intervjun tillsammans men med olika kompletterande uppgifter. En av oss ledde intervjun
genom att vara den som stillde fragor medan den andre forde anteckningar och hade
overblick over samtalet for att kunna stidlla kompletterande fragor i slutet. Alvehus (2013)
menar dessutom att det dr viktigt att man som intervjuare inte pratar fér mycket sjilv dd man
vill ge respondenten tid att tinka samt visa att man lyssnar pa vad de har att sdga, nagot vi
ocksa stravade efter att gora i intervjun.

6.1.3 Ljudupptagning

Vi har anvint ljudupptagning under observationerna av dverlimningarna samt i intervjun med
arbetslaget. En fordel med ljud och videoupptagningar menar Bjorndal (2005) &r att man
behéller situationerna intakta sa att man kan se eller lyssna till dem igen, nagot vart minne
inte tillater pa samma sitt. Risken att man inte hinner med att anteckna vad som sdgs &r ocksa
stor, vilket gor ljud- och videoupptagningar till ett bra komplement di man observerar.
Ljudupptagningen har dock sina begridnsningar da den inte visar hela verkligheten eftersom
vart sitt att placera mikrofonen samt var tolkning av materialet i transkriberingen bidrar till
vad som hamnar i forgrunden eller inte (Bjorndal, 2005). Detta har varit en viktig aspekt
under observationerna da vi valde att ha tva ljudupptagare placerade pa varsin sida av
rummet. Vi gjorde dven valet att inte anvinda oss av videoupptagningar, detta pa grund av att
situationen inneholl ett begridnsat antal deltagare vilket gav oss mojligheten att fora
anteckningar dver det som vi uppfattade med dgat och som videoupptagningen annars kunnat
registrera. Vi ville ocksa minska risken for att deltagarna skulle kénna obehag for att kdnsliga
situationer skulle filmas, ett obehag som ocksa hade kunnat uppstd med ljudupptagningen
samt genom var nirvaro vilket vi hade i atanke da vi observerade. Detta dr nagot vi kommer
att diskutera ndarmare i 6.3 Etiska overviganden.
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6.2 Genomforande

6.2.1 Urval och avgransningar

I valet av forskola har vi haft kriterierna att det ska vara en kommunal forskola utan nagra
speciella inriktningar och fokusomraden. For att hitta en forskola som matchade vara krav och
som ville ta emot studenter skickade vi ut forfragningar via mejl till ett flertal forskolechefer i
en kommun. Av de svar vi fick var endast en chef positiv och hdnvisade oss till fem olika
avdelningar som kunde vara intresserade, av dessa fem visade sig tva vara intresserade.
Genom besok pa forskolorna bestimde vi oss for den ena pa grund av att deras rutiner vid
overlamningen pa morgonen passade vara observationsmetoder béttre da vardnadshavarna
kom in pa avdelningen for att limna barnen vilket gjorde att vi inte behovde f6lja
interaktionen genom flera rum.

6.2.2 Genomforande av studien

Studien genomfordes pa en avdelning med aldrarna 3-5 ar. Innan studien borjade triffade vi
arbetslaget for att ge information, prata om deras intresse att delta samt for att ga igenom
etiska aspekter av undersokningen. Vi planerade dven in en dag for att presentera oss och var
studie for barnen. Detta skedde under en samling dir vi ocksa berittade om att vi kommer
gora ljudinspelningar och att vi inte kommer ha mojlighet att delta i aktiviteter utan att vi mest
kommer sitta och skriva hela tiden. Barnen gavs dven mdjlighet att stilla fragor om oss och
var studie. Observationerna borjade dagen didrpa och dessa skedde mellan cirka 7.30 - 9.00
varje dag under sju dagar. Dessa tider valda vi utifran att det dr da flest barn kommer samt att
det inte fanns mojlighet att observera tidigare da de var pa en annan avdelning och 6ppnade
med barn fran flera avdelningar. Néarvarnade under observationerna var forutom vi, en till tre
pedagoger, de barn som anldnt innan observationerna boérjade samt de barn och
vardnadshavare som anlénde under tiden vi var dir.

Dagar: Antal timmar per dag: Antal observationer per dag:
Torsdag 1 timme 8 observationer

Fredag 30 minuter 6 observationer

Maéndag 1 timme och 15 minuter 10 observationer

Tisdag 1 timme och 25 minuter 14 observationer

Onsdag 1 timme och 35 minuter 10 observationer

Torsdag 1 timme och 25 minuter 12 observationer

Fredag 1 timme och 45 minuter 14 observationer

SUMMA: 7 | 8 timmar och 50 minuter | 74 observationer

dagar

Tabell over antal observerade dagar, situationer och timmar.

Under samtliga observationer har vi bada observerat med varsin ljudupptagare och varsitt
observationsschema, fast pa olika platser i rummet vilka varit fasta under samtliga
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observationer. Rummet hade en avlang utformning och 6verlimningen skedde i hela rummet
och darfor valde vi att placera oss i varsin dnde av rummet. Vara olika placeringar gjorde det
mojligt att ta upp ljud samt se saker som vi annars inte kunnat hora och se utan att behova
folja efter. Dessa var dven platser som annars inte anvindes i ndgon storre utstrackning vid
overlamningen och var placering blev pa sa vis ett sitt for oss att minska risken att vart
deltagande storde den dagliga verksamheten. Eidevald (2015) betonar vikten av att tinka pa
bearbetningen av materialet redan under tiden man observerar samt att transkriberingen &r en
tidskrdavande process. Detta dr nagot vi tog stéllning till innan vi borjade med observationerna
genom att dels bestimma analysmetod men dven genom att planera genomforandet av
transkriberingen  till  direkt  efter = observationerna. @ For  att  effektivisera
transkriberingsprocessen delade vi upp observationerna mellan oss. Vi satt ddremot i samma
rum och kompletterade varandras observationer vid behov samt tog del av varandras
observationsscheman och ljudupptagningar for att skapa en mer fullstindig bild av
observationerna.

Efter att ha avslutat observationerna kéinde vi att vi behovde ytterligare information fran
pedagogerna for att skapa storre forstaelse for vara resultat och vi valde dérfor i efterhand att
utfora en intervju i samtalsform med hela arbetslaget, bestdende av fyra pedagoger. Intervjun
planerades tillsammans med pedagogerna in till veckan efter och vi fick 15 minuter till vart
forfogande. Utifran delar av observationsresultatet formulerade vi ett fatal fragor (se Bilaga
3). Vi delade upp intervjun i tva delar varvid en hade ansvar del ett, rutiner, och en for del tva,
kon. Den som inte holl i intervjun hade istéllet uppgift att anteckna samt att ha 6verblick over
samtalet for att vid behov kunna stilla kompletterande fragor i slutet. I bada delarna av
intervjun stélldes fragorna som planerat med undantag for delen om kon dér tva foljdfragor
uteblev pa grund av att de spontant besvarades. I slutet stilldes en sammanfattande fraga i
relation till rutindelen och tva i relation till delen om kon. I efterhand har vi diskuterat vart
tillvigagangssitt i forhallande till intervjun och funderat Gver vad vi hade kunnat gora
annorlunda. Ett alternativ hade kunnat vara att ge pedagogerna intervjufragorna en tid innan
och pa sa sitt ge pedagogerna mojlighet att, om de hade velat, forbereda sig. Hade vi
dessutom varit mer forutseende och planerat in intervjun fran borjan finns mojligheten att vi
hade kunnat fa mer tid till vart férfogande da pedagogerna i sin tur hade haft mer tid pa sig att
boka in en ldngre tid for intervjun.

6.2.3 Analysmetod

Det viktigt att kontinuerligt arbeta med sitt material for att fa god kvalité pa en undersékning
(Esaiasson et al. 2012). For att f4 en kontinuitet i arbetet med observationerna och
analysarbetet har vi valt att utga fran en metod av Hjerm, Lindgren och Nilsson (2014) som &r
baserad pa metoden the constant comparative method. Metoden vi utgatt fran har tre steg
vilka ska bearbetas lopande, vixelvis och i flera avseenden parallellt genom att stindigt
bearbeta data, urskilja och jaimféra monster samt relatera till var teoretiska utgangspunkt och
tidigare forskning.

De tre stegen ér:
1. Reduktion av data (kodning)
2. Presentation av data (tematisering)
3. Slutsatser och verifiering (summering)

Arbetet inleds med kodning dir datamaterialet forst ordnas grovt och sorteras genom att vi
identifierar centrala delar och tillskriver dem koder, nyckelord. Detta arbete paborjades redan
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vid transkriberingen dér vi markerade viktiga delar i forhéllande till vara fragestéllningar och
teoretiska perspektiv. Syftet med detta var att géra materialet mer hanterbart genom att
reducera materialet. Detta arbete krdvde flera ldsningar samt att vi 1opande jaimforde nytt
material med det tidigare kodade materialet. Tematiseringen sker da koderna bdrjar
stabiliseras. Hér urskiljde vi fyra teman ur datamaterialet: Alla barns lika forutséttningar,
Konade kategorier, Uppritthéallande av traditionella normer samt Motstand mot traditionella
normer. Samtidigt som dessa teman stabiliserades urskiljde vi ocksa olika normer i
forhallande till kon: Jamstélldhetsnorm, Tvakonsnorm, Femininitetsnormer samt Hegemonisk
maskulinitet som norm. Dessa normer relaterades sedan till varandra for att hitta
betydelsefulla kopplingar och monster i relation till studiens fragestillningar och teoretiska
utgangspunkter, men dven i forhallande till var forstaelse av materialet. Da processen mellan
kodning och tematisering ansags vara mittad, tillricklig, borjade vi sammanfora resultaten i
en sammanhingande struktur och gora en summering (Hjerm et al. 2014). Att processen
ansags mittad kom sig av att vi inte ldngre kunde urskilja fler monster i datamaterialet som vi
ansag vara relevanta for att besvara vara fragestéllningar.

Da vi redovisar och analyserar véra resultat har vi valt att strukturera upp det utifran de teman
vi urskiljt. For att synliggora vara teman samt de resonemang och analyser som foljer har vi
valt att redovisa intervjuutdrag och observationsutdrag som vi menar dr representativa for
varje tema. Valet att anvinda bade intervjuutdrag och observationsutdrag har vi gjort av den
anledningen att dessa dels forstas i forhallande till temat, men att de dven i vissa teman ska
kunna forstds i forhallande till varandra. Synliggorandet av intervjuutdrag och
observationsutdrag har vi dven gjort med anledning av att ldsaren sjidlv ska kunna folja
analysen och pa sa sitt ta stéllning till dess relevans, nagot som Alvehus (2013) menar &r
viktigt for att synliggdra resonemangens transparens.

6.3 Etiska overvaganden

Vi har under studiens géng anvidnt oss av skriften God forskningssed utgiven av
vetenskapsradet (2017) for att sdkerstdlla att studien dr etiskt forsvarbar, detta da etiken
standigt ska finnas nédrvarande under processen. Innan vi borjade observera stod
informationskrav och samtyckeskrav i fokus dir vi informerade pedagoger, vardnadshavare
samt barn om var studie. Vi skrev dven samtyckesblanketter (se bilaga 2) dir information om
studien, information om de etiska riktlinjerna vi foljer samt kontaktinformation fanns. Dessa
delade sedan pedagogerna pa avdelningen ut till vardnadshavare och vi fick samtycke fran
samtliga.

Nyttjandekravet och konfidentialitetskravet dr dven viktiga aspekter i var studie, dessa krav
innebdr att datan endast kommer anvindas till var studie och sedan forstoras, samt att
obehoriga inte ska kunna ta del av personuppgifter. Det senare garanterade vi genom att
overfora ljudupptagningarna till ett USB-minne som fOrvaras sdkert samt att vi i
transkriberingen inte tog med nagon personlig information om barn, vardnadshavare,
pedagoger eller forskola. Da dven barn dr delaktiga i studien ville vi av etiska skil dven ha
deras samtycke, nagot som Lofdahl (2014) menar att det inte alltid dr sé enkelt da det krdvs en
lyhordhet infér barnens verbala och ickeverbala sprak samt respekt for deras ovilja att delta.
Ett exempel pa en situation vi ville vara uppmirksamma pa kunde varit att barnen och deras
vardnadshavare sagt att det dr okej att observera, men att barnet verkat undvikande och
osdkert i var ndrvaro, nagot vi tolkar som ett uttryck for en ovilja att delta. Dock uppfattade vi
barnen som tillmotesgadende och vi behdvde inte avbryta. Lofdahl (2014) menar att man
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behdver vara uppmirksam pa att situationer ddr man behdver gora etiska val kan uppsta under
studiens gang, exempelvis i transkriberingen eller vid observationer, nagot hon bendmner som
forskarens etik. Under transkriberingen har vi bytt ut ord som beskriver specifika delar av
avdelningens miljo for att undvika igenkénning.

Under studiens gang har det uppkommit etiska aspekter i férhallande till andra vuxna som vi
har behovt diskutera med varandra. Vid ett tillfille efterfrigade en mamma kénslig
information om sitt barn fran en pedagog som i sin tur hinvisade till att ta det vid ett senare
tillfalle da vi var ddr och observerade. Hir berittade vi att dessa personliga samtal inte
kommer vara med och att vi kan stinga av om de vill prata. Vi menar i efterhand att vi istillet
kunde varit tydligare i situationen och stingt av ljudinspelningen, detta for att ansvaret att
stinga av inte ska ligga pa dem, utan pa oss. Vid tva andra tillfillen kom en vikarie samt
personal fran en annan del av verksamheten in och blev en del av véra observationer.
Personerna hade dock ingen aktiv roll i observationerna och dé vi inte fatt samtycke fran
vikarien har vi valt att inte ta med dessa delar av observationerna. Den andra personalen
tillfragade vi samt fick samtycke av men har senare valt att inte anvinda de observationerna i
vart resultat.

6.4 Studiens tillforlitlighet

For att bedoma forskningens tillforlitlighet anvidnds begreppen reliabilitet och validitet, men i
kvalitativa studier som denna &r reliabilitetsbegreppet ett problematiskt begrepp for att
sikerstilla studiens tillforlitlighet, detta da hog reliabilitet innebidr att studien ska kunna
upprepas och komma fram till samma resultat. Detta menar Alvehus (2013) vilar pa en
forstaclse att verkligheten #r oberoende av den minskliga interaktionen. Var studie ir
beroende av ménniskorna som ingar, vara aktiva val och forkunskaper som studenter samt av
att den gors i denna tid, vilket gor reliabilitetsbegreppet mindre anvéndbart for att sdkerstélla
studiens tillforlitlighet. Fokus kommer istillet liggas pa validitet, vilket innebér att studien
undersoker det den dr menad att undersoka, samt pa att vara transparens i var studie sa att den
kan granskas av andra (Alvehus, 2013). Vart val att observera och transkribera ihop kan ocksa
ses som ett sitt att starka studiens tillforlitlighet. Detta, som vi ndmnde tidigare, pa grund av
att vi da tvingats till mer noggranna reflektioner och slutsatser. Materialet har, kan man séga,
gatt igenom tva filter istdllet for ett vilket forhoppningsvis har bidragit till en hogre kvalitet
(Esaiasson et al. 2012). Da man observerar behdver man alltid ta stéllning till
observatorseffekten som innebir att observatéren har en paverkan pa situationen som i sin tur
paverkar resultatet. Detta dr problematiskt dd man vill observera en sa “naturlig” situation
som mojligt (Alvehus, 2013). For att minska observatorseffekten gjorde vi i borjan ett aktivt
val att inte informera pedagogerna om vart fokus pa kon utan gav istillet mer generell
information om att vi skulle titta pa hur de beméter barnen. Detta informerade vi dock
pedagogerna om efter observationerna var klara for att dven fraga om de ville delta i en
intervju. Vi gor inget ansprak pa att kunna generalisera resultatet till andra forskolor, istéllet
strivar vi efter en teoretisk generalisering vilket innebédr att den tidigare forskningen,
teoretiska utgangspunkter och centrala begrepp anvinds for att forstd interaktionen vid
overlimningen samt att den kan berika och skapa igenkinningsfaktor hos andra individer och
fall (Alvehus, 2013).
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7 Resultat

Denna studie har som avsikt att undersoka hur pedagoger bemoter barn vid 6verldmningen i
forskolan samt om det dr nagon skillnad mellan bemdtandet av tjejer och killar genom att titta
pa vilka normer kopplade till kon vi kan urskilja i pedagogernas uttalanden och bemétande.
Ur resultatet har vi kunnat urskilja ett antal konsrelaterade normer i dverlimningen och det &r
med utgangspunkt i den feministiska poststrukturella teorin, begreppen normer och
positioneringar samt tidigare forskning som vi kommer analysera resultatet. Hiar har den
feministiska poststrukturella forstaelsen for spraket en framtridande roll. Pedagogers
sprakbruk ses inte som neutralt utan vi utgar fran forstaelsen att ord inte dr en beskrivning av
verkligheten utan istillet en social konstruktion som formedlar en forstaelse av verkligheten
som bygger pa bakomliggande normer och hierarkier vilka kan synliggdras genom att
dekonstruera sprakliga uttryck (McNaughton, 2005). Vi vill genom dekonstruktion skapa en
forstaclse for vilka normer pedagogernas sprakliga uttalanden kan ge uttryck for. Vart
transkriberade material har resulterat i fyra teman utifran vilka vi kommer att ldgga upp ramen
for foljande avsnitt: Alla barns lika forutsdttningar, Konade kategorier, Uppritthallande av
traditionella normer samt Motstand mot traditionella normer. For att fa ett grepp om den
situation vi observerat foljer hir en beskrivning av hur dverlamningen pa avdelningen Solen
gar till:

Forskolan Tellus 6ppnar klockan 06:30 pa en gemensam avdelning. Klockan 07:30 gar barnen
fran avdelningen Solen tillsammans med en pedagog in till sig, liksom de andra
avdelningarna. Inne pa solen leker barnen fritt medan den tidiga pedagogen forbereder
frukosten som borjar klockan 08:00. Pa solen har de flytande frukost vilket innebér att barnen
mellan 8.00-8.45 far sitta ned och dta i olika omgangar under olika tidpunkter och ldmna
bordet da de dr klara. Tillsammans med dem sitter den tidiga pedagogen medan den andra
pedagogen (som kommer runt 08:00) dr ansvarig for 6verlimningen och de Ovriga barnen.
Nir barn och vardnadshavare kommer till forskolan &r det vardnadshavaren som har ansvar
for avklddandet, som sker i hallen, och 6verlamningen borjar inte forens barnen kommer in pa
avdelningen med sin eller sina vardnadshavare. Ibland hidnder det att barn kommer in utan
sina vardnadshavare da denne &r pa en annan avdelning och lamnar ett syskon, ddremot sluter
hen da upp senare.

7.1 Alla barns lika forutsattnignar

I foljande intervjuutdrag talar pedagogerna om vad som &r den centrala tanken angaende
kon/genus i arbetslaget.

Pedagog: “Jag tycker nog det dr som du sa... (Refererar till ndr en annan pedagog
talade om alla barns lika forutsdttmingar)... Ja men att alla ska ges samma
forutsdttningar. Ja alltsa nu nér jag sitter och ténker sjilv lite... Sa tinker jag liksom att
det dr inte... Jag upplever det inte som uppdelat hos oss pa samma sitt (Dom andra
pedagogerna gor medhdllande ljud). Vissa barn dr de och det far de vildigt mycket
hemifran och sen kan vi gora varan del liksom men, och vissa har dd samma sak som
vi jobbar med hemifran sa det dr lite olika med hur dom 4r och vad man har att jobba
med. Men jag ser ju inte riktigt, vissa dr ju mer at att leka med vissa grejer och da
tanker jag att dd gor vi varan del genom att man ska erbjuda alla samma mojligheter
och sen far man styra in dom for att dom ska testa pa grejer och vaga de sé liksom...”.
Intervjuutdrag 1.
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I det hir citatet kan man se att pedagogerna har en intention att striva efter alla barns jamlika
forutséttningar, nagot de aterkom till flera ganger under intervjun (se intervjuutdrag 2). Detta
sdtt att ta sig an kon kan liknas vid en konsneutral pedagogik, vilken Eidevald och Lenz
Taguchi (2011) beskriver har som central idé att ge alla barn samma forutsidttningar oavsett
kon, exempelvis genom att konsneutralisera miljon och spraket. Vi har dock inte sett nagra
tecken pa denna pedagogik i miljon pa Solen. I 6verlimningssituationen hélsar pedagogerna
barnen vid namn i 73 av 74 observationer. Ett bemdtande som kan tolkas som ett personligt
och individuellt bemétande dir de subjektifierar barnen genom att bendmna dem vid namn
och pa sa sitt behandlar barnen lika. Den gangen det inte sker tilltalar pedagogen barnet med
“spindelmannen” da barnet har en spindelmannentrdja pa sig.

I intervjun beskriver pedagogerna overlamningen som en process vilken vi liknar vid det
Markstrom (2005) kallar for transithall, en “plats” dar hemmet och férskolan méts och som en
zon dir barnet gar fran familjebarn till forskolebarn. Malet &r att Overlamningen
individanpassas genom att barnen utifran sina behov, och tillsammans med vardnadshavare
och pedagoger, sjidlva bestimmer dennes utformning. Under intervjun talar pedagogerna
dessutom om de rutiner kring dverlamningen de har och om vikten av dessa. Detta kan liknas
vid det Frodén (2012) kom fram till i sin avhandling, dér rutiner och repetitiva handlingar var
en del i ett individbaserat siitt att mota barnen déir kon gjordes icke-relevant. Exempelvis
beskriver pedagogerna vinkningen som en central del av 6verlimningen och menar att det &r
en viktig del i barnens avsked av hemmet. Utdrag fran intervjun visar ocksa att det finns
uttalade rutiner om att barnen ska vinka vid det stora vinkfonstret for att fa stod i
overlamningsprocessen, detta da pedagogerna anser sig ha bittre mojlighet till dverblick dir.
Inom den poststrukturalistiska teorin forstas inte rum endast som nagot fysiskt, utan rum och
artefakter ses som diskursiva, de bir upp forestédllningar och pa sa vis positioneras och
positionerar man sig i rummet (Nordin-Hultman, 2004). De olika vinkfonstrena kan utifran en
poststrukturalistisk forstaelse forstas som diskursiva, det vill siga att de bir pa normer och
forestdllningar om hur man ska vinka vid Overlamningen. Detta i sin tur skapar
positioneringar som sjdlvstindiga samt icke sjdlvstindiga barn. I dessa situationer
observerade vi att pedagogerna fragar barnen om de vill ha hjilp i form av deras sillskap vid
vinkningen, vid négra tillfdllen ger pedagogen dock stod utan att ha tillfragat barnen eller att
barnen verbalt efterfragat stod. Eidevalds (2009) observationer vid paklddnadssituationen
visade att killar i storre utstrackning dn tjejerna fick hjdlp utan att de efterfragat detta.
Resultaten i var studie visar dock inte pa nagra synliga skillnader mellan hur tjejer och killar
behandlas i denna situation. Ddremot tolkar vi det inte heller som att kon gors irrelevant, utan
det faktum att alla barn ges liknande mojligheter till stod vid 6verlimningen kan istéllet tolkas
som ett uppritthallande av den radande jamstédlldhetsnormen som finns i Sverige idag. Att det
finns en radande jamstélldhetsnorm i Sverige tydliggor bland annat Tallberg Broman (2009)
da hon beskriver de tankar och den politik om jamstéilldhet som verkat for forskolans
framvixt samt for jamstilldhet over lag i Sverige. Att det finns en jamstélldhetsnorm pa
forskolan blir ocksa tydligt ndr man lédser forskolans ldroplan dir jamstédlldhet mellan konen dr
ett av de grundldggande viarden man ska utga fran i sitt arbete (Skolverket, 2016).
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7.2 Konade kategorier

Foljande avsnitt kommer fokusera pa sprakliga uttalanden som kategoriserar barnen i
overlamningen i forhallande till kon. Temat skiljer sig fran det forra genom att vi i detta
synliggdr situationer i dverlimningen dir kon har en mer framtrddande plats 4n i tidigare
avsnitt. I var studie anvidnds konade kategoriseringar i 15 av 74 observationer varav
vardnadshavare star for sju och pedagoger for atta. Kategoriseringsorden som anvinds ér:
tjejer, killar, gumman samt gubben och de anvinds vardera tre génger forutom killar som
anviands sex ganger. Nedan redovisar vi tva exempel ur observationerna didr barnen
kategoriseras som tjejer eller killar.

“Men titta nu kommer det tva killar hdr som, kom far ni sédga hej till My da” sdger

pedagogen ndr Mats och Milo kommer mot dem. Observationsutdrag 1

Redan innan Mia kommit in pa avdelningen sidger pedagogen “Hej Mia” och hon
svarar “hej”. Pedagogen fortsitter med “God morgon.. 0j 0j 0j, massa tjejer ju...hej!”.
(Sdger det mot hallen dir Mias mamma och syster dr, men ocksd My och hennes
mamma). Observationsutdrag 2

Dessa observationsutdrag dr exempel pa ndr pedagogerna anvénder sig av kategorierna tjejer
och killar vilka kan forstds som kategorier i forhallande till kon. Dessa kategoriseringar
uppkommer da pedagogerna tilltalar Mats och Milo utifran att de bada kan betraktas som
killar och pa sa sitt skiljer dem fran My, som betraktas som tjej. I den andra observationen
sker en kategorisering av Mia, hennes syster och hennes mamma samt My och hennes
mamma genom att benimna dem som tjejer. Aven Odenbring (2010) fann i sin studie
kategoriseringar utifran kon, dessa utgick dock fran forestdllningar om egenskaper barnen
forvintas ha beroende pa kon. Utifran véra observerade situationer sker kategoriseringarna
dock inte utifran egenskaper utan istéllet utifran vilket kon pedagogerna uppfattar att barnen
har.

Med ett feministiskt poststrukturellt synsétt utgdr man inte fran att spraket representerar
verkligheten, utan menar istéllet att spraket representerar den bild av verkligheten vi har
(Nordin-Hultman, 2004). Hur man talar till varandra visar pa sa sitt vilka normer som finns
narvarande. I detta fall visar utdragen en norm om att det endast finns tva kon vilka &r
varandras motsatser: tjej och kille. Dessa utdrag dr bada exempel pa hur barnen positioneras
utifran vilket kon de uppfattas ha genom att pedagogerna anvinder ord som star i ett dikotomt
forhallande till varandra och som &r varandras Omsesidigt uteslutande motsatser (Lenz
Taguchi, 2004). Nordin-Hultman, (2004) betonar ocksa att spraket samt dess begrepp och
kategorier inte endast #r ett redskap for att fa nagonting sagt, utan att dessa dven ger oss
forutsittningar for vad vi kan kommunicera. Detta innebér att spraket och, i detta fallet,
dikotomin tjej/kille inte ger oss forutsdttningar att uttrycka oss utanfor dessa kategorier. Att
tala i termer om tjejer eller killar gor pa sa sitt att man positionerar de man talar om eller till
som antingen tjej eller kille och utrymme for andra sitt att identifiera sig gors inte, det finns
inte plats for nagot annat i en dikotomi. Genom att benimna nagon som tjej gor att man ocksa
betonar att vad hen inte dr, exempelvis kille men man utesluter ocksa dven andra sitt att
identifierar sig som faller utanfér dikotomin, som ickebindra. Att generaliserat bendmna en
grupp individer som “tjejer” eller “killar” ses inom den feministiskt poststrukturella
teoribildningen dessutom som problematiskt dd nyanserna inom kategorierna pa detta vis
osynliggbérs och man blir objektifierad i sitt kon istillet for att bli bemott som subjekt
(Karlsson, 2003). En positionering som resultaten visar inte enbart berdr barnen utan ocksa

18



vardnadshavarna, vilka i sin tur ocksa har visat sig bidra till att positionera barnen utifran
kategorierna tjejer och killar.

7.3 Uppratthallande av traditionella normer

I denna del kommer vi ta upp sprakliga uttalanden dir olika normer i relation till barnens
utseende aktualiseras i forhallande till att vara tjej och kille. Dessa menar vi star for en mer
traditionell forstaelse av hur respektive kon bor se ut.

Pedagogen gér fram till fonstret dir Liam och Mats star. “Tva snyggingar hir vid
fonstret nu da, sédger hon. Observationsutdrag 3

“Heeej sotnos” sdger pedagogen nédr Mia kommer till bordet. Observationsutdrag 4

I observationsutdrag 3 bendmns de tva killarna som snyggingar, detta sitt att prata med
barnen forekommer endast vid detta tillfille och da till dessa tva killar. Att som i
observationsutdrag 4 benimna en tjej som sotnos forekommer tva ganger och endast i relation
till Mia. Vi har valt att forsta dessa yttringar i observationsutdrag 3 och 4 i férhallande till
varandra. Detta da pedagogerna anvinder olika ord for att beskriva barnen genom att kalla
Liam och Mats for snyggingar och Mia for sétnos. Hopper och LeBaron (1998) menar att
konsmarkeringar finns i vart sprdk och att dessa dr mer eller mindre tydliga. Dessa
forekommer dels genom tilltalsnamn som Mia och Mats, dels genom att adressera nagon som
“hon” respektive “han” men dven genom att vi positioneras i férhdllande till kon genom olika
beskrivningar om kvinnor och méns utseende och Hopper och LeBaron (1998) menar pa sa
satt att “gender creeps into talk” (s. 61). De tar vidare upp exempel pa konade
utseendebeskrivningar i férhallande till kvinnor, beautiful, stunning och till méin, handsome,
hunk. Utifran detta kan de olika utseendebeskrivningarna snygging och sotnos forstas som
positioneringar utifran sprakliga begrepp som bir pa och synliggor traditionella normer om
hur tjejers respektive Kkillars utseende beskrivs och att dessa normer kring utseendet
uppritthélls genom utlatandet. Vidare vill vi ta upp ett exempel som vi menar visar pa hur
traditionella normer kring tjejers utseende, i detta fall i forhallande till frisyr, uppritthalls.

My och hennes mamma kommer in pa avdelningen dér de stannar och pratar med en
pedagog och pratar om morgonen. Mamman sidger sedan: “Sen har vi tofs ocksa, “ja
tofs, 0jojoj” sédger pedagogen och en annan pedagog fyller i med imponerande ljud.
“Vilka grejer tofs dr” sdger den forsta pedagogen och fortsitter: “Jag har med en tofs
men bara en liten, ndstan en fusktofs, inte alls en sdn stor och fin som du”.
Observationsutdrag 5

Davies (2003) menar att kldder och frisyrer dr tydliga markorer som skiljer kvinnligt och
manligt at och att barn genom dessa kan positionera sig samt att d&ven vardnadshavare, utifran
hur de klir sina barn, positionerar dem. I situationen ovan kommer My till forskolan med en
tofs vilket mamman uppmirksammar pedagogerna pa. En pedagog ger My komplimanger for
tofsen i forhallande till att den dr stor samtidigt som hon talar om att den egna inte &r lika fin
da den ér en liten tofs. Genom att bendmna sin egen som fusktofs kan man forsta det som att
en liten tofs inte &r riktig och dérfor inte lika mycket véird som en stor tofs. I en feministisk
poststrukturell forstaelse ses sprak som en social konstruktion och inte som nagot som speglar
verkligheten (Nordin-Hultman, 2004). Istéllet visar spraket talarens sanning om hur tofsar bor
se ut, vilket i detta fall, 4ven bygger pa en norm om att langt har representerar femininitet.
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Genom att pa detta sitt tala om tofsen bidrar pedagogen till att uppritthalla normer om langt
har och positionerar My utifran traditionellt feminina konsnormer.

7.4 Motstand mot traditionella normer

I denna del fortstter vi belysa sprakliga uttalanden dér olika normer i férhallande till tjejer
och killar aktualiseras. Denna del skiljer sig dock fran delen ovan da vi istillet framst
redovisar och analyserar delar av resultatet ur observationerna och intervjun som synliggor ett
motstand mot traditionella normer om kon dven om visst uppritthallande av dessa ocksa
forekommer i analysen.

Pedagog: “Vi tidnker vil att alla ska ges samma fOrutsittningar...oavsett”. “Ja det
pushar vi jitte mycket ... Alltsd vi pratar ju vildigt mycket om det hér att det finns
inga tjejleksaker, inga tjejfarger... Killarna har nagellack, alltsa det hojer ju vi vildigt
mycket... Alltsd 6ppet infor dom andra sa att man kdnner liksom att det dr ndgot som
alla har tilltrdde till” fortsétter en annan pedagog. Den forsta pedagogen inflikar “Man
ska fa vara den man 4r” och den andra pedagogen fortsitter: “Aa. Och att killar far ha
kldnningar och man klér ut sig. Annars vi har haft barn som har kommit... Killar som
har kommit i kldnningar och att man liksom “a” (Rycker pd axlarna). “Det &r ju inget
konstigt det” sdger den forsta pedagogen igen. Intervjuutdrag 2

I intervjuutdraget gar det att urskilja att pedagogerna ger uttryck for en uppfattning om att det
inte finns nagot som &r typiskt killigt eller tjejigt i forhallande till leksaker, aktiviteter och
kldder samt att de kan paverka barnens forstaelser av detta genom att ge dem tilltrade till olika
material. Detta kan liknas vid den feministiska poststrukturella forstaelsen av hur kon skapas,
att vad som uppfattas som tjejigt och killigt dr sociala konstruktioner (Lenz Taguchi, 2004). I
intervjuutdrag 2 gar det dven att urskilja olika tankar om hur barnen ska kunna ges lika
forutsdttningar oavsett vilket kon. Pedagogerna menar dels att de hojer oppet infor dem andra
da exempelvis killar kommer med kldnning eller med nagellack till forskolan. Att som kille
anvinda sig av feminina markorer, exempelvis kldder eller nagellack, kan forstdas som ett
normbrytande beteende och som négot killar ska ges tilltrdde till. Genom att hoja detta visar
de att konsoverskridande utseende &r nagot positivt och Onskvért. Samtidigt menar
pedagogerna att konsoverskridande utseenden inte ska vara nagot konstigt. Genom att endast
ge exempel relaterade till killars konsoverskridande utseende kan man forsta det som att
maskulinitet dr normen, nadgot som synliggors genom att tjejers konsoverskridande utseenden
inte uppmirksammas eller ens exemplifieras. Eidevald (2009) menar att det finns en
hegemonisk maskulinitetsnorm i samhéllet och att det innebir att det som betraktas som
maskulint ges storre vérde dn det som betraktas feminint. Utifran detta kan man forsta det som
att tjejers konsoverskridande utseende inte ndmns eftersom det inte betraktas som avvikande i
lika hog grad nir en tjej genom utseende eller beteende positionerar sig i enlighet med
manliga attribut, som nér en kille positionerar sig i enlighet med feminina attribut och pa sa
sétt bryter mot den hegemoniska maskulinitetsnormen.

Nedan kommer vi att redovisa ett intervjuutdrag dir pedagogerna pratar om hur de arbetar
med genus i forskolan.

“Och sé stottar vi ju och hjilper varandra... Alltsa just det hir for ndr vi gor, ndr vi
ldaser dom hér jul, alltsé luciaverserna till exempel. Dé ska ju mamma baka kakor och
da stoppar vi in att da ska pappa baka kakor (Medan hon pratar siiger en annan
pedagog att man ocksd kan sdga brandtant). Ni vet sanna ddr grejer. Sma sma
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fordndringar /../ Att man liksom a just det. Att man liksom..” En annan pedagog
fortsdtter: “Att man ruckar lite pa” och en tredje pedagog fyller i: “Koénsmonster”.
Ovriga pedagoger héller med och en siger: “Och att man behover hjilp i det sjilv
ocksa ibland. For jag kan kidnna att man... I ibland si... Hamnar man dir”.
Intervjuutdrag 3

Detta intervjuutdrag visar pa att det finns en medvetenhet hos pedagogerna om att det sitt de
talar pa paverkar barnens syn pa kon bland annat genom att de sidger att de behover hjélp med
att uppmirksamma konsstereotypa uttalanden. Man kan ocksa forsta det som att pedagogerna
ger uttryck for en kompensatorisk genusstrategi. Detta da de verkar vilja kompensera
traditionellt sett kvinnliga aktiviteter med ett manligt subjekt och ett traditionellt sett manligt
yrke med ett kvinnligt subjekt, samt att de uttryckligen séiger att de vill “rucka lite pa”
konsmonsterna (Eidevald och Lenz Taguchi, 2011).

Foljande observationsutdrag kan dven de ge uttryck for ett kompensatoriskt arbetssitt.

Marcus kommer in pa avdelningen men en tofs i haret och pedagogen utbrister: ”Vad
fin du dr idag!” “Aa” siger Marcus, “Aah” sdger pedagogen. Observationsutdrag 6

“Har du en cool flidta idag?” sdger pedagogen till Therese som svarar: “Aaa... Och
idag har jag fatt oppna den forsta chokladbiten”. Observationsutdrag 7

Dessa observationsutdrag kan forstas i likhet med ovanstiaende (se observationsutdrag 5) i den
man att frisyrer kan ses som sociala markorer med vilka man kan positionera sig i forhallande
till exempelvis femininitet eller maskulinitet. Bade tofs och flita kan traditionellt sett ses som
feminina markorer (Davies, 2003). I ovanstiende exempel kan man se hur pedagogen
vérderar Marcus utseende som fint ndr han kommer till férskolan med tofs i haret. Detta kan
forstas som normbrytande i relation till killar da ingen annan kille har tofs, samt pa grund av
att pedagogerna inte vérderar nagra andra killars frisyrer under tiden for var studie. Det kan
ocksa forstds som ett normbrytande i relation till maskulinitetsnormer da killar traditionellt
sett inte har tofs. Enda gangen en annan killes frisyr kommenterades var nir Gustav hade varit
och klippt sig och pedagogen sa: “Nyklippt och allt”, men sedan inte kommenterade det mer.
Genom att lyfta detta visar pedagogen att normbrytande utseende dr nagot positivt och
onskvirt vilket dven intervjuutdrag 2 tyder pa. Detta kan man forsta genom hur Lenz Taguchi
(2000) i stod av Foucault beskriver att uppmérksammandet av avvikande beteenden synliggor
radande normer. I det hir fallet kan vi alltsé forsta det som att pedagogerna synliggér normer
om killars utseende genom att uppméirksamma det avvikande: tofsen. De ord pedagogerna
anvénder i relation till barnen &r ocksa intressanta att se ndrmare pa da spraket inom den
feministiskt poststrukturella teorin inte ses som neutralt, utan biar pa normer och hierarkier
(MacNaughton, 2005). Som vi ndmnde tidigare har Marcus och Therese tofs respektive flita,
vilka bada kan forstds som feminint kodade markorer. Anda blir Therese som kan betraktas
som tjej omndmnd med ett traditionellt sett maskulint ord, cool, och Marcus som kan
betraktas som kille blir omndmnd med vad som kan ses som ett traditionellt feminint ord, fin.
Detta kan forstas pa flera sitt. For det forsta kan man tolka det utifran vad Eidevald och Lenz
Taguchi (2011) kallar kompensatorisk pedagogik vilket beskrivs som en genuspedagogisk
inriktning med malet att ge tjejer mojligheter att trdna maskulina egenskaper och vice versa.
Sa genom att bendmna barnen med konsoverskridande ord kan man tolka det som att
pedagogerna genom sina uttalanden forsoker underldtta for barnen att positionera sig i
enlighet med det andra konets egenskaper. Pa samma sdtt kan pedagogernas
konsoverskridande sitt att bendmna Marcus som fin forstds som ett motstand mot den
hegemoniska maskulinitetsnormer som finns i vart samhille. Samtidigt kan uttalandet att

21



Therese dr cool forstas som ett uppritthallande av samma hegemoniska maskulinitetnorm da
man kan forstd det som att pedagogerna lyfter och dirmed virderar det maskulina ordet
“cool” hogre @n exempelvis det feminina ordet “fin” i forhallande till Therese. Utifran dessa
olika forstaelser kan man se att pedagogerna bade uppritthaller och utmanar den hegemoniska
maskulinitetsnormen samtidigt som uttalandena visar att det finns en mojlig medvetenhet om
att man genom spraket kan foridndra traditionella konsroller.

Nedan kommer vi att lyfta nagra exempel ur observationerna som enligt var forstaelse
ocksa de utmanar och uppritthaller olika normer om kon, fast i relation till de kldder
barnen har pa sig.

“Kolla vad jag har pa mig” sdger Therese. “Jaa jag seer” svarar pedagogen. (Hon ldter
intresserad men gdr inte ldngre in pd samtalet). “Nya klader” sidger Therese och
pedagogen svarar: ”Aah, toppen” och borjar sedan prata om annat. Observationsutdrag
8

“Heej” siger Therese och pedagogen siger “Hej hej” och fortsitter: “A du har den goa
visten pa dig idag med. Den som virmer sé bra...” Therese och hennes pappa gar till
fonstret och vinkar. Observationsutdrag 9

“Hej Marcus, men det var virst vad du var stilig idag d&” sdger en pedagog. En annan
pedagog fortsitter “Ja en fluga & randiga byxor idag... Oj vad fint. Ska du pa fest
eller?”. “Mamma. N4 mamma har kopt nya kldder” svarar Marcus. Pedagogen gor
“ooh” ljud medan han pratar och di han ir klar séiger hon “Ar du helt ny nistan idag
da?” och Marcus sidger “Jaa” och ger ifran sig ett litet skratt och pedagogen sidger “Sa
stilig” /.../ “Hej Glader” sdger en annan pedagog ndr Marcus kommer mot henne vid
lilla bordet, han hoppar och siger “Hej!”. “Ar det bra?” siger pedagogen och fortsitter
“A sa vackert hir di... Niimen oj, snyggt! Har du varit pa fest eller?*. “Nej det har jag
inte men mamma har kopt dom hiira och den hir” siger Marcus. “Ar det skona klider
da?” fragar pedagogen och han sdger “Aa aa aa” samtidigt som han hoppar. “Kan du
bbja pa benen a far jag se” sdger pedagogen och han visar, “Ah de kan du” sdger hon.
/... Pedagogen fragar om han har itit frukost, vilket han har. “Du &t bara frukost
hemma du..... Finfrukost! Om man &r sa tjusig som du idag”. Observationsutdrag 10

I de ovanstdende observationsutdragen kan man se att pedagogerna talar till Marcus och
Therese pa lite olika sitt. Nar Marcus kommer till forskolan i fargglada randiga byxor
och fluga moéts han av flera kommentarer som enligt Hopper och LeBaron (1998) kan
beskrivas som feminint kodade konsbeskrivningar: vacker, tjusig och fin. Men han blir
dven beskriven med maskulint kodade konsbeskrivningar som stilig och snygg. Detta
skiljer sig fran det bemotande Therese far da hon uppmérksammar pedagogerna pa sin
nya, ljust beigerosa vist gjord i fuskpils. Istillet for att kommentera visten undviker
pedagogerna i observationsutdrag 8 att kommentera klddernas utseende och
kommenterar i observationsutdrag 9 endast vistens funktion. Alla tre ovanstaende
observationsutdrag kan dessutom liknas vid de strategier Eidevald fann att pedagoger
anvinde sig av da de arbetade med genus i forskolan (Eidevald & Lenz Taguchi, 2011).
Kommentarerna till Therese kan liknas vid konsneutrala strategier eftersom
pedagogerna undviker att kommentera klddernas utseende eller viljer att fokusera pa
klddernas funktion. Exemplet med Marcus kan istillet forstds som en kompensatorisk
strategi da pedagogerna ocksa anvinder sig av traditionellt sett feminina ord for att
berdmma hans kldder och pa sa sitt bryter mot konsnormen. Hur kan vi da forsta
pedagogernas ovilja att kommentera Therese kldder utifran en utseendeaspekt da de vid
upprepade tillfdllen gor det med Marcus? Detta ska vi analysera vidare i stod av ett
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utdrag fran intervjun, dir pedagogerna fatt fragan hur de ser pa hur barn utvecklar
konsidentitet och dér samtalet kommit att handla om utseendeattribut i forhallande till
kon.

Pedagog: “Vi har ju fordldrar som vill att... Vi vill ju inte berémma deras kléder...
“Nej” inflikar en annan pedagog. “Vi vill beromma deras egenskaper. Vi har ju
fordldrar som vill att vi ska siga: Adh vilken fin klinning du har idag! Men vi gér ju
inte det” fortsitter pedagogen. Intervjuutdrag 4

I detta citat nimner pedagogerna att de inte vill kommentera barnens kldder. Detta skapar en
forstaelse for varfor pedagogerna viljer att inte kommentera Therese kldder ytterligare, samt
att istéllet for att kommentera vistens utseende, kommenterar dess funktion. Daremot gav tva
pedagoger kommentarer pa Marcus kldder vid upprepade tillfdllen, vilket gar emot uttalandet
om att inte kommentera barnens kldder. Davies (2003) menar att da vuxna vill 16sgora tjejer
fran fortryckande konsnormer dr det de negativa aspekterna av femininitet som de vill
motverka, exempelvis utseendefixering och lagmildhet. Utifran detta kan man f6rsta
pedagogernas val att inte kommentera Therese kldder som ett motstand mot att positionera
henne inom denna femininitetsnorm. Denna forstaelse ges stod utifran det pedagogerna sidger
i utdraget av intervjun da de framhéver att de inte vill kommentera barnens kldader samtidigt
som de viljer att anvinda exemplet “ah vilken fin kldnning du har” i relation till vad de inte
vill sdga. Ett sddant uttalande kan forstds som menat till en tjej, som vanligtvis dr den
personen som bar kldnning och pa sa vis forstirks forstaelsen av att det ér tjejernas kldder som
inte ska kommenteras. Detta dr ocksa intressant i forhallande till maskulinitet som norm, dér
det blir viktigast att tjejerna fordandras for att passa in i den manliga normen eftersom att det
som betraktas som maskulint ges ett hogre virde. Genom denna forstaelse kan man se det som
att pedagogerna, nir de viljer att inte positionera henne i forhallande till traditionellt feminina
normer om utseende, uppritthéller den hegemoniska maskulinitetsnormen. Samtidigt kan man
forsta det som att pedagogerna gor motstaind mot hegemonisk maskulinitet genom att
uppmirksamma Marcus utseende samt bendmna detta med traditionellt feminina ord.

I observationsutdrag 10 gar det ddremot att se att pedagogen efter att hon sagt “a sa vackert
hédr da” fragar om kldderna ér skdna och pa sa vis tar bort fokuset pa klddernas utseende och
istillet fokuserar pa dess funktion. Detta kan kopplas ihop med intervjuutdrag 3 dir en
pedagog siger att de forsoker tinka pa hur de talar med barnen, men att det inte alltid &r sa
latt. Utifran detta uttalande kan man tolka det som att pedagogen mitt i samtalet kommer pa
sig sjalv med att uppmirksamma klddernas utseende vilket de sédger att de inte vill gora och
darfor istéllet dndrar inriktning pa samtalet. Detta visar att pedagogerna har en medvetenhet
om att det sdtt man talar pa paverkar barnen, en medvetenhet som visar sig redan i samtalen
om Therese vist. Att pedagogerna vill undvika att objektifiera barnen utifran deras kldder kan
dven forstas vara ett uttryck for den jamstélldhetsnorm som vi berérde i 7.1.

Sammanfattningsvis visar var studie att pedagogerna har en strivan att verka for alla barns
lika forutsittningar och genom detta urskiljs en jamstdlldhetsnorm pa avdelningen. Vart
ovriga resultat har dock visat sig strida mot denna jaimstidlldhetsnorm genom att vi funnit att
pedagogerna anvinder sig av konade kategoriseringar, vilka ger uttryck for en tvakonsnorm.
Studien har ocksa visat att det pa avdelningen finns normer om femininitet samt hegemonisk
maskulinitet som norm, nagot som kommer till uttryck genom att pedagogerna bade
uppritthaller och utmanar traditionella normer om kon vilket kan strida mot
jamstélldhetsnormen. I diskussionen kommer vi vidare diskutera normernas motstridighet (se
8.1).
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8 Diskussion

Som vi i inledningen av denna text redogjorde for har denna studie som syfte att undersoka
hur pedagogerna beméter barnen vid overlamningen ur ett genusperspektiv samt vilka tanker
de har om kon och genusarbete. Detta pa grund av tidigare erfarenheter dér vi uppfattat
konsstereotypa uttalanden i just denna situation, men dven eftersom tidigare forskning har
pekat pa skillnader i pedagogers bemétande mellan tjejer och killar. For att fa kunskap om
detta har vi utgatt fran fragestéllningarna:

o Pa vilka sitt bemoter pedagogerna barnen vid Gverlamningen i forskolan och dr det
nagon skillnad mellan bemétandet av tjejer och killar?

e Vad har pedagogerna for tankar om kon och genusarbete samt vilka normer kopplade
till kon gér det att urskilja i deras tankar och i pedagogernas bemétande av barnen?

I denna sista del av var studie kommer vi inledningsvis sammanfatta och ge svar pa vara
fragestillningar. Darefter kommer vi diskutera studiens viktigaste resultat utifran rubrikerna
Tv&konsnorm, Normernas motstridighet samt Overlimningen som situation. Avsnittet
kommer sedan avslutas med en reflektion ver studiens tillimpbarhet pa forskolan samt med
en diskussion gillande studiens konsekvenser for forskolan.

8.1 Resultatdiskussion

Utifran vara observationer och intervjuer valde vi att tematisera resultatet utifran fyra teman:
Alla barns lika forutsittningar, Konade kategorier, Uppritthallande av traditionella normer
samt Motstand mot traditionella normer. Dessa teman visar pa olika normer som &r
nérvarande pa avdelningen Solen i verlamningssituationen. Ur resultaten gar det inte att dra
nagra generella slutsatser om hur pedagogerna bemdoter barnen utifran kén pa Solen, det vi
kan gora idr att lyfta de generella monstren i forhéallande till kon vi funnit i denna situation och
diskutera dess konsekvenser. Bland annat har vi kommit fram till att det pa Solen finns en
jamstélldhetsnorm, detta genom att pedagogerna i intervjun betonar att det mest centrala i
arbetet med genus &r att barnen ska ges lika forutsittningar oberoende av kon. Resultatet har
ocksa visat en radande tvakonsnorm pa Solen genom att pedagogerna anvinder sig av de
konade kategoriseringarna tjejer och killar samt genom att de riktar sitt jamstédlldhetsarbete
mot denna dikotomi och inte mot att 16sa upp kategorierna, nagot vi kommer att diskutera
ndarmare i 8.1.1 Tvdakonsnorm. Att man genom spraket uppritthaller normer har ocksa visat sig
genom att pedagogerna bendmnt barnen med konsmarkerade ord vilka positionerar barnen
som antingen feminina eller maskulina. Dock har resultatet visat att pedagogerna uppritthéller
normer om tjejers utseende i relation till tjejer, medan normer om killars utseende istillet visat
sig utmanas i relation till killar. Den sista normen vi valt att lyfta dr hegemonisk maskulinitet
som norm, vilken synliggors genom att pedagogerna utmanar den i relation till en kille, men
uppritthéller den i relation till en tjej samt genom att de i intervjun endast exemplifierat
killars konsoverskridande utseende och inte tjejernas vilket synliggor att det inte betraktas
som avvikande i lika hog grad nér en tjej positionerar sig i enlighet med maskulina attribut
som nir en kille positionerar sig i enlighet med feminina. Véra viktigaste resultat och saledes
svaren pa vara fragestdllningar dr att vi inte kommit fram till nagra storre skillnader i
pedagogernas sitt att umgas med barnen i 6verlimningssituationen. De rutiner dverlamningen
visat sig ha och som pedagogerna betonat, sdsom vinkningen och stottningen, men dven att
hélsa barnen vilkomna genom att nimna barnen vid namn, har inte visat pa nagra skillnader
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mellan konen. Vi utesluter dock inte att dverlamningen som situation har haft en inverkan pa
vért resultat och kommer dirfor diskutera detta vidare i 8.1.3 Overldmningen som situation.
De skillnader vi sett i bemdtandet har dock legat i sprakliga uttalanden i form av
konskategoriseringar samt uttalanden i forhallande till barnens olika utseendeattribut. Utifran
resultatet har vi kunnat urskilja en jamstélldhetsnorm, tvdkonsnorm, hegemonisk maskulinitet
som norm och femininitetsnormer samt att det finns motstridigheter mellan dessa da
pedagogerna bade uppritthaller och gor motstand mot dem samtidigt som de konkurrerar med
varandra, nagot vi kommer diskutera ndrmare i avsnitt 8.1.2 Normernas motstridighet.

8.1.1 Tvakonsnorm

I var studie fann vi att pedagogerna anvinde sig av de konade kategoriseringarna tjejer och
killar da de talade med barn och om barn. Detta analyserade vi utifran den feministiska
poststrukturella synen pa sprak som en icke objektiv beskrivning av en verklighet utan att
spraket istéllet visar pa hur vi lirt oss att uppfatta denna (Nordin-Hultman, 2004). Att anvinda
sig av kategorierna tjejer och killar visar pa sa sitt att det finns en uppfattning om att det
endast finns tva kon vilket synliggor en tvakonsnorm. Vad har detta for nagra konsekvenser?
Davies (2003) menar att s som sambhillet &dr organiserat, att vi bland annat konsbestdms vid
fodseln som antingen tjej eller kille samt genom indelningen tjej- och killtoaletter, har det
bidragit till starka normer om att det endast finns tvd kon samt att dessa &dr varandras
motsatser. Hon menar att detta inom det visterldndska tdnkandet blivit en sjalvklarhet och hon
utmanar denna forstaelsen genom att argumentera for att denna sjélvklara tvakonsnorm &r en
foljd av sociala och sprakliga strukturer. Vidare menar Davies (2003) att barn tilldgnar sig
forstaclsen for vad som dr manligt eller kvinnligt genom omgivningens sitt att peka ut
manlighet och kvinnlighet genom bland annat spraket samt uppritthallande och utmanande av
normer. Genom det sitt vi talar till och interagerar med barn ldr de sig pa sa sitt att tinka och
agera utifran normer om manlighet och kvinnlighet och utvecklar dérigenom #ven sin
konsidentitet. Detta innebdr att pedagogerna, genom att upprétthalla denna tvakénsnorm med
sitt sprakbruk bidrar till barnens forstaelse av kon som en dikotomi, inom vilken pedagogerna
positionerar barnen som tjej eller kille beroende pa vilket kon de uppfattas ha. Detta dr nagot
den feministiska poststrukturella teoribildningen vill undvika, da man striavar efter att upplosa
dikotomin kvinna/man och utmana forstaclsen av kon som biologisk. Att fortsatt uppritthalla
tvakonsnormen tyder dessutom pa en uppfattning om att tjejer och killar i grunden &r olika
vilket istdllet bidrar till att uppritthalla dikotomin. Samtidigt som pedagogerna uppritthaller
tvakonsnormen utesluter de dven mojligheterna for barn, som inte kidnner en tillhorighet till
det kon som omvirlden uppfattar att de har, att kénna delaktighet och skapar pa sa vis ocksa
avvikelser. Vi menar dirfor att ett uppritthallande av tvakonsnormen pa sa vis strider mot
jamstélldhetsnormen.

8.1.2 Normernas motstridighet

Resultatet visar inte att tjejer generellt sitt bemots pa ett sétt och killar pa ett annat, utan visar
pa en motstridighet genom att pedagogerna bade uppritthaller och gor motstand mot
konkurrerande normer. Exempelvis uppritthaller pedagogerna jamstilldhetsnormen bade
genom att i manga situationer behandla tjejer och killar lika samt genom att utmana
maskulinitetsnormen. Samtidigt uppritthaller pedagogerna maskulinitetsnormen samt
traditionella normer om tjejers utseende vilket strider mot jamstéilldhetsnormen eftersom att
pedagogerna genom sitt sitt att tala kategoriserar och uppritthéller traditionella normer om
kon och pa sa sitt behandlar barnen olika.
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Som vi kom fram till i resultatet visar pedagogerna en motstridighet genom att betona en
ovilja att beromma barnens kldder samtidigt som de komplimenterar en killes nya kldder,
kommentarer vilka vi har tolkat som ett motstand mot den hegemoniska maskulinitetsnormen.
Det intressanta dr att en tjej som ocksa har nya kldder sjalvmant for detta pa tal utan att
pedagogerna berémmer hennes nya vist. Pedagogerna ger genom detta en bild av att det &r
viktigare att utmana den hegemoniska maskulinitetsnormen i relation till killar &n till tjejer,
dédr denna norm istéllet uppritthalls nar pedagogerna undviker att beromma en tjejs klader.
Detta &r en slutsats vi drar i stod av Davies (2013) som menar att man gérna undviker att
uppritthélla sadant som ses som negativa feminina egenskaper, av vilka utseendefixering kan
vara en. Detta kan pa sa sitt ocksa forstds som ett motstind mot femininitetsnormer.
Handlandet kan ocksa ses i ljuset av forskolans ldroplan som betonar att man ska utmana
traditionella konsnormer (Skolverket, 2016). Nagot man kan forsta det som att pedagogerna
gor genom att uppmuntra en killes utseende och tona ned en tjejs. Samtidigt uppritthéller de i
detta den hegemoniska maskulinitetsnormen vilken 4r en norm som strider mot jimstélldhet
mellan konen da den framstéller maskulinitet som mer vért dn femininitet. En konsekvens av
detta kan bli att man undertrycker tjejers femininitet genom att inte uppmirksamma den eller
genom att asidositta den till forman for maskulinitet. Forskolans ldroplan dr pa sa vis
komplicerad da dess tolkningsbara innehall litt kan 6ppna upp for motstridiga tankar. Denna
situation far oss att undra om det pa Solen ses som viktigare att utmana den hegemoniska
maskulinitetsnormen i relation till killar dn till tjejer och vi fragar oss vad detta kan bero pa.

Som Tallberg Broman (2009) papekar dr forskolan inte frikopplad fran politiken utan
paverkas av denna, exempelvis genom lagar och styrdokument. Men forskolan paverkas
ocksa av de samhilleliga fordndringar och debatter som pagar i samhillet. Vi vill darfor lyfta
en satsning pa jamstdlldhet och midn som staten och Sveriges Kommuner och Landsting
(SKL, 2017) har utformat. De menar att jimstédlldhetsarbetet over tid framst har handlat om
att starka kvinnors roll i samhillet genom att ge kvinnor tilltrdde till manliga arenor, nagot
som kan skapa jamstilldhet mellan konen men som samtidigt uppritthaller bade den
hegemoniska maskulinitetsnormen och tvakonsnormen. Satsningen handlar istéillet om att ge
mién tillgang till traditionellt kvinnliga arenor samt att upplysa om maskulinitetsnormer som
skadliga for samhillet, bade genom att de bidrar till ojamstéllda forhallanden och vald samt
till méns psykiska ohilsa. Denna satsning menar vi dr ett tecken pa att samhillet mer och mer
arbetar mot att bredda synen pa hur en man kan vara, vilket vi forstar det som att pedagogerna
forsoker gora genom att beromma en killes klader samt att anvinda traditionellt feminina ord
niar de gor det. Vi anser att denna satsningen kan skapa en forstaelse for pedagogernas
agerande samtidigt som motstridigheten finns kvar da pedagogerna genom att endast fokusera
pa funktion och inte utseende gillande en tjejs kldder inte heller uppmirksammar olika
nyanser av femininitet. Att som SKL och forskolan angripa jamstélldheten utifran detta sitt
uppritthaller dock en tvakonsnorm, vilket vi, med en feministisk poststrukturell utgangspunkt
anser vara problematiskt. Problematiken grundar sig i att dikotomin kvinna/man uppritthalls
genom att man fokuserar jamstilldhetsarbetet utifran tvakonsnormen och pa sa sitt
undergridver nya sitt att se pa kon samt utesluter alla ménniskor som identifierar sig utanfér
dikotomin.

Som vi tidigare tydliggjort visade resultaten pa en motstridighet i hur pedagogerna arbetar
mot alla barns lika forutsittningar och jamstélldhet. Att det ofta anvidnds motstridiga strategier
i detta arbete menar dven Eidevald och Lenz Taguchi (2011). Dels visar pedagogernas
bemdotande av barnen samt intervjun pa konsneutrala arbetssitt da de inte vill kommentera
barns konsmarkorer, som klidder, och att de i observationerna bendmner kliaderna vid flera
tillfdllen konsneutralt eller fokuserar pa klddernas funktion. Konsneutrala uttryck i forhallande
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till kldader har framst skett i forhéallande till en tjej som vi tidigare diskuterat i relation till
hegemonisk maskulinitet (se foregdende stycke). Samtidigt gar det dven att urskilja ett
kompensatoriskt arbetssitt i pedagogernas bemotande av barnen da deras sprakliga uttalanden
i forhallande till kldder och frisyrer skiljer sig at da det &r en tjej eller kille. En tjej far
kommentaren cool och en kille far kommentarerna fin, vacker och tjusig. Det kan forstas som
att pedagogerna forsoker uppmuntra det som traditionellt ses som feminint hos killar och
anvidnda traditionellt maskulint kodade ord for att uppméirksamma en tjejs utseende. Detta
kompensatoriska arbetssitt ger pedagogerna #dven uttryck for i intervjuutdrag 3 da de
exempelvis sdger att de i julsanger byter ut “mamma bakar” till “pappa bakar”. Nir
pedagogerna tillfragas hur deras samtal i arbetslaget sett ut och om de pratat om hur de vill
arbeta med kon och genus tar pedagogerna upp att de vill mojliggora for barnen att testa olika
aktiviteter och vara i olika gruppkonstellationer. De sdger ocksa att de vill “rucka pa
konsmonster” och tar upp julsdnger samt att anvinda sig av ordet brandtant som exempel.
Svaren pa intervjun riktade sig mot vad pedagogerna kan géra men det gick inte att urskilja en
aktiv roll hos barnen i detta arbete, dock kan det vara sa att pedagogerna kan ha uppfattat det
som att intervjufragan riktade sig mot vad de kan gora. Det kompensatoriska arbetssittet kan
ses som problematiskt da det uppratthaller en bild av att tjejer och killar i grunden &r olika och
diarfor behover kompensera for de egenskaper de saknar. Detta kan resultera i att
konsstereotyper forstiarks. Ett konsneutralt arbetssitt blir istéllet problematiskt da det finns
risk for att det maskulina hamnar i forgrunden och ses som det neutrala och efterstravansvirda
(Eidevald & Lenz Taguchi, 2011). Vi fragar oss darfér om man genom sadana arbetssitt kan
leda till en mer jamstilld forskola och pa sikt ett mer jamstillt samhille? Detta stéller vi oss
kritiska till av det faktum att dessa arbetssitt inte kritiserar dominerande strukturer och
maktaspekter. Som vi tidigare synliggjort star normer inte utanfor makt, utan normer paverkar
hur vi handlar och hur vi tinker. Samtidigt finns det hierarkier mellan normer som exempelvis
den hegemoniska maskulinitetsnormen, ddr maskulinitet star over femininitet. Hierarkier som
exempelvis syns i julsdngerna men som pedagogerna osynliggoér genom att bara byta ut orden.
Att byta ut “mamma bakar” mot “pappa bakar” osynliggdr den traditionella normen om att
kvinnor bor sta i koket och inte mén. Att bortse fran maktstrukturerna bakom normer och att
inte gora barnen aktiva i arbetet med att sjdlva fa syn pa dessa och kritisera dem, menar vi
resulterar i att barnen inte sjdlva ges mojlighet att forsta och forhalla sig till dominerande
strukturer och maktaspekter vilket i ldngden leder till att man latsas att de inte finns.

8.1.3 Overlamningen som situation

Som vi tidigare redogjort visar resultaten pa forhéallandevis fa situationer diar pedagogerna
bemdéter barnen olika utifran kon vid dverlamningen, vilket gor att vi vill skapa en forstaelse
for vilka faktorer som kan ha paverkat resultatet. Som vi tidigare nimnde menar Tallberg
Broman (2009) att det finns starka jimstidlldhetsnormer i Sverige och i den svenska forskolan,
nagot vi dven urskilt i vara resultat. Pedagogernas medvetenhet om dessa normer kring
jamstdlldhet kan vara en bidragande faktor till varfor kon inte framtrider sa tydligt i vart
resultat. Dock har vi ocksa funderat pa vilken roll Gverlimningen som situation har pa
resultatet. Frodén (2012) undersokte vilken betydelse kon hade pa en Waldorfforskola och
fann att kon gjordes icke-relevant, detta dd hon menar att det skedde en situerad
konsavkodning. En situerad konsavkodning innebdr inte att konets icke-relevans dr nagot fast
utan att det dr nagot som sker pa grund av att handlingar upprepas i specifika situationer. Det
ar ett repetitivt gorande dir situationer eller artefakter som annars kan uppfattas konade
konsavkodas. Den studerade forskolan hade utarbetade och forutbestimda rutiner och
aktiviteter som foljde ett visst monster vilka vi menar kan liknas vid 6verlimningen pa Solen.
Overlimningen pa Solen har utarbetade rutiner som foljer ett visst upprepande monster och
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bade pedagoger, barn och vardnadshavare &r aktiva i detta upprepande. Utifran detta menar vi
att det faktum att rutinerna har ett stort fokus i dverlimningen, kan ha bidragit till resultatet.
Var studie riktar sig dock endast till en situation och vi kan inte uttala oss om pedagogernas
sitt att bemota barnen utifran kon i verksamhetens Ovriga situationer. Att anvinda ett
genusperspektiv pa overlamningen har dock varit intressant da vi har sett att det ar flera
aktorer, ddribland vardnadshavare, som dr med och bidrar till uppritthallandet av normer om
kon. Vidare skulle det vara intressant att undersoka i vilken del av verksamheten kén gors
mest relevant samt att undersoka vilken paverkan verksamhetens struktur har i just den
situationen.

8.2 Avslutande reflektion och studiens konsekvenser for
forskolan

Avslutningsvis vill vi knyta an till Hopper och LeBarons (1998) begrepp “gender creeps into
talk” (s.61), vilket &r ett begrepp som betonar hur vi, ofta omedvetet, positionerar varandra
som feminina eller maskulina utifran konsstereotyper. Detta anser vi &r talande for det resultat
vi kommit fram till i den mening att vi i den hér studien lyft hur pedagogernas sitt att tala
positionerar barnen utifran kon. Nar vi i intervjun talar om hur man anvinder spraket i
relation till kon sdger dessutom en av pedagogerna att: “Man behdver hjélp i det sjidlv ocksa
ibland. For jag kan kidnna att man, ibland sa...hamnar man dir” (se intervjuutdrag 3) och hon
menar att man létt talar konsstereotypt utan att man tdnker pa det. Ett citat som bekréftar
Hopper och LeBarons tes om att vi omedvetet gér kon nir vi pratar med varandra exempelvis
genom att anvdanda konsbestdamda ord. Samtidigt betonar pedagogens uttalande vikten av att
vara medveten om hur spraket konsbestimmer de man talar till eller om, en medvetenhet vi
menar dr en borjan om man vill undvika att behandla ménniskor konsstereotypt. I var
teoretiska utgangspunkt lyfte vi begreppet dekonstruera i forhallande till sprakets roll i den
feministiska poststrukturella teorin, samt vikten av att plocka isér ord for att kunna se pa deras
bakomliggande betydelser for att pa sa sitt synliggora olika normer och hierarkier. Detta sitt
att dekonstruera vill vi lyfta som ett verktyg i arbetet med kon i forskolan, fast genom en mer
praktiknira forstaelse av begreppet. Begreppet kan liknas vid att problematisera, men dven
vid pedagogernas uttryck i studien att “rucka” pa nagot. Vi menar att man inte bara bor
dekonstruera sina sprakliga uttryck utan dven de forestdllningar man har om kon. Vi hidvdar
dock att detta inte dr ett arbete som ska stanna hos pedagogerna utan nagot som man dven kan
anvinda i arbetet med barnen genom att dekonstruera vara egna samt barnens forestillningar
om kon for att 6ppna upp kategorierna tjejer och killar och fler sitt att vara.

Som vi tidigare redogjort for gor detta arbete inget ansprak pa att kunna generalisera resultatet
till andra forskolor, detta innebidr diaremot inte att resultatet idr irrelevant for andra inom
forskolans virld att ta del av. Vara resultat visar pa att forskolan inte star utanfor normer i
samhillet, men dven pa att pedagogerna som arbetar pa forskolan har tolkningsmojligheter i
forhallande till hur de ska arbeta for forskolans jamstélldhetsarbete samt att olika arbetssétt
kan motverka jamstdlldhetsarbetet. Detta da de normer vi funnit i vara resultat:
jamstélldhetsnorm, tvakonsnorm, femininitetsnormer och hegemonisk maskulinitet som norm,
kan verka parallellt i forskolan samtidigt som de kan konkurrera mot varandra. Vidare kan
denna studie ses som ett verktyg for hur verksamma pedagoger inom forskolan kan se pa sin
egna praktik for att utveckla arbetet med kon didr vi menar att barnen ska tillskrivas en
sjalvklar del. Detta da barnen inte star utanfér dessa normer utan ér viktiga aktorer for att
kunna utmana dominerande strukturer och maktaspekter. For att komma igang med sitt
genusarbete kan den feministiskt poststrukturella teorin anvdandas som teoretiska glaségon for
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att exempelvis fa syn pa och utmana de normer och hierarkier som vart sprak ger uttryck for.
Har vill vi dven lyfta fram queerteorin som ett ytterligare verktyg i arbetet med
tvakonsnormen. Teorin har dels sin grund i feministiskt poststrukturalism och har som vixt
fram genom ett missndje mot bland annat tvakonsnormen.
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10 Bilagor

10.1 Bilaga 1 - Observationsschema

Tid: Personer: | Situation: Vad hinder? Reflektioner:
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10.2 Bilaga 2 - Tillstandsblankett till vardnadshavare

Anhallan om tillstand for ert barn att delta i en undersékning inom
ramen for ett examensarbete pa forskollararprogrammet vid
Goteborgs universitet.

Hej!

Vi heter Ida och Martina och ar forskollararstudenter vid Géteborgs universitet. Vi gar nu var
sjatte termin och det ar dags att skriva examensarbete. Arbetet motsvarar 10 veckors
heltidsstudier och skall vara klart i januari 2018. Examensarbetets syfte ar att undersoka
pedagogernas interaktion med barn och vardnadshavare i lamningssituationerna och vi utgar
fran fragestalliningarna:

o Pa vilka satt bemoter pedagoger barnen vid lamningen i férskolan?
o Vilka diskurser gar det att urskilja i pedagogernas bemotande?

For att kunna besvara dessa fragor behdver vi samla in material genom observationer med
ljudupptagningar samt faltanteckningar som metod, dar vi som observatérer kommer vistas i
rummet men inte delta i nagra interaktioner.

Vi har varit i kontakt med er férskolechef som i sin tur har gett oss rekommendationer att
gOra var undersodkning pa er avdelning. Vi vill med det har brevet be er om tillstand att
observera och gora ljudupptagningar i interaktioner dar ni och era barn ingar. Vidare
information om etik och konfidentialitet kan ni lasa om pa tillstdndsblanketten.

Tack!

Ida Arstein & Martina Tornfalk
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Tillstandsblankett

Undersokningen kommer att genomforas under max tva veckors tid med start 16 november.
Vi vill med detta brev be er vardnadshavare om tillatelse att Ni och ert barn deltar i den
observation som ingéar i examensarbetet. Alla barn, vardnadshavare och pedagoger kommer
att garanteras konfidentialitet. Vilken férskola som deltar i undersékningen kommer inte att
namnges eller pa annat satt vara mojlig att urskilja i undersokningen. | enlighet med de
etiska regler som galler ar deltagandet helt frivilligt. Ni och ert barn har rattigheten att intill
den dag arbetet ar publicerat, nar som helst valja att avbryta deltagandet. Materialet
behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgangligt fér annan forskning eller
bearbetning.

Vad vi behdver fran er ar att ni som barnets vardnadshavare skriver under detta brev och

lamnar det till en pedagog pa avdelningen snarast mojligt.

JA O Som vardnadshavare ger jag tillstand att jag och mitt barn deltar i undersdkningen.
NEJ [ Som vardnadshavare ger jag inte tillstand att jag och mitt barn deltar i
undersdkningen.

Vardnadshavares underskrift/er. Barnets namn.

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss via e-mail:

Ida Arstein: gusrstid@student.gu.se

Martina Tornfalk: gusmartto@student.gu.se

Med vanliga halsningar,
Martina Tornfalk och Ida Arstein

Handledare fér undersdkningen ar Osa Lundberg.
Kursansvariga larare: Agneta Simeonsdotter Svensson,
E-mail: agneta.simeonsdotter@ped.gu.se

36



10.3 Bilaga 3 — Intervjufragor

Intervjufragor till arbetslag kring éverlamningsrutiner:

1. Vad stravar ni efter i lamningen/mottagandet?
e Vad anser ni vara viktiga moment i dverlamningen?

2. Hur arbetar ni for att na dit?
e Hur tanker ni angaende de olika vinkfonstren?

Intervjufragor till arbetslag kring kén och genus:

1. Vad har ni fér syn pa barns kénsskapande?

2. Har ni aktivt fort samtal om genus/kdén i arbetslaget och funderat 6éver genuspedagogik?
e Vad har varit centrala delar i dessa samtal?
e Hur har ni valt att ga vidare med detta i ert arbete?

Ovriga fragar att ha i bakhuvudet dé vi intervjuar kring kén och genus:
e Hur tanker ni om normer kring kén?
e Sammanfatta vad de sagt om deras syn pa barns kdnsskapande och deras
samtal/arbetssatt — Paverkar er syn pa barns kénsskapande ert arbete?
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