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“Sprakets grdnser dr varldens grdinser.”
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Abstract

Under tvatusentalet har flera internationella kunskapsundersokningar pavisat sjunkande resultat
i svenska elevers las- och skrivformaga. Resultaten har foranlett att regeringen initierat
kompetensutvecklingsarbetet Lé&slyftet, en satsning som syftar till att forse samtliga
amneslarare med redskap for att kunna arbeta sprakutvecklande inom sitt amne. I linje med
Laslyftets syfte problematiseras aktuell sprak- och amnesforskning i ett forsok att utreda hur
elever tillagnar sig ett amnessprak. Vidare underséks vad som utmarker ett slojdspecifikt
amnessprak och hur slojdlarare bast tar till vara pa slojdens sprakutvecklande egenskaper.
Forskningsoversikten, som bygger pa studier av utvalda forskningsartiklar, pekar pa att elevers
las- och skrivformaga ar avhangigt ett flertal faktorer. Férvantningar och stod utgor centrala
delar i elevers majlighet till sprakinlarning, samtidigt som dessa behdver vara av sarskild
karaktar for att fungera sprakutvecklande. Forskningen pekar dven pa kontextens roll som en
sprakutvecklande faktor, men menar samtidigt att denna behdver hanteras varsamt for att framja
elevernas sprakutveckling. | vissa avseenden &r sléjdforskningen inte samstammig, viss
forskning ger en bild av sl6jdsalen som avskalad pa &mnessprak, medan resultat och tolkningar
fran andra undersékningar visar pa slojdsalen som rik pa @mnessprak. Vidare ger resultatet en
enig bild kring en kontextrik slojdsal, men pavisar samtidigt att lararkollegiet till viss del missar
att ta tillvara pa kontextens fortjanster.
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1 Inledning

Det sprak som eleverna moter i skolan skiljer sig ofta avsevart fran det vardagssprak de
tillskansat sig utanfor den institutionaliserade utbildningens doman (Hajer & Meestringa, 2014,
s. 14). De sprakliga skillnaderna innebar att alla amneslarare stalls infor utmaningen att
overbrygga glappet mellan elevens befintliga sprakliga formaga och det mer avancerat
formulerade amnesspraket, samtidigt som man bedriver en kunskapsutvecklande undervisning.

Den nationella utvarderingen av sléjdamnet (NAU-13) visade att eleverna i allt lagre grad
kopplar utvecklingen av slojdspecifika kunskaper till sitt vardagsliv (Skolverket, 2015, s. 64),
en trend som kan tyda pa att dagens elever i ldgre utstrackning moter sléjdandet och dess
tillhdrande sprak i sin vardag. Men staller verkligen sléjdamnet nagra sprakkrav pa eleverna?
Dagens skolslojd har vuxit ur ett hantverksfokuserat &mne dér tillverkningen av sléjdprodukter
lange statt i fokus, sedan dess har amnet genomgatt manga teoretiserande reformer men trots
detta upplever vi att den allménna bilden av amnet &n idag ar praglad av &mnets ursprungliga
produktfokus. I realiteten visar en genomgang av slojdamnets kursplan att det, med ett vidgat
litteracitetsbegrepp som ocksa inbegriper det estetiska uttryckets kommunikativa egenskaper
(Barton, 2014, s. 287), gar att havda att slojdens samtliga langsiktiga mal idag bar pa sprakliga
drag. Slojdeleverna forvantas bland annat utveckla féormagan att motivera sina val, analysera
och vardera sina arbetsprocesser, tillampa amnesspecifika begrepp, tolka slojdforemals uttryck
och framstdlla slojdforemal som i sig kommunicerar mening i mdtet med omvarlden
(Skolverket, 201643, s. 241).

| egenskap av slojdlararstudenter som inom ett ar bland annat skall axla ansvaret for vara elevers
amnessprakliga utveckling vill vi darfor uppmarksamma att det sprakliga glappet som
slojdeleverna upplever vid intradet i skolslojdens sprakmiljo, eventuellt haller pa att vaxa sig
storre. Det sprakliga glappet borde innebara att det finns implikationer for att saval blivande
som redan verksamma slojdlarare, aktivt behover arbeta sprakutvecklande. For att kunna mota
behovet av amnesspraklig utveckling bedomer vi att det ligger i vart, och forslagsvis hela
slojdlararkarens intresse att utreda den sprak- och kunskapsutvecklande undervisningspraktiken
i relation till sléjdamnet. Trots var begransade erfarenhet av att bedriva slojdundervisning tror
vi dnda att slojden ager manga sprakliga fortjanster som riskerar att ga forlorade om de inte tas
till vara pa ett konstruktivt satt.



2 Bakgrund

Foljande avsnitt inleds med en beskrivning av den sociokulturella teorin med fokus pa dess
idéer om sprak. Darefter redogors for de barande principerna kring den sprak- och
kunskapsutvecklande undervisningsmetodiken som vuxit fram ur forskningsféltet kring
sprakutveckling. Vidare behandlas den svenska skolsldjdens explicita sprakkrav med
utgangspunkt i skolverkets styrdokument innan avsnittet avslutas med en beskrivning av den
nationella I&s- och skrivsatsningen Laslyftet som syftar till att kompetensutveckla amneslarare
i sprakutvecklande teori och metodik.

2.1 Sociokulturell teori och sprak

Merparten av teorierna kring sprakutveckling utgar ifran det sociokulturella perspektivet, som
har sin bakgrund i Lev Vygotskijs teorier om larande. Enligt det sociokulturella perspektivet ar
manniskan en kulturell, biologisk, historisk och social varelse, dar dessa olika perspektiv &r av
varierande karaktar i forhallande till larandet och utvecklingen (Saljo, 2015, s. 91). Biologiska
aspekter och forutsattningar spelar en underordnad roll i relation till individens formaga att
skapa, utveckla och tillampa de medierande redskap som &r centrala i den sociokulturella teorin.
Med medierande redskap menas de fysiska och intellektuella verktyg som ménniskor brukar i
olika typer av sociala ssmmanhang, dar redskapen anvands for att skapa forstaelse och mening
kring var gemensamma omvarld (s. 92). Exempel pa fysiska redskap kan innefatta sa vitt skilda
ting som en taljkniv, eller ett flygplan. De fysiska tingen ar inte medierande i sig utan blir till
medierande redskap nar de anvands for att interagera och kommunicera med omvarlden (s. 92).
Saljo (2015) menar att det framsta av manniskans intellektuella verktyg ar spraket, vilket vi
anvander for att skapa mening i och med var omgivning. Enligt det sociokulturella perspektivet
ar det ocksa framst medelst spraket kunskap skapas, dverfors och formedlas (s. 92).

Inom den sociokulturella forskningstraditionen sarskiljs sprakutvecklingen under barnets forsta
ar, da vi tillskansar oss var grundlaggande kommunikativa férmaga, fran den sprakutveckling
som sedan sker fortlépande genom vart fortsatta liv. Teorierna utgar fran att sprakutvecklingen
initialt styrs av biologiska nedarvda faktorer for att sedermera kompletteras med ytterligare
sprakutvecklande element kopplade till individens sociala samspel med sin omvarld (Saljo,
2014, s. 36).

Med hjélp av spraket medierar vi var omvarld, genom att ta del av och inforliva benamningar
av varlden ges vi mojlighet till ett socialt samspel med vara medmanniskor (Séljo, 2014, s. 82).
I en skolslojdskontext innebar den sprakliga medieringen att eleven far tilltrade till samtalet och
samhorigheten i salen i takt med att eleven utvecklar sin formaga att kommunicera med
slojdsprak. Utifran de sociokulturella teorierna om att larande sker i samspel med omvarlden
kan en kommunikativ klassrumsmiljé som praglas av samarbete och dialog dérav ges legitimitet
som kunskapsutvecklande, kanske mer dn den traditionella “arbeta-for-sig-sjélv-praktiken”
som ofta tillampas i skolan (s. 91).



Proximala utvecklingszonen

Vygotskijs teori om att manniskans larande &r en standig pagaende process konkretiseras i
principen om den proximala utvecklingszonen. Teorierna om den proximala utvecklingszonen
bygger pa principen att nar en individ val tillagnat sig ny kunskap, star denne i begrepp att utoka
sin kunskapsbank ytterligare med narliggande begrepp och formagor (Vygotskij, 1978, s. 86).
Det &r i denna utvecklingszon som manniskor &r mottagliga for handledning och klargéranden,
dar till exempel en larare kan stiga in och tillhandahalla eleven den stottning som kréavs for att
kunskapen skall kunna approprieras. | borjan av inlarningskurvan behdver individen en hdg
grad av stottning i motet med den nya kunskapen, i takt med att bekantskapen med kunskapen
okar kan nivan av stéttning minska. Samspelet mellan stottning och larande hanger ihop i det
avseende att uppgifter som initialt kréver stottning av en mer erfaren individ, kan efterhand
utforas mer sjalvstandigt. Den nya kunskapen approprieras och blir darmed ens egen (s. 87—
89).

2.2 Sprak- och kunskapsutvecklande undervisning

Behovet av en undervisningspraktik som erkanner samtliga &mnens sprakkrav och sorjer for
saval amnesspraklig som amnesinnehallslig utveckling har genererat en mangd forskning pa
omradet sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt. En ofta refererad forskare pa omradet ar
Gibbons (2013) vars forskning fokuserat framst pa andrasprakselevers admnessprakliga
utveckling men som anda bedéms som relevant i forestaende forskningséversikt da hon menar
att metoderna gynnar samtliga elevers sprak- och kunskapsutveckling (s. 32). Ett
grundldggande stallningstagande i Gibbons (2013) teorier & pastaendet att
amnesundervisningen ar den potentiellt mest fruktbara miljon for sprakutveckling da den
erbjuder en autentisk kontext dar sprakanvandningen framstar som meningsfull for eleverna.
Den upplevda meningsfullheten beror enligt Gibbons (2013) pa att eleverna i arbetet med
amnesinnehallet kan se den omedelbara nyttan med att utveckla det &mnesspecifika sprak som
hjalper dem att tillskansa sig &dmneskunskaperna (s. 35). Den konventionella
sprakundervisningen bedrivs a sin sida ofta atskild fran de kontexter dar skolspraket anvands
och har sitt primara fokus pa allman vardagsspraklig kunskap (s. 36).

Hur forflyttningen fran ett vardagsnara sprak till ett mer amnesspecifikt sadant bor
implementeras behandlas av Hajer och Meestringa (2014) som, utifran Jim Cummins teorier,
menar att en sprakutvecklande undervisning bor ge akt pa relationen mellan uppgifters
kognitiva komplexitet, alltsa deras svarighetsgrad, och den stottning eleven erbjuds i arbetet
med uppgiften (s. 35). Forhallandet mellan undervisningens kognitiva svarighetsgrad och nivan
av stottning behandlas vidare av Gibbons (2013) som menar att undervisningen initialt bor
forlaggas pa en, for eleven, bekvam niva, i detta fall nara vardagsspraket. Darefter hojs
abstraktionsnivan pa innehallet. Gibbons (2013) exemplifierar forfarandet med att det i
praktiken kan innebéra att det fors in fler &mnesspecifika ord och uttryck i uppgifterna. For att
eleverna skall forma hantera den 6kade abstraktionsnivan kravs att lararen samtidigt hojer nivan
av stottning i undervisningen (s. 42).



2.3 Sprak och slojd enligt Skolverket

Enligt Skolverkets (2016a) aktuella styrdokument ansvarar samtliga svenska skolor for att varje
elev efter genomgangen grundskola skall kunna anvanda det svenska spraket pa ett rikt och
nyanserat satt (s. 13). | sprakinlarningen skall skolan erbjuda strukturerad ledning av larare som
uppmuntrar till nyfikenhet och utforskande. | avsnittet rérande &mnet slojd star det i syftesdelen
att undervisningen ska ”...bidra till att eleverna utvecklar fortrogenhet med begrepp som

beskriver arbetsprocesser, redskap och slojdforemals estetiska uttryck.” (Skolverket, 2016a s.
241).

Vidare beskriver styrdokumentens kommentarmaterial att sléjden skall ge eleverna
forutsattningar att utveckla formagan att motivera sitt sléjdande utifran miljo- och
kvalitetsaspekter, samt att utvérdera arbetets forlopp och resultat med hjélp av slojdspecifika
begrepp. Dessutom skall eleverna tyda slojdféremals estetiska och kulturella uttryck, samt
kunna diskutera och analysera sin och andras slojdprocesser med en korrekt begreppsapparat
(Skolverket, 2017a, s. 7). Ett rikt sprak ar ocksa nodvandigt for att kunna redogéra for det man
upplevt och tankt under den estetiska upplevelsen, som sldjdprocessen innebdr. Skolverket
(2017a) fortydligar ocksa att de slojdspecifika begreppen utokar det allménna ordforradet, samt
underlattar i kommunikationen med andra (s.7).

2.4 Laslyftet

Som en foljd av att ett flertal internationella rapporter (OECD 2009, 2012; Skolverket, 2012a)
pavisat tendenser till en nedgang bland svenska elevers las- och skrivformaga har Skolverket,
pa uppdrag fran regeringen, initierat en kompetensutvecklingsinsats kallad Léaslyftet.
Satsningen syftar till att hoja svenska elevers las- och skrivformaga genom att utveckla alla
amneslarares sprakdidaktiska kompetens (Skolverket, 2017b, s. 5). Fortbildningsprojektets
organisatoriska ansvar &r forlagt till skolans huvudman och rektor som gemensamt svarar for
att skapa de praktiska forutsattningar som projektet kraver. Bland annat kan huvudmannen
ansoka om statsbidrag for laslyftet vilket, om beviljat, frigor tid for handledarutbildning samt
fortbildning av rektorer (s. 3—7). Handledaren béar i sin tur det Gvergripande pedagogiska
ansvaret for undervisningsaktiviteterna, ett atagande som bland annat innefattar att man
planerar de kollegiala traffarna, modererar och fordjupar samtalen, samt stottar lararna i att
kunna bidra till diskussionerna med sina respektive kunskaper och erfarenheter (Skolverket,
2017c, s. 14). Skolverket motiverar satsningen pa elevernas las- och skrivformaga med sprakets
centrala betydelse for elevernas larande i undervisningen och deras framtida formaga till
delaktighet i samhélls- och yrkeslivet (Skolverket, 2012b, s. 5). For att uppna syftet med
satsningen har Skolverket utarbetat ett material som baseras pa en sammanstéllning av
sprakdidaktiska studier och teorier som i sin tur fordelats dver ett antal moduler med specifika
teman och malgrupper (Skolverket 2017b, s. 5). | praktiken bearbetas modulerna kollegialt i en
process dar deltagarna tjanar som larresurser for varandra och gemensamt diskuterar, planerar
undervisning och reflekterar over sin praktik (Stockholm Stad, 2017). Ut6ver de moduler som
anses vara av allméngiltig karaktar finns det &ven moduler som riktar sig till ett specifikt &mne
som i exemplen med Sprak i matematik, Framja elevers larande i NO och Framja elevers
larande i SO. De d&mnesspecifika modulerna har dock inte tdckning 6ver hela laroplanen och



bland annat sl6jd-, bild-, och musikdmnet saknar dessa &mnesanpassade moduler (Lonneborg
Kabali, 2017, s. 14). Daremot finns det i modulen Fran amnessprak till vardagssprak en enskild
text som lyfter ett slojdspecifikt perspektiv pa @amnessprak (Skolverket, 2017d).



3 Syfte och Fragestallningar

Forskningsoversikten syftar till att utreda vad forskningen sager om elevers sprakutveckling
och vad detta har for relevans i forhallande till slojdens arbets- och undervisningssatt.

Vad sager forskningen om elevers tillagnande av amnessprak?
Vad ar ett amnesspecifikt sprak i relation till slojddamnet?
Vilka styrkor respektive svagheter har slojdamnet gallande sprakinlarning?



4 Metod

Forskningsoversikten bygger pa studier av utvalda forskningsartiklar, bocker och andra
publikationer och med ett utredande anslag har vi forsokt att beskriva och aterge dessa olika
texter (Johansson & Svedner 2004, 78). | bearbetningen av texterna har vi studerat respektive
texts innehallsforteckning och darigenom kunnat identifiera de avsnitt som bést svarar mot
forskningsoversiktens  syfte.  Sokningarna har  framst utgatt fran  Goteborgs
Universitetsbiblioteks sokfunktion Supersok dar sokorden har varit: Craft literacy, academic
language development, academic literacy, sprakutveckling, scaffolding, &amnessprak,
vardagssprak, sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt, slojd, slojd AND sprak. Med hjalp
av urvalsfunktioner begransades resultaten till att bara ge traff i avhandlingar, bocker, artiklar
och uppsatser da vi bedomde att dessa typer av publikationer i hdgre grad svarade upp mot vara
onskade kvalitetskrav. | sokningarna har &ven Google och Google Scholar varit oss behjalpliga,
da framst genom att ge traffar pa mer Overgripande verk sasom Skolverkets Laslyftet,
Johanssons avhandling ”’S16jdpraktik i skolan” (2002) och studien “Trapinnegrejsimojs”
(2016). Sokorden bestod av: Slojd, sprak i slojd, sprakutveckling, sprakutvecklande
undervisning och olika kombinationer av dessa fraser. Via kedjesokning i bland annat
Skolverkets publikationer rérande Laslyftet framkom en del av de texter som anvants, bland
annat Selanders och Kress text ”Design for larande: ett multimodalt perspektiv”’ (2011). Vidare
forekom det aterkommande referat i diverse texter, dar primarkallan ofta eftersokts i syfte att
forstarka forskningsoversiktens validitet. Ett sadant exempel ar Hajer och Meestringas
laromedel ’Sprékinriktad undervisning” (2010).

4.1 Urval

Aven om uppsatsens primara fokus ligger pa generell sprakutveckling i sléjdamnet har viss
forskning med andraspraksperspektiv inkluderats da det bedoms finnas vetenskapligt stod for
att andraspraks- och amnesspraksinlarning i manga avseenden liknar varandra, framst styrkt av
forfattarnas egna kommentarer. Slojdforskningen avgrénsades till att berdra artiklar publicerade
under 2000-talet, detta for att méta det onskade aktualitetskravet. Kraven pa aktualitet har
formulerats utifran en uppfattning om att kontinuerliga laroplansrevisioner éver tid har
omformat stora delar av sljdundervisningen vilket i sin tur har forsvagat validiteten i den
slojdforskning som genomférdes under dessa laroplaner. Vi har vidare funnit forskningsfaltet
rorande slojdens sprakférmedlande egenskaper nagot begransat, darfor har publikationer som
ber6r sprak- och amnessprakinlarning i en mer allman mening studerats och stallts i relation till
den slojdforskning som patraffats och som behandlar &mnets sprakmiljo. Med avsikt att anda
forankra en del sprakforskning i den praktisk-estetiska d@mnestraditionen utvidgades vara
sokfalt till att &ven inkludera ord som craft och art. Pa detta satt hittade vi bland annat Georgina
Bartons text “Encouraging productive arts-literacy dialogues: A call to action” (2014).
Forskningsoversikten har vidare behandlat tva centrala verk inom det sprak- och
kunskapsutvecklande forskningsfiltet. Aven om béckerna av Gibbons (2013) och Hajer och
Meestringa (2014) saknar referentgranskning, anses verken anda bara tillracklig relevans for att
inkluderas i forestaende forskningsoversikt. Dels ar samtliga forfattare forskare inom féltet, och
dels utgar deras laromedelstexter fran etablerade forskningsresultat. Det faktum att texterna



saknar referentgranskning har dock foranlett att bockerna primart anvands som komplement till
den presenterade forskningen.

5 Resultat

Resultaten av forskningsdversikten har sammanstéllts under ett antal rubriker som representerar
centrala och/eller aterkommande aspekter av forskningen kring elevers sprakutveckling i
amnesundervisningen. Inledningsvis behandlas hur det dialogiska samtalet kan ge upphov till
en storre forstaelse for amnessprakets struktur och dess innehall. Darefter lyfts betydelsen av
att lararen har hogt stallda forvantningar pa sina elever och hur ett sadant forhallningssatt kan
understodja sprakutvecklingen samt reducera skillnaderna i elevernas amnesprestationer.
Vidare berors stottningens roll i den spraktillagnande processen och de olika former av stéttning
som forskningen framskriver i sammanhanget. Avslutningsvis behandlas den forskning som
breddar definitionen av vad ett sprak ar och som inkluderar, de for sléjden typiska, multimodala
formagor i sprakbegreppet.

5.1 Det dialogiska klassrummet

Spraket, verbalt som icke-verbalt, anses inom den sociokulturella traditionen vara det framsta
medierande redskapet som vi ménniskor besitter for att férmedla och tilldgna oss kunskap i det
sociala samspelet med var omvarld (Visén, 2015, s. 27). Sattet varpa samtalen fors i
klassrummet kan saledes antas vara av stor vikt for elevernas larande, ett antagande som Viséns
text ”Att samtala om texter: fran trateknik och svetsteori till antikens myter” (2015) i manga
avseenden bekraftar. Syftet med Viséns (2015) avhandling ar att utreda hur textsamtal kan
anvandas for att bista elevers sprak- och kunskapsutveckling i samband med l&sning i
amnesundervisningen. Studien genomfordes med larare och elever pa gymnasiets
industritekniska program dar Visén (2015) tog del av tre olika iscensattningar av textsamtal.
Samtalen analyserades sedan for att besvara fragorna om hur larares textsamtalspraktik ser ut
och pa vilka satt den inverkar pa utvecklingen av elevernas lasforstaelse (s. 9). En av de centrala
faktorerna for ett effektivt sprakutvecklande textsamtal ar, enligt Visén (2015), det dialogiska
samtalet (s. 15-16). | det dialogiska samtalet kring en last text kan deltagarna bidra till att
utveckla varandras forstaelse for texten och narma sig den amnesspecifika begreppsapparaten
som finns representerad i den lasta &mnestexten (s. 125-126).

Dialogens betydelse for sprak- och kunskapsutvecklingen pavisas aven av Gibbons (2013) som,
i linje med Visén (2015), menar att sattet varpa lararen sprakligt interagerar med eleverna
paverkar deras larande. Samtal dar allt for stort lararfokus laggs pa att korrigera aspekter av
elevens sprakbruk tenderar att passivisera eleven och darigenom begransa de interaktiva inslag
som utgor forutsattningar for en sprak- och kunskapsutvecklande undervisning (Gibbons, 2013,
s. 192). Istallet argumenterar Gibbons (2013) for en interaktiv undervisning dar eleven bjuds in
till att vara en aktiv och likvardig deltagare i klassrumsdialogen (s. 194). De sprakutvecklande
aspekterna av ett sddant klassrum &r enligt Gibbons (2013) att eleverna som aktiva deltagare i
dialogen producerar eget sprak i en social kontext. I kommunikation med andra stélls krav pa
talproducenten att medvetet mottagaranpassa sitt budskap vilket forutsatter att individen aktivt



reflekterar over sitt sprak i en process dar de kan fa syn pa, och 6ka sin forstaelse for, sprakets
nyanser (Gibbons, 2013, s. 194; Skolverket, 2016b, s. 8). | det dialogiska klassrumssamtalet
uppstar dessutom ett naturligt forhandlande om sprakets innebord dar deltagarna bland annat
staller fragor, fortydligar varandras utsagor och omformulerar avvikande formuleringar och
alltsa, enligt sociokulturella principer, stottar varandras sprak- och kunskapsutvecklande
process (Gibbons, 2013, s. 195-196).

Fragornas betydelse for dialogen

Viséns (2015, s. 55) studie indikerar bland annat att de fragor som lararen staller till eleverna
under textsamtalen i hog grad styr hur samtalen fortloper och fragorna forefaller darav ha stor
betydelse for vad eleverna lar sig i samband med lasningen. Fragornas paverkan pa
samtalsformen manifesteras i studien genom att fragor av isolerad karaktar som implicit antyder
ett korrekt svar, genererar kortfattade repetitioner av textstycken enligt typisk IRE-struktur,
initiation-respons-evaluation (s. 120). | ett sadant forfarande utvecklar eleverna framst en
formaga att genomsoka texten pa enklare svar men saknar generellt en vidare forstaelse for
texten och dess innehdll, sa kallad begransad textrorlighet (s. 123). Nar lararen istéllet staller
flerledade, 6ppna, fragor med tydlig anknytning till texten bjuds eleverna in till ett samtal av
dialogisk struktur som ger upphov till en progressiv textrorlighet (s. 64). Progressiv
textrorlighet kontrasterar i sin karaktar mot den begransade textroérligheten och beskrivs av
Visén (2015) som formagan att anvanda sig av och prata om det lasta pa ett dynamiskt och
mangsidigt satt, en typ av textbehandling som ger upphov till en fordjupad och breddad
textforstaelse (s. 149).

Fragans betydelse for den sprakutvecklande dialogens kvalitet har tidigare ocksa behandlats av
Zwiers (2007) vars studie antyder att fragor ar det vanligaste verktyget som larare tillampar nar
de arrangerar en avsett sprakutvecklande amnesundervisning (s. 102). | den observerade
undervisningen ar fragor av sluten karaktar mer vanligt forekommande &n de Gppna och
flerledade fragorna. Fordelningen problematiseras av Zwiers (2007) som menar att de Gppna
och flerledade fragorna ger béttre forutsattningar for ett dialogiskt samtal samt tenderar leda till
att eleverna i hogre grad utforskar &amnesomradet och tillampar ett amnesspecifikt sprak. De
slutna fragorna saknar dock inte helt varde i undervisningen enligt Zwiers (2007) som menar
att de initialt kan bidra till att ge lararen en bild av vad eleverna kan eller vad de just lart sig (s.
110).

Dialogicitet i sl6jden

Dialogens och interaktionens varde for sloéjdundervisningen behandlas av Borg (2007) som
menar att den verbala dialogen tillsammans med det skrivna ordet utgor det frdmsta
kommunikativa medlet som slojdamnets aktorer har att tillga for att samtala om- och skapa
forstaelse kring elevernas slojdprocesser. | klassrumssamtalen menar Borg (2007) att eleven
kan sétta ord pa delar av slojdprocessen som tidigare varit tysta och darigenom erbjuda lararen
tilltrade till en storre del av sin sléjdprocess vilket i sin tur kan bredda lararens
beddémningsunderlag. Processen i vilken de interna erfarenheterna och reflektionerna omsatts i



verbal eller skriftlig dialog, kan dock innebéra stora utmaningar for eleverna, da de sjéalva saval
som lararna ofta saknar det nodvandiga ordforrad som behdvs for att fa till stand en sadan dialog
(s. 59).

De bristande forutsattningarna for ett sprakutvecklande dialogiskt slojdsamtal antyds &ven i
artikeln “Trapinnegrejsimojs-Sak - Elevers anvandning av &amnesspecifika begrepp i
slojddmnet” (Guva & Stevanovic 2016) i vilken forfattarna undersoker den eventuella
korrelationen mellan olika typer av instruktion och elevers tillignande och anvandning av
sldjdspecifika begrepp. Jamforelsen gjordes mellan inspelade videoinstruktioner och muntliga
instruktioner i klassrummet och pavisade endast marginella skillnader i relationen mellan vald
instruktionsform och elevernas tillampning av sléjdspecifika begrepp (s. 18). Istéllet framtradde
andra, potentiellt mer avgorande, faktorer for elevernas formaga till begreppsanvandning. Det
pavisades bland annat att den observerade undervisningen forvisso préaglades av riklig
klassrumsinteraktion men att de samtal som fordes i hog grad kretsade kring &mnen utan direkt
slojdanknytning och mycket sallan féranledde ett aktivt anvandande av ett sléjdspecifikt sprak.
De slojdrelaterade diskussioner som uppstod mellan eleverna i klassrummet dominerades oftast
av enkelt och situationsbundet sprak ackompanijerat av icke-verbala kommunikationsmedel
som gester och blickar (s. 10-11). En enkel och faordig form av kommunikation framtradde
aven da eleverna vande sig till lararen for hjalp och manifesterades da genom att saval larare
som elever framforallt nyttjade icke-verbala kommunikationsmedel (s. 12).

Bilden av slojdamnet som ett pafallande kommunikativt amne bekréftas i Johanssons studie
(2002) som, i linje med Guva och Stevanovic (2016), pavisar att det forekommer en riklig
interaktion av saval verbal som icke-verbal karaktiar mellan skolslojdens aktorer (Johansson,
2002, s. 204). De samtal som fors mellan larare och elev prdglas ofta av ett instruerande
forhallningssatt som saknar det forhandlande om mening som kannetecknar ett dialogiskt
samtal. Lararen tenderar snarare att leda eleverna genom arbetet med hjalp av instruktioner
hellre &n att engagera eleverna i dialogiska samtal dar den 6msesidiga forstaelsen star i centrum
(s. 219). | kontrast till resultatet i Guva och Stevanovic studie (2016) visar Hasselskogs
avhandling (2010) att eleverna, i sina slojddagbocker, tillampar en bred och dndamalsenlig
begreppsanvandning som forefaller vara oberoende av lararens forhallningssatt till
undervisningen (Hasselskog 2010, s. 188).

Slojdlarare vars interaktion med eleverna praglas av dialogiska strukturer bendmns av
Hasselskog (2010) som handledare och pedagoger (s. 187). Handledaren besitter en bred
handlingsrepertoar i sin undervisning och stottar eleverna genom att alternera mellan olika
handlingssatt. Primart efterstravar handledaren en 6msesidig forstaelse genom dialog och
vardesatter i detta avseende elevens egna idéer och uppfattningar (s. 248). Pedagogens
forhallningssatt praglas likt handledarens av en mangfacetterad handlingsberedskap (s. 244)
och anvéander ocksa det dialogiska samtalet for att understodja elevernas forstaelse (s. 155
156). Utdver de tva dialogfokuserade slojdlarartyperna presenterar Hasselskog (2010)
servicemannen och instruktoren vilka utmarks av ett hantverksmaéssigt hjalpande respektive ett
hantverksfokuserat instruerande (s. 158). | servicemannens klassrum innehar eleverna
initiativet i sina arbetsprocesser och lararen anpassar sig efter deras 6nskemal. Servicemannen
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anvander i viss man dialogiska samtal och anger da framst potentiella I6sningar pa uppkomna
problem (s. 151). Larare vars undervisningspraktik praglas av ett instruerande forhallningssatt
kannetecknas av ett produktfokus och tenderar att styra sina elevers arbeten genom att
formulera handlingsvéagar som de férvéntas folja (s. 152). Hasselskog (2010) menar vidare att
de larare som vardesatter instruktion och snabb problemformulering framfor ett dialogiskt
samtal erhaller en vagare bild av elevernas sprakliga niva vilket ger dem samre forutsattningar
att arbeta sprakutvecklande (s. 202).

Hasselskogs avhandling (2010) kontrasterar vidare mot Guva, Stevanovic studie (2016) och
Johanssons studier (2002) gallande sldjdsamtalens art. | Hasselskogs studie (2010) presenteras
en annan bild av slojdlarares forhallningssatt till dialogen och d@mnesspraket i klassrummet.
Resultaten i studien visar pa en storre diversitet i fraga om hur det amnesspecifika spraket
behandlas i motet mellan elever och slojdlarare. Utdver det forhallningssitt i vilket samtalet
praglas av mycket icke-verbal och lararcentrerad kommunikation redogér Hasselskog (2010)
dessutom for forekomsten av slojdlarare som efterstravar dialogiska samtal dar centrala begrepp
kan introduceras och forklaras (s. 210). Ett sadant forfarande, i vilket amnesspraket bearbetas i
ett dialogiskt samtal, exemplifieras av Johansson och Lindberg (2017) vars studie beskriver en
larandesituation dér eleven och lararen samtalar om moénsterkonstruktion. | dialogen om arbetet
introducerar lararen begreppet tradrak, eleven besitter inte kunskap om begreppets innebérd
och ber darfor om ett fortydligande varpa lararen utvecklar definitionen av begreppet. Med stod
i kontexten visar lararen tradriktningen pa tyget och hjélper darigenom eleven att avkoda det
nya begreppet (s. 4).

5.2 Hoga forvantningar, kognitiv utmaning och amnessprak

De utmaningar eleverna stélls infér och den stéttning de erbjuds for att ta sig an dessa
utmaningar har stor betydelse for elevernas kunskapsutveckling, detta havdar Luciano Mariani
(1997) som argumenterar for en kognitivt utmanande undervisning som préaglas av ett vél
avvagt forhallande mellan uppgifternas svarighetsgrad och den tillhandahallna stéttningen. Det
basta mojliga forhallandet for larande kannetecknas enligt Mariani (1997) av kognitivt
utmanande undervisning som bistas av en hdg grad av stottning. | ett sadant klassrum arbetar
eleverna i sin proximala utvecklingszon dar man menar att optimala larandeforhallanden rader
(1997). Teorierna om kognitivt utmanande undervisning ges ett tydligare sprakfokus av Walqui
(2006) som i sina teorier havdar att undervisning dar lararens forvantningar pa eleverna ar hdga
och undervisningsinnehallet ar utmanande ger eleverna goda forutsattningar till progressiv
sprakutveckling (s. 159, s. 161).

Hajer och Meestringa (2014) menar dock att ny kunskap maste byggas pa redan befintlig
kunskap, annars ar risken att den nya kunskapen inte far faste hos eleven och riskerar darmed
att hamna i marginalen. Vidare menar forfattarna att ju stabilare grund som laggs i borjan pa ett
nytt arbetsmoment desto storre blir tillgangen till det nya stoffet for eleverna. Ny kunskap
behover befastas i den redan befintliga for att senare kunna inga i elevernas egna begreppsvarld.
Eleverna skall heller inte begransas av en sprakbarriar bestdende av svara ord, utan
begreppsapparaten skall successivt byggas upp med hjélp av samtal dar eleverna kommer till
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tals och vagar satta ord pa sina kunskaper inom givet omrade. Kravet pa spraklig korrekthet
skall hdr vara av underordnad art och istdllet skall en aktiv dialog och kommunikation
uppmuntras och lararen bor aktivt stalla ledande fragor for att fora samtalet framat. Med fragor
av 6ppen och reflekterande karaktar inspireras eleverna att aktivt deltaga i undervisningen (s.
76). Nar en stabil, spraklig grund etablerats argumenterar Hajer och Meestringa (2014) for att
eleverna med fordel kan exponeras for storre sprakliga utmaningar. Samtidigt varnar forfattarna
for de risker som ett forenklat undervisningssprak medfor. Om inte spraket vidgas i takt med
att amnesomradet gor det, riskerar spraket att hamna i stagnation och sprakutvecklingen gar in
i en nedatgdende spiral som en foljd av detta (s. 29). Aven Gibbons och Hammond (2001, s.
23) menar att for att effektivt larande skall ske behdvs en hog grad av stéttning kombinerat med
hdga forvantningar. Darmed skall lararen tillse att eleverna utmanas i sina texter samtidigt som
eleven far den stéttning som kravs (Visén, 2015, s. 179). Ett dialogiskt samtal, dar lararen
bygger vidare pa det eleverna sager, utgor, enligt Visén (s. 179), den kontext av hdga
forvantningar, tydlig struktur och stark inramning som kravs for att realisera elevernas
larandemal.

Elevernas uppfattning om stoffet som intressant korrelerar med uppfattningen av att lararen
staller hoga krav, av Gibbons (2009) benamnt som high challenge. Férvéantningarna maste
emellertid ta sig uttryck i den verkliga undervisningen, dar forvantningarna ror sig kring
amnesstoffet och elevernas mote med detta (Kouns, 2014, s. 248). Undervisningen bor
innehalla tydliga fragor, forberedelser, stottning i lasandet, att lararen aktivt fangar upp och
formulerar det eleverna uttrycker sa att det leder vidare och Gppnar upp for en rorlig och
framatstravande textrorlighet (Visén, 2015 s. 179). Resonemanget om planering utvecklas av
Kouns (2014) som menar att det bor innehalla aktiviteter dar eleverna ges mojlighet att samtala
och skriva om damnesspecifika begrepp, forestallningar och perspektiv pa varlden (s. 248).

Lararens forvantningar pa eleverna ar direkt knutet till undervisningen i den man att kognitivt
utmanande undervisning endast kan ske om ldraren ifragasatter sina egna forvantningar pa
eleverna (Gibbons, 2013, s. 25). Kognitivt utmanande uppgifter innebér att lararen & medveten
om sina forvantningar pa eleverna och vagar stilla hoga krav pa dem. Gibbons (2013) vill
pavisa att en kognitivt utmanande klassrumsmiljo gynnar samtliga elevgrupper, eftersom
sadana miljoer skapar det intresse kring stoffet som kravs for att eleverna skall finna
undervisningen meningsfull. Maluppfyllelsen blir &ven hogre samt att, den av
bakgrundsfaktorer orsakade, klyftan minskar om eleverna moter uppgifter som utmanar dem
kognitivt (s. 24)

En kognitiv utmanande uppgift utmarker sig, enligt Gibbons (2013), om tre kriterier uppfylls.
De tre kriterierna sammanfattas av forfattaren som Kunskapsbyggande, Amnesrelaterade
undersokningar samt Verklighetsanknutet larande. Den kunskapsbyggande faktorn innebar att
elevens arbete bygger pa tidigare kunskaper, nagot eleven inte producerat sjalv. Kunskapen
skall senare kunna sammanstallas for att anvandas i andra kontexter dar egna slutsatser dras.
Amnesrelaterade undersokningar syftar till att eleverna utvecklar en djupforstéelse kring amnet
och kan sammanlanka till synes orelaterade bitar med varandra. Undersdkningarna skall sedan
uttryckas medelst grundligt arbetad och bred kommunikation till exempel genom en léngre
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dialog. Det verklighetsanknutna larandet handlar om att stoffet knyts till verksamheter utanfor
skolan, uppgifterna rekontextualiseras for att bli mer verklighetsanstruket (s. 39).

Slojdlarares forvantningar pa sina elever

Den nationella d&mnesutvarderingen av slojdamnet, NAU-13, visar att den elevgrupp som
uppfattar slojden som mindre givande ar samma elevgrupp som trivs mindre bra med lararen
och som anser att amnesmalen ar vagt uppsatta. NAU-13 pavisar ocksa att namnda elevgrupp
ar den grupp som upplever att lararen i mindre utstrackning lyckas skapa engagemang och som
erfar att ldararens forvantningar pa dem ar laga (Skolverket, 2015 s. 77). Elever med
utlandsfodda foraldrar &r generellt mer positiva till sléjdundervisningen och uppger i hogre grad
an ovriga elevgrupper att de upplever att lararen har hoga forvantningar pa dem (s. 83).
Samtidigt visar NAU-13 att var femte elev inte har ndgon uppfattning vad for forvantningar
lararen har pa eleverna (s. 77).

Larares sprakliga forvantningar pa sina elever forefaller variera inom skolsléjden, nagot som
manifesteras i att vissa larare aktivt arbetar med det avkontextualiserade och amnesspecifika
spraket i anslutning till elevens aktuella slojdarbete medan andra slojdlarare konsekvent
forenklar sitt sprakbruk utan att erbjuda de amneskorrekta begreppen eller uttrycken
(Hasselskog, 2010, s. 201). Variationen rader inte enbart mellan olika larares
undervisningspraktik utan dven i larares bemotande av sina olika elever. Skillnaderna harleds
bland annat till att lararens forvantningar paverkas av respektive elevs uppfattade kunskapsniva
(Guva & Stevanovic, 2016, s. 18). Lararnas forenklade sprak har vidare tolkats som ett medel
for att understodja elevernas forstaelse i klassrumssamtalen men problematiseras av Hasselskog
(2010) utifran argumentet att slojdlararen tjanar som ett sprakligt foredome for sina elever och
darav, ur ett sprakutvecklande perspektiv, i maojligaste man bor tillimpa ett amnesspecifikt
sprak (s. 249-250).

5.3 Stottning och amnessprak

Skillnaden mellan vardagssprak och amnessprak ligger framst i graden av abstraktion och
kontextuellt stod (Schleppegrell, 2012, s. 410). Vardagsspraket bistas ofta av gemensamma
sammanhang och erfarenheter, sa kallat kontextuellt stod, i vilka samtalsdeltagarna kan hitta
stéd for meningsskapandet (Slotte-Littge & Forsman, 2013, s. 19). Hajer och Meestringa
(2014) beskriver det kontextuella stodet som ett barande element i konstruktionen av en
sprakinriktad undervisning (s. 30). Utover kontextuell stottning kan den sprakutvecklande
undervisningen understodjas av saval planerad som interaktiv spraklig stottning (Kouns, 2014,
s. 108). Den planerade sprakliga stottningen forekommer den faktiska undervisningen och kan
bland annat baseras pa lararens uppfattning om amnesomradets sprakliga utmaningar (Gibbons,
2013, s.220). | Kouns (2014) studie exemplifieras den planerade sprakliga stottningen bland
annat av att lararen forbereder uppgiftsspecifika begreppskartor infor ett undervisningsmoment.
I undervisningen tjanar begreppskartorna sedan som amnessprakliga kallor vilka eleven tar stod
av for att kunna beskriva ett visst skeende med ett amneskorrekt sprak (s. 149-150).
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Den interaktiva stottningen uppstar ofta spontant i de naturligt forekommande samtal som fors
under lektionerna (Gibbons, 2013, s. 220). Karen M. Gregory (2014) menar att det multimodala
och kontextuella stodet kan betraktas som ett verktyg som lé&raren tar hjalp av i den interaktiva
stéttningen for att begripliggéra sprak och amnesinnehall for eleverna i det spontana
klassrumssamtalet (s. 163). Genom att underlatta for eleverna att gora sig forstadda kan det
multimodala och kontextuella stodet ocksa bidra till att sanka de emotionella trésklarna i
undervisningen och darigenom engagera eleverna som aktiva deltagare i klassrumssamtalen (s.
165). Den multimodala interaktiva stéttningens fortjanster till trots argumenterar Gregory for
att denna form av stéttning med tiden maste avta till forman for en dekontextualiserad
sprakanvandning vilket motiveras med att elevernas utveckling av sjalvstandighet och sprakliga
fardigheter annars riskerar att paverkas negativt (s. 163-164). Fragan om dekontextualisering i
sprakutvecklande syfte har tidigare berorts av Lennart Gustavsson, Per Linell och Roger Séljo
(1993) som beskriver det dekontextualiserade spraket som signifikant for merparten av det
abstraherade sprak som anvands i skolan och yrkeslivet. Dekontextualiseringen som sadan
bygger pa att spraket konstrueras utan direkt koppling till den fysiska verklighetens kontext
vilket stéller hogre krav pa precisa formuleringar och en vidare beharskning av
amnesbegreppen. | studien framkommer att elevernas tilldignande och tillampning av ett
dekontextualiserat amnessprak underlattas om situationen i vilken dekontextualiseringen sker
ar tydligt avskild fran den vardagliga och kontextrika sprakproduktionen (s. 274-275).

Definitionen av interaktiv spraklig stottning utvecklas av Banse, Palacios, Merritt och Rimm-
Kauffman (2016) som i artikeln Scaffolding English language learners' mathematical talk in
the context of Calendar Math” beskriver den interaktiva sprakliga stéttningens natur och dess
potentiella betydelse for elevers larande. FOrfattarna menar att situationerna dar lararen aktivt
bemdter och bearbetar elevernas yttranden utgér mojliga tillfallen till spraklig st6ttning dar
forstaelsen for saval amnesinnehall som amnessprak kan fordjupas hos eleven (s. 200). Sétten
varpa den interaktiva sprakliga stottningen utformas kan inordnas i tre olika kategorier:
upprepning, utveckling och omformulering (egen éversattning). Genom att upprepa det eleven
sager visar lararen att hen ar uppmarksam pa elevens budskap och later samtidigt elevens utsaga
bidra till diskussionen. Nar larare eller elever utvecklar en elevutsaga bygger man vidare pa det
initiala yttrandet i en process dar resonemang kan fordjupas och &mnesbegrepp introduceras (s.
200). Amnesspraket kan dven introduceras for eleverna genom omformulering da ldraren
reviderar elevens yttrande utan att for den sakens skull forvanska meningens budskap. Genom
att eleverna far hora sina idéer uttryckta pa ett alternativt, och for amnet mer andamalsenligt,
satt ges dem mojlighet att inforliva det amnesspecifika spraket i sin egen sprakvarld (s. 205).

Den sprakliga interaktiva stottningens kvalitet pastas vara beroende av karaktaren pa de fragor
lararen stéller till eleverna, i det avseende att flerledade 6ppna fragor i hdgre grad understodjer
ett dialogiskt samtal, i vilket den beskrivna stottningen fungerar bast (Banse, Palacios, Merritt
& Rimm-Kauffman, 2016, s. 200). DA lararen istallet hemfaller at att stalla slutna fragor som
genererar kortfattade och outvecklade svar begréansas mojligheterna till omformulering och
darigenom begransas aven elevens mojligheter till att fa hora sina tankar uttryckas med ett
amneskorrekt sprak (s. 205).
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Spraklig stottning i slojdundervisningen

Kontextens bidrag till att skapa forstaelse i skolslojdens samtal beskrivs av Guva och
Stevanovic (2016) som i sin studie visar att elever och larare i slojdsalen ofta tar stod av
multimodala och kontextuella kéllor for att formedla sina budskap (s. 6). I den observerade
undervisningen ackompanjeras den verbala kommunikationen i regel av icke-verbalt
kontextuellt stod, exempelvis i form av de aktuella slojdforemalen eller verktygen (s. 12). En
liknande skolsldjdspraktik beskrivs &ven i artikeln ”Kommunikation och larande i
slojdverkstaden” (Andersson, Brans-Pedersen & Illum, 2016). Artikeln baseras pa studier av
slojdlararstudenter och fokuserar pa den kommunikation som forekommer under en svarvnings-
workshop. I det studerade undervisningsexemplet tar sig deltagarnas tillampning av kontextuell
stottning uttryck i att den verbala kommunikationen i hdg utstrackning understods av icke-
verbala kommunikationsformer som gester och mimik (s. 93). Genom att den verbala
stottningen kompletteras med icke-verbal kontextuell stéttning fortydligar slojdsamtalets
deltagare sina verbala yttranden och den andra parten kan dérav lattare skapa mening i
sammanhanget (s. 90).

Hasselskogs (2010) klassrumsstudier pavisar i sin tur en spridning i larares sétt att formedla
spraklig stottning. Somliga av de studerade slojdlararna anvander de spontana
klassrumssamtalen till att initiera dialoger i vilka dmnesspecifika begrepp kan introduceras och
bearbetas. Andra larare i studien tenderar istéllet att forenkla sitt sprak och undviker darigenom
ett amneskorrekt sprak for att pa sa satt understodja elevernas forstaelse (s. 201). Utéver de
skillnader som framkommit i fraga om hur slojdlarares stéttning formedlas konstaterar studien
ocksa att graden av stéttning varierar mellan de olika slojdlarartypernas klassrum. De lérare
som aktivt efterstravar dialogiska klassrumssamtal bedriver en mer stottningsorienterad
undervisning an den instruerande sldjdlarartypen som snarare tenderar att leda sina elever
genom arbetet i ett forfarande dar graden av elevautonomi i sléjdprocessen anses vara lag (s.
248). De dialogiskt orienterade forhallningssatten ar ocksa de forhallningssétt som en majoritet
av eleverna foredrar (Skolverket, 2015, s. 83).

Utover den stottning som forekommer i utbytet mellan larare och elev har det inom
slojdforskningen ocksa konstaterats att eleverna ofta bistar varandra i slojdarbetet och iklader
sig rollen som den mer kompetenta i larsituationen (Andersson & Johansson, 2017, s. 40).
Eleverna tillampar en vid repertoar av stottande resurser nar de hjélper sina kamrater och i
samtalet verbaliseras den sldjdandes funderingar och resonemang (Johansson, 2002, s. 99),
monster som aven syns i Guvas och Stevanovic (2016) studie, dar eleverna tjanar som sprakliga
forebilder for varandra (s. 16).

5.4 Multimodalitet

Teorin om kommunikationens multimodala aspekter menar att all kommunikation strécker sig
bortom det som sags och att perspektiv som till exempel gester eller bilder ocksa bor raknas in
i vérderandet och utférandet i kommunikationen mellan individer (Gregory, 2014 s. 35). Vidare
utgar multimodalitet ifran de resurser som star till buds for att begripliggora och skapa mening
i varlden. Selander och Kress (2011) forklarar att foremal, gester, ord och symboler saknar
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innebdrd i sig, och havdar att det forst nar de produceras och anvands i sociala sammanhang
som de ges mening (s. 26). Jewitt (2009) utvecklar resonemanget genom att presentera olika
lagen “modes” inom det multimodala perspektivet av kommunikation i klassrummet.
Meningsskapandet i respektive lage varierar, samtidigt som det inte &r givet att meningen ar
tillganglig eller forstadd av alla mottagare. Tal- och skriftsprakets meningsskapande &r bundet
till den kommunikativa kontext de produceras i och interaktionen, i sig, skapar mening.
Tankegangen innefattar dven att ett kommunikativt lage ar, mer eller mindre, 6ppet och
meningsskapandet ar flytande. Kommunikativa lagen utvecklas som svar pa samhéllets behov
av kommunikation (s. 15). Kress och Van Leeuwen (2001) framstéller att dessa lagen samspelar
for att skapa mening och berika samhallet (s. 21).

Multimodalitet i sl6jden

Sléjden som sociokulturell undervisningspraktik, med dess nivaer av verbal och icke-verbal
interaktion samt kroppsligt larande har illustrerats i flera av de studier som presenterats del av
(Johansson 2002; Illum & Johansson, 2009; Oja, Sjoberg & Johansson, 2014; Andersson &
Johansson, 2017). Den icke-verbala interaktionen kan ta sig uttryck i kroppssprak, gester och
mimik, nagot Johansson (2002) uttrycker som att sprak och handling far betydelse i situationen
(s. 117). Att aterge idéer i handling for att sedan tillverka, exempelvis ett pennfodral i sl6jden,
omfattar flera multimodala satt att I4sa (Skolverket, 2017d, s. 2). I den praktiska framstallningen
av ett slojdforemal anvander sig eleven av en mangd olika litteracitetsformagor. Eleverna moter
skisser, talat och skrivet sprak, de mater och beraknar, och via taktila lasningar av storlek,
material, och redskap tolkas och beskrivs det framstillda slojdforemalet (s. 9).
Sléjdundervisningen beskrivs ocksa som rik pa de sprakliga artefakter som exempelvis skisser
och arbetsbeskrivningar utgor, vilket kan anvandas som stod for tankar och resonemang kring
sljdprodukten. Johansson (2002) tolkar dessa sldjdartefakter som en brygga mellan anvandare
och fysiskt redskap (s. 169).

Oja, Sjoberg och Johansson (2014) formulerar sig i liknande termer kring den empiri som
baseras pa en undersékning utford i arskurs nio i finsk textilslojd. Likt Johanssons studie (2002)
visar aven den finska studien att elever och larare kommunicerar och interagerar med varandra
via flera multimodala redskap (Oja, Sjoberg & Johansson, 2014, s. 15). Exempelvis kan den
multimodala kommunikation ta sig uttryck i att en elev for ett resonemang med sig sjélv och
med stod av de material, verktyg eller redskap som aterfinns i slojdsalen fortskrider
arbetsprocessen (s. 15). Slojdsalens form och innehall &r alltsa ocksa en del av det multimodala
och innehallet i klassrummet avgor till viss del vad som ar mojligt att lara dar (Skolverket,
2017d, s. 3).

Eleverna anvander aven det multimodala spraket i interaktion sinsemellan. Elevinteraktionen
exemplifieras i Andersson och Johanssons studie (2017), dar de beskriver hur tva elever
forsoker skapa forstaelse kring formupplevelsen, genom att kidnna och peka pa sina, respektive
lararens alster, vid ett svarvundervisningstillfalle. Eleverna reproducerar och producerar alltsa
kunskaper om kreativitet i slojdandet via egna reflektioner kring de likheter och skillnader i
form och utférande de finner (s. 40). Ett multimodalt resonemang kan &ven féras mellan elev
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och larare, nagot som berors i Illum och Johansson studie (2009), dar elever har till uppgift att
driva en kopparskal. Efter en tids bearbetning av materialet behover det glodgas for att aterfa
sin formbarhet. Innan sjalva glédgningen ber lararen eleven att kdnna pa den blivande skalen
och konstatera att den ar for hard for att bearbetas ytterligare. Efter en tids glodgning visar
lararen pa att skalen blivit nagot mjukare i materialet, och forklarar att ytterligare glodgning
gor materialet &n mer mjukt (s. 77). Forfattarna lyfter har sarskilt de kunskaper som inte enbart
kan medieras via verbal beskrivning, utan kréver taktilt stéd i inlarningen. 1 kommande
undervisning kan lararen hanvisa till materialtillstandet som stod i framtida diskussioner (s. 78).

Ett breddat litteracitetsbegreppet presenteras av Frohagen (2016), dér hon stracker det till att
aven innefatta multimodala aspekter. Hon menar att det slojdspecifika spraket, utdver att
inkludera hantverksmassiga termer, dven innefattar hur vi hanterar och forhaller oss till verktyg,
material, farg, form och funktion (s. 54). Litteracitet inom sl6jd kan darmed ta sig uttryck i att
en person formar att handha redskap och verktyg och utifran dessa skapa dnskade och praktiska
foremal i lampliga material (s. 54).
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6 Diskussion

| foljande avsnitt amnar vi diskutera var valda metod och de styrkor och eventuella svagheter
denna inneburit. Darpa foljer en resultatdiskussion dar vi behandlar resultatet i forhallande till
det syfte och de fragestallningar vi &mnar svara pa.

6.1 Metoddiskussion

| retrospektiv ser vi att vart arbete initialt led av den brist pa struktur vi senare arbetade fram.
Vara sokningar gav till en borjan ett ganska omfattande material, men nér vi uteslot vissa
kategorier av publikationer hittades mer, for &mnet, relevant forskning. Det forskningsfalt dar
slojden och spraket berors explicit kan anses nagot begréansat. Bristen i materialet har vi funnit
vara bade till var fordel och nackdel, satillvida att det som finns ar latt att hitta, men att det inte
ar sa omfangsrikt som kan énskas. | var kedjesokning har samma titlar frekvent aterkommit,
vilket vi tolkar som att texterna dger legitimitet. | samband med vara sokningar efter slojdens
sprakutvecklande egenskaper aterkom texten av Guva och Stevanovic (2016), vilken &r den
enda forskning vi funnit som explicit beror sprakutveckling i sléjdamnet. Déarav ges den en
framtradande roll i var forskningsdversikt. Problemet var att vi inte helt kunde verifiera att
texten var referentgranskad, vilket ledde till att vi brevledes forde korrespondens med
forfattarna for att fa detta bekraftat. Géllande forskningsfaltet som ror sprakutveckling ager
detta ett mer betydande omfang och selektionen kan darmed ha blivit lidande. Volymen staller
hogre krav pa vara sokord och urvalsmetoder varfor det inte gar att utesluta att ett annat resultat
framkommit om en liknande forskningsoversikt genomforts. Aven om vissa texter i
sprakforskningen varit forfattade pa engelska, anser vi inte att detta stallt till med problem i
forstaelsen av texten. Mycket av den sprakforskning vi funnit har dessutom praglats av ett
andraspraks-perspektiv, vilket vi har varit tvungna att férhalla oss till.

6.2 Resultatdiskussion

Vid analysen av var utvalda forskning rérande sprakinlarning har vi funnit ett antal faktorer
som &r att betrakta som centrala i diskursen rorande elevers amnessprakliga utveckling i
sléjdundervisningen. Oversikten har bland annat pévisat en riklig forekomst av multimodalt
sprak i slojdsalen och vi behandlar resonemanget som gor géllande att de multimodalt
orienterade sprakformagorna bor inkluderas i definitionen av slojdspraket. Den pavisade
kontextrikedomen kan bade hjélpa och begransa elevernas méjligheter till sprakutveckling och
vi Onskar darfor reflektera over den roll vi ger kontexten i var sprakutvecklande
slojdundervisning. Vidare har klassrumsdialogen visat sig utgéra god grund for
sprakutvecklande stéttning, men slojdlarares installning till det dialogiska samtalet forefaller
samtidigt skilja sig at varfor vi amnar diskutera amnet utifran ett likvardighetsperspektiv.
Forskningsoversikten har darutover visat att ldararens sprakliga forvantningar pa eleverna
inverkar pa undervisningens kognitiva kvalitet. Vi behandlar déarfor fragan om hur sléjdlarares
forvantningar pa sina elever kan paverka elevernas amnessprakliga utveckling.
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Det multimodala sl6jdspraket

Enligt Skolverket (2017d) finns det i slojdsalen ett rikt register av foremal som 6ppnar upp for
ett larande via den multimodala nivan (2017d, s. 3). Vi tolkar att det multimodala larandet ar
knutet till sprakinlarning i den man att en bred begreppsapparat ocksa ger ett brett multimodalt
sprak. De multimodala verktygen fungerar ocksa som sprakligt stod, eftersom det eleven
upplever i arbetsprocessen blir enklare att uttrycka om hen har stdd i ritningar, verktyg eller
foremal. | den presenterade litteraturen har vi aterkommande (Johansson 2002; Oja, Sjoberg &
Johansson, 2014; Andersson & Johansson, 2017) funnit att sl6jdundervisningen ar préglad av
det multimodala spraket, bade mellan elever men dven mellan elev och larare och inom den
slojdande. Incitamentet att trana upp sitt multimodala sprak svarar val mot, framfor allt, ett av
slojdens langsiktiga mal som sager att eleven skall utveckla formagan att tolka och vardera
slojdforemals estetiska och kulturella uttryck. Var tolkning av detta langsiktiga mal innebar
alltsa att lararen skall tillse att eleven far en bred mojlighet att 6va sitt multimodala sprak, mer
specifikt att lasa det sprak som slojdforemalet talar till eleven.

Ut6ver att de multimodala formagorna fungerar som sprakligt stod i samtalen om, och arbetet
med sléjdprodukterna, menar vi att de olika formerna av multimodalitet &r ett eget sprak i sig.
Vart resonemang kring multimodalitet som ett eget sprak utgar ifrdn Frohagens (2016) teorier
om det vidgade perspektivet pa slojdspraket. Darmed menar vi att det finns argument for att
utvecklingen av de multimodala formagorna bor betraktas som sprakutvecklande. Eftersom
omradet rérande multimodal sprakutveckling kan anses vara tamligen stort ar det svart att helt
finna ett entydigt svar pa fragan om hur en multimodalt sprakutvecklande undervisning bor
bedrivas. Den hdga narvaron av icke-verbal kommunikation i slojdsalen kan forvisso tolkas
som att sldjdeleverna generellt ges goda mdjligheter att praktisera och éva sitt multimodala
sprak. Samtidigt kan man stalla sig fragan hur slojdlararnas olika forhallningssétt inverkar pa
elevernas utveckling av sitt multimodala sprak. Den slojdlarartyp som i Hasselskogs (2010)
avhandling benamns som Servicemannen kannetecknas av en fallenhet for att, pa elevens
initiativ, handgripligen utfora sléjdarbetet at eleven. Vi bedémer saledes att det skulle kunna
finnas en risk for att eleverna i servicemannens klassrum i mindre utstrackning utfér det
hantverksméssiga slojdarbetet och darigenom ges sdmre mdjligheter att utveckla sina
multimodala férmagor. Skulle till exempel IHlum och Johanssons (2009) undervisningstillfalle
handledas av en typisk serviceman, skulle de studerade elevernas utveckling av de taktila
kunskapsnivaerna riskera att begransas, nivaer som forfattarna beskriver som centrala for
utveckling i slgjdandet.

Det kontextuella stodets faror och fortjanster

I relation till elevernas sprakutveckling kan det kontextuella stodet tyckas inhysa saval
framjande som hammande egenskaper i forhallande till den sprakutvecklande processen. Hajer
och Meestringa (2014) utvecklar resonemanget utifran Jim Cummins teorier gallande kognitivt
utmanande undervisning och argumenterar for att en sprakutvecklande undervisningspraktik
initialt maste utgd fran en stottande och kontextrik niva dar elevernas sprakanvandning
understods av exempelvis filmer, foremal och delade erfarenheter (s. 44). Det kontextuella
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stodet bor sedan, i takt med att spraket utvecklas, avta successivt for att eleverna skall kunna
utveckla ett sjalvstandigt forhallningssétt till det dekontextualiserade sprak som kannetecknar
skolan (Hajer & Meestringa, 2014, s. 45; Gregory, 2014, s. 163-164). Om nivan pa det
kontextuella stodet statiskt forlaggs pa en hog niva riskerar elevernas amnessprakliga och
autonoma utveckling istéllet att hdammas (Gregory, 2014, s. 164).

Den slojdforskning vi redogjorde for i foregdende avsnitt presenterar en samstammig bild av
sl6jdamnet som en mycket kontextrik praktik i vilken det verbala samtalet i regel understtds
av icke-verbala kommunikationsformer som gester, mimik och fysiska artefakter. | detta
avseende kontrasterar den beskrivna slojdundervisningen mot Hajer och Meestringas (2014)
generaliserande bild av skolan som en dekontextualiserad miljé dar meningsskapande och
larande framst sker i motet med abstrakta laromedelstexter (s. 36). Har finner vi alltsa att slojden
skiljer sig fran flera 6vriga skolamnen nar det galler graden av kontextuellt stod, vilket i
larprocessens initiala skede torde ge sarskilt goda forutsattningar att aktivt arbeta
sprakutvecklande i skolsléjden. Kontextens fortjanster for elevernas amnessprakliga utveckling
exemplifieras i var utvalda slojdforskning bland annat med att den hjalper eleverna att samtala
om sina slojdprocesser med ett vardagsnara sprak (Guva & Stevanovic, 2016, s. 10-11).
Klassrumssamtalen som forlaggs i anslutning till elevens vardagssprak tjanar som goda
ingangar dar lararen kan introducera det amnesspecifika spraket och bygga vidare pa elevens
befintliga sprakkunskaper (Visén, 2015, s. 125-126).

| resultatet har vi presenterat sprakforskning som antyder att undervisningen successivt, i takt
med elevens utveckling av amnesspraket, bor dekontextualiseras. Fragan om
dekontextualisering behandlas inte explicit i den sldjdforskningen som vi funnit, ddremot
beddémer vi att fragan om dekontextualisering erhaller relevans i forhallande till de resultat som
framkommer i Guvas och Stevanovic (2016) samt Hasselskogs (2010) studier. | Guvas och
Stevanovic (2016) studie av slojdelevers begreppsanvéndning ar graden av kontextuellt stod
konstant hog till foljd av att den observerade klassrumskommunikationen sker direkt mellan
deltagarna i slojdsalen. Enligt den sprakforskning vi tagit del av tenderar kontextuellt
understodd klassrumskommunikation ge upphov till ett vardagsnara sprak med en 1ag grad av
amnesspecifika sprakelement vilket ocksd bekraftas av resultaten i Guvas och Stevanovic
(2016) studie. 1 Hasselskogs studie (2010) analyseras begreppsanvandningen istallet i
textbaserade elevdagbdcker vilka kan antas sakna stora delar av det kontextuella stéd som vi
menar praglar klassrumssamtalen. Hasselskogs (2010) dagboksanalys pdavisar i detta
hanseende, och i kontrast till Guva och Stevanovic studie (2016), ett utbrett nyttjande av
amnesspecifika begrepp (Hasselskog, 2010, s. 188) vilket kan sdgas ge legitimitet till de
presenterade teorierna om dekontextualiseringens betydelse for sprakutvecklingen.

Vi vill sdledes, med stod i den presenterade empirin, havda att elevernas mojligheter till
amnesspraklig utveckling kan korrelera med slojdlararens formaga att successivt
dekontextualisera sprakanvandningen. Exempel pa hur dekontexualiseringen kan ske ar genom
att slojdlararen later eleverna producera sprak i sammanhang dar avsandare och mottagare
saknar den gemensamma erfarenheten och kontexten, exempelvis genom att producera
arbetsbeskrivningar, dagbdcker eller brev. Samtidigt menar vi att den laga graden av dialogicitet
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i vissa av dessa sprakmedier bor beaktas och former av dekontextualiserade samtal kan darfor
tankas utgora viktiga sprakutvecklande forum.

Sprakutveckling genom sléjddialog

Som pavisats i forskningsoversikten utgor det dialogiska samtalet en viktig del i undervisningen
och inlarningen av ett amnessprak. Utover att det tjanar som ett forum for sprakinriktad
stottning inhyser det ocksa element som bistar eleverna i deras egen produktion av amnessprak.
Virdet av elevens egen sprakproduktion lyfts Hajer och Meestringa (2014) som menar att
sprakligt inflode inte tjanar som ensamradande faktor for elevers begreppsutveckling. For det
amnessprak eleven exponeras for i undervisningen skall ackumuleras behover spraket inforlivas
och tillampas i individens egen sprakproduktion. Ackumulationen av &mnesspraket kan, enligt
Hajer och Meestringa (2014), understddjas av en undervisningspraktik som erbjuder rikligt med
kommunikativa tillfallen (s. 38-39). | dialogen bjuds eleven in som jambdrdig samtalsdeltagare
och tillats bidra med utsagor som sedan gemensamt kan bemoétas och bearbetas i ett forfarande
dar deltagarna forhandlar om den sprakliga formen och utsagans innehall (Johansson, 2002, s.
219). Den behandlade sprakforskningen indikerar dock att, for att dialogiska och
sprakutvecklande samtal skall uppsta i klassrummet, maste lararen aktivt arbeta med att skapa
ratt forutsattningar for detta, bland annat genom att stalla ratt form av fragor.

Tillampningen av 6ppna fragor uppmuntrar eleverna att resonera och diskutera kring det
aktuella &mnet snarare &n att soka och redovisa ett korrekt och efterfragat svar (Visén, 2015, s.
64). Hasselskogs (2010) studie indikerar att slojdlarare i varierande grad anvéander sig av 6ppna
fragor i syfte att understddja dialogiska samtal. Vi bedomer forvisso att samtliga slojdlarartyper
kan agera sprakutvecklande, exempelvis i egenskap av sprakliga forebilder. Slojdlarare som
kategoriseras som handledare och pedagog efterstréavar dessutom aktivt en klassrumsdialog och
anvander i hogre grad 6ppna fragor. | skarningspunkten mellan den sprak- och slojdforskning
som beror fragan om dialog bedémer vi saledes att det finns belagg for att lararen genom ett
dialogiskt orienterat forhallningssatt ger sina elever battre forutsattningar till sprakutveckling.

Banse, Palacios, Merritt och Rimm-Kauffman (2016) kompletterar och breddar teorierna om
hur stéttning kan ges i dialogiska samtal och behandlar fragan om hur olika satt att bemdta och
bearbeta elevyttranden kan verka stéttande i den sprakutvecklande processen. | deras studie
indelas den interaktiva sprakliga stottningen i kategorierna upprepning, utveckling och
omformulering. Forfattarna menar att dialogens deltagare genom att réra sig mellan dessa tre
lagen, kan utveckla ett sprakligt sjalvfortroende och narma sig d@mnesspraket utifran sin
individuella sprakliga niva (s. 205).

Den sléjdforskning vi tagit del av malar visserligen upp en samstammig bild av sléjdamnet som
ett kommunikativt &mne, praglat av riklig klassrumsinteraktion. Dock framtrader skillnader i
resultaten géllande i vilken grad slojdlarare nyttjar klassrumssamtalen i sprakstéttande syfte.
Resultaten i Johanssons (2002) och Guva & Stevanovic (2016) studier antyder att den
genomsnittliga slojdlararens interaktion med eleverna till évervagande del praglas av ett
forenklat och larardominerat sprak som inte tar tillvara pa situationens sprakutvecklande
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potential. Hasselskogs avhandling (2010) presenterar a andra sidan en mer nyanserad bild av
slojdpraktiken, dar manga larare aktivt introducerar och bearbetar amnesspraket i dialogiska
samtal med eleverna. Forklaringen till den anade disharmonin mellan de olika studiernas
resultat kan, enligt oss, ligga i det empiriska materialets karaktar. Johanssons (2002) studie
baseras dels pa farre elever, men ocksa pa ett dldre material dér de studerade lararna arbetade
utifran laroplanen Lpo-94. | den aktuella laroplanen, Lgr 11, framskrivs det tydligare att
undervisningen skall syfta till att utveckla amnesspraket (Skolverket, 2016a, s. 241). Guva och
Stevanovic (2016) studie ar a sin sida mer aktuell, men det empiriska underlaget for studien &r
avsevart mindre an det Hasselskog (2010) presenterar. Vi menar saledes att det finns argument
for pastaendet att det forekommer sprakutvecklande dialoger i svenska slojdsalar men att
narvaron av dessa inte ar konstant, darav bedomer vi att det finns ett behov av sprakdidaktisk
fortbildning for slojdlarare.

Var sammantagna uppfattning om dialogens betydelse for sprakutvecklingen i
slojdundervisningen &r att det, utifran den pavisat hoga narvaron av klassrumsinteraktion, finns
rikligt med tillfallen utifran vilka slojdlarare kan orkestrera dialogiska samtal. For att fa till
stand sadana samtal kravs att slojdlararna & medvetna om hur den sprakutvecklande dialogen
skall understddjas genom bland annat éppna fragor och ett lyhort bearbetande av spraket. Den
redovisade empirin implicerar att det rader vissa skillnader i hur val verksamma sléjdlarare
utnyttjar det dialogiska samtalet som ett sprakutvecklande medium. De larare som i
Hasselskogs avhandling (2010) kategoriseras som handledare och pedagog framstar som mer
bendgna att samtala med eleverna enligt dialogisk struktur jamfort med de larare som
kategoriseras som instruktor eller serviceman. Givet dialogens konstaterade betydelse for
sprakutvecklingen och den varierande graden av dialogicitet i sléjdsalarna bor fragan beaktas
som potentiellt problematisk med hansyn till skolans likvardighetsmal.

Hoga forvantningar - hog maluppfyllelse

| var redovisade slojdforskning har vi alltsa funnit flera exempel pa hur slojdlarare forenklar
sitt sprak i samtalen med eleverna. Den bakomliggande orsaken till det forenklade sprakbruket
framkommer dock inte i empirin och vara tolkningar av detta forfarande blir saledes
spekulativa. Vi finner anda visst stod i empirin for att det forenklade spraket i vissa fall kan
hérledas till slojdlarares Iagt stallda forvantningar pa sina elevers sprakliga formagor. Nar
lararen forenklar sitt sprak till foljd av laga forvantningar riskerar elevernas sprakutveckling att
stagnera i en process som av Hajer och Meestringa (2014) beskrivs som en nedatgaende spiral.
Lararens forvantningar pa sina elever ar nara forbundna med svarighetsnivan pa de uppgifter
lararen utformar (Gibbons, 2013, s. 25). Utifran Gibbons pastaende antar vi att slojdlarare med
laga sprakliga forvantningar pa sina elever ocksa i lagre grad utmanar eleverna rent sprakligt.
Med utgangspunkt i Marianis (1997) teorier om kognitivt utmanande uppgifter havdar vi att
slojdelever som inte utmanas sprakligt, riskerar att hamna i nagot som kan liknas vid en
bekvamlighetszon, dar uppgifterna de moter inte leder till larande i ndgon storre utstrackning.
For att en sa hog sprakutveckling som majligt skall uppnas, kravs det alltsa att lararen har hoga
forvantningar pa sina elever och erbjuder dem kognitivt utmanande uppgifter. Dessutom finns
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indikationer pa ett samband mellan negativt installda slojdelever och laga och otydliga
forvantningar fran slojdlararen (Skolverket, 2015, s. 77).

6.3 Vidare forskning

Generellt & omradet om slojdens sprakutvecklande element nast intill obeforskat, trots att vi
bedoémer slojden som ett &mne dar spraket spelar en central roll. Utifran de sprakkrav som finns
i Lgr 11 och den sprakforskning vi tagit del av finner vi det bade intressant och viktigt att forska
kring sprakets roll i slojden. Var forskningsoversikt lyfter dialogen som en viktig del av sprak-
och kunskapsutvecklingen, vilket & en aspekt vi saknat i den empiri som insamlats i
slojdsamanhang. Vi anser saledes att omradet rorande slojddialogens betydelse for elevers
amnessprakliga utveckling kan utgora en grund fér kommande forskning. Kontextens betydelse
for elevers anvandande av amnessprak ar ytterligare en del av forskningsomradet dar det finns
luckor att fylla.
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