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Forord

Foreliggande volym omfattar géallande kursplaner for samt-
liga amnen pa realskolans allmanna och praktiska linjer, meto-
diska anvisningar for realskolans teoretiska larodmnen och &v-
ningsdmnen samt ett sarskilt avsnitt om audiovisuella hjalp-
medel. De metodiska anvisningarna har i stort sett under aren
1951—54 publicerats i Aktuellt frAn Skol6verstyrelsen men har
nu kompletterats och, framfor allt i de fall, dar férandrade for-
hallanden gjort detta nddvandigt, omarbetats.

For de praktiska larodmnena &r metodiska anvisningar under
utarbetande liksom kompletterande anvisningar betraffande
vissa teoretiska laroamnen péa de praktiska linjerna. Under for-
beredelse ar vidare de allmdnna metodiska anvisningarna samt,
i den man de inte redan publicerats i Aktuellt, de sarskilda anvis-
ningarna for gymnasiets olika &mnen.

Stockholm i oktober 1955.

Kungl. Skoldverstyrelsen
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KRISTENDOMSKUNSKAP

1. Mal.

Undervisningen i kristendomskunskap i
realskolan har till uppgift att pa grundval
av vad som inhamtats i folkskolan och pa
ett satt, som kan framja larjungarnas re-
ligiosa och sedliga utveckling, gora dem
fortrogna med bibeln och med kristendo-
mens tros- och livsdskadning samt bibringa
dem insikt i kristendomens historia och
samfundsformer dvensom nagon kannedom
om viktigare frimmande religioner.

2. Kursfordelning.
«. Allman linje.

Femarig realskola:

Klass 1 (2 timmar). Nagra av gamla tes-
tamentets religidsa gestalter. Berattelser
och liknelser ur nya testamentet. Jesu
bergspredikan. Kyrkodaret och gudstjansten.
Psalmer ur psalmboken.

Klass 2 (2 timmar). Grunddragen av den
kristna tros- och livsaskadningen. Berat-
telser och bilder ur kristendomens historia
till slutet av 1700-talet. Psalmer ur psalm-
boken.

Klass 3 (1 timme). Huvuddragen av
1800-talets kyrkohistoria samt mot denna
historiska bakgrund en o&versiktlig fram-
stédllning av nutida kyrkosamfund och
fromhetsriktningar med huvudvikten lagd
vid forhallanden i vart eget land. Psalmer
ur psalmboken.

Klass U (2 timmar). Den nutida kristna
missionen och i samband ddrmed medde-
landen om viktigare utomkristna religio-
ner. ¢versikt av gamla testamentets boc-
ker med huvudvikten lagd pa den israeli-
tiska religionens utveckling.

Klass 5 (2 timmar). Oversikt av nya
testamentets bdcker och i samband darmed
en sammanfattande framstéllning av Jesu
liv och férkunnelse samt av Pauli verk-
samhet och foérkunnelse. Den kristna tros-
och livsuppfattningen med séarskilt beak-
tande av dess forhallande till kultur- och
samhaéllsliv.

Fyraarig realskola:

Klass 1 (2 timmar). Kyrkoaret och guds-
tjansten. Beréttelser och bilder ur kristen-
domens historia till slutet av 1700-talet.
Psalmer ur psalmboken.

Klass 2 (1 timme). Lika med klass 35.
Klass 3 (2 timmar). Lika med klass 45.
Klass h (2 timmar). Lika med klass 53.

b. Inbyggda praktiska linjer.

Handelslinje, teknisk linje och huslig

linje.

Forsta arskursen (1 timme). Kortfattad
oversikt av nya testamentets bdcker, av
Jesu liv och forkunnelse samt av Pauli
verksamhet. Kristen tros- och sedelara med
sarskilt beaktande av kristendomens in-
flytande pa kultur och samhallsliv.

MODERSMALET

1. Mal.

Undervisningen i modersmalet har till
uppgift att, pad grundval av vad som in-
hamtats i folkskolan, gora larjungarna for-
trogna med svenskt sprak och svensk litte-
ratur. Den skall sdlunda odla deras sprak-
kénsla och lara dem att uttrycka sig kor-
rekt och Kklart i tal och skrift samt att
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vardat och uttrycksfullt lasa séval vers
som prosa, och den skall gora dem bekanta
med den svenska litteraturen och dess hi-
storia. Darjamte avser den att giva dem
ndgon kannedom om de nordiska frande-
folkens sprak och litteratur samt om sar-
skilt betydelsefulla utomnordiska litteratur-
verk.
2. Kursfordelning.

a. Allman linje.

Femarig realskola:

Klass 1 (6 timmar). Lasning av till form
och innehéll vardefulla stycken med klart
och enkelt sprak. 1 samband med lasning-
en sprakliga iakttagelser och ordstudier.
Sprakbyggnadsovningar och  spréklara.
Muntlig framstallning: redogorelser for eg-
na erfarenheter, atergivande av berattelser
och skildringar, framsagning av inlarda
stycken i bunden och obunden form, dra-
matiska framtradanden, enkla diskussions-
ovningar. Skriftlig framstallning: réattskriv-
ningsévningar, forberedande &vningar for
uppsatsskrivning, uppsatsévningar under la-
rarens direkta ledning.

Klass 2 (6 timmar). Lasning som i fore-
gaende klass. Sprakliga iakttagelser och ord-
studier. Spraklig tolkning av néagra latta
stycken ur norsk (eller dansk) litteratur.
Sprakbyggnadsévningar.  Spraklara med
skiljeteckensléra. Fortsatta dvningar i munt-
lig framstéllning. Réttskrivnings- och in-
terpunktionsdvningar samt uppsatsévning-
ar som i foregdende klass.

Klass 3 (4 timmar). L&sning av stycken
ur 1800- och 1900-talens svenska littera-
tur. Verslarans allmanna grunder. Spréak-
lig tolkning av ndgra latta stycken ur
dansk (eller norsk) litteratur. Fortsatta ord-
studier, &ven berérande frammande ord.
Sprakbyggnads- och sprakriktighetsovning-
ar. Genomgangen av spraklaran avslutad.
Fortsatta dvningar i muntlig framstéllning,
upptagande aven utforligare referat och
enkla foredrag. Rattskrivnings- och inter-
punktionsévningar. Anvisningar for upp-
satsskrivning. Sju uppsatser. Anvéandning
av uppslagsbocker, kataloger, innehéllsfor-
teckningar, register och dylikt.
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Klass 4 (3 timmar). L&sning av svenska
litteraturprov, huvudsakligen fran 1800-
och 1900-talen. I anslutning dartill anvis-
ningar for litteraturlasning pa egen hand
och litteraturhistoriska upplysningar. Styc-
ken ur dansk och norsk litteratur. Fortsatt
behandling av fragor rorande sprakriktighet
och stilarter, éversikt av spraklaran och re-
petition av skiljeteckenslaran. Fortsatta 6v-
ningar i muntlig framstéllning, upptagande
&ven forberedda diskussioner. Planlaggning
av uppsatser och andra anvisningar for
skriftlig framstélining. Sju uppsatser. Ov-
ningar i att uppsatta enklare skrivelser av
praktisk art. Bokkunskap med tillamp-
ningsévningar.

Klass 5 (3 timmar). Litteraturldsning
som i foregdende klass. Prov ur fornis-
landsk litteratur i dversattning. Stycken ur
dansk och norsk litteratur. Sammanfattan-
de behandling av fragor rérande sprakbruk,
sprakriktighet och stilarter. Fortsatta oOv-
ningar i muntlig framstéllning. Samman-
fattande anvisningar for uppsatsskrivning.
Sex uppsatser, av vilka nagon kan utbytas
mot referat eller dverséttning. Fortsatta dv-
ningar i att uppsatta skrivelser av praktisk
art.

Fyradrig realskola:

Klass 1 (6 timmar). Lasning av till form
och innehall vardefulla stycken med klart
och enkelt sprék. 1 samband med lasningen
sprakliga iakttagelser och ordstudier. Sprak-
lig tolkning av nagra latta stycken ur norsk
(eller dansk) litteratur. Sprakbyggnadsév-
ningar. Spraklira med skiljeteckenslara.
Muntlig framstéllning: redogorelser for eg-
na erfarenheter, atergivande av beréattelser
och skildringar, framsdgning av inlarda
stycken i bunden och obunden form, dra-
matiska framtradanden, enkla diskussions-
ovningar. Skriftlig framstallning: rattskriv-
nings- och interpunktionsévningar, forbere-
dande Ovningar for uppsatsskrivning, upp-
satsdvningar under lararens direkta ledning.

Klass 2 (4 timmar). Lika med klass 35.
Klass 3 (3 timmar). Lika med klass 43.
Klass 4 (3 timmar). Lika med klass 55.



b. Inbyggda praktiska linjer.

Handelslinje.

Forsta arskursen (3 timmar). Lasning av
svenska litteraturprov, huvudsakligen fran
1800- och 1900-talen. I anslutning dartill
anvisningar for litteraturlasning pad egen
hand och litteraturhistoriska upplysningar.
Stycken ur dansk och norsk litteratur.
Fortsatt behandling av frdgor rérande
sprakriktighet och stilarter, oversikt av
spraklaran och repetition av skiljeteckens-
laran. Fortsatta ordstudier, sarskilt bero-
rande betydelse och stavning av inom af-
farslivet forekommande ord. Fortsatta 6v-
ningar i muntlig framstéllning, upptagande
aven forberedda diskussioner. Planlaggning
av uppsatser och andra anvisningar for
skriftlig framstéllning. Sju uppsatser. Ov-
ningar i att uppséatta enklare skrivelser av
praktisk art. Bokkunskap med tillamp-
ningsdévningar.

Andra &rskursen (2,5 timmar). Littera-
turlasning som i foregdende klass. Stycken
ur dansk och norsk litteratur. Sammanfat-
tande behandling av fragor rérande sprak-
bruk, spréakriktighet och stilarter. Fortsatta
ovningar i muntlig framstallning. Samman-
fattande anvisningar for uppsatsskrivning.
Sex uppsatser, av vilka ndgon kan utbytas
mot referat eller Gversattning.

Teknisk linje.

Forsta arskursen (3 timmar). Lika med
klass 45.

Andra arskursen (2 timmar). Litteratur-
lasning som i foregdende klass. Stycken ur
dansk och norsk litteratur. Sammanfattan-
de behandling av fragor rérande sprakbruk,
sprakriktighet och stilarter. Frammande
ord med sdrskild hansyn till tekniska ter-
mer. Fortsatta dvningar i muntlig fram-
stéllning. Sammanfattande anvisningar for
uppsatsskrivning. Fem uppsatser, av vilka
nadgon kan utbytas mot referat eller over-
séttning. Fortsatta Ovningar i att uppsatta
skrivelser av praktisk art.

Huslig linje.

Forsta arskursen (3 timmar). Lika med
klass 4p.

Andra &rskursen (3 timmar). Lika med
klass 55.

ENGELSKA
a. Allman linje.

1. Mal.

Undervisningen i engelska pa den all-
méanna linjen har till uppgift att bibringa
larjungarna gott uttal, forméga att lasa
och forstd lattare text, en viss fardighet
att uppfatta enkel muntlig framstélining
och ndgon fardighet att tala och skriva
spraket.

2. Kursfordelning.

Femarig realskola:

Klass 1 (6 timmar). Uttals- och lasdv-
ningar med hjalp av ljudskrift. Lasning av
latta stycken med centralt ordforrad. Me-
morering. HOr- och talévningar. Diktamens-
skrivning. 1 anslutning till textlasningen
det viktigaste av formléaran samt en och
annan grundldggande syntaktisk foreteelse,
oversattning till engelska av latta svenska
meningar i nara anslutning till last text, fo-
retradesvis muntligt.

Klass 2 (5 timmar). Lasning av lattare
texter med centralt ordférrad, delvis kur-
sivt. Memorering. Ho6r- och talévningar
jamte andra tillampningsovningar. Muntliga
reproduktioner. Formléaran avslutad och re-
peterad; viktigare syntaktiska foreteelser i
anslutning till textlasningen.

Klass 8 (4 timmar). Lasning av lattare
texter med centralt ordforrdd, delvis kur-
sivt. Hor- och taldvningar. Muntliga re-
produktioner. Grammatik: syntax i anslut-
ning till den lasta texten. Tillampningsov-
ningar. Under varterminen fyra latta skriv-
ningar.

Klass U (3 timmar). Lasning av text, del-
vis kursivt. Horévningar. Talévningar dels
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i anslutning till texten, dels fria. Muntliga
reproduktioner och korta referat. Gram-
matik: syntax i anslutning till den lasta
texten. Tillampningsdvningar. Sex skriv-
ningar.

Klass 5 (3 timmar). L&sning av valda
forfattare, delvis kursivt. Horévningar. Tal-
ovningar dels i anslutning till texten, dels
fria. Muntliga reproduktioner och kortare
referat. Repetition av den mera intensivt
behandlade kéarnan i den lasta textkursen.
Grammatiken avslutad i sina huvuddrag
och repeterad. Tillampningsdvningar. Sju
skrivningar.

Fyradrig realskola:

Klass 1 (7 timmar). Uttals- och l&sdv-
ningar med hjalp av ljudskrift. Lasning av
latta stycken med centralt ordférrdd. Me-
morering. HOr- och talévningar. Diktamens-
skrivning. 1 anslutning till textlasningen
det viktigaste av formldaran samt vissa
grundldggande  syntaktiska  foreteelser.
Oversittning till engelska av latta svenska
meningar i nara anslutning till l&st text,
foretradesvis muntligt.

Klass 2 (4 timmar). Lasning av lattare
texter med centralt ordforrdd, delvis kur-
sivt. Memorering. Hor- och talévningar
jamte andra tillampningsévningar. Munt-
liga reproduktioner. Formléran avslutad
och repeterad; viktigare syntaktiska fore-
teelser i anslutning till textlasningen.

Klass 3 (3 timmar). Lika med klass 45.
Klass i (3 timmar). Lika med klass 55.

b. Inbyggda praktiska linjer.

Handelslinje.
1. Mal.

Undervisningen i engelska p& handelslin-
je har till uppgift att bibringa larjungarna
gott uttal, forméaga att lasa och forstd lat-
tare text saval med allmant som med han-
delsbetonat innehdll, en viss fardighet att
uppfatta enkel muntlig framstéllning och
nagon fardighet att tala och skriva spraket.
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2. Kursfoérdelning.

Forsta arskursen (3 timmar). Lasning av
allman och handelsbetonad text, delvis kur-
sivt. Inldarande av korta och enkla afférs-
brev. Hor- och talévningar. Muntliga repro-
duktioner och korta referat. Grammatik:
syntax i anslutning till den lasta texten.
Tillampningsévningar. Sex skrivningar med
allmint och handelsbetonat innehall.

Andra &rskursen (4 timmar). Lasning av
valda forfattare och av handelsbetonad
text, delvis kursivt. Memorering av enkel
handelstext. Hor- och talévningar dels i an-
slutning till text, dels fria. Muntliga repro-
duktioner och korta referat. Repetition av
den mera intensivt behandlade karnan i den
lasta textkursen. Grammatiken avslutad i
sina huvuddrag och repeterad. Tillamp-
ningsdvningar. Avfattande och utskrivande
av enklare handelsbrev. Atta skrivningar,
darav en eller annan med kommersiellt in-
nehall.

Teknisk linje.
1. Mal

Undervisningen i engelska pa teknisk
linje har till uppgift att bibringa larjungar-
na gott uttal, formaga att lasa och forsta
lattare text saval med allmant som med tek-
niskt innehéll, en viss fardighet att upp-
fatta och nagon fardighet att tala och
skriva spraket.

2, Kursfortlelning.

Forsta arskursen (3 timmar). Lasning av
lattare text, jamval av tekniskt innehall,
delvis kursivt. Inlarande av tekniska ord
och uttryck. Hor- och talévningar. Munt-
liga reproduktioner och korta referat.
Grammatik: syntax i anslutning till den
lasta texten. Tilldmpningsovningar. Sex
skrivningar.

Andra arskursen (4 timmar). Lasning av
text av allmant och tekniskt innehdll, del-
vis kursivt. Inldrande av tekniska ord och
uttryck. Hor- och talévningar dels i anslut-
ning till text, dels fria. Muntliga repro-
duktioner och korta referat. Repetition av



den mera intensivt behandlade kéarnan i
den lasta textkursen. Grammatiken avslu-
tad i sina huvuddrag och repeterad. Till-
lampningsévningar. Atta skrivningar, dirav
en eller annan med tekniskt innehall.

Huslig linje.
1. Mal
Lika med allménna linjen.

2. Kursfordelning.

Forsta arskursen (3 timmar). Lika med
klass 45.

Andra arskursen (3 timmar). Lika med
klass 55.

TYSKA
a. Allman linje.
1. Mal.

Undervisningen i tyska pa den allmanna
linjen har till uppgift att bibringa larjung-
arna gott uttal, férmaga att lasa och forstd
lattare text, en viss fardighet att uppfatta
enkel muntlig framstallning samt nagon
fardighet att tala och skriva spraket.

2. Kursfordelning.
Femarig realskola:

Klass 3 (5 timmar). Uttals- och las6v-
ningar. Lasning av lattare text med cen-
tralt ordforrad. Memorering. Hor- och tal-
ovningar. Diktamensskrivning. Det vikti-
gaste av formléran i anslutning till text-
lasningen. dverséttning till tyska av latta
svenska meningar i ndra anslutning till last
text, foretradesvis muntligt.

Klass i1 (5 timmar). Lasning av lattare
text med centralt ordforrdd, delvis Icursivt.
Memorering. Hor- och talévningar. Korta
muntliga reproduktioner. Formlaran och
viktigare syntaktiska foreteelser i anslut-
ning till textlasningen. Tillampningsdvning-
ar. Under varterminen tre latta skriv-
ningar.

Klass 5 (5 timmar). Lasning av lattare
text, delvis kursivt. Horévningar. Talov-
ningar dels i anslutning till texten, dels
fria. Muntliga reproduktioner och korta re-

ferat. Repetition av den mera intensivt be-
handlade kéarnan i den l&sta textkursen.
Grammatik: syntaxen utforligare i samband
med textlasningen och skrivningarna; éver-
siktlig repetition av grammatiken. Tillamp-
ningsdvningar. Sex latta skrivningar.

Fyraarig realskola:
Klass 2 (5timmar). Likamed klass 35.
Klass 3 (5timmar). Lika med Kklass 45.
Klass k (5timmar). Lika med klass 55.

b. Inbyggda praktiska linjer.
Handelslinje.
1. Mal.

Undervisningen i tyska pa handelslinje
har till uppgift att bibringa larjungarna
gott uttal, formaga att lasa och forsta lat-
tare text sdval med allmant som med han-
delsbetonat innehdll, en viss fardighet att
uppfatta enkel muntlig framstallning samt
nagon fardighet att tala och skriva spraket.

2. Kursfordelning.

Forsta arskursen (5 timmar). Lésning,
delvis kursivt, av lattare text med centralt
ordforrad, aven enkla handelsbrev. Inlaran-
de av néagra korta affarsbrev. Hor- och tal-
ovningar. Korta muntliga reproduktioner.
Formlaran och vissa syntaktiska foreteelser
i anslutning till textlasningen; tilldmpnings-
ovningar. Under varterminen fyra latta
skrivningar, darav ett eller annat handels-
brev.

Andra arskursen (6 timmar). Lasning av
lattare, allman och handelsbetonad text,
delvis kursivt. Memorering av enkel han-
delstext. Horovningar. Talbvningar dels i
anslutning till text, dels fria. Muntliga re-
produktioner och korta referat. Repetition
av den mera intensivt behandlade ké&rnan
i den lasta textkursen. Grammatik: syntax-
en utforligare i samband med textlasningen
och skrivningarna; oversiktlig repetition av
grammatiken. Tillampningsovningar. Av-
fattande av enklare handelsbrev. Atta latta
skrivningar, darav ndgra med kommersiellt
innehall.
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Teknisk linje.
1. Mal.

Undervisningen i tyska pa den tekniska
linjen har till uppgift att giva larjungarna
fortsatt 6vning i tyskt uttal, forméaga att
lasa och forstd lattare text av tekniskt
innehéll samt ndgon fardighet att uppfatta
det talade spraket.

2. Kursfordelning.

Forsta arskursen (2 timmar). Lasning,
delvis kursivt, av lattare text med centralt
ordforrad, jamval av tekniskt, for lar-
jungarna bekant sakinnehdll. Hor- och
talévningar i anslutning till texten. 1 mén
av behov grammatik. Tillampningsévningar.

Andra arskursen (2 timmar). Lasning av
text, huvudsakligen av tekniskt innehéll,
delvis kursivt. Hor- och talévningar. 1 man
av behov grammatik. Tillampningsévningar.

Huslig linje.
1. Mal.

Lika med allménna linjen.

2. Kursfordelning.

Forsta arskursen (4 timmar). Lika med
klass 45.

Andra arskursen (3 timmar). Lasning av
lattare text, delvis kursivt. Horévningar.
Taldvningar dels i anslutning till texten,
dels fria. Muntliga reproduktioner och
korta referat. Repetition av den mera inten-
sivt behandlade kédrnan i den lasta text-
kursen. Grammatik: syntaxen utforligare i
samband med textlasningen och skriv-
ningarna; dversiktlig repetition av gramma-
tiken. Tilldmpnings6vningar. Sex latta skriv-
ningar.

FRANSKA
1. Mal.

Undervisningen i franska i realskolan har
till uppgift att hos larjungarna grundlagga
ett gott uttal samt giva dem oOvning i att
lasa och forstd lattare fransk text.
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2. Kursfordelning,
a. Allméan linje.

Femarig realskola:

Klass 5 (3 timmar). Uttals- och lasov-
ningar. Lésning av lattare text. Memore-
ring. Hor- och taldvningar. Diktamensskriv-
ning. Viktigare delar av formlaran. Over-
sattning till franska av latta svenska
meningar i nara anslutning till last text,
huvudsakligen muntligen.

Fyradrig realskola:
Klass It (3 timmar). Lika med klass 55.

b. Inbyggda praktiska linjer.
Handelslinje:

Andra arskursen (3 timmar). Lika med
klass 55.

HISTORIA MED SAMHALLSLARA
1. Mal.

Undervisningen i historia med samhalls-
lara i realskolan har till uppgift att pa den
i folkskolan lagda grunden bibringa lar-
jungarna en mera sammanhangande kanne-
dom om vart folks historia, foretradesvis
under nya tiden, och kunskap om viktigare
gestalter och betydelsefullare politiska,
ekonomiska, sociala och kulturella fore-
teelser och sammanhang i den allménna
historien &vensom en elementar kdnnedom
om det moderna svenska samhéllets livs-
former och réattsgrunder samt dess ekono-
miska och sociala forhallanden.

2. Kursfordclning.
a. Allman linje.

Femarig realskola:

Klass 1 (2 timmar). Allméan historia:
berattelser och bilder ur forntidens och me-
deltidens historia intill senmedeltiden.

Klass 2 (3 timmar). Allmén historia: sen-
medeltiden och nya tiden intill 1600-talets
mitt. Svensk historia: kort aterblick pa de
viktigaste héandelserna i medeltidens histo-



ria intill Engelbrekts framtradande. Sen-
medeltiden och nya tiden intill 1000-talets
mitt.

Klass 3 (3,5 timmar). Allmén och svensk
historia: fran 1000-talets mitt till 1800-
talets.

Klass 4 (2 timmar). Allman och svensk
historia: fran 1800-talets mitt till inneva-
rande tid.

Klass 5 (4 timmar). Elementér kanne-
dom om det svenska samhdllets sociala
struktur samt viktigare ekonomiska, soci-
ala, ideella och politiska rorelser. Grund-
dragen av samhallsekonomien: elementar
kédnnedom om de viktigaste institutionerna
och foreteelserna inom var tids ekonomiska
liv med sarskild hansyn till forhallandena
i Sverige. Grunddragen av Sveriges for-
fattning, forvaltning och rattsvasen. | an-
slutning till dessa kursmoment 6versikt av
valda sidor av vart lands historiska ut-
veckling, avsedd att pa skilda omraden ge
nutidssamhéllets historiska bakgrund.

Fyradrig realskola:

Klass 1 (3 timmar). Allmén historia: be-
rattelser och bilder ur forntidens och me-
deltidens historia, nya tiden till 1600-ta-
lets mitt. Svensk historia: aterblick pa vik-
tigare foreteelser intill 1600-talets mitt.

Klass 2 (3,5 timmar). Lika med klass 35.
Klass 3 (2 timmar). Lika med klass 45.
Klass 4 (4 timmar). Lika med klass 55.

b. Inbyggda praktiska linjer.

Handelslinje.

Andra arskursen (2,5 timmar). Kort 6ver-
sikt av allmén och svensk historia efter
1800-talets mitt. Samhallskunskap: grund-
dragen av Sveriges forfattning, forvaltning
och réattsvasen; elementar kdnnedom om
det svenska samhallets ekonomiska och so-
ciala byggnad samt viktigare ekonomiska,
sociala, ideella och politiska rorelser.
Grunddragen av samhallsekonomien: ele-
mentar kdnnedom om de viktigaste insti-
tutionerna och foreteelserna inom var tids
ekonomiska liv med sarskild hénsyn till for-
hallandena i Sverige.

Teknisk linje.

Forsta arskursen (2 timmar). Kort dver-
sikt av allmén och svensk historia efter
1800-talets mitt. Samhallskunskap: grund-
dragen av Sveriges statsforfattning, forvalt-
ning och réttsvasen; elementdr kannedom
om det svenska samhéllets ekonomiska och
sociala byggnad samt viktigare ekonomiska,
sociala, ideella och politiska rorelser.

Andra arskursen (0,5 timmar). Det vik-
tigaste av arbetarlagstiftningen. Sjukkassor
och sjukforsakring. Lagstiftning rérande ar-
betare och arbetsgivare samt rérande for-
likning i arbetstvister. Arbetsformedling
och arbetsunderstod.

Huslig linje.

Andra arskursen (2 timmar). Kort Gver-
sikt av allmédn och svensk historia efter
1800-talets mitt. Samhallskunskap: grund-
dragen av Sveriges statsforfattning, forvalt-
ning och réttsvasen; elementér k&nnedom
om det svenska samhallets ekonomiska och
sociala byggnad samt viktigare ekonomiska,
sociala, ideella och politiska rorelser.

GEOGRAFI
1. Mal

Undervisningen i geografi i realskolan
har till uppgift att, pd grundval av vad
som inhamtats i folkskolan, giva larjungar-
na en samlad kunskap om och en i mgjli-
gaste man askadlig bild av jordytan, dess
natur, befolknings- och naringsforhallanden.

2. Kursférdelning.

a. Allman linje.
Femarig realskola:

Klass 1 (2 timmar). Jordens form och ro-
relse; varldsdelar och varldshav; globen och
dess avbildning genom kartan. Kort ater-
blick p& Sveriges geografi; Sveriges nordiska
grannlander samt Island, Véasteuropa. Mel-
laneuropa, paborjad kurs. Geografiska ov-
ningar och exkursioner.

Klass 2 (2 timmar). Europas geografi av-
slutad. Sovjetunionens asiatiska del.
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Klass 3 (2 timmar). Asiens geografi av-
slutad. Afrika. Australien.

Klass i (2 timmar). Amerika, Antarktis,
Oceanerna. Allmén geografi: oversikt av
jordarter och klimat; vaxt- och djurgeogra-
fi. Kulturgeografi med sérskild hénsyn till
den ekonomiska geografien. Geografiska 6v-
ningar och exkursioner.

Klass 5 (2 timmar). Nordens geografi:
oversikt av topografien, landytans foérand-
ringar och klimatet. Sveriges natur- och
kulturgeografiska omraden med sarskild
hansyn tagen till viktigare naturforutsatt-
ningar och naturtillgdngar, befolkningsfor-
hallanden och néaringsliv. Vara nordiska
grannlander i oversiktlig framstallning, be-
handlade ur samma synpunkter. Geogra-
fiska dvningar och exkursioner.

Fyradrig realskola:

Klass 1 (2 timmar). Kort aterblick pa
Sveriges geografi. Sveriges nordiska grann-
lander och Island, Vést- och Mellaneuropa.
Geografiska dvningar och exkursioner.

Klass 2 (2 timmar). Europas geografi av-
slutad. Asien, Afrika, Australien.

Klass 3 (2 timmar). Lika med klass 4L
Klass (2 timmar). Lika med klass 5L

b. Inbyggda praktiska linjer.
Handelslinje.

Forsta arskursen (2 timmar). Amerika.
Oceanerna. Sveriges geografi: Oversikt av
vart lands topografi; Sveriges natur- och
kulturgeografiska omraden med sarskild
hansyn till naringsliv, naturtillgdngar och
befolkningsforhéllanden.

Teknisk linje och huslig linje.
Forsta arskursen (1 timme). Lika med
handelslinjen.

MATEMATIK
a. Allman linje.

1. Mal.

Undervisningen i matematik pd den all-
manna linjen har till uppgift att, pa

grundval av vad som inh&mtats i folksko-
lan, bibringa l&rjungarna kunskap och far-
dighet i rakning med tillampning pa skilda
uppgifter, sarskilt av praktisk art, samt
gbra dem fortrogna med geometriens ele-
mentara begrepp och metoder.

2. Kursfordeliting.
Femarig realskola:

Klass 1 (4 timmar). Fortsatt dvning i de
fyra réknesatten med hela tal jamte till-
lampningar. Allmanna braks uppkomst och
beteckning, forlangning och férkortning;
enkla exempel i anknytning hartill. De fyra
raknesatten i decimalbrdk jamte tillamp-
ningar. Ovningar och tillampningsuppgifter,
asyftande att sédkert inldra anvindningen
av myntenheterna samt langd-, yt-, rymd-
och viktmétten. Huvudrakning.

Klass 2 (5 timmar, varav 1 timme labo-
rationer varannan vecka under vartermi-
nen). De fyra raknesatten i allmanna brak
jamte tillampningar. Procentrakning med
tillampning pa berakning av ranta, av
vinst eller forlust vid kép och férsaljning,
av rabatt, av provision samt av olika &m-
nens procentiska sammanséttning. Andra
enkla praktiska rékneuppgifter, ovningar
och tillampningsuppgifter, asyftande att sa-
kert inldra anvandningen av ickc-dekadiska
sorter for tid och styckerakning. Enkla
sifferekvationer av forsta graden med en
obekant jamte tillampningar. Huvudrék-
ning. Forberedande kurs i geometri med
laborationer.

Klass 3 (3 timmar). Fortsatt behandling
av ekvationer av forsta graden med en obe-
kant jamte tillampningsuppgifter. Huvud-
rakning. Geometri: punkter, rata linjer,
strackor, vinklar, trianglar, parallella linjer
och parallellogrammer (ett tjugutal sat-
ser); latta geometriska Gvningssatser.

Klass (4 Limmar). Fortsatt behandling
av ekvationer av forsta graden med en obe-
kant; tillampningsuppgifter. Enkla anvand-
ningar av de fyra raknesitten pd bokstavs-
uttryck. Huvudrakning. Geometri: cirkeln;
matetal for strackor, ytor och vinklar, for
cirkelns omkrets och yta, for cirkelbagar



och cirkelsektcrer; latta geometriska &v-
ningsuppgifter och planimetriska beréak-
ningar. Uppritning av och avlasning i enkla
diagram.

Klass 5 (4 timmar). Fortsatt behandling
av ekvationer av forsta graden med en
obekant och fortsatt rakning med bokstavs-
uttryck; lattare ekvationssystem av forsta
graden med tva obekanta; nagon rakning
med kvadratrotter; uppgifter av praktisk
art, losta med eller utan anvandande av
ekvationsmetoden. Huvudrékning. Geome-
tri: transversalsatsen, likformighet, »3:e lik-
formighetsfallet», langdskala och ytskala.
Pythagoras’ sats; planimetriska och stereo-
metriska berékningsuppgifter. Fem skriv-
ningar.

Fyradarig realskola:

Klass 1 (4 timmar, varav 1 timme labo-
rationer varannan vecka under varterminen),
Folkskolans kurs i brék fordjupad och ut-
vidgad. Sifferekvationer av forsta graden
med en obekant jamte tillampningar. Ov-
ningar for att sékert inlara anvandningen
av sorter. Huvudrékning. Forberedande
kurs i geometri med laborationer.

Klass 2 (3 timmar). Lika med klass 3b
Klass 3 (4 timmar). Lika med klass 4b
Klass h (i timmar). Lika med klass 5b

b. Inbyggda praktiska linjer.
Handelslinje.

1. Mal.

Undervisningen i matematik pa handels-
linje har till uppgift att bibringa larjungar-
na kunskap och fardighet i rakning med
tillampning sarskilt pa praktiska uppgifter
samt férmaga att anvanda i affarslivet all-
mant férekommande praktiska hjalpmedel.

2. Kursfordelning.

Forsta arskursen (4 timmar). Matetal for
strackor, ytor och vinklar, for cirkelns
omkrets och yta, for cirkelbdgar och cirkel-
sektorer. Transversalsatsen, likformighet,
langdskala och ytskala. Reduktion av in-
och utlandska mynt och andra matt. Vaxel-

rakning. Aktier och obligationer. Fakturor,
kalkyler och forséljningsrakningar. Utrak-
ning av indextal. Nagot om statistisk be-
rékning och grafisk framstallning. Annui-
tetsberédkning. Anvédndning av raknetabel-
ler. Huvudrékning.

Andra arskursen (4 timmar). Sifferrak-
ning. En grundlig repetitorisk behandling
av bl. a. procent- och ranterdkning, regula
de tri, bolags- och blandningsrékning, dia-
gram samt rakningar med huvudvikten
lagd pé& utrdkningar och uppstallningar,
som &ro av betydelse vid utférandet av
olika arbeten inom affarslivet, sdsom in-
kops- och forséljningslcalkyler, bokforing,
rantabilitet m. m. Praktiska 6vningar i an-
vandandet av réknetabeller och réknema-
skiner. Huvudrékning. Fem skrivningar.

Teknisk linje.
1. Mal.

Undervisningen i matematik pa teknisk
linje har till uppgift att bibringa larjung-
arna vidgad kunskap och fardighet i rék-
ning, gora dem fortrogna med geometriens
elementdra begrepp och metoder samt bi-
bringa dem férmaga att tillgodogéra sig
undervisningen i tekniska tillampnings-
amnen.

2. Kursfordelning.

Forsta arskursen (6 timmar). Lattare ek-
vationssystem av forsta graden. Fortsatt
anvandning av ekvationer vid l6sning av
problem, hamtade frén det dagliga livet
och de tekniska yrkena. Enkla anvandning-
ar av de fyra raknesatten pa bokstavsut-
tryck. Kvadratrotter. Anvandning av rak-
netabeller. Ovning i att anvinda rakne-
sticka. Huvudrakning. Geometri: cirkeln,
matetal for strackor, ytor och vinklar, for
cirkelns omkrets och yta, for cirkelbdgar
och cirkelsektorer; det viktigaste om lik-
formig avbildning. Planimetriska rakneupp-
gifter. Grafisk framstéllning; funktionsbe-
greppet. Fyra skrivningar.

Andra arskursen (4 timmar). Enkla sif-
ferekvationer av andra graden. Berékning
av sifferuttryck med logaritmer. Fortsatt
anvandning av raknestickan. Planimetriska
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och stercometriska rakneuppgifter. De ele-
mentdra  trigonometriska  funktionerna.
Fortsatta ovningar i grafisk framstéllning.
Fem skrivningar.

Huslig linje.
1. Ml
Lika med allmanna linjen.

2. Kursfordelning.

Forsta arskursen (3 timmar). Fortsatt be-
handling av ekvationer av forsta graden
med en obekant; tillampningsuppgifter.
Huvudrékning. Geometri: cirkeln; matetal
for strackor, ytor och vinklar, for cirkelns
omkrets och yta, for cirkelbdgar och cirkel-
sektorer; latta planimetriska och stereomet-
riska berékningsuppgifter. Uppritning av
och avlasning i enkla diagram.

Andra arskursen (3 timmar). Sifferrak-
ning. En grundlig repetitorisk behandling
av procent- och ranterakning, regula de tri,
bolags- och blandningsrékning samt dia-
gram. Uppgifter av praktisk art, 16sta med
eller utan anvédndande av ekvationsmeto-
den. Huvudrakning. En kortfattad kurs i
bokféring med ett enkelt bokslut i anslut-
ning till kursen i hemkunskap och hushalls-
géromal. Fem skrivningar.

BIOLOGI MED HALSOLARA
a. Allméan linje.

1. Mal.

Undervisningen i biologi med halsolara
pé den allmédnna linjen har till uppgift att,
pa grundval av vad som inhamtats i folk-
skolan, bibringa larjungarna en sa vitt moj-
ligt pa egna iakttagelser grundad kunskap
om vaxt- och djurrikets viktigaste former
med sarskild hansyn till vart eget lands
flora och fauna, om manniskokroppens
byggnad och funktioner, om 6vriga levan-
de varelsers byggnad och livsyttringar samt
om organismernas samliv och beroende av
varandra, avensom att ldmna végledning
for ett sunt levnadssétt.
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2. Kursfordelning.
Femarig realskola:

Klass 1 (2 timmar). Oversikt av de hdgre
vaxternas yttre organ i samband med un-
dersokning av host- och véarvéxter. Ov-
ningar att anvanda flora. Grunderna for
vaxters preparering. Valda déggdjur och
faglar (paborjad kurs), sarskilt sddana ar-
ter, som icke behandlats i folkskolan. Ex-
kursioner med véxtinsamling och iakttagel-
ser over fagellivet. Kortfattad dversikt dver
manniskokroppens byggnad och ndgot om
dess funktioner; sexualundervisning. Halso-
lara: tandvard, matvanor, sémn; skolhalso-
vard.

Klass 2 (2 timmar). Undersdkning av
host- och varvéxter. Ovningar att anvéinda
flora. En eller annan vaxtfamilj (even-
tuellt). Faglar (avslutad kurs), kraldjur,
groddijur och fiskar. Nagon grupp av rygg-
radslosa djur, t. ex. kraftdjur. Exkursioner
med véxtinsamling och iakttagelser 6ver
djurlivet. Halsoléra: arbetshygien, kropps-
lig tréning, fritiden och dess anvandning.

Klass 3 (1,5 timmar). Véxtrikets huvud-
grupper (padborjad kurs). Ilyggradslésa
djur. Exkursioner.

Klass k (2 timmar). Véxtrikets huvud-
grupper (avslutad kurs). Vart lands véxt-
och djurvarld, varvid nagra av féljande
samhallen behandlas: barrskogar, lévskogar,
hedar, kulturbygdernas samhallen, fjallens
samhallen, sjéar, myrar, rinnande vatten,
hav och havsstrander. Exkursioner i an-
slutning till kursen. Naturskydd. Den svens-
ka véxt- och djurvérldens invandringshisto-
ria. Oversikt av kulturvixterna.

Klass 5 (2,5 timmar, varav 1 timme la-
borationer varannan vecka). Cellen. Véx-
ternas livsforeteelser. Vavnadslara. Manni-
skokroppens byggnad och funktioner. Hal-
soldra: bostadshygien, fddans ratta sam-
mansattning, vissa gifter (kaffe, te, tobak,
alkohol) och deras verkningar, infektions-
sjukdomar, social halsovard, sexualunder-
visning, ndgot om hemsjukvard och barna-
vard. Arftlighetslarans grunder.



Fyradrig realskola:

Klass 1 (2 timmar). Oversikt av de higre
véxternas yttre organ i samband med un-
dersokning av host- och varvéxter. En eller
annan vaxtfamilj (eventuellt). Ovningar att
anvéanda flora. Grunderna for véxters pre-
parering. Utvidgning och férdjupning av
folkskolans kurs rérande ryggradsdjuren.
Exkursioner med véxtinsamling och iaktta-
gelser over djurlivet. Halsolara.

Klass 2 (1,5 timmar). Lika med klass 35.

Klass 3 (2 timmar). Lika med klass 45.

Klass 4 (2,5 timmar, varav 1 timme la-
borationer varannan vecka).Lika med klass
55.

b. Inbyggda praktiska linjer.

Handelslinje.
1. Mal.

Undervisningen i biologi med hélsolara
pd handelslinje har till uppgift att bi-
bringa larjungarna kunskap om mannisko-
kroppens byggnad och funktioner &vensom
att 1amna dem végledning for ett sunt lev-
nadssatt.

2. Kurs.

Andra &rskursen (1 timme). Mannisko-
kroppens byggnad och funktioner. Halso-
lara; fodans ratta sammansattning, vissa
gifter (kaffe, te, tobak, alkohol) och deras
verkningar, infektionssjukdomar, sexual-
undervisning, social halsovard, ndgot om
hemsjukvéard och barnavard; arbetshygien.
Arftlighetslirans grunder.

Teknisk linje.

1. Mal
Lika med handelslinjen.

2. Kurs.

Forsta arskursen (1 timme). Lika med
handelslinjens andra arskurs.

lHuslig linje.
1. Mal.
Lika med allmanna linjen.

2. Kursfdrdelning.

Forsta arskursen (1 timme). Vart lands
véxt- och djurvarld. Exkursion till ngot
av de behandlade véxtsamhillena. Over-
sikt av kulturvaxterna med séarskild han-
syn till fodoamnes- och spanadsvéxter.

Andra arskursen (2,5 timmar, varav 1
timme laborationer varannan vecka). Lika
med klass 55.

FYSIK
«. Allman linje.

1. Mal.

Undervisningen i fysik pa den allmanna
linjen har till uppgift att bibringa larjung-
arna en askadlig kunskap om de viktigaste
fysiska foreteelserna och lagarna och deras
praktiska tillampningar.

2. Kursfdrdelning.
Feméarig realskola:
Klass 3 (2 timmar, varav 1 timme labo-
rationer varannan vecka). Allman fysik.
Vérmeladra. Meteorologi.

Klass 4 (2 timmar, varav 1 timme labo-
rationer varannan vecka). Magnetism. Elek-
tricitetslara. Optik.

Klass 5 (2 timmar, varav 1 timme labo-
rationer varannan vecka). Akustik. Meka-
nikens grundbegrepp. Energiformerna och
deras samband. Det allmdnnaste om sol-
systemet och himlakropparna i dvrigt.

Fyradrig realskola:

Klass 2 (2 timmar, varav 1 timme labo-
rationer varannan vecka). Lika med klass
3.

Klass 3 (2 timmar, varav 1 timme labo-
rationer varannan vecka). Lika med klass
4k

Klass 4 (2 timmar, varav 1 timme labo-
rationer varannan vecka). Lika med klass
5\
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b. Inbyggda praktiska linjer.

Handelslinje.
1. MAl.

Undervisningen i fysik pd handelslinje
har till uppgift att pa nagra vasentliga om-
rdden bibringa larjungarna en askadlig kun-
skap om viktiga fysiska foreteelser och
kdnnedom om i det dagliga livet métande
tillampningar.

2. Kurs.

Forsta arskursen (1 timme). De vanligas-
te fysiska foreteelserna i det dagliga livet:
magnetism, elektricitet, ljus, ljud.

Teknisk linje.

1. Mal.

Undervisningen i fysik pa teknisk linje
har till uppgift att bibringa larjungarna en
askadlig kunskap om de viktigaste fysiska
foreteelserna och lagarna och deras prak-
tiska tillampning, sarskilt pd det tekniska
omradet.

2. Kursfordelning.

Forsta arskursen (5 timmar, varav 2 lim-
mar laborationer). Nagra enkla satser ur
optiken och akustiken. Allmén fysik och
varmeldra, utvidgad kurs. Energilagen och
i samband darmed anordningar for vatten-
kraftens utnyttjande samt varmemotorer av
olika slag. De magnetiska och elektrosta-
tiska grundfenomenen. Den elektriska
strommens magnetiska, termiska och kemis-
ka verkningar. Ohms och Joules lagar.
Ampere- och voltmetrar. Ré&knedvningar,
huvudsakligen med exempel hamtade fran
det praktiska livet.

Andra arskursen (4,5 timmar, varav labo-
rationer 2 timmar under hdstterminen och
X timme under varterminen). Induktions-
strommar, deras framstéllning och anvéand-
ning; nagra enkla begrepp ur vaxelstroms-
laran; elektriska motorer. Den elektriska
energiens distribution och métning samt det
viktigaste av gallande foreskrifter om elek-
triska anlaggningar. Terrnostrémmarna och
i samband harmed ndgot om matning av
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héga temperaturer. Telefon och radio. Rak-
nedvningar, huvudsakligen med exempel
hamtade fran det praktiska livet. Eem
skrivningar.

Huslig linje.
1. MAl.
Lika med handelslinjen.

2. Kurs.

Forsta arskursen (2 timmar, varav 1 tim-
me laborationer varannan vecka). Magne-
tism, elektricitetslara, optik och akustik
med sarskild hénsyn till foreteelser, som
mota i hemmet och i det praktiska livet.

KEMI
a. Allman linje.

1. Mal.

Undervisningen i kemi pa den allmanna
linjen har till uppgift att bibringa lar-
jungarna en sa vitt mojligt pd iakttagel-
ser byggd, askéadlig kunskap om de vikti-
gaste kemiska foreteelserna och deras prak-
tiska tillampning.

2. Kursférdelning.
Femarig realskola:

Klass J (3 timmar, varav 1 timme labo-
rationer). Den oorganiska kemiens viktigas-
te foreteelser. De viktigaste mineralen och
bergarterna.

Klass 5 (1,5 timmar, varav 1 timme labo-
rationer varannan vecka). Nagra av den
organiska kemiens viktigaste amnesgrupper.
Nagra sarskilt betydelsefulla omréden av
tillampad Icemi.

Fyradrig realskola:

Klass 3 (3 timmar, varav 1 timme labo-
rationer). Lika med klass 43,

Klass i (1,5 timmar, varav 1 timme labo-
rationer varannan vecka). Lika med klass
5\



b. Inbyggda praktiska linjer.

Handelslinje.
1. MAL
Lika med allmanna linjen.

2. Kurs.

Forsta arskursen (3 timmar, varav 1 tim-
me laborationer varannan vecka). Den
oorganiska kemiens viktigaste foreteelser.
Nagra av den organiska kemiens viktigaste
amnesgrupper. Tillampad kemi, sarskilt
med hansyn till kursen i varukannedom.

Teknisk linje.
1. Mal

Undervisningen i kemi pd teknisk linje
liar till uppgift att bibringa larjungarna en
savitt mojligt pa iakttagelser byggd, skad-
lig kunskap om de viktigaste kemiska fore-
teelserna och deras praktiska tillampning,
sarskilt pa det tekniska omradet.

2. Kursfordelning.

Forsta arskursen (4 timmar, varav 2 tim-
mar laborationer). Den oorganiska kemiens
viktigaste foreteelser. Atomer, molekyler
och joner; kemiska tecken och formler.
En kortfattad framstallning av metalloider
och metaller med koncentration kring
nagra viktigare element. Mineral och berg-
arter.

Andra arskursen (3 timmar, varav 1 tim-
me laborationer). Fortsatt kurs i oorganisk
kemi. Nagra av den organiska kemiens vik-
tigaste amnesgrupper. Nagra omraden av
den tillimpade kemien. Enkla réknefv-
ningar. Besok vid kemisk-tekniska anlagg-
ningar.

Huslig linje.
1. Ml
Lika med allménna linjen.

2. Kursfordelning.

Forsta arskursen (2 timmar, varav 1 tim-
me laborationer). Den oorganiska kemiens
viktigaste foreteelser. Kemiska foreningar,
sarskilt sddana som ha betydelse for hus-
hallsarbetet. Tvatt- och rengéringsmedel.

Andra &rskursen (3,5 timmar, varav 1
timme laborationer). Fortsatt behandling
av grunddmnen och foreningar: de vikti-
gaste metallerna och deras egenskaper,
porslin, glas osv. NAagra av den orga-
niska kemiens viktigaste amnesgrupper,
sarskilt kolhydrater, fetter och &ggvite-
&mnen. De kemiska foreteelserna vid var
fodas beredande ocb smaltning. Nagra
viktigare omraden av tillampad kemi, rned
sarskild hénsyn tagen till fédodmnes- ocb
textilindustrien.

VARUKANNEDOM

Handelslinje.
1. MAL

Undervisningen i varukannedom har till
uppgift att pad grundval av vad som in-
hamtats i kemi och geografi meddela kun-
skap om de viktigaste handelsvarornas
beskaffenhet och framstéllning och i sam-
band hdarmed om den geografiska fordel-
ningen av produktion och konsumtion.

2. Kurs.

Andra &rskursen (2 timmar). De vikti-
gaste réavarornas forekomst och bearbetning
inom industrien. Forevisning och praktisk
undersokning av nagra viktigare handels-
varor. Metoder for bestdmning av varors
kvalitet. Sammanfattande Oversikt av de
skilda varuslagens produktionsorter och
handelsvagar med sarskilt beaktande av
storre handclscentra och samférdselns hu-
vudvagar. Sveriges stallning i det inter-
nationella varuutbytet.

BOKFORING OCH KONTORS-
GOROMAL

Handelslinje.
1. Ml

Undervisningen i bokféring och kontors-
géromél bar till uppgift att bibringa lar-
jungarna kunskap om bokféringens grunder
och uppgifter samt att giva dem insikter
och fardigheter i bokféring och &vriga
inom handelsyrket férekommande vanliga
arbeten.
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2. Kursfoérdelning.

Forsta arskursen (4 timmar). Bokféringens
betydelse for affarsmannen. Férberedande
ovningar. Bokféring for detaljhandel med
anvandning av inventariebok, dagbok och
huvudbok. Fortsatt bokféring fér handels-
rorelse med ensam &gare vid 6kad omsatt-
ning och ndgot utvidgad bokféringsorgani-
sation. Bokforingslagens ordningsforeskrif-
ter. Nagra latta bokslutsuppgifter. Privat-
bokforing for en lontagare; skattedeklara-
tion. Utskrivning av affarshandlingar och
notiser ur handelsléaran i anslutning till
bokféringsdvningarna.

Andra arskursen (5 timmar). Bokforing
for handelsrérelse under form av handels-
bolag. Bokféring for kombinerad gross-
och detaljhandel med filial under form av
aktiebolag; kostnadsférdelning mellan hu-
vudaffar och filial. Bokforingsuppgifter
med bokslut for olika foretagsformer. Bok-
foringen som grundval for kalkylationen.
Fortsatt genomgang av de viktigaste kapit-
len i bokfdringslagen. Oversikt av kontors-
organisationen, skattedeklarationer i anslut-
ning till ett par av bokféringsuppgifterna
i foregdende klass. Fem skriftliga arbeten.

HANDELSLARA
Handelslinje.
1. Mal.

Undervisningen i handelslara har till
uppgift att bibringa larjungarna kunskap
om handelns och samféardselns samt pen-
ning- och bankvésendets viktigaste uppgif-
ter och funktioner dvensom kunskap om
inom affarslivet utbildad praxis samt om
de viktigaste réattsreglerna.

2. Kurs.

Andra arskursen (2 timmar). De viktigaste
av de i vart land gallande forfattningar,
som berora affarslivet. Oversiktlig fram-
stallning av handelslaran och i samband
darmed mera ingdende behandling av varu-
handelns teknik samt penning- och kredit-
vasendet.
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INKOPS- OCH FORSALJ-
NINCSTEKNIK
Handelslinje.

1. Mal.

Undervisningen i inkops- och forsalj-
ningsteknik avser att bibringa larjungarna
kdnnedom om de viktigaste fordringar,

som kunna stallas pa en expedit, en lager-
anstalld och en forsaljare.

2. Kurs.

Andra arskursen (1 timme). Expeditens
forsaljningsteknik.  Platsforséljarens och
handelsresandens metod. Olika kundtyper.
Viktigare reklammedel, sarskilt skyltning
och annonsering. Inlcopsteknik: varornas
mottagande, kontroll och lagervard.

STENOGRAFI
Handelslinje.
1. Mal.

Undervisningen i stenografi har till uppgift
att bibringa larjungarna elementar fardig-
het att efter diktamen stenografera enkel,
vanlig text och enkla affarsskrivelser.

2. Kursfordelning.

Forsta arskursen (2 timmar). Inlarande
av stenografitecknen. Allmanna forkort-
ningar. Lds- och skrivévningar.

Andra arskursen (2 timmar). Specialfor-

kortningar for handelsbrev. Lés- och skriv-
dvningar. Skrivning efter diktamen.

MASKINSKRIVNING
Handelslinje.
1. Mal.

Undervisningen i maskinskrivning har
till uppgift att bibringa larjungarna fardig-
het att anvanda skrivmaskin vid utskrivan-
det av inom affarslivet férekommande
skrivelser och handlingar.



2. Kursfordelning.

Forsta arskursen (2 timmar). Genom-
géng av skrivmaskinens konstruktion. Ov-
ningar for inlarande av fingersattning och
riktigt anslag. Ovningar i att skriva sam-
manhéngande text. Skrivmaskinens vard.

Andra arskursen (2 timmar). Skrivning
efter langsam diktamen. Anvandande av
tabulator, évningar i att utskriva affars-
brev, uppstalla och utskriva réakningar,
fakturor, tabeller m. fl. affarshandlingar.
Utskrivning av stenogram. Stencilskriv-
ning och duplicering. Olika skrivmaskins-

typer.

MEKANIK MED HALLFAST-
IIETSLARA

Teknisk linje.

1. MalL

Undervisningen i mekanik med hallfast-
hetsléra har till uppgift att giva larjungarna
nagon kunskap om jamvikts- och rorelse-
larans lagar samt om vanliga begrepp och
foreteelser pd hallfasthetslarans omréde.

2. Kursfordelning.

Forsta arskursen (1 timme). Laran om
krafters jamvikt, sammansattning och upp-
delning. Laran om tyngdpunkten. De s. k.
enkla maskinerna. Begreppet arbete. Prak-
tiska tillampningar och raknedvningar.

Andra A&rskursen (2 timmar). Friktion.
Begreppen effekt och verkningsgrad. Enkla
lagar och foreteelser ur rorelseléran. Rorel-
seenergi. Nagot om materialprovning. Drag-
ning, tryckning, béjning, vridning och av-
knackning. Tilldten pakanning vid olika
slag av belastning. Enkla rdknedvningar.

MATERIALLARA
Teknisk linje.

1. Mal

Undervisningen i materiallara har till
uppgift att bibringa larjungarna nagon

kunskap om de vanligaste rdmaterialen
och halvfabrikaten samt om forfaringssat-
ten vid varornas framstallning.

2. Kurs.

Andra arskursen (2 timmar). Olika jarn-
och stalsorter samt deras forandringar ge-
nom varmebehandling. Andra viktiga tunga
metaller och deras legeringar. Lattmetaller
och lattmetallegeringar. Isolations- och led-
ningsmaterial. Cement, betong, tegel, tra,
glas och plast samt deras egenskaper.
Smorj- och slipmedel. Brénslen och deras
olika anvandning jamte nagot om forbran-
ningslaran.

BESKRIVANDE MASKIN- OCH
BYGGNADSLARA

Teknisk linje.

1. Mal.

Undervisningen i beskrivande maskin-
och byggnadslara har till uppgift att pa
grundval av de vid undervisningen i fysik,
mekanik med héallfasthetsléra, ritteknik och
verkstadsarbete inhamtade kunskapernagiva
larjungarna ndgon kannedom dels om de
vanligaste arbets- och kraftmaskinernas
konstruktion, verkningssatt och skotsel,
dels om vid husbyggnad allmént férekom-
mande material, arbeten och konstruktioner
samt att bibringa dem férméaga att med
hjalp av handbocker utféra enklare beréak-
ningar och arbetsritningar.

2. Kurs.

Andra arskursen (9 timmar). Maskinlara:
enkla konstruktionsdetaljer; maskinritningar
efter foregdende uppmatningsskisser, ndgon
ovning i kopiering; beskrivning av forbran-
ningsmotorer, pumpar och flaktar samt
enkla lyft- och transportanordningar; Ov-
ning i anvandandet av handbdcker for
uppgorande av konstruktioner; berékning av
utvaxlingsforhallanden vid transmissioner,
kuggvéxlar, skruvvaxlar och lyftanord-
ningar; konstruktion av maskinelement med
tillampning pad enklare hallfasthetsberak-
ningar; arbetsritningar. Byggnadslara: mur-
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nings- och byggnadskonstruktioner med an-
vandande av vanligen férekommande bygg-
nadsmaterial; en kortfattad framstallning
av viktigare arbeten och konstruktioner vid
trabyggnaders uppférande, sdsom travag-
gar, bjélklag, trappor, snickeriarbeten; rit-
ning av byggnadsdetaljer.

RITTEKNIK
Teknisk linje.
1. Mal

Undervisningen i ritteknik har till upp-
gift att bibringa larjungarna kunskap i
projektionslara och formaga att mattsatta
enkla skissritningar samt att giva dem
kunskap om sddana rymdgeometriska kon-
struktioner, som aro erforderliga for l6san-
det av enklare forekommande konstruk-
tionsuppgifter i beskrivande maskin- och
byggnadsléra.

2. Kurs.

Forsta arskursen (4 timmar). Teckning
i perspektiv; krokiteckning efter maskin-
delar och andra detaljer, &ven med matt-
sattning. — Ritmaterialens anvandning och
vard. Textning. Plangeometriska konstruk-
tioner, likformig avbildning; projektions-
larans grunder, projektionsritning efter
enkla modeller; skalor. Skarningar, kon-
struktioner for bestdmmande av verkliga
storleken av linjer och vinklar, utbred-
ning av ytor. Arbetsritningar till foremal,
som skola forfardigas under verkstadsar-
betet.

VERKSTADSARBETE
Teknisk linje.
1. Mal

Undervisningen i verkstadsarbete har till
syfte att gora larjungarna fértrogna med
anvandningen av de inom den mekaniska
industrien vanligaste verktygen och maski-
nerna for bearbetning av olika ifrdgakom-
mande material och att darvid dven bi-
bringa dem ndgon kinnedom om arbets-
gangen inom namnda industri.
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2. Kursférdelning.

Forsta arskursen (4 timmar). Verktygs-
lara: de vanligaste inom det mekaniska
facket forekommande mét- och arbetsverk-
tygen och deras anvandning. Arbetsstyckets
primara formgivning. Smidning av enklare
ioremal. Filning, borrning och brotschning.
Nitning, gangning, l6dning, hérdning, an-
I6pning, satthdrdning. Gangskarningssvar-
vens, kipphyvelns och slipmaskinens kon-
struktion och anvéndning. Ovningar i svarv-
ning, planhyvling och slipning. Kordong-
slagning.

Andra arskursen (5 timmar). Verktygsla-
ran repeterad och utvidgad. Fortsatta Ov-
ningar i smidning, hardning, svarvning,
hyvling och slipning. Gangskarning i svarv.
Frasmaskinens konstruktion och 6vningar
i dess anvandning, Ovningar i svetsning
och skarning. Nagot om toleranser och
passningar. Jiggar och fixturer. Besok vid
mekaniska verkstéder.

SOMNAD
lHuslig linje.
1. Mal

Undervisningen i sémnad har till uppgift
att bibringa larjungarna forméaga att for-
fardiga och underhalla enklare kladesplagg
och liknande foremal, som hora till ett
hems utrustning, att rita och sammansatta
monster samt att utveckla smak och prak-
tiskt omdome.

2. Kursfordelning.

Forsta arskursen (4 timmar). Linne- och
kladsémnad; mattagning, monsterformning.
Tyg- och kostnadsberdkning. Lagning for
hand och p& maskin.

And,ra arskursen (3 timmar). Linne- och
kladsomnad. Andring och renovering av
klader. Kladvard. Verktyg for somnad. Ma-
teriallara (teori och laborationer): de vik-
tigaste textila rdvarorna, deras anvandning
och egenskaper; undersdkning av olika ma-
terial; tygval for olika andamal. Budgetfor-
slag till personlig garderob och hemmets
linneforrad.



HEMKUNSKAP OCH HUSHALLS-
GORQMAL
Huslig linje.
1. Mal.

Undervisningen i hemkunskap och hus-
hélisgoromal har till uppgift att bibringa
larjungarna elementar kunskap i kostléra,
hemekonomi och hemvardslara samt grund-
laggande férdighet i matlagning och hem-
vard, att utveckla deras ekonomiska om-
déme samt att uppdva deras ordningssin-
ne, organisationsférméaga och praktiska an-
lag.

2. Kursférdelning.

Forsta arskursen (10 timmar). Matlag-
ning: tillagning av enklare matrétter. Bak-
ning: jasdegar ocli enklare kakor. Konser-
vering: beredning av sylt, saft m. m.; her-
metisk inkokning. Dukning, servering och
uppassning. Hemvard: kokets inventarier
och deras vard, tvatt, mangling och stryk-
ning. Rengdringsarbeten. — Narings- och
fododmnesléra: néringsdmnena, de viktigas-
te fododmnena och betydelsen av cn sund
kost; matlagningslara. — Hemekonomi:
ekonomiska berdkningar i samband med det
praktiska arbetet.

Andra arskursen (10 timmar). Matlag-
ning, bakning och konservering med mera
vikt lagd vid larjungarnas sjéalvstandiga ar-
bete; mat for barn i olika aldrar; enklare
dietmatlagning. Hemvard: vard och rengo-
ring av ett bostadsrum; redskapsvard;
tvatt, mangling, starkning och strykning.
— Narings- och fododmnesléran avslutad.
Hemekonomi: olika synpunkter pa skétseln
av den enskildes och hemmets ekonomi;
olika mkopsséatt; budgetforslag; matsedels-
forslag. Deklaration. Hemvardslara: bosta-
den, dess ldage, inredning och mdblering
med hénsyn till &ndamalsenlighet och trev-
nad; olika slag av tvatt, tvattmedel, flack-
urtagning; hushallsrcdskap och deras vard;
hushallsarbetets planldggning och vardet av
arbetsbesparande metoder och redskap.

HEMSJUKVARD OCH
BARNAVARD
Huslig linje.
1. Ml

Undervisningen i hemsjukvard och bar-
navard har till uppgift att bibringa lar-
jungarna nagon kunskap om forsta hjalpen
vid olycksfall, om de vanligaste sjukdomar-
na och den sjukes vard i hemmet samt om

vérden av spada barn och smabarn.

2. Kurs.

Andra &rskursen (2 timmar). Forsta hjal-
pen vid olycksfall i samband med prak-
tiska Ovningar. Négot om de vanligaste
sjukdomarna, sérskilt de smittsamma. Ov-
ningar i baddning av sjuksang m. fl. till
hemsjukvarden horande uppgifter och
praktiska sysslor. Demonstration av spad-
barnsvard med docka och spadbarnsutstyr-
sel. Elementar kurs i barnpsykologi.

TECKNING
(i. Allman linje.
1. Mal.

Undervisningen i amnet teckning, som
pa den allmédnna linjen aven omfattar vil-
skrivning, har till uppgift att, pd den i
folkskolan lagda grunden, bibringa lar-
jungarna okade kunskaper och fardighe-
ter i frihandsteckning, malning och geo-
metrisk ritning samt forbattra deras
handstil, utveckla deras form-, farg- och
skdnhetssinne, giva dem nagon kunskap om
konstens historia och vdcka deras intresse
och forstaelse for konst och konsthantverk.

2. Kursfordelning.

Femarig realskola:

Klass 1 (2 timmar, varav 1 timme val-
skrivning under hoéstterminen). Frihands-
teckning; bildframstéllning ur minnet och
fantasien; enkla proportionsstudier; farg-
lara. — Valskrivning: kursivskriftens bok-
stavsbildning i stora och lilla alfabetet;
bokstévers sammanstélining och bindning;
siffror.
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Klass 2 (2 timmar). Frihandsteckning:
bildframsiLIIning ur minnet och fantasien;
orneringsuppgifter; teknikdvningar; propor-
tionsstudier; farglara; textning.

Klass 3 (2 timmar). Frihandsteckning:
bildframstallning ur minnet och fantasien;
form- och fargstudier efter verkligheten;
enkla perspektivuppgifter; textning. Linear-
ritning: geometriska konstruktioner i ett
plan.

Klass h (2 timmar for gossar, 1 timme
for flickor). Frihandsteckning: perspektiv-
lara och perspektivteckning med skuggning
och farglaggning; djurstudier. Linearrit-
ning: geometriska konstruktioner i ett plan;
likformig avbildning; skalor med tillamp-
ningar; mattsattning; projektionsritning i
tva plan.

Klass 5 (2 timmar; for dem som lasa
franska 1 timme). Frihandsteckning: fort-
satt perspektivteckning med skuggning och
malning; snabbskissering och minnesritning
av perspektivmotiv; figurteckning; skiss-
teckning utomhus; stilhistorisk teckning.
Linearritning: uppritning av foremal i be-
stamd skala; projektionsritning i tva eller
tre plan; hérledning av linjers, vinklars och
ytors verkliga storlek ur givna projektio-
ner; nagra exempel pd geometriska krop-
pars skarning och ytutbredning. Konst-
historia: kort framstallning med huvudvik-
ten lagd pé svensk konsthistoria.

Fyraarig realskola:
Klass 1 (2 timmar). Lika med klass 25.
Klass 2 (2 timmar). Lika med klass 35.
Klass 3 (2 timmar for gossar, 1 timme for
flickor). Lika med klass 45.

Klass h (2 timmar; for dem som ldsa
franska 1 timme). Lika med klass 5\

b. Inbyggda praktiska linjer.
Handelslinje.
1. Mal
Undervisningen i amnet teckning, som
pd handelslinjen aven omfattar valskriv-
ning och textning, har till uppgift att bi-
bringa larjungarna kunskap och fardighet i
frihandsteckning och malning, en lattlast
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och flytande handstil samt férmaga att
skriva en prydlig rubrikstil och att utféra
enkel textning och sadana teckningar for
skyltning o.d., som férekomma i afférs-
livet.

2. Kursfordelning.

_ Forsta arskursen (1 timme for gossar).
Ovningar i rubrikstil. Textning av olika
bokstavstyper. Valskrivning.

Andra arskursen (1 timme). Ovningar i
rubrikstil. Textning av olika bokstavsty-
per. Ovningar i att uppgora skisser till pris-
lappar, skyltar och annan enkel reklam
med enbart text samt med text och teck-
ning tillsammans. Farglaggning.

MUSIK
1. MAL

Undervisningen i musik har till uppgift
att vacka och vidmakthalla larjungarnas
kérlek till musik, bibringa dem en elemen-
téar musikteoretisk allménbildning och odla
deras intresse for god musik. Den &syftar
darjamte att hos larjungar med darfor er-
forderliga forutsattningar utbilda gehér och
sdngteknik och med dem indva vardefulla
sdnger samt giva dem som s& dnska nagon
fardighet i instrumentalmusik.

2. Kursférdelning,
fi. Allman linje.
Femarig realskola:

Klass 1 (2 timmar). Visor, daribland folk-
visor; nagra av stamsangerna; kanon; ko-
raler. Tonbildningsévningar. Rytmiska 6v-
ningar i anslutning till i sdngerna férekom-
mande rytmer. Musikdemonstrationer. Dur-
och mollskalor. Diktat och melodil&sning.
Tonarter i forekommande sanger.

Klass 2 (2 timmar) och klass 3 (2 tim-
mar.) Unisona och tvastammiga sanger;
kanon; koraler. Stamsanger. Tonbildnings-
ovningar. Rytmiska dvningar. Musikdemon-
strationer. Fortsatta ovningar i dur- och
molltonarter. Melodilasning. Diktat. Ana-
lys av melodier. Nagot om intervall- och
ackordlara. Allmén orientering betraffande



orkesterns instrument (funktion och klang-
farg) samt betraffande aktuell musik vid
konserter och i radio.

Klass 5 (1 timme). Réstorganets funktio-
ner och vard. Praktiska och teoretiska ge-
hérsévningar i anslutning till intervall- och
ackordlaran. Musikdemonstrationer; de mu-
sikaliska formerna. Kortfattad framstall-
ning av musikens historia jamte belysande
foredrag av berémda tonverk.

Fyradrig realskola:

Klass 1 (2 timmar). Unisona och tva-
stimmiga sanger; nagra av stamsangerna;
kanon; koraler. Tonbildningsévningar. Ryt-
miska Ovningar. Musikdemonstrationer.
Dur- och mollskalor. Melodil&sning. Dik-
tat. Analys av enklare visor med hansyn
till melodibildning, takt och rytm.

Klass 2 (2 timmar). Lika med klass 35.
Klass 4 (1 timme). Lika med klass 55.

Anm. Larjungar i klasserna 2', 35 och 2!
kunna av musiklararen helt eller delvis be-
frias fran undervisningen i amnet, om de
sakna forutsattningar att tillgodogoéra sig
denna.

Larjungar i klasserna 23, 35 och 24 kun-
na av musiklararen hanvisas till deltagande
i korsdng under 1 veckotimme. De aga i
sadant fall erhalla befrielse fran 1 vecko-
timmes annan undervisning i musik. Dér-
jamte stér frivillig korsang 6ppen for lar-
jungar i ovriga klasser och ringar, dock
utan att befrielse fran annan undervisning
i musik medgives.

Instrumentalmusik for samtliga klasser:
Foretradesvis violin-  (eventuellt violon-
cell-), piano-, harmonium- och orgelspel-
ning; samspelning av olika instrument.

b. Inbyggda praktiska linjer.
Huslig linje.

Forsta arskursen (1 timme). Lika med
klass 55, allmén linje.

GYMNASTIK MED LEK
OCH IDROTT
1. Mal.

Undervisningen i gymnastik med lek och
idrott har till uppgift att soka astadkomma
allsidig utveckling av l&rjungarnas kropps-
liga anlag, god héllning och god samverkan
mellan kroppens olika rorelsefunktioner, att
genom hardning 6ka deras motstandskraft,
att skédnka dem kénsla av vélbefinnande
och livsgladje samt frammana goda karak-
tarsegenskaper, laganda och sjalvdisciplin.

2. Kursfordelning.

a. Allman linje.
Femarig realskola:
Manliga larjungar.

Klass 1 (4 timmar) och klass 2 (4 tim-
mar). Gymnastik: gymnastikdvningar. Lek:
smalekar, bollspel och terranglekar. ldrott:
fri idrott, simning, orientering, skidlépning
och skridskodkning. Trafikundervisning.

Klass 3 (4 timmar). Gymnastik och lek
sasom i foregdende klasser. Idrott: fri
idrott, simning och livraddning, orientering,
skidlépning och skridskodkning. Trafikun-
dervisning.

Klass 4 (4 timmar). Gymnastik, lek,
idrott och trafikundervisning sasom i fore-
gdende klass. Forsta hjalpen vid olycksfall.

Klass 5 (3 timmar). Gymnastik och
idrott sdsom i foregdende klass. Lek: sma-
lekar och bollspel. Teoretisk undervisning.

Kvinnliga l&rjungar.

Klass 1 (4 timmar) och klass 2 (4 tim-
mar). Gymnastik: gymnastikdvningar. Lek:
smalekar, bollspel, terranglekar, sanglekar
och folkdanser. Idrott: fri idrott, simning,
orientering, skidlpning och skridskodkning.
Trafikundervisning.

Klass 3 (4 timmar). Gymnastik och lek
sasom i foregdende klasser. Idrott: fri
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idrott, simning och livraddning, orientering,
skidlépning och skridskoékning. Trafikun-
dervisning.

Klass 4 (3 timmar). Gymnastik, lek,
idrott och trafikundervisning sasom i fore-
gdende klass. Forsta hjalpen vid olycksfall.

Klass 5 (3 timmar). Gymnastik och idrott
sasom i foregaende klass. Lek: smélekar och
bollspel. Teoretisk undervisning.

Fyradrig realskola:

Klass 1 (4 timmar). Lika med klass 2"

Klass 3 (4 timmar). Lika med klass 3’.

Klass 3 (4 timmar for gossar och 3 tim-
mar for flickor). Lika med klass 45.

Klass 4 (3 timmar). Lika med klass 5\

b. Inbyggda praktiska linjer.

Handelslinje.
Forsta arskursen (4 timmar for gossar
och 3 timmar for flickor). Lika med klass
45.

Andra arskursen (3 timmar). Lika med
klass 55.

Teknisk linje och huslig linje.

Forsta arskursen (3 timmar). Lika med
klass 43.

Andra arskursen (3 timmar). Lika med
klass 5.

MANLIG SLOJD
(Slojd for gossar.)

1. Mal.

Undervisningen i manlig sléjd har till
uppgift att, pa grundval av larjungarnas i
folkskolan inhdmtade kunskaper och fér-
digheter i praktiskt arbete, bibringa dem
formaga att sjalvstandigt forfardiga enkla
foremal av tra eller annat lampligt material
for hemmet, skolan, leken och friluftslivet,
fostra till allmén héandighet, ordning och
noggrannhet, utveckla praktiskt omdoéme,
formsinne och god smak samt vacka hag
och aktning for handens arbete.
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2. Kursfordelning.

a. Allméan linje.

Femarig realskola:

Klass 1 (2 timmar). Foreméal av tra
utan sammansattningar eller med enkla
sddana. Ytbehandling.

Klass 3 (2 timmar). Traslojd: foremal
av sammansatta delar med enkel eller nagot
svarare konstruktion; ytbehandling. Metall-
sl6jd: kompletteringsarbeten till i trasloj-
den forfardigade foremal.

Klass 3 (2 timmar). Traslojd: foremal av
svarare konstruktion, alltefter larjungens
formaga, efter fritt val och efter av eleverna
utférda skisser och ritningar; ytbehandling.
Reparationer av foremal fran hemmet m. m.
Fysikslojd: tillverkning av apparater for
fysikaliska laborationer samt av enklare
maskiner.

Alternativ. Metallslojd: enkla fore-
mal utan sammanséttningar eller med lat-
tare sadana.

Klass 4 (2 timmar). Trésl6jd, hemrepara-
tioner och fysikslojd sdsom i foregdende
klass.

Alternativ. Metallslojd: foremal med
lattare sammanséattningar, enklare smide
m. m.

Fyraarig realskola:
Klass 1 (2 timmar). Lika med klass 25.
Klass 3 (2 timmar). Lika med klass 35.
Klass 3 (2 timmar). Lika med klass 45.

b. Inbyggda praktiska linjer.

Handelslinje.

Forsta arskursen (2 timmar for gossar).
Lika med klass 45.

Alternativ. Bokbinderi: grundlag-
gande &vningar i bokbinderi, sdsom fast-
sattning av lésa planscher, uppklistring av
kartor, haftning; inbindning av nagon bok
i klotband.

Artm. 1. Larjungar i klasserna 45 och 3\
som icke deltagit i manlig sl6jd i foregaende



klasser, utféra enklare sléjduppgifter, av-
passade efter deras formaga.

Anm. 2. | laroverk med inbyggd teknisk
linje ma i sléjdundervisningen i klasserna
35 ocli 24 inlaggas en eller annan enklare
uppgift i verkstadsarbete.

KVINNLIG SLOJD
(Slejd for flickor.)

Allman linje.

1. Mal

Undervisningen i kvinnlig slojd kar till
uppgift att, pd grundval av folkskolans
undervisning i &mnet, bibringa larjungarna
nagon fardighet i att tillverka enkla kla-
desplagg och andra fér hemmet nyttiga
handarbeten, att utveckla deras smak samt
att vicka aktning och hag for praktiskt
arbete.

2. Kursfordelning.
Femarig realskola:

Klass 1 (2 timmar). Stickning, ratt och
avigt, med 5 stickor. Mattagning och till-
klippning av plagg och andra féremal med
sémnad fér hand och p& maskin. Prydnads-
som: korsstygn pa grovtradigt material,
sydda over tygets raknade tradar, rutsém,
kedjesom eller liknande.

Fyllnadsarbete: knyppling eller stickning.

Klass 2 (2 timmar). Symaskinens skotsel
och anvindning. Mattagning och tillklipp-
ning samt sémnad foretradesvis pa maskin.
Stoppning.  Prydnadssém: hopdragssom,
hélsom, tvistsom eller nagon teknik fran
foregaende klass.

Fyllnadsarbete: knyppling eller stickning.

Klass 3 (2 timmar). Linne- och kladsém-
nad. Demonstration av hur ménster for-
storas och forminskas. Lappning och lag-
ning. Materiallara: de viktigaste textila
rdvarorna, deras anvandning och egenska-
per; undersdkning av olika material; tyg-
val for olika andamal.

Fyllnadsarbete: knyppling eller prydnads-
som.

Fyradrig realskola:

Klass 1 (2 timmar). Mattagning och till-
Idippning av plagg for linnesémnad och
enkel kladsémnad, foretradesvis maskin-
somnad. Demonstration av hur monster
forstoras och forminskas. Lappning och
lagning.

Fyllnadsarbete: stickning eller prydnads-
som.

Klass 2 (2 timmar). Fortsatt linne- och
kladsomnad. Materiallara: de viktigaste
textila rdvarorna, deras anvandning och
egenskaper; undersokning av olika material;
tygval for olika andamal.

Fyllnadsarbete: prydnadssom eller stick-
ning.

Anm. Material- och kostnadsberakningar
bora férekomma i samtliga klasser.

HEMKUNSKAP OCH HUSHALLS-
GOROMAL

1. Mal.

Undervisningen i hemkunskap ar avsedd
att giva larjungarna ndgon kunskap om
det praktiska ordnandet av ett hushall
samt att vacka deras intresse och ansvars-
kansla for hemmets uppgifter; undervis-
ningen i hushallsgéromél har till uppgift
att darutéver bibringa larjungarna nagon
fardighet i skotseln av ett hushéall samt
att utveckla deras praktiska anlag.

2. Kursfordelning.

a. Allman linje.
Femarig realskola:

Klass U (1 timme for gossar, 5 timmar
for flickor).

Hemkunskap (1 timme). Olika synpunk-
ter pa skotseln av den enskildes och hem-
mets ekonomi; olika inkopssatt; budget-
forslag, deklaration. Det mest elementéara
av néringslaran. De viktigaste fododmnena.
Hemmets inredning och inventarier och
deras vard. Kladvard.

Hushallsgéromal (4 timmar for flickor).
Matlagningsléra: uppgdérande av matsedlar.
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Beredning av enklare matratter, sarskilt
typratter. Bakning av jasbréd och enklare
smabrdd. Konservering. Dukning och ser-
vering. — Rengdringsarbeten i samband
med matlagningen. Stadning av kok och
sovrum. Tvatt, mangling och strykning.
Flackurtagning. Skodonens skotsel.

I samband med det praktiska arbetet
kostnadsberékningar.

Fyraarig realskola:

Klass 3 (1 timme for gossar, 5 timmar
for flickor). Lika med klass 45.
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b. Inbyggda praktiska linjer.

Handelslinje.

Forsta arskursen (1 timme for gossar,
5 timmar for flickor).

Hemkunskap (1 timme). Olika synpunk-
ter pa skotseln av den enskildes och hem-
mets ekonomi; olika inkOpssatt; budget-
forslag. Det mest elementdara av narings-
laran. De viktigaste fododmnena. Hem-
mets inredning och inventarier och deras
vard. Kladvard.

Hushéllsgéromal (4 timmar for flickor).
Lika med Klass 45.



METODISKA ANVISNINGAR






Kristendomskunskap

I. Forkunskaper.

De tva forsta folkskoledrens kursplan
upptager enkla muntligt meddelade berat-
telser ur evangelierna och gamla testamen-
tet. | tredje och fjarde klassen lases beréat-
telser ur nya testamentet om Jesu liv och
verksamhet med ett forsta urval ur Jesu tal
och liknelser samt i anslutning dartill ett
begrénsat antal belysande beréattelser ur
gamla testamentet.

Femte och sjéatte klassens kurser omfattar
ett fortsatt urval ur Jesu tal och liknelser,
valda berattelser ur apostlagarningarna
jamte nagra fa karnord ur Pauli brev och
vidare ett urval texter ur gamla testamen-
tet med allmanreligiost eller allménbildan-
de vérde samt beréttelser och bilder ur
kristendomens historia till mitten av 1800-
talet.

I samtliga klasser inlares nagra psalmer
och forekommer samtal i etiska och reli-
gibsa amnen.

Il. Allmanna synpunkter.

Kristendomsundervisningens mal i real-
skolan ar enligt 1950 ars undervisningsplan
att pa grundval av vad som inhamtats i
folkskolan och pd ett satt, som kan framja
larjungarnas religiésa och sedliga utveck-
ling, gora dem fortrogna med bibeln och
med kristendomens tros- och livsaskadning
samt bibringa dem insikt i kristendomens
historia och samfundsformer dvensom nagon
kdnnedom om viktigare frammande reli-
gioner.

1. Undervisningen i kristendomskunskap
har saledes till uppgift att meddela kunska-p
om kristendomen. Men undervisningen har
ocksa ett fostrande syfte: kunskaperna skall

meddelas pd sddant sétt, att larjungarna far
6gonen dppnade for fragestallningarnas djupa
allvar och betydelse for dem sjalva. Amnet
skall fostra till sanningssokande och an-
svarskénsla. De centralt religiosa och etiska
kursmomenten bor genom sjélva sitt inne-
héall pragla undervisningen med det allvar
och den helgd, som naturligt hér samman
med dmnet. Det ar darfor ocksa klart, att
vad som har asyftas icke ar en sjallos och
mekanisk lasning av bibel, psalmbok och
larobocker.

Kristendomslararen far icke std fram-
mande eller oférstdende infor den grund-
uppfattning av kristendomen, som vart
folk omfattar och pa vilken vart ratts-
samhalle och var kultur utvecklats. Lara-
ren skall ocksa i all sin undervisning bemo-
da sig om objektivitet och lata varje fore-
teelse galla for vad den ar samt sjéalvfallet
avhalla sig frdn stétande omdémen om
oliktankande. Aven om han icke déljer sin
egen uppfattning i den ena eller andra fra-
gan, bor han icke soka péaverka elevernas
stillningstagande utan medverka till att
larjungarna far basta mojliga forutsatt-
ningar for en sjalvstandig personlighetsut-
veckling.

2. Det utrymme, som inom olika d&mnes-
grenar givits at historiska element, ar framst
betingat av psykologiska hansyn: pa de
lagre stadierna ar episkt stoff mera tillgang-
ligt &n resonerande och begreppsméssiga
utredningar. Den historiska orienteringen
bor dven i hog grad tjana det nyssnamnda
kravet pd objektivitet. Just fran historisk
synpunkt kan man belysa religionens allt-
jamt fortfarande verkan i den enskildes och
folkens liv. Larjungarna bor fa levande in-
tryck av vad den religitsa tron betytt och
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betyder som omgestaltande och nyskapande
kraft.

Léararen bor i kristendomsundervisningen
uppmarksamma anknytningen till livet i
det forgangna liksom i samtiden och, si
ofta detta pa ett naturligt och taktfuilt satt
kan ske, till forhallanden, som ligger ele-
vernas erfarenhetsomrade néra. Fragor och
héndelser, som sysselsatter deras sinnen,
b6r upptagas for att stallas in i storre sam-
manhang och i etisk belysning.

3. Inom amnets olika grenar bor vid stoff-
urvalet hansyn tagas till det religiosa, etiska
eller kulturhistoriska vérde larostoffet i och
for sig kan anses &ga. Foreteelser, som hu-
vudsakligen haft temporar betydelse eller
tillhor ett mer periferiskt omrade av kris-
tendomen, dvensom allt s&dant, som &r av
mera begrénsat fackvetenskapligt intresse,
maste vid undervisningen trada tillbaka.
Kunskapsmaterialet bér sovras och inskrén-
kas, s& att de partier, som kommer under
behandling, vinner i &skadlighet och fyllig-
het.

4. Ej minst vad kristendomsamnet angar,
ma betonas vikten av samarbete med larare
i andra amnen, framst i modersmaélet, hi-
storia och biologi (sexualundervisningen,
nykterhetsfrigan m. m.). En vél genom-
tankt fordelning mellan de olika &mnena av
likartat kunskapsstoff ar synnerligen 6nsk-
vard. Visserligen kan det ha sin betydelse,
att en foreteelse behandlas i olika &mnen
och salunda frdn skilda synpunkter, men
mindre lampligt ar dock sérskilt med han-
syn till den knappa tiden, att samma kun-
skapsstoff blir foremal for lika ingéende
behandling inom flera @mnen.

5. Amnets behandling méste komma att
gestalta sig vasentligt olika pa olika alders-
stadier. P& ett lagre stadium lampar sig en
mera askadlig och berattande behandlings-
metod. | samma man som ldrjungarnas tan-
keformaga utvecklas samt deras erfaren-
hetskrets och intressesfar vidgas, bor kravas
en mognare eftertanke och en nagot stérre
forméga av abstraktion.

Aven betréffande arbetsséttet méaste en
viss skillnad férefinnas mellan olika alders-
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stadier. P& alla stadier kréves lararens
handledning, for att larjungarna skall kun-
na intranga i det kunskapsstoff, som be-
handlas. Detta bor dock icke hindra, att
redan i de lagsta klasserna larjungarna sys-
selsattes med arbetsuppgifter, som ar ag-
nade att inprégla vissa fakta i minnet, att
klargdra enkla sammanhang eller att vanja
dem vid att handskas med bibel och psalm-
bok liksom med kartor och uppslagshocker.
Aven vid en sddan undervisning har laro-
bdckerna en betydelsefull uppgift att fylla.
De kan ge uppslag till arbetsuppgifter att
av eleverna utforas gruppvis eller enskilt.
Utredande partier, som ej bor ges som
laxa, anvandes med fordel for kursivlasning
och gores till underlag for samtal. Tyst las-
ning av korta stycken &r i dessa fall i regel
att foredraga framfor hoglasning.

6. Till undervisningens Aaskadlighet bi-
drager, att larjungarna far gora bekantskap
med kallskrifter och samtida skildringar av
de behandlade foreteelserna och personlig-
heterna.

Sjalvfallet ar, att framst bibeln pa detta
satt skall komma till anvandning vid stu-
diet av Israels historia, Jesu liv och urkris-
tendomen. Men dven vid undervisningen i
kyrkohistoria och religionshistoria bér man
uppmarksamma mojligheten att utnyttja
samtida skildringar eller originallitteratur.
Intet kan s& formedla ett levande intryck
av en personlighet eller en religios foreteelse,
som att personligheten sjalv kommer till
tals eller att man far géra bekantskap med
en religions eller religi6s riktnings egna ut-
tryck for dess livssyn. Sarskilt kan psalm-
diktningen fomedla ett direkt intryck av
den fromhet, som préaglat en given tid eller
en viss riktning.

Psalmen bor komma till anvandning icke
endast sdsom ett historiskt dokument i syf-
te att belysa en gangen tids fromhet, utan
den bor ocksd anvindas som ett uttryck
for kristendomens religiésa och etiska bud-
skap till var egen tid. 1 realskolan bor
darfor i organiskt sammanhang med kursen i
ovrigt samt i anslutning till de kyrkliga hog-
tiderna och léroverkets andaktsstunder ett
antal psalmverser inldras och, dér oinstan-



digheterna sadant medgiver, sjungas. En
kort upplysning kan i detta sammanhang
lamnas om psalmens forfattare eller ur-
sprungliga miljé. 1 &vrigt ar det av vikt,
att intrycket av psalmen icke fdrsvagas
genom omstandlig utlaggning och forklaring.
Noggrann omsorg bor agnas &t en god upp-
lasning.

7. Den gemensamma morgonandakten
skall praglas av vérdighet och hogtid. Denna
synpunkt méste beaktas dven i frdga om
de yttre anordningarna, t. ex. rummets
skick och formen for larjungarnas samling.
Sarskild omsorg maste &agnas harat, om
skolan saknar hogtidssal och larjungarna
skall trangas samman i en hall eller ett
alltfor litet rum. | &n hogre grad géller
detta i sddana fall, dd skolor utan sam-
lingssal anordnar morgonandakt med hjalp
av centralradio.

Bibellasning och psalmsang &r naturliga
moment vid morgonandakten. Bibelldsning-
en kan omfatta antingen en sammanhéngan-
de bibeltext, som till innehdll och form
utan sarskild utlaggning skapar andakt och
verkar uppbyggande, eller ocksa ett bibel-
ord, till vilket knytes en kort betraktelse,
agnad att belysa ndgot for de unga betydel-
sefullt och fattbart &mne. 1 allménhet bor
vid lérdagens morgonandakt hénsyn tagas
till foljande séndags texter. Utom till bibel-
ord kan en betraktelse anknyta till kdrnord
fran Klassisk religios eller annan litteratur
eller fristdende behandla ndgot dmne, som
kan vacka eftertanke och ge upplyftande
stdimning. Lyrik finner ofta gensvar hos
ungdomen, likasa skildringar ur stora per-
sonligheters liv. Varje betraktelse vid mor-
gonandakten bor vara klar, 6ppen och per-
sonlig, fri frdn saval sentimentalitet som
trivialitet. All polemik mot oliktdnkande
skall vara bannlyst frdn morgonandaktema.

I den méan bon pa ett naturligt satt an-
slutes till sammanhanget, ar den 6nskvard
som ett led i morgonandakten.

Bibellasning, betraktelse och bon bor
utforas pad ett naturligt och levande sétt.
Endast om innehallet gives i en sadan form,
nar det fram till det unga auditoriet. Detta

maste uppmarksammas, inte minst om be-
traktelsen lases ur bok.

Aven &t psalmséngen och musiken méste
&gnas noggrann omsorg. Samarbete mellan
morgonbonsforrattarna och musiklararen ar
i detta syfte oundgéngligt. Om mojligt bor
musikléraren deltaga i morgonandakten.

Onskvard omvixling vid morgonandakten
kan beredas bland annat darigenom, att
andra ldrare an kristendomslararna &ven-
som personer utom skolan bitrader vid led-
ningen av andaktsstunderna, antingen viss
dag i veckan eller vid sérskilda tillfallen,
t. ex. vid hogtidsdagar och minnesfester.
Med sérskild uppmérksamhet brukar l&r-
jungarna folja morgonandakten, om ndgon
av dem sjalva héller betraktelse. Stundom
kan det vara lampligt att &t en viss klass
Overlamna anordnandet av en morgonan-
dakt. Foérutom med betraktelse kan l&r-
jungarna medverka med musik, soloséng,
vaxelséng eller talkor.

Till omvéaxling bér en morgonandakt
kunna anordnas helt som musikandakt.
Den kan fa liturgisk form eller samlas kring
vilket musikprogram som helst, som kan ge
andakt och lyftning. Vid vissa tillfallen
synes en sddan anordning vara sarskilt
lamplig, sdsom under adventstiden och
passionstiden samt i samband med allhel-
gonadagen. 6ver huvud bor den rytm och
omvaxling, som kyrkodret erbjuder, fa gora
sig gallande &aven vid skolans andaktsstun-
der.

11l. Amnets olika grenar.

Den narmare planldggningen av de olika
kursmomenten tillkommer &mneskonferen-
sen. Av synnerlig vikt &r, att amnets olika
grenar icke isoleras frdn varandra utan
sattes i levande dmsesidig forbindelse.

a. Bibeln.

1. Bibeln, sarskilt nya testamentet, bor
ej blott vara foremal for det grundlidggande
studiet i kristendomskunskap utan ock vara
den medelpunkt, kring vilken undervisning-
en éver huvud kretsar. Aven om larover-
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kens kristendomsundervisning galler vad som
stadgas om folkskolans: ett huvudandamal
ar, att larjungarna frdn densamma medfor
en samlad och levande bild av Jesus, hans
person och verk.

Det bor darjamte klargdras for eleverna,
att en ej alltfor flyktig bekantskap med den
bibliska litteraturen hor till den orientering,
utan vilken man ej kan vara hemmastadd
i vasterlandsk kultur eller rustad for ett
stallningstagande i religids debatt.

2. Vad betraffar undervisningen i bibeln
pé realskolans lagsta stadium, bor vid saval
valet som behandlingen av det bibliska stof-
fet den rent historiska synpunkten trada
ndgot tillbaka for den religiost-etiska. Har-
av foljer, dels att sddana berattelser och
texter i framsta rummet bor véljas, som
ar agnade att giva larjungen en levande
och askadlig bild av de stora religiésa per-
sonligheterna eller vilkas innehall eljest ar
av varde ur religiost-etisk synpunkt, dels
ock att vid behandlingen av de sérskilda
bibelstyckena fragor av religionshistorisk
och litterarkritisk art inskrankes och be-
gransas till det verkligt nddvandiga samt
att upplysningar i nu berdrda avseenden
meddelas endast i den man de tjanar bibel-
studiets huvudsakliga uppgift: larjungarnas
inforande i ett religiost betraktelsesétt av
bibeln.

Bibelns egen framstéllning boér ligga till
grund for undervisningen. Om en sérskild
larobok anvandes, bor noga tillses, att laro-
boken icke undantranger bibeln sjalv. Lar-
jungarna boér vid undervisningen fa stifta
omedelbar bekantskap ieke blott med de
delar av bibelns bocker, ur vilka beréattel-
serna och texterna ar hamtade, utan helst
ock med nagon bibelbok i dess helhet, fram-
for allt ndgot av de synoptiska evangelierna.

D& larjungarna skall redogéra for inne-
hallet i en last bibeltext, bor det i allman-
het ske sa, att de erhdller fragor, som i
storsta maojliga man uppfordrar till sjalv-
standig eftertanke. Darvid ar av vikt, att
de icke blott erhaller en klar uppfattning
av beréttelsens eller textens huvudtankar
utan ocksa vagledes till att med egna ord
atergiva det lasta.
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Endast vél forberedda uppgifter bor
forelaggas larjungarna till overlasning i
hemmet. Utanlasning eller ordagrant ater-
givande bor forekomma blott i fraga om
viktigare bibelord eller — i enstaka fall —
nagot kort sammanhangande stycke ur bi-
beln.

Det &r, som redan framhallits, av storsta
vikt, att lararen, nar os6kt anledning dar-
till erbjuder sig, anknyter undervisningen
till det levande livet och framfor allt till-
lampar bibelns religiésa och etiska tankar
pa foreteelser i larjungarnas egen erfaren-
hetsvérld. Endast hdrigenom kommer dessa
tankar att for larjungarna framsté icke sa-
som tillhérande blott en géngen tid och
sdlunda mer eller mindre verklighetsfram-
mande utan sasom religiésa och etiska san-
ningar av tidlos giltighet.

Icke minst i fraga om evangeliernas fram-
stallning av Jesu forkunnelse ma erinras om
vikten av att dess ideala krav pa nu antytt
sétt erhaller forbindelse med det verkliga
livet och framfor allt med de ungas erfaren-
het. De ideal av viljekraft, sjalvtukt och
karaktarsstyrka, som tecknas i t. ex. bergs-
predikan, torde kunna dga anknytning i de
ungas uppskattning av sjalvbeharskning,
sjalsstyrka och modiga handlingar. Likale-
des bor den starkt utpraglade réattfardig-
hetskansla, som brukar framtrada hos ung-
domen, kunna bli utgangspunkt for ett dju-
pare intrdngande i bergspredikans kérleks-
bud, som innebar kravet pa aktning for per-
sonligheten och manniskovardet, ett krav,
som &r av grundlaggande betydelse for
samlivet mellan ménniskor.

Det bor observeras, att larjungarna redan
fore sitt intrade i den femariga realskolan
gjort bekantskap med ej sa fa bibliska ge-
stalter och berdttelser. | fraga om saval ur-
val som behandling av bibeltexterna i be-
gynnelseklassen fordras stor uppmarksam-
het och skicklighet av lararen, for att un-
dervisningen & ena sidan ej skall fi karak-
taren av slentrianméssig upprepning, & and-
ra sidan ej skall stilla sddana krav pa lar-
jungarnas mognad, som hoér samman med
den férnyade behandlingen av bibelstoffet i
realskolans bagge hogsta klasser.



Kyrkoaret och gudstjansten behandlas
lampligen under &rets lopp i anknytning till
kyrkodrets géng och de bibliska berattel-
serna, varpa mot slutet av laséret en sam-
manfattning kan ges.

3. D& det gammaltestamentliga stoffet
aterupptages i realskolans nast hogsta klass,
far man forutsatta, att eleverna har mojlig-
het att tillgodogora sig en nagot fordjupad
undervisning dari. Det bor observeras, att
undervisningsplanen till en enhet samman-
for dversikten av gamla testamentets boc-
ker och den israelitiska religionens utveck-
ling. Det grundlaggande momentet i under-
visningen bor da vara ett sd fylligt urval
som mojligt av. gammaltestamentliga texter.
Dessa skall viljas och behandlas pa ett
s&dant satt, att de dels ger eleverna ndgon
k&nnedom om den israelitiska litteraturens
historia, dels och framfor allt for dem in
i den israelitiska religionens historia. Av
den politiska historien bor endast medtagas
sddant, som &r oundgangligen nodvandigt
for forstdelsen av den religiésa historien.
Inom denna bor tyngdpunkten lidggas pa
profetismen, men larjungarna bor ocksa
fa gora en icke alltfor ytlig bekantskap sa-
val med forprofetisk mer eller mindre pri-
mitiv religiositet som med efterexilisk lag-
fromhet och apokalyptik. Psaltaren bor &g-
nas en relativt fyllig behandling, och i sam-
band darmed bor den judiska tempelguds-
tjansten skildras. Synagoggudstjansten bor
ocksa goras till foremal for en kort fram-
stéllning.

I realskolans avslutningsklass skall nya
testamentets bocker behandlas och i sam-
band dérmed Jesu liv och férkunnelse samt
Pauli verksamhet och forkunnelse. Aven hér
bor en fordjupning i forhallande till den
tidigare behandlingen av bibeltexterna ef-
terstrévas. Jesu liv och forkunnelse behand-
las i forsta hand i anslutning till den synop-
tiska traditionen, om vars karaktar larjung-
arna bor fa en kortfattad men tydlig fram-
stallning. Nagon kinnedom bor de ocksé
erhdlla om den johanneiska traditionen.
Apostlagérningarna och for larjungarna till-
gangliga avsnitt ur Pauli brev utgdr under-
laget for skildringen av Pauli verksamhet

och forkunnelse. Pauli resor och férkunnel-
sen i hans brev far aldrig behandlas som
separata moment. Slutligen bér aven uppen-
barelseboken goras till foremal for en icke
alltfor knapphéandig behandling. Onskvért
ar, att dartill anknytes en framstéllning av
eskatologiens betydelse i urkristendomen,
varvid aven texter ur evangelierna, apostla-
garningarna och breven beaktas.

Aven vid bibelundervisningen i realsko-
lans bagge hogsta klasser bér sambandet
med nutiden starkt betonas. Det bor bli
klart for eleverna, att bibeln alltid utgor
grundvalen for kristen gudstro och att vissa
ideal — rattfardighet, barmhartighet, tro-
het mot insedd sanning osv. — &r be-
tydelsefulla for alla tider, liksom att sédana
motsattningar som mellan etisk och kultisk
religion, mellan partikularism och universa-
lism, mellan karlekslost férkastande av syn-
daren och tron pd méjligheten av hans upp-
rattande i olika former gdr igen i historien.
Det urkristna férsamlingslivet och eskatolo-
giens roll i urkristendomen ma ocksa tjana
att belysa senare fromhetsriktningar.

I de hogsta arsklasserna bor ndgra korta
meddelanden l&mnas om tillkomsten av
gamla och nya testamentets kanon, dock
utan att inlarande fordras.

4. Bibelundervisningen framjas genom an-
vandande av lampliga bilder, om mdgjligt
ljushilder, av landskap, stader och foremal.
Sédana hjalpmedel erfordras sarskilt med
hansyn till de egenartade naturférhallanden
och den fran vér egen vitt skilda kultur,
varmed framstéllningen ofta ror sig.

b. Kyrkohistorien.

1. Sérskilt betraffande den kyrkohisto-
riska kursen ma framhallas nodvindigheten
av att kunskapsstoffet begransas med beak-
tande av de allmédnna synpunkter, som i
det foregédende framhéllits. Av vikt ar, att
intet larostoff upptages endast darfor, att
det sedan gammalt behandlats vid den
kyrkohistoriska undervisningen och brukar
medtagas i larobdckerna.

I fraga om inlarande av namn och artal
bor stor aterhallsamhet iakttagas.
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2. | realskolan bor undervisningen i kyr-
kohistoria huvudsakligen taga form av be-
rattelser, som ger tids- och livsbilder fran
olika skeden i kyrkans historia. Har kom-
mer helt naturligt personlighetsskildringar
att tréda i forgrunden. Men &ven dessa
maste stillas in i en historisk ram och
véljas sd, att de belyser nagon viktig sida
av tidsperioden i frga. Savitt ske kan, bor
anknytningspunkter sokas till kunskaper
frdn undervisningen i andra amnen, t. ex.
i historia.

3. Da i klasserna 25 och 14 bilder ur kyrko-
historien t. 0. m. 1700-talet skall behandlas,
maste en strang begransning ske till ett
urval av verkligt betydelsefulla och for
barnen tillgdngliga beréattelser och bilder.
Detta galler framfor allt det som skall fore-
laggas barnen till inldrande. Att de genom
lararens muntliga berattande eller genom
kursivlasning far gora bekantskap med ett
fylligare urval torde vara bade oOnskvart
och méjligt.

I klasserna 35 och 24 skall 1800-talets kyr-
kohistoria behandlas, och darjamte skall en
oversiktlig framstallning ges av nutida kyr-
kosamfund och fromhetsriktningar. Sam-
bandet mellan dessa moment bér noga be-
aktas, vare sig man utgdr fran det kyrko-
historiska och later det utmynna i en Gver-
sikt av nutida samfund och riktningar eller
man boérjar med detta senare moment och
dartill anknyter en kort skildring av de
olika samfundens historiska bakgrund i per-
sonligheter och rorelser. Mojligheten att ut-
nyttja elevernas pa egna iakttagelser grun-
dade kédnnedom om olika samfund bor till-
varatagas.

Den nutida kristna missionen behandlas
i klasserna 45 och 34. Det bér vara mojligt
att dar f& utrymme for saval en nagorlunda
fyllig framstallning av nagra stora missio-
nérsgestalter som en konkret bild av mis-
sionens arbetssatt i olika miljoer.

c. Den kristna tros- och
livsti ppfattningen.

1. 1 realskolan behandlas den kristna
tros- och livsuppfattningen dels i den fem-
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ariga realskolans andra klass, dar grund-
dragen av detta kursmoment skall genom-
gas, dels i avslutningsklassen, dar en fram-
stallning av den kristna tros- och livsupp-
fattningen med sarskilt beaktande av dess
forhallande till kultur och samhallsliv skall
ges.

Vid denna undervisning bor sarskilt iakt-
tagas, att icke abstrakta bestdmningar och
definitioner kommer att sondersplittra eller
undanskymma det for den kristna tron va-
sentliga. 1 storsta méjliga méan bor fram-
stallningen erhalla en historisk och psyko-
logisk orientering, och anknytning bor ske
bl. a. till vardefull manniskoskildring i skén-
litteraturen. Harigenom vinnes den fordelen,
att kristendomen bindes samman med det
manskliga livet over huvud och salunda
kommer ut ur den isolering, i vilken den
ofta blivit stalld. Langt ifran att dess egen-
art harigenom utplanas, torde kristendomen
genom ett sadant forfarande erhélla den
ratta bakgrunden for att kunna till sitt va-
sen och sin egenart ratt uppfattas. Dess-
utom mojliggor en historisk-psykologisk be-
traktelse en battre och riktigare uppfatt-
ning av de uttryck, som fromheten under
gangna tider skapat.

2. | klass 25 bor framfor allt tillses, att
undervisningen sysslar med sadana frage-
stillningar, som &r aktuella fér barnens
aldersstadium. En av larare eller larobok
given systematisk framstillning far icke
motverka detta syfte. Erfarenheten visar,
att barn i denna alder garna framstaller
fragor och deltager i samtal kring etiska
och religiésa dmnen, vilka ger lararen anled-
ning att férmedla en uppfattning av den
kristna tros- ocli livsdskadningen. Om en
bestamd del av laséret anslas till detta kurs-
moment, bor undervisningen finna utgangs-
punkter i ett lampligt urval av bibliska
texter eller i en speciell laroboksframstall-
ning. Den larare, som sa onskar, bor emel-
lertid ha frihet att anknyta undervisningen
om den kristna tros- och livsuppfattningen
till andra moment i kursen, aktuella han-
delser eller elevernas fragor. 1 sadant fall
bor en lattfattlig sammanfattning ges vid
lasérets slut.



Man bor alltid bade vid samtal och sam-
manfattning gripa tillbaka pa och aktuali-
sera vad som inhamtats i forsta klassens
bibelkurs, sarskilt Jesu liknelser och bergs-
predikan. Vissa karnord ur Luthers lilla
katekes kan ocksd i sddant sammanhang
anvandas. Man bor dérvid pévisa, att kate-
kesen finnes i psalmboken. Elever i lem-
arig realskola far eljest, till skillnad fran
dem som fran sexdrig folkskola intrader i
den fyradriga realskolan, ingen kannedom
om Luthers lilla katekes.

3. Bland fragor, som i realskolans avslut-
ningsklass l&mpligen kan komma under
behandling, ma namnas: den kristna tron pé
Guds uppenbarelse i naturen och historien,
framst genom Jesus; den religiosa skapelse-
tron och naturvetenskapen; tron pd Guds
forsyn och pd under; bon och bénhorelse;
Jesus sasom fralsare (uppfattningen av Jesu
person); bibeln sdsom Guds ord; kristen-
domen och andra religioner. Sarskild upp-
marksamhet bor agnas at etiken. Har mar-
kes Dbl.a. det kristna kérleksbudet, vara
plikter mot hem och samhdlle, den sexuella
fragan, nykterhetsfragan, arbetets helgd en-
ligt evangelisk &skadning (kallelseidealet),
krig och fred. Undervisningsplanens fore-
skrift om sdrskilt beaktande av kristendo-
mens forhallande till kultur och samhallsliv

bor standigt hallas i minnet. Salunda bor
eleverna fa en levande forestallning saval
om vad kristendomen historiskt betytt for
kulturutvecklingen som om den centrala
roll kristna tankar spelar i vara dagars
brottning med livsaskadningsfragorna.

d. Religionshistorien.

| realskolan kan det enligt sakens natur
icke bli frdga om en mera omfattande fram-
stéllning av religionshistorien. I nést hogsta
klassen skall i samband med missionen 1am-
nas meddelanden om viktigare utomkristna
religioner. Dessa meddelanden kan givetvis
utformas s3, att de blir en kortfattad reli-
gionshistoria. Men naturligare torde vara
att har behandla sadana religioner, med
vilka den Kkristhna missionen foretradesvis
kommer i beréring, alltsd primitiv religion,
Indiens, Kinas och Japans religioner samt
islam. Korta meddelanden om egyptisk,
babylonisk, kananeisk, persisk, grekisk och
romersk religion kan da lamnas i samband
med Israels och urkristendomens historia.
Med fornnordisk religion har eleverna stif-
tat ndgon bekantskap vid historieundervis-
ningen, men detta stoff bor i samband med
den allménna religionshistorieundervisning-
en aktualiseras och fordjupas.
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Modersmalet

Utdrag ur Metodiska anvisningar den 18 maj 1935

I. Allméanna synpunkter.

Undervisningen i modersmalet skall si
bedrivas, att den vacker karlek till svenskt
sprak och svensk litteratur samt intresse
for bildande lasning i allménhet.

Med hénsyn till &mnets omfattning och
skiftande innehdll samt lararnas skilj-
aktiga forutsattningar bor en viss jrihet
lamnas dem att ordna undervisningen.
Dock fa harvid de i malet for undervis-
ningen angivna uppgifterna aldrig slappas
ur sikte. De formella &vningar, som falla
inom ramen for arbetet, sdsom réattskriv-
ning, satslosning, grammatik och talteknik,
fa icke bli sjalvandamal och bortskymma
undervisningens djupare syfte utan skola
anvandas sasom medel och i naturligt sam-
manhang.

En uppdelning av veckotimtalet for oli-
ka uppgifter bor snarare tjana till att an-
giva den ungefarliga tidsproportionen for
amnets olika delar an till att binda arbetet
inom respektive omrdden vid bestimda
veckotimmar. A ena sidan kan det vara
till fordel att &gna en sammanhangande
tid &t en del av amnet, medan andra de-
lar lamnas & sido, t. ex. vid lasning av
storre litteraturverk. A andra sidan kan
sysslandet med en del av dmnet ge na-
turliga och formanliga tillfallen att framja
studiet inom andra delar; sa t. ex. bor réatt-
stavningen liksom l&sningen sattas i sam-
band med ordstudierna, och for uppsats-
skrivningen bora iakttagelser goras och fo-
reddmen hamtas vid lasningen.

Aven med andra &mnen béra samman-
hang och samarbete efterstravas, nar-
mast med historia, kristendomskunskap
och — for amnets sprakliga sida — fram-
mande sprék, stundom ocksd med musik
och teckning (illustrationer till uppsatser).
P& gemensam amneskonferens bor plan for
dylikt samarbete uppgoras.
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Vid undervisningen anvandes lamplig
askadningsmateriel. Sarskilt ma framhal-
las grammofonens och radions betydelse
vid undervisningen i danska och norska
samt i foredrags- och upplasningskonst.
Aven filmframstallningar av litterara verk
kunna vara av vdrde.

I1.  Amnets olika sidor.

1. Litteraturlasning.

Litteraturvalet.

Vid valet av lektyr bor forst och framst
tillses, att det som lases ar begripligt och
tilltalande for de unga samt litterart var-
defullt. ----------- Hansyn bor tagas till lar-
jungarnas aldersstadium, mogenhetsgrad
och speciella intressen, lokala forhallanden
(t. ex. i frdga om hembygdsskildringar) samt
till larjungarnas studier i andra amnen
(kristendomskunskap, historia, geografi, bio-
logi, sprdk). Stundom kan det vara lamp-
ligt eller n6dvéndigt att taga upp ett styc-
ke, som lasts tidigare, och behandla det ur
nya synpunkter. Med héansyn hartill och
aven till individuella uppgifters l6sande bo-
ra larjungarna bevara sina gamla laseboc-
ker och andra texter, som de alagts att
skaffa.

Pa hela realskolestadiet bor litteratur
med berattande innehdll i framsta rum-
met véljas. | de lagre klasserna passa bast
aventyr savél ur fantasiens som ur verk-
lighetens varld samt skildringar ur barnens
liv och frdn naturen. Av dikter kunna la-
sas icke blott episka utan dven lyriska,
t. ex. sddana som besjunga fosterlandet,
hemmet och naturen. Dock bor tillses, att
diktens stamning ar tillganglig for det ifra-
gavarande aldersstadiet.-----------



For lasningen bor i regel anvandas en
lasebok med ett litterart vardefullt, in-
tressevackande och omvixlande innehall.
Efter hand utvidgas lisningen aven till sé-
dant, som icke ingar i laseboken, i det att
vara framsta forfattare i deras mest bety-
dande arbeten eller utforliga delar darav
tagas upp till studium. Vid lasningen beho-
ver ldraren icke vara bunden av Il&sebo-
kens uppstallning eller 6verhuvud av en pa
forhand i detalj faststalld plan. Tillfalliga
héndelser (en minnesfest, ett dodsfall, ett
nyutkommet litterart verk) eller arstider-
nas vaxlingar kunna féranleda, att en viss
forfattare eller ett visst slag av stycken
bli aktuella och darigenom fa ett speciellt
intresse for larjungarna. | allménhet bor
koncentration efterstravas, sa att litteratur
med likartat innehall sammanfores till en-
hetlig behandling.-----------

Litteraturens behandling.

Det satt, pa vilket larjungarna till-
agna sig den behandlade litteraturen, méste
bli olika allt efter stoffets beskaffenhet och
larjungarnas alder och mognad. Saval hog-
lasning som tyst lasning bora férekomma.
Vid den forra ar det av stor vikt, att las-
ningen skotes pa ett sétt, som ger larjung-
arna en levande uppfattning av det lasta.
Detta framjas bast genom en god, ostérd
upplésning, utford antingen av ldraren
sjalv eller av ndgon larjunge, som forberett
sig pa denna uppgift. Avbrott for forkla-
ringar eller réttelser bdra endast undan-
tagsvis forekomma under sjalva upplas-
ningen. Dramatiska verk kunna ofta med
fordel framforas i skolan med fordelade
roller och med av lararen givna anvisning-
ar rorande utférandet.

For forstdende av den lasta texten
behoves emellertid i méanga fall en kom-
mentar, bestdende av ord- och sakforkla-
ringar, litteraturhistoriska och biografiska
upplysningar m. m.-----------

P4 realskolestadiet bér man néja sig med
litteraturhistoriska upplysningar rérande
de lasta forfattarna; sarskild larobok ar icke
behévlig.----------

2. Muntlig framstallning.

Den muntliga framstéllningens betydelse.

Ovningarna i muntlig framstillning av-
se att utveckla larjungarnas foérmaga att
i tal uttrycka sig tydligt, korrekt och klart,
att 6va dem i uttrycksfull upplasning av
vers och prosa samt att lara dem halla
foredrag och deltaga i diskussioner.

Det ar av sd mycket storre vikt, att
uppmarksamhet 4gnas at denna sida av
undervisningen, som de fardigheter, det har
galler, fatt en okad praktisk betydelse i
var tid. Dessa dvningar ha for ovrigt stort
varde dven ddrigenom, att de utgdra ett
gott stod for den skriftliga framstéallningen
och for forstdelsen av litteratur samt bilda
en naturlig utgdngspunkt for studiet av
spraket.

P4 grund av den muntliga framstall-
ningskonstens betydelse boér vid bestam-
mande av vitsord tillbérlig hdnsyn tagas
aven till larjungarnas formaga i detta av-
seende. Av samma skal bor vid examina
larjungarnas férmaga av upplasning prévas.

Talteknik och véllasning.

Om undervisningen i muntlig framstall-
ning skall leda till gott resultat, er-
fordras pad alla stadier och sarskilt i de
lagsta klasserna Gvningar i talteknik pa
den i folkskolan lagda grundvalen. Det
galler att inéva en andamélsenlig and-
ningsteknik, ett naturligt rostlage, en fri
och klangfull tonbildning samt att bortar-
beta storande talfel (t. ex. laspning, stam-
ning, harskning). Vid behandlingen av sa-
dana talfel, oriktigt uttal o. d. kan man
efter forberedelse i klassen ge individuella
hemuppgifter.

Med lararen i sdng bor samarbete 4ga
rum saval vid bortarbetandet av individuel-
la talfel som i frdga om anvisningar ro-
rande rostorganets vard.

Sarskild uppmarksamhet kraver behand-
lingen av storande dialektala inslag och
andra egenheter i uttalet. Egendomlig-
heter, som avvika fran uttalet hos de bil-
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dade pd respektive orter, bora redan pa
lagstadiet bortarbetas. Allt efter dialekt-
inflytandets olika styrka pa olika orter
kraver detta kursmoment ett storre eller
mindre arbete av larare och larjungar.

Det galler for lararen att ocksd Gver-
vinna de svarigheter, som fororsakas av
larjungarnas blyghet och darmed samman-
hédngande motstravighet eller av deras lik-
nojdhet. Har kravas i hog grad talamod,
takt, varsamhet och uppmuntran, sarskilt
under malbrottstiden. Understundom kan
med fordel anvandas korlasning, varigenom
det ar lattare att fA med de inbundna, tyst-
latna och rostsvaga larjungarna.

Redan i realskolans forsta klass bora
praktiska @vningar i véllasning péborjas;
sarskilt lagges vikt vid pausering och fra-
sering, rostlage, betoning och tempo. Dessa
dvningar grundas dels pa undervisningen i
talteknik, dels pd en riktig uppfattning av
innehallet, —----—--

Vid upplasning av vers skall i forsta
hand en god prosodisk betoning efterstra-
vas och skandering motarbetas. Men &
andra sidan far ej versen forvandlas till
prosa, utan dess rytmiska sarpragel maste
ocks& komma till sin ratt. »Overldivning»,
betoning av slutrimmet o. d. bora sarskilt
uppmarksammas.

Retraffande upptréadandet vid den munt-
liga framstallningen bor lararen ocksd
ge ndédiga anvisningar. Allt som kan inver-
ka stérande vare sig pd &horarna eller pa
talaren bor beivras. Framfor allt skall hos
den senare naturlighet i framtrddandet ef-
terstravas.

Upplasning och memorering.

En god upplédsning bor visa, att upp-
lasaren satt sig val in i textens innehall,
sd att han kan formedla detta till &horar-
na. Den vardade och uttrycksfulla upplas-
ningen kraver forberedelse. Det ar lamp-
ligt, att den oférberedda héglasningen i ratt
stor utstrdckning utbytes dels mot tyst
lasning, dels mot forberedd upplésning in-
for klassen; i sistnamnda fall bora &horar-
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na icke ha bok uppslagen och i denna fol-
ja upplasningen. A andra sidan maste for-
magan att upplasa okand text uppratthal-
las och utvecklas och &vningar av denna
art, icke minst pd de hogre stadierna, un-
derstundom férekomma.

Textvalet bér, vad bade form och in-
nehdll betraffar, géras med stor omsorg.
Sarskilt galler detta i frdga om dikter och
prosastycken, som skola inldras. 1 den man
larjungarnas férmaga, smak och omdome
gora detta mojligt, ldmnas storre frihet vid
val av text; dock bor alltid lararens rad
inh&mtas.

Utanlésningen bor ieke inskrankas till
enstaka strofer av en dikt, utan lar-
jungarna boéra lara sig hela, dock ej alltfor
langa dikter. Harvidlag bora larjungarnas
individuella intressen och smak fa gora sig
géllande; samma dikter behdva ej inlaras
av klassens samtliga larjungar. Samverkan
med sénglararen kan ge ett gott resultat
med hénsyn till valet av dikter. 1 mindre
omfattning kan dven memorering av prosa-
text forekomma. Korta, karnfulla citat pa
vers eller prosa, ordsprak o. d. fortjana
att inldaras, aven med hansyn till deras
praktiska nytta.

Hansyn bor tagas till larjungarnas olika
formaga av utanlasning, sd att Gvningarna
icke kannas som ett motbjudande tvang.

Dramatiskt framférande.

Da ett skadespel lases, ar det lampligt
att 1ata nagra larjungar efter forberedelse
framfora detta eller, om det ar langt, at-
minstone delar dérav infor klassen. Harvid
behover ingen storre vikt laggas vid kosty-
mering och andra yttre anordningar, ehu-
ru dylika givetvis bidraga till att gora
framstéllningen livligare. Sarskilt i realsko-
lans lagre klasser kan intresset fér drama-
tiskt framforande vara stort, och l&raren
kan, om han s& finner lampligt, 1ata grup-
per av larjungar &taga sig att sdsom fri-
villigt arbete inlara ett skadespel efter la-
rarens anvisningar. Aven p& hogre stadium



bor vid lasning av dramatiska verk rollfor-
delning ske; dock géller &ven har som regel,
att rollerna i forvdg instuderas, naturligtvis
utan krav pa memorering.

Ett sarskilt intresse kunna dylika &v-
ningar fd for larjungarna, om de sjilva
forfatta sitt skadespel. I de lagre klasserna
av realskolan kan man t. ex. lata dem dra-
matisera en saga, en berattelse, en dikt el-
ler en hédndelse ur skollivet.

Redogorelser, reproduktioner och
foredrag.

Redan i realskolans forsta klass bo-
ra larjungarna 6vas i sammanhangande
muntlig framstéllning. La&mpliga uppgifter
harfor &ro redogorelser (referat); dessa
kunna avse nagot som forut behandlats
(en del av laxan e. d.), innehallet i en be-
rattelse eller egna erfarenheter. Till en
borjan kan dylik dvning ske utan sarskild
forberedelse och utan att ahdrarna utdva
nagon egentlig kritik; i den man blyghet
och radsla Overvinnas, stallas storre krav
pa utformning och utférande.

P& mellanstadiet bora redogérelserna me-
ra avse sakliga iakttagelser, innehallet i en
langre beréttelse eller en langre beskrivning
0. d.

For reproduktion boéra viljas stycken
med enkelt sprak, vars tillignande icke er-
bjuder alltfor stora svarigheter for de unga.
Understundom kan med fordel ett nytt och
intressevackande moment inldggas i repro-
duktionen darigenom, att innehéllet klades
i ny form. S& kan exempelvis ett samtal
atergivas i berattelseform eller tvértom,
eller ocksd kan en beréttelse, ett handelse-
forlopp eller dylikt skildras fran annan syn-
punkt an den ursprungligen givna.

De namnda redogorelserna overgd sa
smaningom till féredrag. Saddana kunna f6-
rekomma pd alla skolstadier. De bora i
regel icke kréva langre forberedelse av
larjungarna utan vara ganska korta, s
att ett foredrag jamte erforderlig kritik
ej upptager mer &n en del av larotimmen.
Amnena ma viljas fritt av ldrjungarna,

eventuellt pd forslag av lararen.-----------
Ar amnet utpraglat fackmassigt, kan fore-
draget, om sé& anses lampligt, forlaggas till
lektionstimme i vederbdrande fackdmne,
varvid modersmalslararen s vitt mojligt ar
tillstddes. —-------

For foredragets yttre utférande givas
noggranna anvisningar. L&rjungarna bora
tillrddas att i katedern endast medféra en
lapp med huvudpunkterna upptecknade.
Om koncept anvandes, maste noga tillses,
att foredraget icke urartar till ren upplas-
ning. Larjungarna skola tillsdgas att icke
»tala som en bok»; framstéllningen skall
héllas i ett ledigt och otvunget men efter
amnets natur avpassat talsprék.

For att icke uppmarksamheten skall av-
ledas fran foredragets innehdll och den fo-
redragande storas i sitt arbete, bor kriti-
ken sparas, tills foredraget ar avslutat. Kri-
tiken far ingalunda vara uteslutande nega-
tiv, utan larjungarna bora vénjas vid att
beakta foredragets fortjanster och vérdera
det arbete, som utforts. Granskningen bor
i forsta hand inrikta sig pa innehallsbe-
handlingen. Ahorarna skola vénja sig att
uppfatta och faststalla, om framstallningen
ar Kklar och tydlig och fyller sitt andamal.
De skola laras att dverblicka olika partier
i framstallningen, sd att de efter foredra-
get kunna ge en sammanfattning darav.
Men é&ven foredragets form granskas, icke
blott betraffande uttal, pausering o. d. utan
aven i fraga om foredragandens hallning
och satt att framtrada i Ovrigt.-----------

Om mojligt boér en naturlig inramning
givas at Gvningarna. Man kan t.ex. an-
ordna en klassfest med upplasning, fore-
drag och skadespel pad programmet. En-
skilda larjungar eller en grupp larjungar
kunna fa till uppgift att dhora ett offent-
ligt foredrag utanfor skolan och sedan re-
dogora for detta; harvid fa larjungarna
ocksa tillfalle att direkt studera det offent-
liga talandets konst. En l&mplig 6vning &ar
ocksad att lata larjungarna i hogtidssalen
préva sina rostresurser, varvid med ahorar-
nas hjalp latt kan konstateras, att ett tyd-
ligt uttal &r viktigare an okad roststyrka.
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Diskussioner.

I anslutning till ett féredrag kunna
nagra larjungar fa till uppgift att satta sig
in i det &mne, som darvid skall behandlas,
och yttra sig efter foredragets slut. Genom
en sddan anordning, som med fordel kan
praktiseras redan i forsta klassen, mojlig-
gores en icke blott formell utan aven sak-
lig kritik av foredraget. Darjamte tillgodo-
ses en annan sida av den muntliga fram-
stallningens konst, namligen férmagan att
deltaga i diskussioner. Redan tidigt kan
man pa detta satt fa sddana till stand och
vénja de unga att tala fritt utan formell
forberedelse.

Aven i andra fall, t. ex. vid uppsatsge-
nomgang och litteraturlasning, kan diskus-
sion uppstd; lararen bor tillvarataga alla
dylika naturliga anledningar att fa ett me-
ningsutbyte till stand.

Lagges undervisningen péa detta satt,
kan man redan i realskolans lagre klasser
anordna diskussionsdvningar Over &mnen,
som intressera larjungarna (ndgot som ror
skolan, de lokala forhallandena o. s. v.). Pa
det hogre stadiet bora diskussionerna un-
der denna forutsattning kunna bli givande,
sarskilt om ett amne delas upp pa flera
larjungar, vilka fd i uppdrag att ur olika
synpunkter belysa detsamma.-----------

Vid diskussionerna tillses, att larjung-
arna i gemen och icke endast ett fatal
deltaga, att de upptradande halla sig till
amnet och att personliga utfall och Kitsliga
smaanmarkningar undvikas.

3. Skriftlig framstéllning.

Uppsatsskrivningens mal och anordning.

Uppsatsskrivningen har till uppgift att
ova larjungarna att pa klar och vardad
svenska behandla &mnen, som falla inom
deras erfarenhets- och kunskapsomréaden
eller &ga samband med deras kénslo- och
fantasiliv.

Lararens uppgift ar icke blott att rat-
ta och genomgd uppsatser utan aven —
och i frdmsta rummet — att handleda.
Harvid bor noga ihdgkommas, att utveck-
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lingen av larjungarnas sprakliga uttrycks-
formadga mycket niara sammanhanger med
deras allminna utveckling. Lararen maste
darfor vinnldgga sig om att genom syste-
matiska Gvningar 6ka larjungarnas spréak-
fardighet, skarpa deras iakttagelse- och
tankeformaga samt ge naring at deras fan-
tasi.

De skriftliga framstéllningarna skola upp-
fattas sésom oOvningar, icke blott som
prov. P& de hogre stadierna maste kravas
nojaktig formaga av skriftlig framstéllning;
pafallande svaghet i detta avseende beror
i de flesta fall pd allman omogenhet, vil-
ken merendels torde visa sig aven i andra
amnen. P& det forsta stadiet béra daremot
larjungarnas arbeten bedémas mildare;
betyg behdva ej nddvandigt utsattas, och
aven dar sadana anvandas, béra de ej allt-
for mycket inverka pé terminsbetyget. Er-
farenheten visar namligen, att somliga lar-
jungar pa detta stadium annu icke kunna
dvervinna de svarigheter, som miljo, kynne,
langsam arbetstakt och dylikt lagga i de-
ras vdg, men att dessa hinder forsvinna
med 6kad mognad hos larjungarna. Det ar
ocksd av stor vikt, att rattandet av fel sker
pa ett mattfullt satt och avvages efter lar-
jungens utvecklingsgrad. Alltfor detaljerad
kritik kan verka forvirrande och nedslaende.

En individuell laggning av arbetet &r
pd har ifragavarande omrade sarskilt
betydelsefull. Icke minst galler detta om
admnesgivningen. Resultatet av en skrivning
ar i hog grad beroende av det stoff, som
skall behandlas, och av det intresse, som
detta kan vécka hos den som skriver. Vik-
tigt ar, att svarighetsgraden noga avvéges
efter larjungarnas utvecklingsstandpunkt.
Amnen kunna visserligen ibland med for-
del hamtas ur tillgdngliga samlingar av
uppsatsamnen eller ur facklararnas forslag,
men sakrast vinnes syftet att fa ett pas-
sande dmnesval, om lararen star i god kon-
takt med sina larjungar, s& att han kanner
deras mojligheter och intressen. Deras ti-
digare uppsatser kunna ej séllan ge anvis-
ning i detta avseende. A andra sidan bor
tillses, att ensidighet i frdga om amnesval
och darav betingad stilart undvikes.-------



Forberedande dévningar.

Sasom forberedelse till och stod for
uppsatsskrivningen béra da och déa pa olika
stadier anordnas speciella dvningar av olika
art, vilka avse att indva vissa for den
skriftliga framstallningen viktiga moment i
frdga om t. ex. sprakbehandling, stilart och
planlaggning. Forst géller det att utvidga
larjungarnas aktiva ordforrad, vilket ofta
ar synnerligen torftigt. Med utgangspunkt
fran lasningen, undervisningen i odvrigt och
livet utanfor skolan upptagas vissa ordka-
tegorier till behandling. Till en bdrjan in-
riktas arbetet huvudsakligen p& konkreta
ord, t. ex. namn pa olika féremal och deras
delar, djurs och manniskors rorelser, be-
namningar pa ljud och farger avensom med
allt detta sammanhédngande adjektiv och
verb. Langre fram kan man t. ex. behand-
la olika yrkesméns verktyg och sysselséatt-
ningar, garna i anslutning till lamplig
askadningsmateriel. P4 de hogre stadierna
trada smaningom abstrakta begrepp i for-
grunden. Av stort varde aro dvningar i att
utfinna synonymer och motsatsord, att
upptacka betydelseskiftningar och nyanser
i likartade uttryck, att utbyta frammande
ord mot inhemska, att sammansla, uppdela
och sammanknyta meningar. Olika stilarter
béra metodiskt Ovas, t. ex. genom att en
pa normalprosa skriven framstallning éver-
flyttas till ledigt skriftsprak eller till tal-
sprék, en tidningsnotis om en handelse for-
vandlas till en beréttelse av en person, som
varit med om héndelsen.

Dessa dvningar béra icke bedrivas iso-
lerat utan i anslutning till och med ma-
terial hamtat frdn saval den muntliga och
skriftliga framstéallningen som litteraturstu-
diet. Lampligt ar, att larjungarna ha en
sérskild arbetsbok, dar olika arter av ov-
ningar grupperas i olika avdelningar. At-
skilliga av dessa dvningar kunna anordnas
som hemuppgifter, antingen for hela klas-
sen eller for grupper av denna, sarskilt da
det galler att samla material eller gora di-
rekta iakttagelser.

Uppsatsskrivning under lararens direkta
ledning.

I klasserna Is, P och Il aro sérskilda
skrivningsdagar icke anslagna &t uppsats-
skrivning, utan denna forlagges till lek-
tionstid och sker under lararens direkta
ledning. At dessa 6vningar bor anslds at-
minstone en dubbeltimme varannan vecka.

Som amne for uppsatsévningarna i de
namnda klasserna bor endast valjas sa-
dant, som erbjuder sérskilt intresse for den
som skriver. Ofta torde l&rjungarna sjalva
kunna foresla amnen, som de onska be-
handla. De bdéra harvid lara sig inse, att
icke blott det ovanliga och egendomliga
utan dven det vardagliga kan goras till
foremal for behandling. 1 forsta hand kom-
ma i friga berattelser om egna upp-
levelser i hemmet eller utomhus, under
terminen eller under ferierna, om lekar och
andra ndjen, om andra personers sysselséatt-
ningar, om djur o. s. v. Sméningom lagges
mera vikt vid beskrivningar, grun-
dade pa egna iakttagelser, t. ex. av fore-
mal, djur, manniskor, handelser. Fanta-
sidmnen kunna aven forekomma, men
darvid bor ihdgkommas, att manga barn
ha ett svagt utvecklat fantasiliv. Da for-
hallandena gora det lampligt, ma néagon
gdng kunskapsamnen, hamtade fran
andra ldaroamnen, behandlas av darfor sar-
skilt intresserade larjungar. Daremot torde
reproduktioner mindre vél ldmpa
sig for uppsatsskrivningen, alldenstund de
alltfor mycket binda det sprakliga uttrycks-
sattet; sarskilt galler detta omskrivningar
pa prosa av dikter.

D& larjungarna redan i folkskolan na-
got sysslat med uppsatsskrivning, kan man
omedelbart i forsta klassen lata dem
nedskriva sma uppsatser 6ver enkla dmnen
av ovan angivet slag. Ofta torde det dock
vara lampligare att bérja med muntliga
ovningar sasom forberedelse till de skrift-
liga; hértill kan och behéver langre tid an-
slds i Is an i 1\ Under hostterminens for-
sta veckor later man larjungarna t. ex. be-
ratta om sina upplevelser under de gangna
ferierna. Dessa redogorelser, vilka helt 11a-
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turligt bli mycket korta, diskuteras av 1a-
raren och klassen gemensamt, varvid till
en borjan mindre vikt fastes vid att den
sprakliga formen ar korrekt &n vid att
framstallningen ar klar, askadlig och om
mojligt livfull. Redan fran borjan skola
larjungarna vanja sig vid att sovra stoffet,
att koncentrera sig pa det vasentliga och
att undvika torra upprakningar.

Sedan larjungarna pa nu angivet satt er-
hallit ndgon forestillning om vad de bo-
ra strava efter i en framstallning, fa de
till uppgift att skriftligen beratta néagot,
t. ex. i brevform. Att pa vanligt satt ratta
de forsta uppsatsforsoken torde icke vara
nodvandigt, men om sé sker, bor naturligt-
vis stor mildhet och mattfullhet iakttagas.
Under alla forhallanden kan l&raren ut-
nyttja uppsatserna dels genom att sarskilt
behandla en del mera allmént férekomman-
de fel, dels genom att lata de larjungar,
som skrivit de basta uppsatserna, lasa upp
dessa for kamraterna. Harvid pévisas dven
fortjansterna i framstédllningen. Det kan
vara nyttigt att ldsa upp kontrasterande
uppsatser om samma amne, t. ex. en, som
ar allmant hallen, en annan, som innehal-
ler konkreta, livfulla skildringar. Sedan en
del uppsatser pa detta satt behandlats, ar
det lampligt att lata larjungarna omedel-
bart fa skriva en uppsats antingen &ver
samma amne eller dver ett nytt. Av stor
vikt ar, att larjungarnas framstéllning icke
bindes av en i forvdg uppgjord, detaljerad
disposition.

Under de &t uppsatsévningar anslagna
timmarna arbeta larjungarna individuellt
eller gruppvis pa de olika uppgifter, som de
fatt sig forelagda. Lararen bitrader dem
harvid, sa langt mojligt ar. Nar en uppsats
ar fardig, genomser lararen tillsammans
med larjungen uppsatsen eller en del déar-
av, visar, vilka forbattringar som béra vid-
tagas, vad som behover fortydligas, stry-
kas, flyttas, omarbetas, forkortas, utvidgas
0.s.Vv., papekar enformighet i ordval och
satsbyggnad, oriktig anvandning av ord och
uttryck o. d. Dock bor uppsatsforsoket icke
bedomas ur fér manga synpunkter pad en
géng; det ar battre, att ldraren koncentre-
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rar sig pd nagra fa foreteelser och utreder
dessa grundligt. Larjungarna sjalva utfora
rattelserna, varefter lararen anyo granskar
arbetet och ger nya anvisningar, om sa er-
fordras.

I frdga om uppsatsdvningarnas yttre
skick kan lararen vidtaga de anordningar,
han i varje fall finner lampliga. Dock be-
hover han icke alltid alagga larjungarna
att renskriva den réttade kladden. Emel-
lertid bora redan tidigt atminstone nagra
uppsatser, vilka genomgatts grundligare,
renskrivas. De larjungar, som ej hinna med
renskrivningen i skolan, kunna fa utfora
detta arbete hemma. Likasd bor lararen
tilldta de larjungar, som sd Onska, att yt-
terligare utarbeta sina uppsatser i hemmet.

Genom vissa yttre anordningar kan lar-
jungarnas intresse for skrivning stimule-
ras. Sa t.ex. kunna deras basta uppsatser
sammanforas till en gemensam bok, vilken
vid lasdrets slut inbindes och under foljan-
de termin far cirkulera bland larjungarna
i klassen och dven i deras hem; eller ocksé
kunna larjungarna fa utarbeta var sin bok.
En gemensam ram kan skapas for en foljd
av sma uppsatser; sa t. ex. kan amnet »Mi-
na upplevelser» uppdelas pa olika sma upp-
satser: Mina upplevelser i hemmet, i sko-
lan, pa landet o.s.v. Larjungarna kunna
ocksd — gemensamt, gruppvis eller indi-
viduellt — fa till uppgift att utarbeta en
tidning.

Uppsatsskrivning utan lararens direkta
ledning.

Fran och med klasserna 35 och 24 fo-
rekommer uppsatsskrivning pa sarskilda
skrivdagar samt sésom hemskrivningar. De
i ndmnda klasser foreskrivna uppsatserna
skola pd ett naturligt satt framga ur de fo-
regaende klassernas oévningar och sa nara
som mojligt anknytas till dessa. | frdga om
amnesvalet bor till en borjan ingen egentlig
forandring ske. Beréttelser och beskrivning-
ar, hamtade ur larjungarnas egen erfaren-
het, samt fantasiamnen komma salunda
framst i fraga. Natur, djurliv, arstidernas
véxling, hembygd, kamratskap, olika arter



av manskligt arbete, studier, idrott, resor
0.s.v. erbjuda skiftande och for alla till-
gangliga amnen. Onskvért &r, att de olika
admnesslagen forekomma i lamplig omvéx-
ling, s att alla larjungar fa 6va sig i olika
arter.

I realskolans hogre klasser bora larjung-
arna i 6kad utstrackning aven forsoka sig
pad sakadamnen, dels sddana av mera all-
man art, dels s&dana, som hamtas fran
andra larodmnen (»fackdmnen»). Harvid
tillses dock noga, att tillrackligt stoff &r
aktuellt for larjungarna. Likasd kan man
redan pa detta stadium ndgon gang ge &m-
nen, som fordra en resonerande fram-
stéllning. Har som eljest bér dmnenas for-
mulering vara fullt klar, icke alltfér snav
men icke heller alltfor vittsvavande.-------

Redan frdn borjan skola larjungarna
vénja sig vid att gallra och planméssigt
ordna stoffet. 1 frdga om berattelser ger
sig gangen av framstallningen vanligen av
sig sjalv, men larjungarna bodra dven hér
laras att urskilja och rubricera huvudmo-
menten. Beskrivningar fordra mera omtan-
ke vid planlaggningen, fack&mnen och re-
sonerande amnen stélla &nnu storre krav.

I samma man som uppsatserna pa det
hogre stadiet erhalla en mera komplicerad
karaktar, blir en omsorgsfullare planlagg-
ning allt viktigare. — — — Det visar
sig nog ofta valbehovligt att varna l&r-
jungarna for vittsvdvande eller intetsa-
gande inledningar och avslutningar och for
pedantisk stravan efter fullstdndighet. De
skola lara sig att efter fornuftiga synpunk-
ter indela uppsatsen i stycken, att nagor-
lunda jamnt avvéga proportionerna mellan
uppsatsens olika delar och att iakttaga
lamplig begransning betraffande dess langd.
En naturlig, enkel och Gverskadlig plan ar
vad som skall efterstrdvas. —------- Dar
sd anses onskvart, ma lararen alagga lar-
jungarna att bifoga plan till uppsatsen.

Lararen bor sbka vénja larjungarna vid
att skriva sina uppsatser med tanke pa
en bestdmd l&sare eller lasekrets och att
avpassa framstallningen i frdga om savil
innehdll som form efter densamma. Vid
utarbetandet av uppsatserna skola larjung-

arna vinnlagga sig om klarhet och &skad-
lighet samt om ett enkelt och naturligt
men hyfsat och 6ver allt vulgart hojt ut-
tryckssatt. Sarskilt i fackuppsatserna bora
de undvika anhopning av fakta och termer
och noga se till, att inga for en riktig upp-
fattning av framstéllningen nédvandiga led
i densamma Overhoppas eller endast anty-
das. Larjungarna skola vanjas vid att sar-
skilja olika stilarter och halla den stil, som
passar for det amne de behandla.

Vid granskandet och rattandet av upp-
satserna kunna olika metoder anvéndas.
Det gamla bruket éar, att lararen sjélv
gor rattelserna och vid genomgéngen upp-
tager dessa till behandling. Metoden kan
t. ex. kompletteras med att larjungarna i
sin arbetsbok infora rattelserna samt upp-
giva, vari det anmarkta felet bestdr. Det
effektivaste sattet torde emellertid vara, att
larjungarna sjalva fa ratta s mycket som
mojligt av sina fel. Forfaringssattet kan
t. ex. vara foljande. Lararen rattar sddana
fel, som han icke anser larjungen i stand
att ratta. Vid fel, som denne sjalv bor kun-
na ratta, gor lararen i marginalen en an-
teckning, som visar, att en &ndring bor
foretagas av larjungen; sadana fel aro forst
och framst uppenbara slarvfel, formfel och
skiljeteckensfel. Aven felaktigheter av mer
invecklat slag kunna larjungarna pd mera
mogna aldersstadier sjilva soka avhjalpa.
Lararen kan anvanda pd forhand Gverens-
komna tecken, som markera olika felkate-
gorier, eller gbra en hanvisning till den
anvénda laroboken i grammatik eller Stili-
stik. D& bockerna forsta gangen éterlamnas,
fa larjungarna tillfalle att diskutera felen
dels med varandra, dels med lararen. Se-
dan fa de, om s& behdves, gora rattelserna
i hemmet. Lararen aterfar darpa bockerna
och kontrollerar rattelserna. Vid den slut-
liga genomgangen kan han forbigd en del
smarre fel, som larjungarna rattat, och
koncentrera sig pa fragor av allmannare
intresse och storre betydelse. Vilken metod
som an anvédndes for granskning och ge-
nomgang av uppsatser, torde en systema-
tisk uppstallning av de férekommande fel-
aktigheterna vara behovlig.
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Vid uppsatsernas réttande och bedo-
mande bor hansyn tagas till det &lders- och
utvecklingsstadium, péa vilket larjungarna
befinna sig. Kraven fa icke vara sa stranga,
att de verka forlamande pa larjungens be-
modanden. Man maste vara pa sin vakt,
s att icke smasaker tillmatas en Gverdri-
ven betydelse. 1 synnerhet bor tolerans iakt-
tagas i de fall, d& sprakbruket ar vacklan-
de eller sprakutvecklingen tydligt pekar i
en annan riktning &n det havdvunna bru-
ket (predikatets numerus, bruket av passi-
vum vid icke transitiva verb och uttryck
0SV.). -~ Vid stav- och interpunktions-
fel mé& icke fastas for stort avseende, savida
de icke blotta genomgaende svaghet, och
icke heller bora enstaka sakliga detaljfel in-
verka for mycket pd totalomdomet. Dér-
emot ar det av vikt att strangt beivra l6s-
lighet i uppfattningen av amnet, misstag i
tankegéngen, oklarhet, svammel och Gver-
drifter, felaktigheter i frdga om satsbygg-
naden, ordvalet och ordens betydelse, pro-
nomenfel, stilbrott o.s.v. Overhuvud bér
iakttagas, att granskningen och beddémandet
av de ungas prestationer icke blir en enbart
negativ kritik. Det som &r vardefullt bor
ocksd framhéllas, och det ar icke ur végen,
att goda uppsatser eller stycken ur sddana
till vederbérande forfattares uppmuntran
och de dvrigas ledning lasas upp for klas-
sen.

Skrivelser av 'praktisk art.

I samband med &vningarna i skriftlig
framstallning bora larjungarna nagon gang
fa tillfalle att forfatta enklare skrivelser av
praktisk art samt ifylla blanketter och for-
muldr. | realskolans avslutningsklass och
i ring 112 sker en sammanfattning och kom-
plettering av dessa Ovningar, sd att lar-
jungarna vid avgangen frdn namnda klass
(ring) fatt &tminstone nagon fardighetialt
uppsatta sdana enklare skrivelser av prak-
tisk art, som mest forekomma i det all-
manna livet, sarskilt ansdkningar, fullmak-
ter, intyg, protokoll 6ver sammantraden,
promemorior, annonser, kvitton och mot-
tagningsbevis. I sammanhang hérmed bor
lararen papeka och utreda de omstandighe-
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ter, som foranleda vissa egendomligheter i
den affarsmassiga och officiella stilen. Des-
sa ovningar bora huvudsakligen forlaggas
till larotimmarna men kunna nagon gang,
dd den forelagda uppgiften kraver langre
tid, utféras t. ex. under en halvdagsskriv-
ning. De lampa sig ocksd val till indivi-
duella uppgifter eller gruppuppgifter.

4. Spraklara.

Allménna principer.

Undervisningen i svenska spraket har
forutom det praktiska syftet att utveckla
larjungarnas formaga att korrekt och klart
behandla sitt modersmal i tal och skrift
aven en mera teoretisk sida: den skall ge
larjungarna inblick i sprakets véasen, dess
liv och historia och darmed ocksd vécka
deras intresse och kénsla av ansvar for dess
vard.

Med hiansyn till bada dessa uppgif-
ter far sprakstudiet icke begransas till att
omfatta enbart ljud-, form- och satslara
samt rattskrivnings- och intcrpunktionsla-
ra. Stor uppmarksamhet krava aven sdval
ordbildnings- och betydelseléra som stillara
och sprakvard. Hartill kommer sdsom ett
véardefullt moment belysningen av de vikti-
gaste sidorna av vart spréks liv och historia.

Sprakldran far icke drivas i den omfatt-
ning, att den inkrdktar pd amnets Gvriga
delar; den far icke goras till sjalvandamal.
Men l&raren skall l&gga den fasta grund
for sprdkkunskap och sprakfardighet, som
det tillkommer skolan att giva.

I regel bor till spraklara anslds en-
dast en del av lektionstimmen, mera un-
dantagsvis hela lektioner, t. cx. da det gal-
ler skriftliga arbetsuppgifter eller de tid
efter annan erforderliga sammanfattande
dverblickarna.

D& i modersmélet sprdkmaterialet ar
larjungarna pa forhand bekant och lagarna
for dess anvéndning redan vid intradet i
skolan omedvetet av dem tillampas, lam-
nar undervisningen i spraklara de storsta
mojligheter for ett heuristiskt tillvaga-
gangssatt. Konkreta sprakliga iakttagelser



skola vara utgangspunkten och under lar-
jungarnas medverkan eventuellt leda till
sammanfattande regler och grammatiska
benamningar. D& skadligt material och for
olika utvecklingsstadier lampliga uppgifter
i rikt matt erbjuda sig, kan larjungarnas
sjalvverksamhet med fordel har tagas i an-
sprak. Genom att anknyta till eller utga
frn larjungarnas vardagssprak eller dia-
lekt, frdn deras muntliga eller skriftliga
framstallning eller frdn lasningen framjar
undervisningen icke blott sprakfardigheten
utan &ven sprakintresset.

Betraffande den egentliga grammatik-
undervisningen &r en larobok nddvéandig
sdsom hjalpmedel att fasta i minnet det
muntligt genomgéngna. Léarjungarna boéra
efter hand i denna strecka for det genom-
gangna, om det dar finnes behandlat. Detta
underlattar ocksa vid eventuellt byte av
larare eller klass orienteringen i vad som
genomgatts.

Undervisningen i Stilistik ma bedrivas
med eller utan sdrskild larobok.

Av sérskild vikt &r studiet av ord-
forrddet (se ovan sid. 47). Speciell upp-
méarksamhet kréva de frémmande orden.
Alltifrdn forsta klassen behandlas vid un-
dervisningen férekommande frammande ord
med hénsyn till uttal, bojning, betydelse
och stavning. Viktigt &r, att detta kursmo-
ment icke far karaktar av glosplugg, med
huvudvikten fast pd ordens stavning och
med mekaniskt inlarande av nagon for lar-
jungarna kanske lika oforstaddd svensk mot-
svarighet till det fraimmande ordet. Endast
i mén av behov och i ett naturligt sam-
manhang bdéra larjungarnas kunskaper i
frdga om de frammande orden okas, sam-
tidigt som hithérande sprakvérdsfragor be-
roras. Larjungarna bora vara forsedda med
en ordlista 6ver fraimmande ord, vilken vid
behov kan anvéandas som uppslagsbok.

Grammatik.

Sarskilt vid grammatikstudiet &r det av
vikt, att undervisningen anpassas efter
larjungarnas allmanna stdndpunkt samt
allt ifran borjan gores klar och askadlig,

s att en siker grund lagges. P& lagstadiet
ar formagan att forstd abstrakta begrepp
och definitioner mycket begréansad. Genom
enbart mekaniskt inlarande av regler och
»lagar» eller upprdknande av form- och
ordserier vinnes icke praktisk sprakfardig-
het. Det erforderliga grammatiska stoffet
bor foljaktligen behandlas i anslutning till
de levande sprakliga foreteelser, som mota
larjungarna i tal och skrift. De s3 gjorda
iakttagelserna och erfarenheterna samlas
och ordnas tid efter annan, varvid ldrobo-
ken kan bli till god hjalp. Den vunna kun-
skapen befastes och vidgas genom munt-
liga och skriftliga tillampningsévningar,
exempelvis s. k. sprakbyggnadsévningar,
samt genom papekanden vid textlasningen.

Vid grammatikundervisningen bor han-
syn tagas till det i de frammande spra-
ken bedrivna grammatikstudiet. D4 under-
visningen i svenska spraket utgor grunden
for all sprakundervisning, ar det av vikt,
att modersmalslararen bibringar larjungar-
na en klar och saker kunskap om gramma-
tiska kategorier och grammatisk termino-
logi. Vid val av stoff for grammatisk be-
handling bér darfoér till en viss grad de
frammande sprakens behov beaktas. Det-
ta kan ske icke blott i fraga om ljud-, form-
och satslara utan aven i frdga om ordbild-
ning och betydelseldra. Jamforelser med de
samtidigt studerade frammande spraken bo-
ra goras, nar sadana osokt erbjuda sig. —

Nar sa erfordras, ha vederbdrande &m-
neskonferenser att tillse, att den gramma-
tiska terminologien vid ett och samma laro-
verk ar s& langt majligt enhetlig.

Vidare torde genom samarbete mellan
vederbdrande larare en viss samtidighet
— — — betraffande den grammatiska
gdngen kunna &vagabringas. Av vikt ar
emellertid, att det svenska sprakets sareg-
na grammatiska forhallanden kraftigt be-
tonas, sa att olikheten klart framtrader.

Ur modersmalets synpunkt kan det
ofta vara likgiltigt, i vilken ordning de
grammatiska foreteelserna upptagas till be-
handling, varfoér utan storre praktisk old-
genhet vissa partier kunna forbigas for be-



redande av tid till en grundligare genom-
gdng av andra. Uppmarksamheten agnas i
forsta hand at sddana avvikelser fran riks-
spraket i frdga om uttal, bgjning, ordval
0. d., som framtrada hos larjungarna. D&
mdessa avvikelser véaxla alltefter olika orter
och miljoer, foljer harav, att undervisning-
en maste anpassas efter de i varje fall fo-
religgande behoven.

D& larjungarna i regel vid intradet
i realskolans forsta klass ha ganska ojam-
na forkunskaper, kan det anses pakallat
att i korthet repetera och befésta det tidi-
gare genomgangna. Mest fruktbarande tor-
de vara, att detta sker frdn nya utgangs-
punkter, som giva sprakforeteelsema ny
belysning. Harvid kan man med fordel sa-
val i klass 15 som i klass 14 borja med me-
ningen eller satsen och darefter ta upp sat-
sens huvuddelar till behandling och giva
en oversikt over de viktigaste ordklasser-
na. Av stor vikt &r, att larjungarna vid
denna repetition genom konkret stoff och
askadlighet fran borjan fa intresse for den-
na del av amnet.-----------

Sarskilt vid satsanalysen ligger den fa-
ran néra till hands, att den mekaniseras
och frestar larjungarna till gissning och
tanklos eftersagning. De satsanalytiska 6v-
ningarna maste darfor réra sig med enkla,
typiska satser med naturligt sprdk. De
bora bedrivas energiskt men endast un-
der nagon del av lektionen.
Satsanalysen bor vidare kompletteras med
ovningar av syntetisk art, s. lc. satsbygg-
nadsovningar. Dessa kunna t. ex. bestd i
att larjungarna bilda satser med ett predi-
katsverb som utgangspunkt eller utvidga
satser genom tillagg av olika satsdelar. Vid
bdda dessa forfaringssitt kan, sarskilt pa
det l&gre stadiet, grafisk framstéllning va-
ra till vardefull hjalp sdval vid sjilva un-
dervisningen som vid kontrollen av l&rjung-
arnas insikter. Harigenom kunna ocksa lar-
jungarnas sjélvverksamhet och intresse be-
fordras.

Vid alla dessa sprakovningar tillses, att
larjungarna standigt ha klart for sig sam-
bandet mellan de sprakliga formerna och
deras innebord; det viktiga ar studiet av
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tankeinnehallets uttryckande i ord och me-
ningar. Sprakiakttagelserna fa icke isolerat
inriktas pa sprakets yttre sida, pa ljud och
former. Den naturliga géngen ar i regel
fran sak eller tanke till ord.

I samband med analysen bor uppmark-
samhet dgnas at sammanhanget mellan me-
ningar och stycken.

Rattskrivning och interpunktion.

Det &r av stor praktisk betydelse, att
larjungarna lara sig att ratt stava de
ord, de anvanda. Detta motiverar emeller-
tid icke, att i skolan en alltfor stor del av
den for modersmalet i de lagre klasserna
anslagna tiden anvéndes till inpraglande av
rattstavningsregler, till avskrivningar och
diktat, sd att darigenom andra delar av
amnet, som ha stérre bildningsvarde, for-
summas. | forsta hand galler att tillse, att
dvningarna begrénsas till att omfatta ett
ordférrdd, som for aldersstadiet ar natur-
ligt, s& att man ej fordrar, att larjungarna
skola kunna stava en méangd ord, vilkas
betydelse ar dem frammande. | den man
larjungarnas allmanna och darmed ocksd
deras sprakliga utveckling fortskrider, for-
battras deras forméaga att stava ratt s att
séga av sig sjélv, utan regelplugg och ord-
upprakningar.

Sékerhet i stavning vinncs dock ej utan
tragen 6vning. Aven om mekanisk drill har
ndgon gang kan vara péakallad, sd galler
dock som regel, att &ven rattstavningsun-
dervisningen skall s6ka utveckla larjungar-
nas tanke- och iakttagelseférmaga. Ovning-
arna skola erhdlla en sddan form, att de fa
betydelse for larjungarnas utveckling éver-
huvud. Detta sker lampligen genom sam-
verkan med andra delar av amnet. Sasom
exempel harpd ma anforas féljande.

Ett riktigt uttal underlattar stavningen,
varfor erforderlig uppmérksamhet bor ag-
nas hithérande foreteelser. Vid behandling-
en av substantivens, adjektivens och ver-
bens bojning kan man som exempel med-
taga ord, vilkas stavning vallar svarighet;
aven sprakbyggnadsévningarna kunna med
fordel anordnas s, att de gagna stavnings-



undervisningen. leke minst ordbildningsla-
ran ger utmarkta tillfallen till 6vning i ratt-
stavning. Larjungarna kunna fa till upp-
gift att bilda sammansattningar med ord
som jord, gjord och hjord, hjélte, djur el-
ler bilda substantiv och verb av adjektiv
som bred, hog, I&ng. Studiet av ordens sam-
horighet och betydelse ger ocksad god led-
ning eller ar en forutsattning for riktig
stavning, t. ex. av blott-blatt, sald-sold el-
ler mata-meta. Aven hanvisning till mot-
svarande ord i tyskan &r vérdefull: giessen,
llerz, lieb, Stern o. s. v. Vid den sakunder-
visning, som bl. a. &syftar att utoka lar-
jungarnas ordférrdd, bor ocksd ordens stav-
ning uppmérksammas. Principen for denna
undervisning ar alltsa, att stavningen icke
far bli ett fristiende moment utan skall
inldras i samband med ordens behandling
ur andra synpunkter.

De egentliga diktaten kunna avsevart
begrénsas. De bora huvudsakligen avse att
inva och befasta det, som genomgatts;
forekomma ord, vilkas stavning &nnu ej
behandlats, skall upplysning lamnas och
ordet helst skrivas pa tavlan, s& att icke
en felaktig skriftbild indvas. De valda tex-
terna skola ha ett naturligt och enkelt
sprak och sdlunda icke innehdlla hopade
svarigheter. Om maojligt bora stilistiskt var-
defulla stycken ur goda forfattares skrif-
ter anvandas; hirigenom fa larjungarna till-
falle att stifta nadrmare bekantskap med
text, som kan tjdna som monster for deras
egen sprakliga framstallning. Man bor skil-
ja pa ovningar och prov. Vid rena 6vningar
bora larjungarna i regel fa anvanda ord-
lista samt den ovan omndmnda forteck-
ningen Over frammande ord. Harigenom
forhindras felstavningar, som eljest latt
kunna inrota sig.

Vad betréaffar interpunktion, bor i for-
sta hand bruket av de stora skiljeteck-
nen indvas. | klass 15 inléras i samband
med satsstudiet och med tillhjalp av ty-
piska exempel de enklaste reglerna for
kommatering. Aven i de féljande klasserna
béra kommateringsreglema begrénsas till
ett fatal huvudregler. Det vasentliga bor

vara inhdmtat i realskolan, t. ex. att kom-
ma anvandes for att skilja fullstdndiga sat-
ser inom meningen, angiva uteldmnat bin-
deord och avskilja utropsord, appositioner
0. d. Larjungarnas uppmarksamhet bor rik-
tas pa att kommats egentliga uppgift ar att
astadkomma storre tydlighet och séledes
underlatta lasningen och uppfattningen av
den foreliggande texten.

Det ankommer pa vederbérande dmnes-
konferens att ndrmare utforma och fast-
stalla de regler, som skola tillampas vid
kommateringen.

Sprakriktighet och Stilistik.

Da i kursplanen behandling av betydel-
sefullare sporsmal rérande sprakriktighet
och stilarter foreskrives, sd innebar det-
ta icke, att dessa fragor skola bli fristdende
kursmoment, som genomgas under sarskilda
dartill anslagna lektioner. Med deras upp-
tagande pa kursplanen avses att betona vik-
ten av att dessa fragor standigt beaktas vid
modersmalsundervisningen, sarskilt i sam-
band med litteraturlasningen och uppsats-
genomgéngen men dven i anslutning till f6-
redrag och diskussioner. Det maste anses
vara av synnerlig vikt, att stor uppmark-
samhet &gnas at sprékliga och stilistiska
problem och att modersmélsundervisningen
i sin man soker bidraga till det svenska
sprakets rykt och ans och till motarbetan-
det av oskoéna och onaturliga utvaxter.

Vid undervisningen i sprakriktighet bo-
ra larjungarna hénvisas att anvanda fo-
refintliga ordbocker och stilistiska handbéc-
ker, vilka bora finnas tillgangliga i larjung-
arnas referenshibliotek. Det bésta stodet
kunna larjungarna f& genom att iakttaga
erkant goda forfattares sprakbruk. Upp-
marksamheten skall fastas p& nodvandighe-
ten och vardet av ett lexikaliskt riktigt,
klart och tydligt, vardat och koncist sprak.
Gangse fel och oskonheter skola till sin
innebdrd forklaras, och larjungarna skola
laras att vara pa sin vakt mot dem; dit
hora kontamination, bildblandning, onddig
anvandning av frammande ord, tautologi,
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onddig ordrikedom, kanslisvenskans inkrak-
tande pa det enkla, naturliga spraket, vul-
garismer, slanguttryck o.s. v. Alltfor langt
drivna krav pd sprakriktighet ma dock
undvikas, och larjungarna béra fa uppmark-
samheten riktad pd den alltjamt pagéende
sprakutvecklingen.

Av stor vikt ar, att skillnaden mel-
lan olika stilarter, mellan talsprdk och
skriftsprak, mellan rikssprak och dialekter
klargores. Stilistiska egendomligheter, som
mota i litteraturen eller i talspraket (meta-
for, eufemism, hyperbol, klimax, antites
0.5.V.), bora belysas. L&mpligt &r, att lar-
jungarnas sjalvstandiga arbete ibland in-
riktas pa stilistiska iakttagelser hos négon
sarskild forfattare eller i nagot enstaka lit-
teraturverk.

Sprékets liv och historia.

Redan frdn borjan bora larjungarna
vénjas vid sprakiakttagelse. Sprakets broki-
ga liv erbjuder det rikaste stoff harfor.
Man kan t. ex. utgd fran smabarnens sprak,
lata larjungarna samla ihop erforderligt ma-
terial och ordna detta i lampliga grupper.
Undersokningen av detta stoff for pad ett
naturligt och intressevackande satt larjung-
arna in i viktiga delar av ljudléara, ordbdj-
ning och ordbildning, satsbildning och be-
tydelseliira. Olika yrkessprdk kunna goras
till foremal for studium, varvid i regel lar-
jungarna sjélva fa lamna bidrag. Eller ock-
s& kan larjungarnas dialekt, slangsprak el-
ler vardagssprak erbjuda material for un-
dersokningar av liknande art.

Man kan vidare gora egennamnen, t. ex.
personnamn (fér- och efternamn), till fore-
mal for undersokning. Material samlas,
t. ex. ur almanacka, skolkatalog eller tele-
fonkatalog, och ordnas, studier agnas at
uppsatser om namnskick och namngivning-
ens historia, dekorativ stavning, bildande
och antagande av familjenamn o.s.v. P&
samma séatt kunna socken-, gatu-, sjbnamn
0. d. studeras. Andra liknande fragor, som
redan i realskolan kunna upptagas till be-
handling, aro t.ex. ordfamiljer, bilder i
spraket, lanord, ordlekar, tilltalsord, ore-
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gelbunden stavning. Vardefulla &ro ocksd
andra ordstudier, t. ex. av ord, som avsldja
gdngna tiders forhallanden och forestall-
ningar, sdsom aska, tordén, penna, black-
horn; for dylik »kulturhistoria i spraket»
hysa larjungarna i regel stort intresse. Séar-
skild uppmarksamhet bor agnas at nybild-
ningar av ord och ddrmed sammanhangan-
de sporsmal.

Genom detta studium kunna samtidigt
viktiga och intressanta fragor rorande riks-
sprakets grammatik och Stilistik erhalla ny
belysning och larjungarnas sprakkansla yt-
terligare utvecklas.

Redan i realskolan kan, t.ex. i sam-
band med réttstavningen, vid behandlingen
av ord med alderdomlig bojning eller vid
jamforelser med frammande sprék, larjung-
arnas blick for sprakets historia éppnas. —

Genom studiet av sprakets liv och histo-
ria skola larjungarna fa en forestall-
ning om att spraket lever. Harigenom lara
de sig forstd orsaken till det vacklande
sprakbruk, som pa atskilliga punkter fore-
finnes, samt att ratt vardera dialekter och
andra sarsprak.

5. Bokkunskap.

— — — Den grundlaggande undervis-
ningen i bruket av bocker torde i allménhet
lampligen forlaggas till modersmalslektio-
nerna. Har kan den utan svarighet ankny-
tas till litteraturlasningen samt till évning-
arna i muntlig och skriftlig framstéllning
och fa praktisk anvandning vid utarbetan-
det av foredrag och hemuppsatser liksom
&ven vid litteraturstudiet.

Denna forberedande undervisning bor i
huvudsak avse dels studium av boken sa-
som s&dan (tryckning och bindning, format,
titelblad med dess upplysningar om forfat-
tare, upplaga, tryckar m. m., férord, inne-
héllsforteckning och register), dels oriente-
ring i biblioteket och dels slutligen vissa
tekniska @vningar (alfabetisering, anvéand-
ning av kataloger, ordlistor, uppslagsbdcker
0. d.).



Melodiska tilldggsanvisningar

I. Allmanna synpunkter.

De foljande anvisningarna ar att be-
trakta som tillaggsanvisningar till skol6ver-
styrelsens Metodiska anvisningar till under-
visningsplanen for rikets allménna l&roverk
frdn 1935, ovan meddelade i utdrag och i
fortsattningen betecknade MA. Vissa syn-
punkter kommer att nedan understrykas
nagot skarpare och exemplifieras utforligare
an som skedde 1935. Fortfarande géller ock-
s& skoloverstyrelsens Anvisningar for upp-
satsrattning och uppsatsbedémning 1944
(ny upplaga 1955)1 och Anvisningar for las-
ning av danska och norska 1946.2 *

Den nya undervisningsplanen for rikets
allménna laroverk avviker fran 1933 ars
undervisningsplan huvudsakligen i féljande
punkter: Ordstudier, versldra och bokkun-
skap har upptagits sdsom sarskilda kurs-
moment. Storre utrymme ges &t muntlig
framstéllning med bl. a. dramatiskt fram-
forande och diskussionsovningar fran forsta
klassen. Att undervisningen i spréaklara
skall anknyta till andra undervisningsmo-
ment och stddjas av konstruktiva évningar
framhdves genom de nu direkt uttalade
kraven pd sprékliga iakttagelser i samband
med lasningen och pa sprakbyggnads- och
sprakriktighetsovningar. Vikten av att un-
dervisningen i skriftlig framstéllning ej be-
gransas till elevernas skrivning med atfol-
jande kritik inskéarpes genom foreskrifter
om forberedande 6vningar och anvisningar
for uppsatsskrivning. Danska och norska
texter skall lasas redan fran klasserna 25
och 14 — Motsvarande andringar har vid-
tagits i de nya normalundervisningsplaner-
na for kommunala flickskolor (SFS 1950:61).

Modersmalet omfattar en hel rad olika
undervisningsomraden. Det ar emellertid
angelaget, att amnet inte far sonderfalla
i delomréden, isolerade fran varandra, utan

1 Dessa finns tillgéngliga i bokhandeln.

2 Dessa anvisningar kan erhéllas fran skol-
Overstyrelsen efter rekvisition av skolor eller
larare.

hélles samman i en naturlig organisk enhet.
Mer an som ofta brukas, bor lasningen kun-
na laggas till grund fér muntlig och skrift-
lig framstédllning, och samspelet mellan
muntliga redogorelser och skriftliga 6vning-
ar kan och bor intensifieras. Sadana kurs-
moment som ordbdjning, ordbildning, stav-
ning, satsbyggnad, sprakriktighet, stilarter
och sprakutveckling kan knytas samman
vid behandlingen av lampliga texter och pa
det sattet stddja varandra och dven kom-
ma att verka mera meningsfyllda an eljest.
A andra sidan maste lararen vara pa sin
vakt, s& att inte undervisningen darige-
nom blir slumpbetonad, och det far inte
forbises, att den systematiska 6versikten
sarskilt pa ett nagot hogre stadium har ett
betydande pedagogiskt varde. lakttagelser
frén ett visst omrade bor darfor da och da
planméssigt sammanfattas. Detta géller
bl. a. den egentliga grammatiken, déar ele-
verna efter hand for kunskapernas befas-
tande boér goras val fortrogna med larobo-
kens uppstéllning. | princip bor évningarna
av olika slag inriktas pa att utveckla sprak-
kanslan och uttrycksférmagan och sélunda
galla ord och betydelse, form och innehéll
i intim forening. Detta utesluter dock inte,
att rent formella évningar stundom kan
vara ej blott forsvarliga utan ocksd nod-
vandiga. De bor da bedrivas endast under
korta tidspass men desto mer intensivt, och
sjalvfallet bor iakttagas att de har ett be-
stamt syfte och inte far bli sjalvindamal.

Modersmalet lampar sig vél for sddana
arbetsformer, som uppmuntrar larjungar-
nas sjalvverksamhet. Numera finns atskil-
liga larobocker for realskolan — bade lase-
bdcker och andra 6vningshécker — som in-
nehdller uppgifter for sjalvverksamhet, in-
dividuell och i grupp. Med foérdel kan real-
skolans och flickskolans larare ocksa stifta
bekantskap med larobdcker for folkskolan
och ur dem hamta uppslag for arbetsév-
ningar; det ma blott ihdgkommas, att det
begransade timtalet i realskolan inte med-
ger sddana ovningar i samma omfattning
som i folkskolan. Over huvud taget skall
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arbetsbvningarna sjalvfallet inskrankas till
sddana moment, som ar verkligt befordran-
de for larjungarnas insikter, fardigheter och
sprakliga utveckling. 1 de fall, da redovis-
ning for individuellt arbete skall dga rum
infor den samlade klassen, bor fyllnadsupp-
gifter héllas i beredskap for de larjungar,
som blivit fardiga med sitt arbete fore klas-
sens flertal. Helst bor sadana fyllnadsupp-
gifter ge 6vning pd omraden, dar den en-
skilde larjungen behover sérskild tréning
eller for vilka han har speciellt intresse.
Déar sd ar majligt, bor lararen i moders-
malet undervisa ocksd i ndgot orienterings-
&mne. FOr uppsatsskrivningen liksom for
den muntliga framstéllningen och lasning-
en ar det mycket vardefullt, att moders-
malsundervisningen kan utnyttja det aktu-
ella stoffet fran orienteringsamnena. Ett vill-
kor for att larjungarna skall kunna utveckla
sin uttrycksformaga ar, att de har nagot
att uttrycka. Det maste ocksa ur flera syn-
punkter anses fordelaktigt, att kunskaper
fran olika hall sammanfores och samman-
smaélter. 1 folkskolan, dar klasslararen i re-
gel svarar for alla amnen, kan modersma-
let naturligt forbindas med olika orien-
teringsdmnen i den s. k. samlade undervis-
ningen med dess »intresscomraden». De
hogre skolornas amneslérarsystem daremot
drager tyvarr upp alltfér skarpa granslinjer
mellan de skilda skolamnena och forsvarar
darigenom en mer planmassig samverkan
mellan modersmalet och specialimnena. |
ndgon man kan dock samling kring intres-
seomraden genomforas, d&en om moders-
malslararen inte undervisar i nagot annat
amne. D& far emellertid sddana omraden
véljas, som &r jamforelsevis oberoende av
andra amnen, t. ex. skola, handel, post,
telefon, radio eller trafikforhallanden. Ar-
betet bor planlaggas for sjalvverksamhet i
grupper, vilka behandlar olika delomraden
genom att utnyttja av lararen anvisad lit-
teratur (bocker, tidskriftsuppsatser, tid-
ningsartiklar), eventuellt ocksd genom att
gora studiebestk och intervjua olika yrkes-
utdvare. P& grundval av gjorda anteckning-
ar — larjungarna bor alltid vénjas vid att
arbeta med papper och penna till hands —
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redovisas sedan de inhdmtade sakkunska-
perna genom muntlig redogorelse. Férutom
ovning i tyst lasning och muntlig framstall-
ning ger detta arbete material till hela klas-
sen for ordstudier, rattstavning, sprakvard
och uppsatsskrivning. Av lararen kréaves
emellertid detaljerad forberedelse.

Vid ett sddant arbetssatt som det ovan
berérda kan en boksamling i klassrummet
svarligen undvaras. Aven fér modersmals-
undervisning i andra former ar ett klass-
bibliotek synnerligen vardefullt. Tyvéarr gar
det inte alltid att &stadkomma ett sadant.
Anslagen till bécker och undervisningsmate-
riel vid laroverken &r ofta s& smd, att lar-
jungebiblioteket inte racker till for bokde-
positioner i de olika klassrummen, och vad
larjungarna sjalva kan bidraga med blir
manga ganger for litet givande for den
egentliga undervisningen. Dartill kommer,
att under nuvarande lokalbrist varje klass
inte alltid kan rakna med att fa disponera
ett eget klassrum. Skall modersmalslektio-
nerna forlaggas an hit och an dit, blir det
praktiskt taget omajligt att halla och anlita
ett klassbibliotek. Aven p& annat satt for-
svdras larjungarnas sjilvverksamhet av lo-
kalbristen. Om en klass uppdelas i arbets-
grupper, ar klassrummet i regel for litet
for att bereda plats &t alla, varfor nagra
grupper da brukar hanvisas till ett for till-
fallet ledigt klassrum. Tillgdngen till sddana
lediga klassrum minskas emellertid eller
forsvinner helt, i och med att en skola
maste taga emot fler undervisningsavdel-
ningar an den har klassrum, 6nskvart vore,
att varje skola forfogade over ett antal
mindre gruppstudierum, helst i anslutning
till biblioteket. En sddan anordning &r nara
nog ett villkor for en reformerad undervis-
ning speciellt i modersmalet.

Sjalvfallet staller en mer differentierad
undervisning stora krav pa lararens arbets-
tid och arbetskraft. Redan den traditionella
rattningen av larjungarnas skrivningar ar
ju ytterst betungande foér modersmalslara-
ren. Skall larjungarna mer an hittills syssel-
sittas med sprakbyggnadsovningar och
andra l6sningar av givna arbetsuppgifter,
Okas lararens granskningsarbete inte ové-



sentligt. An mer torde arbetsbordan véxa
déarigenom, att larjungarnas sjalvverksam-
het forutsatter mycken forberedelse fran 14-
rarens sida — inte endast utarbetande av
uppgifter utan ocksd framskaffande av lit-
teratur och annat arbetsmaterial. Over hu-
vud taget fordrar de mer eller mindre nya
momenten i modersmalsundervisningen nog-
grann eftertanke och atskillig uppslagsrike-
dom, grundad pa fortrogenhet med larjung-
arnas intressen och forestallningsvérld, och
stiller darjamte lararens organisationsfor-
méga pd harda prov. Forberedelserna blir
s& mycket mer tidskravande, som metodi-
ken har i stort sett alltjamt befinner sig
pa experimentstadiet och larobockerna i all-
ménhet inte hunnit tillagna sig s& mycket
dérav.

Det kan fordenskull inte undgas, att mo-
dersmalsldrarnas arbete blir en kompromiss
mellan vad de skulle vilja och vad de or-
kar med. Det saknar dock inte sin betydel-
se, att de har 6gonen dppna for vad som
under gynnsammare betingelser kan utrat-
tas. Detta ger en dndamalsenlig inriktning
at de forhallandevis blygsamma ansatser,
som verkligen kan goéras. Med tiden
kommer sakert ocksd modorna att lattas
genom en rikare metodisk litteratur med
detaljanvisningar och genom battre tillgang
pa arbetsmaterial. Redan nu torde atskil-
ligt kunna vinnas genom samarbete mellan
olika modersmalslarare vid en skola. Bland
annat bor de arbetsuppgifter, som en Ia-
rare utarbetat och praktiserat, kunna sattas
in i en skolan tillhérig parm for arbetsupp-
gifter att anvéndas &ven av andra lérare.

Annu ett tidsproblem uppstéaller sig: hur
skall det bli majligt att pa ett begransat
timtal hinna med allt, som skall ingd i mo-
dersmalsundervisningen? Nya moment har
undan for undan kommit till, allt under det
att dmnets timtal minskats i realskolan.
Inte utan skal finner manga larare proble-
met oldsligt. Det enda medel, som kan an-
visas i detta lage, torde vara, att den be-
gransade tiden utnyttjas sd effektivt som
mojligt. Stor frihet maste vara lararna med-
given betréffande sattet att meddela under-
visning, men ett oavvisligt krav ar, att sa-

dana hittills ofta for litet beaktade moment
som ordkunskap, muntlig framstallning och
direkt handledning i uppsatsskrivning far
tillrackligt utrymme i undervisningen. Fra-
gan blir da, vilka andra moment som kan
tala en inknappning. Dit hor i forsta rum-
met innanlasningen, nar den bedrives tam-
ligen planlést sasom ofdrberedd hoglasning
med instrédda, nagot nyckfulla ordférkla-
ringar. P& manga hall kan atskillig tid vin-
nas — och samtidigt storre behallning upp-
nds — genom att utbyta en god del av
denna hoglasning mot tyst lasning med led-
ning av arbetsuppgifter. Ej sallan torde
ocksd den traditionella satslosningen och
grammatikdrillen kunna nagot inskrankas.
Sarskilt bor framhéllas, att satslgsningen
och den systematiska grammatikgenom-
gdngen kan bli onddigt tidsodande dar-
igenom, att den kommer pé ett for tidigt
aldersstadium, innan abstraktionsformagan
annu hunnit utvecklas. Att engelska i stal-
let for tyska numera blivit begynnelsesprék,
underlattar avsevart forskjutningen av
mera svarfattliga grammatiska kunskaps-
moment fran ett lagre till ndgot hogre sta-
dium. Déarjamte torde pa atskilliga stallen
mer tid &n noden kraver offras pa rattstav-
ningen, sarskilt p& diktamensévningar.
Det bor slutligen framhallas, att inte en-
dast de larare, som undervisar i amnet
modersmalet, ar modersmalslarare. Mer el-
ler mindre har alla skolans larare inflytande
pd och ansvar for att larjungarna lar sig
att riktigt och redigt anvanda sitt moders-
mal. Eftersom sakkannedom alltid ar nara
forknippad med ordkannedom, maste alla
amnen medverka till att ordforradet beri-
kas och uppfattningen av ordens betydelse
befastes och nyanseras. Det ligger sdlunda
i de olika amnenas eget intresse, att ord-
forklaringar ges malmedvetet och systema-
tiskt. Detsamma géller om &vning i att
skilja mellan vésentligt och ovasentligt
stoff och att finna sammanhang mellan fore-
teelserna. Att vid lampliga tillfallen lagga
upp behandlingen av ett avsnitt i kursen
efter huvudlinjer, som antecknas pa svarta
tavlan, ger stadga at kunskaperna pa omra-
det och befordrar samtidigt den intellektu-
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ella utvecklingen i allmanhet och férméagan
av planlaggning i synnerhet. Det blir har
frdga om utbildande av en viss lasteknik —
man kan ur begransad synvinkel ocksa be-
trakta den som l&xlasningsteknik.

Férmagan att lasa med urskillning och
god behéllning i ovrigt kommer till synes
bl. a. i uppsatser dver s. k. fackdmnen. Ve-
derborande fackldrare har att bitrdda mo-
dersmalslararen med granskningen av dessa
uppsatser och bor &ven i sin egen under-
visning berora de iakttagelser rérande upp-
satsernas disposition och &mnets behandling,
som granskningen givit anledning till. Ett
mycket gott stod &t modersmalsundervis-
ningen ges ocksd av vil skotta laborations-
redogorelser i biologi, fysik och kemi. Na-
turligtvis far man inte fordra, att de skall
rattas pd samma sétt som vanliga uppsat-
ser, men a andra sidan bor inte alltfor
framtradande sprakliga otympligheter dar
tolereras. Bl. a. vore det olyckligt, om lar-
jungarna skulle fa det intrycket, att vart
sprak behover vardas endast i de svenska
uppsatserna.

Vad betraffar muntlig framstallning, bor
varje lektion i skolan ge 6vning déri. En
larare, som godtager sprakligt otillfreds-
stallande svar, anser m&handa, att han inte
har tid att ratta till uttrycken eller begéara
en battre redogorelse, men sannolikt &r
detta dlig tidsekonomi pa langre sikt dven
med tanke pd hans eget amne. Sjalvfallet
bor dock inte stravan efter spraklig korrekt-
het leda till pedanteri. Sérskilt pa lagsta
stadiet och gentemot mindre utvecklade
larjungar maste forsiktighet iakttagas, sa
att inte ogynnsamma hamningar grundlag-
ges. Vid snabbforhor vore det ocksa orimligt
att fordra annat &n korta svar. Som regel
bor dock, inte minst pa lagstadiet, det kra-
vet uppstéllas, att larjungarna under viss
del av en lektion skall svara med fullstan-
diga meningar. 1 de nagot hogre klasserna
bér sammanhingande redogorelser mera fa
komma till sin ratt, an vad som nu torde
vara brukligt. Sarskilt goda tillfallen déar-
till ger redovisningarna for grupparbeten
och individuella studier i orienteringsdmne-
na. Foredrag dver mer speciella fackdmnen
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kan ocksad med fordel forlaggas till lektio-
ner i det skolamne, som narmast beror fore-
dragets innehall, bl. a. emedan facklararen
har de basta forutsattningarna att bedéma
innehéllet och ge positiv vagledning. Over
huvud taget maste av larare i alla amnen
ihAgkommas, att det inte ar tillrackligt,
att larjungarna med sitt medvetande infor-
livar ett visst méatt av kunskaper. Det &r
lika viktigt, att de kan ge uttryck &t sitt
vetande och &t sina reflexioner med anled-
ning av detta vetande.

I1. Amnets olika sidor.

1. Litteraturlasning.

Litteraturlasningen i realskolan och dar-
med jamforliga skolor har det dubbla syftet
att hjélpa larjungarna till att l&sa med be-
hallning och att lasa med gladje. Bland an-
nat ur denna synpunkt bér de i MA upp-
stallda principerna for litteraturvalet till
alla delar noggrant uppmarksammas.

Omfattande undersokningar har givit vid
handen, att ungdomens lasning &r bunden
vid vissa relativt klart avgransade utveck-
lingsstadier ~ (sagoaldern, robinsonaldern
osv.). Hansyn hartill bér tagas vid text-
valet — forhéllandena gestaltar sig olika
i rena pojkklasser och i rena flickklasser —
och lararen bor inte kénna sig alltfér bun-
den av att vissa verk brukar l&sas i vissa
klasser. Att arsredogorelserna alltjamt upp-
tager ungefér samma huvudverk som i slu-
tet av 1800-talet — Fanrik Stéals sagner,
Algskyttarne, Svenska bilder, Fritiofs saga
— kan tolkas som ett tecken pa for langt
driven traditionalism i detta héanseende.
Tamligen sakert har pojkarna i klass 45
storre behéllning av t. ex. Malarpirater an
av Algskyttarne. Och det finns inte, sdsom
manga tyckes tro, ndgon foreskrift om att
Fritiofs saga skall lasas. Harmed vare dock
inte sagt, att Algskyttarne och Fritiofs saga
alldeles bor forsvinna fran realskolan. Av-
gorande blir, om larjungarna kan nd nagon
verklig kontakt med dessa verk — det be-
ror dels p& klassens allmanna niva, dels pé
lararens formaga att levandegora. Om Fri-
tiofs saga lases, kan det vara lampligt att



begréansa sig till de basta och mest drama-
tiska romanserna med referat av mellanlig-
gande partier. Nagra av de Ettast tillgang-
liga och fullédigaste dikterna i Svenska bil-
der (Djursholm, mdjligen Vita frun, Sten-
bocks kurir, P4 Varnamo marknad) forsva-
rar vél sin plats i samband med historie-
undervisningen, men hela samlingen kan
knappast komma i fraga. Fanrik Stals sag-
ner har val fortfarande betydande tjus-
kraft och lampar sig sérskilt val for att ge
unga litteraturldsare vissa grundladggande
forestallningar om poesiens verkningssatt.
Dock bor endast en del av ségnerna —
hogst hélften — lasas i skolan.

Ménga anser, att versen blivit otillbérligt
gynnad i var lasundervisning pa bekostnad
av prosan. Detta &ar sannolikt riktigt, men
i reaktionen mot den ena ytterligheten bor
man akta sig for att ga till motsatt dverdrift.
Formagan att uppleva poesi ar emellertid
ganska individuell. S& langt mojligt bor
darfor larjungarnas personliga instéllning
beaktas. Detta kan ske bland annat dar-
igenom, att de i stor utstrackning sjalva far
vélja dikter for upplasning. Det torde lika-
sd vara berattigat att ge lyriken stérre ut-
rymme i flickklasser &n i pojkklasser. Dock
bor ej heller pojkarnas mottaglighet for
poetisk stdmning underskattas. Det galler
blott att finna den ratta dikten och det
ratta oOgonblicket, Overraskande mycket
kan vinnas genom anknytning till nagot for
larjungarna aktuellt, exempelvis Aarstider,
vaderleksforhallanden eller uppmarksam-
made héndelser. Kurserna i olika oriente-
ringsamnen ger ocksd vardefulla anknyt-
ningspunkter. Om en dikt skall lasas mer
fristdende, ar det i allmanhet 6nskvart, att
lararen genom ett kort samtal soker rikta
larjungarnas fantasi at ratt hall. Han far
da aven tillfalle att ge erforderliga ord- och
sakforklaringar. Ofta ar det lyckligast att
inte frAn borjan ange, vart en sadan inled-
ning syftar. En dikt mister latt sin fraschor,
om klassen forst skall fa hora ungefar fol-
jande: »Vi ska nu lasa en dikt A av NN,
men for att ni skall kunna forsta den, més-
te ni forst lara er en del saker». Sé&rskilt
pa lagstadiet bor i 6vrigt sddan dikt und-

vikas, som inte kan goras begriplig och
njutbar utan alltfér omfattande kommen-
tar.

Bestdimmande for litteraturvalet blir i
forsta hand l&seboken. Lé&raren bor dock
inte begrénsa sig till texterna dar. Mer &n
hittills vanligen skett, bor langre prosaverk
beredas plats i l&sundervisningen. Genom
att pa det sattet skapa en forbindelse mel-
lan skolan och larjungarnas privata néjes-
lasning far lararen béttre forutsattningar an
eljest att péaverka utvecklingen av deras
litterdra smak. Det finns darvid ingen an-
ledning att undvika bocker med &aventyr
och spanning, men pad samma gang maste
lasarna fa gora bekantskap med verkliga
manniskor och moétas av mansklig varme.
Bland lampliga prosaverk kan namnas
Mina pojkar, Anna-Clara och hennes bro-
der, Mélarpirater, Ulla-Bella, Herr Arnes
penningar, Itéde Orm, llemséborna,
Hans nads testamente, Flickan i frack, na-
gon kortare islandsk saga, Swedenhielms
och Lycko-Pers resa. FOr det lagsta stadiet
kan utlandsk litteratur i oversattning svar-
ligen undvaras. Bland manga andra kan fol-
jande bocker ifrigakomma: Robinson Cru-
soe, Jorden runt pa 80 dagar, Den hemlig-
hetsfulla 6n, Djungelboken, Havets hjaltar,
Skattkammarén, Tom Sawyer, Huckleberry
Finn, Sotarpojken och Det blaser pd ma-
nen. FOr att larjungarna sjalva inte skall
tvingas att bekosta sddana backer, bor sko-
lans bibliotek efter hand inkdpa ett tillrack-
ligt antal exemplar darav. Utgifterna darfor
maste anses relativt blygsamma i forhallan-
de till materielanskaffningen for en del and-
ra skoldmnen.

Betraffande textvalet pd realskolestadiet
bor slutligen anmarkas, att det inte far ha
en ensidigt skonlitterar karaktar. Av denna
anledning behdver nuvarande lasebdcker
kompletteras med dagstidningar och tid-
skrifter (t. ex. enstaka artiklar i »Det
bésta» eller »Horde Ni?»). Férutom att l&ar-
jungarna darigenom vinner vardefull kun-
skap om det samhalle, vari de véxer upp,
ger det aktuella stoffet utgdngspunkter for
muntlig och skriftlig framstallning av skilda
slag. Inte minst foér undervisningen i upp-
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satsskrivning i de hogre klasserna ar det
nodvandigt att ha tillgdng till monsterbil-
dande sakprosa. Ett tidningsnummer ger
darjamte utméarkt material fér ordstudier
och iakttagelser av véaxlande framstallnings-
satt.

I samband med l&sningen i skolan ut-
nyttjas larjungarnas spontant visade intres-
se genom hanvisning till bredvidl&sning av
lamplig litteratur. De individuella variatio-
nerna bor da tillgodoses, sé langt lararens
formaga stracker sig. Onskvart ar, att lara-
ren kan rekommendera ej blott skonlitte-
ratur utan ocksa t. ex. korta biografier dver
markliga personer, populart skrivna fram-
stallningar dver upptéackter och uppfinning-
ar och annan kunskapsbefrdmjande litte-
ratur. Larjungarnas laslust kan &venledes
stimuleras genom anordnande av klassbib-
liotek och bokcirklar.

Enligt de nya undervisningsplanerna
skall lasningen av dansk och norsk litte-
ratur borja redan i klass 23. (N&r en klass
i den 5-driga realskolan angives, avses har
och i fortsdttningen dven motsvarande klas-
ser i den 4-ariga realskolan och i flicksko-
lan.) Under de tva forsta aren bor foretré-
desvis det sprak lisas, som larjungarna har
lattast att forstd med hansyn til! ortens
geografiska lage och den egna dialekten. |
ovrigt hanvisas till dverstyrelsens sérskilda
anvisningar for lasning av danska och nors-
ka (jfr ovan s. 55).

Vid intradet i den hogre skolan har lar-
jungarna forvarvat grundldggande Ilaste)'c-
nik. Denna maste sedan ytterligare befastas
och utvecklas. Kravet pd god upplasning
bor uppehéllas péa alla stadier. Malet ér,
att upplésningen visar riktig uppfattning
av det lasta och vacker intresse hos aho-
rarna. All hoglasning i klassen skall vara
vallasning, dven om den ar avsedd att for-
medla kunskap. Framfor allt pa lagstadiet
bor den i stor utstrackning vara forberedd,
antingen i hemmet eller genom tyst lasning
i skolan. Modersmalets laxtimmar bor inte
helt reserveras for spraklaran utan ocksa
tagas i ansprak av bl. a. arbetet pd battre
innanlasning. D& bor emellertid uppgifterna
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fordelas individuellt eller gruppvis. En lar-
junge, som hemma allvarligt bemddat sig
om att dstadkomma en god upplasning, bor
i skolan fa tillfalle att i atminstone ndgon
man visa resultatet av maédorna.

Det ligger i sakens natur, att den tysta
lasningen i den hogre skolan far vida storre
utrymme &n hdoglasningen. Den &r den
mest tidsbesparande och naturliga léasfor-
men vid kunskapsforvarvande, och gjorda
undersokningar tyder pa att den i regel
ger den sékraste forstaelsen och behallning-
en. Det ar darfor av vikt, att systematiska
ovningar i tyst lasning bedrives. Lampli-
gast ar att fore lasningen ge de ordférkla-
ringar, som ar nddvandiga och kan ges iso-
lerade. Larjungarna bor i dvrigt véanjas vid
att anteckna eller stryka under ord, som de
ej forstar, och radfraga ordlista, eventuell
uppslagsbok i klassrummet eller lararen.
Efter lasningen forvissar sig lararen genom
kontrollfrdgor om att larjungarna har ratt
uppfattat det lasta, sdval enstaka dunklare
stallen som sammanhanget och tankegangen
i dess helhet. D& och da bor larjungarna fa
ge en muntlig sammanfattning av det l&sta,
men att alltid begéra ett referat skulle bli
enformigt och for litet utvecklande. Den
muntliga redogorelsen blir intressantare ba-
de for redogoraren och dhorarna, om det
lasta skall aterges ur ndgon viss synpunkt,
som kraver en smula egen bearbetning av
stoffet. Ofta ar fordelaktigt att i forvég
genom arbetsuppgifter rikta uppmarksam-
heten pé sddant som sarskilt skall iakttagas
eller begrundas. Som omvaxling bor &aven
ovningar i snabblasning férekomma. Upp-
draget géller da att hastigt taga reda pa
vissa fakta eller séka forklaringen till ett
visst forhéllande.

Lasformagan ar i allmanhet — &aven pé
hogre stadier — mycket skiftande inom en
och samma klass. Det kan darfér manga
ganger vara lampligt att vid tyst lasning
dela upp klassen i grupper. Framfor allt bor
de i forvag utdelade uppgifterna fordelas
individuellt eller gruppvis. Om den enskilde
larjungen far kanna, att just han har en
uppgift att ansvara for, kan detta dka upp-
tackargladjen och sporra honom till ndrma-



re eftertanke. Bade utvecklande och upp-
fostrande ar ocksa, att at ett par larjungar
dverlamnas att gemensamt arbeta med en

uppgift.

Litteraturbehandlingen blir i dvrigt bero-
ende av vad for slags text som studeras.
Icke-skonlitterar prosa laser en vanlig mén-
niska for att fa vissa kunskaper, som hon
har behov av i sitt arbete, eller en mer all-
man orientering inom ndgot omrade, natur-
ligtvis ocksa for att fa vagledning i sin
asiktsbildning eller i sitt handlande. Skolan
torde ha all anledning att inratta lasunder-
visningen efter dessa syften och speciellt att
ge 6vning i att hamta fakta och synpunkter
ur en given text. Harat syftar bland annat
sdval handledningen i laxlasningsteknik som
bokkunskapen.

Betydelsefullt ar sdlunda, att larjungarna
lar sig urskilja, vad som ar huvudsak och
vad som &r bisak, och far blick for att en-
skildheter kan inordnas i ett meningsfyllt
sammanhang. Kan lararen stélla till forfo-
gande tva framstallningar av ungefar sam-
ma amne, blir jamforelsen ofta mycket in-
struktiv, atminstone for de mer begavade
eleverna. Sadana jamforelser lampar sig
sarskilt val for grupparbete bade i moders-
malet och — kanske &n mer — i oriente-
ringsamnena. Redan pd ett ganska tidigt
stadium kan planmassigheten i den givna
framstallningen observeras, vare sig det ar
frdga om en kronologisk ordning eller en
mer logisk uppbyggnad. Att sétta rubriker
Over ett stycke eller en avdelning eller att
finna nyckelord i olika delar av en fram-
stéllning underlattar i hog grad helhetsupp-
fattningen och ger samtidigt impulser for
den egna uppsatsskrivhingen. Med tanke
pa uppsatsskrivningen bor ocksa, nar den
lasta texten ger anledning dartill, uppmark-
samheten inriktas pa forfattarens formaga
att binda samman olika avdelningar och att
gora framstéllningen intressevackande eller
rent av spannande. Aven iakttagelser av en
forfattares mojligheter att askadliggora ett
forhallande eller en tankegdng kan maénga
ganger vara fruktbarande. Att den lasta
texten darjamte skall laggas till grund for

olika sprékliga iakttagelser och ordstudier,
anges uttryckligt i undervisningsplanerna.

Om all textbehandling galler dock, att
den inte far bli for omstandlig. Att pa det
ena stycket efter det andra anldgga samma
synpunkter kan vara larorikt men blir latt
i langden enformigt och vacker leda, s att
den goda avsikten forfelas. Konsten blir att
i varje enskilt fall finna nagon eller négra
givande synpunkter.

Sérskilt maste detta iakttagas vid lasning
av skonlitteratur, da larjungarna inte bor
hindras att fi kanna nagot av forfattarens
egen beréattargladje och omedelbart gripas
av stamningen. Det &r inte nagot fel att
alltemellanat i de lagre klasserna lata tyst
lasning forekomma enbart som rekreation
utan varje kommentar och arbetsuppgift.
Ofta &r ocksd omvittnat, att en dikt — last
eller sjungen — kan ge rika stdmnings- och
skonhetsupplevelser utan att i sin helhet
forstés. A andra sidan kan en stunds samtal
om ett spannande kapitel i en bok uppdaga
nya fangslande moment, och tonaringars
sinne for poetiska varden behover och tal
atskillig uppodling. P& lagsta stadiet bor
fragor och arbetsuppgifter berora sa pass
enkla ting som héndelseférloppet med orsa-
ker och verkningar samt situationer och
foremal. Nagra reflexioner kan ocksd gans-
ka tidigt knytas till manniskorna, deras
handlingar och kanslor. | de hdgre klasser-
na kommer karaktarsteckningen alltmer i
forgrunden, men darjamte observeras t. ex.
miljo- och naturskildringar, verklighetstro-
het, stdmning, grundtankar, tendens, kom-
position och olika stil- och uttrycksmedel.

Tiden medger inte, att hela litteratur-
kursen lases i skolan. Atskilligt maste dar-
for 6verlamnas till arbete i hemmet. Sa blir
fallet framst med langre prosaverk — ett
eller tvd sddana bor lisas i varje Klass.
Det ar da i regel lampligast att lasa bérjan
(t. ex. ett 20-tal sidor) i skolan och déarvid
leda in uppméarksamheten pé sadana for-
hé&llanden, som bor beaktas vid den fort-
satta lasningen. For att hemarbetet inte
skall ké&nnas for betungande, bor ldraren
nagra génger under loppet av den tidspe-
riod, som &r anslagen for lasningen, lata
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larjungarna i skolan arbeta med sina upp-
gifter. Detta &r sarskilt motiverat, om upp-
gifterna fordelats gruppvis. Slutredovis-
ningen ger utmarkta tillfallen till dvningar
i muntlig framstéllning: korta féredrag lika
val som en mer otvungen diskussion. Jam-
forelser med andra bocker blir ocksé natur-
liga i detta sammanhang, och sérskilt bety-
delsefullt &r, om skillnaderna mellan god
och underhaltig litteratur kommer till sy-
nes. Lasningen av ett helt verk bor i dvrigt
inte inskrankas till epiken. Atminstone na-
gon gang i de hogre klasserna bor larjung-
arna fa gora bekantskap med ett litterart
véardefullt drama och diskutera dess speci-
ella verkningsmedel. Far de tillfalle att vara
med om en riktig teaterforestallning— t. ex.
s. k. skolteater — bor de helst i férvag orien-
teras om det stycke, som skall spelas, och in-
trycken av forestallningen bor sedan under
narmast foljande modersmalslektion befas-
tas och fordjupas. En pépasslig larare har
ocksd mycket att utvinna av radioteatern.

Ofta ar larjungarna i de hogre klasserna
intresserade av biografiska notiser om de
forfattare som lases. Lararen bor taga vara
pd detta intresse men huvudsakligen be-
gransa sig till sddant, som kan hjalpa lar-
jungarna att battre forstd meningen i det
lasta och forfattarens avsikter med sitt
verk. En bredare biografisk skildring blir
dock beréttigad, om den kan anses repre-
sentativ for en viss tid. Vérdefulla kulturhis-
toriska interidrer ges salunda t. ex. i Teg-
nérs ungdomshistoria. Sarskilt intresserade
larjungar kan héanvisas till 1amplig biogra-
fisk litteratur — eventuellt kan det resul-
tera i ett foredrag i klassen — och ménga
ganger kan det vara tillradligt, att lararen
fran biblioteket tar med sig och visar na-
got annat verk av en forfattare an det som
man behandlar i skolan. Sédana snabba
presentationer av bocker skall emellertid
ges sdsom anvisningar for fri lasning och i
regel inte sésom fakta att laggas p& minnet.

Enligt de nya kursplanerna skall under-
visning i verslarans allminna grunder pa-
borjas i klass 35 Det torde under de forsta
aren vara tillfyllest att i anslutning till
verslasningen askadliggora begrepp som
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rytm, meter, versfot, rim, vers och strof.
Genomgéngen av de viktigaste vers- och
strofformerna kan anstd till avslutnings-
klassen och bor taga befattning endast med
det mest vasentliga.

Att sérskild litteraturhistoria inte ar be-
hovlig pa realskolestadiet, har ovan péa-
pekats (s. 43). Om sadan larobok skall an-
vandas, bor den tjana mindre som laxbok
an som uppslagsbok och bredvidlasnings-
bok — i den egenskapen kan den vara verk-
ligt betydelsefull fér mer foérsigkomna lar-
jungar. Under inga omstandigheter far real-
skolans orientering i litteraturhistoria bli
ett sammandrag av gymnasiets. Litterdra
stromningar maste beréras med stor for-
siktighet. En populér framstéllning av goti-
cismens innebdrd med anknytning till histo-
rien kan vara pa sin plats, men forsok att
utreda exempelvis romantikens vésen och
idéhistoriska bakgrund kan i realskolan inte
leda till annat &n meningstomma fraser.
Rent litteraturhistoriska paralleller bor und-
vikas. Déaremot kan det vara givande att
samla lasningen av litteraturprov kring
vissa motiv eller tendenser. D& kan lar-
jungarna sjalva upptacka likheter och olik-
heter mellan olika diktares séatt att uppfat-
ta en foreteelse, och en och annan antyd-
ning kan ges om skillnaderna i olika tids-
skedens betraktelsesatt. Viktigast ar dock,
att lararen sa langt han formar staller det
lasta i relation till larjungarnas egen erfa-
renhetsvarld och later s&dant trada fram,
som kan vara av varde for deras person-
lighetsutveckling.

I flickskolans hogsta klasser kan och bor
litteraturundervisningen fd en mer syste-
matisk form. MA:s synpunkter pa lisning
av litteratur och litteraturhistoria i gym-
nasiet bor darvid i tillampliga delar upp-
marksammas. D& sarskilda laro- och lase-
bocker inte finns utgivna for flickskolan,
brukar i allmanhet gymnasiets bdcker an-
vandas. Forsiktighet maste da iakttagas,
sa att inte studiet blir alltfor vittutsva-
vande. Amneskonferenserna bor ingéende
diskutera kursernas omfattning och ge stod
at en betydande nedskarning av stoffet.
J ovrigt far det anses fullt tillrackligt att



anvdnda en mer Kortfattad litteraturhis-
toria. Om lararen nagot utforligare vill
framhdva det for ett verk eller en forfat-
tare tidstypiska eller belysa de litterdra
stromningarna, ges alltid tillfalle dértill vid
studiet av sjalva litteraturen. Amneskonfe-
renserna bor ocksd kanna sig fria nog att
bestamma om t. ex. avvikelser fran den
rent kronologiska ordningen. En ténkbar
studiegdng ar att &gna tiden i klasserna
5" och 62 f4* "oth 5") at litteraturen fran
och med Strindberg — den bor redan da
lasas med stod av den litteraturhistoriska
laroboken — och forst under sista aret
eller de tre sista terminerna nagot mer
planmassigt behandla &ldre diktning. I var-
je fall bor tyngdpunkten vila p& den nyare
litteraturen. Malet for litteraturundervis-
ningen i dessa klasser &r givetvis en litte-
rar bildning, som innesluter dven dverblick
over den litterdra utvecklingen séarskilt i
vart land. Det vasentliga ar dock inte
kvantiteten av vad som genomgétts under
skoltiden och stannat kvar sdsom minnes-
kunskap, utan férmagan av forstaelse, inle-
velse och omdéme samt — ej minst — lust
och behov att efter avslutad skolgang fort-
satta att lasa vérdefull litteratur.

2. Muntlig framstallning.

Ehuru redan MA framhéller, att den
muntliga framstallningen fatt 6kad praktisk
betydelse, torde denna sida av modersmals-
amnet annu icke ha fatt tillbérligt utrymme
i undervisningen. MA bor darfér pd denna
punkt i alla avseenden ingdende studeras.

Det dagliga skolarbetet ger standiga till-
fallen att éva larjungarna i sammanhang-
ande muntlig framstallning. Denna skall
vara en sd sjalvklar del av skollivet, att
den i allménhet inte uppfattas som direkt
»talovning». Situationer och foremal i last
text, aktuella tilldragelser och handelser i
skollivet kan ge anledning till samtal. Spon-
tant far larjungarna beratta om egna upp-
levelser, beskriva foremél eller handlingar,
som kommit i blickpunkten for intresset,
referera vad de last i ndgon fraga som ar
pa tal. Sarskilt for att Gvervinna blyghet

och forsagdhet hos inbundna och tystlatna
larjungar ar dessa otvungna samtal av stort
varde. Ldrarens framsta uppgift blir darvid
att locka just de blyga och sjélvkritiska lar-
jungarna att yttra sig; annars kommer sam-
talen latt att domineras av ett fatal tal-
trangda.

Snart nog bor larjungarna ocksa fa vanja
sig vid att upptrada i katedern. En program-
punkt under en »klassens timme» kan dar-
vid bilda en naturlig 6vergang fran banken
till katedern. For att det offentliga fram-
tradandet skall bli till ndgot av en vana,
som &vervinner angslan att yttra sig infor
ett auditorium, bor varje larjunge uppre-
pade ganger under lasarets lopp fa hélla
ett kort anférande pd 3—5 minuter infor
klassen. Det kan vara en beréattelse om vad
han varit med om eller en redogorelse for
hobbies, yrkesarbete eller andra foreteelser
frdn den egna erfarenhetsvarlden. Mycket
nyttiga ar beskrivningar av ett arbete eller
ett redskap. D& bor 6vningen omfatta dven
konsten att utnyttja &skadningsmateriel,
t. ex. medférda foremal, planscher eller
teckningar pa svarta tavlan. Att finna
lampliga amnen for sddana anféranden bru-
kar ga ganska latt for larjungarna, om de
vél kommer i gang. En flicka kan t. ex. fa
beskriva, hur hon stickar en jumper, kokar
kaffe, lagar kottbullar, bakar en sockerkaka
eller hur man hoppar hage eller spelar
brannboll. For en pojke kan det ligga nara
till hands att redogdra for hur han lagar en
cykelslang, ryktar en hast eller fangar kraf-
tor men ocksd for hur en dammsugare fun-
gerar och for vad offsideregeln i fotboll in-
nebér. Det bor aven kunna forekomma, att
larjungar far muntligt aterberatta innehal-
let i sina uppsatser — vilket inte &r det-
samma som att lara sig uppsatserna utantill.

Det ar ytterst viktigt, att dessa dvningar
forsiggar under en sadan stamning i klassen,
att de blyga inte ka&nner sig hAmmade av
kamraternas omdémen. For att en kansla
av arbetsgemenskap skall kunna uppsta,
torde det vara klokt att fran bérjan — och
senare, nar sa visar sig behovligt — disku-
tera syftet med oOvningarna. Har klassen
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klart for sig, att man skall hjélpa varandra
fram till ett bestamt mal, far kritiken en
mening, som alla respekterar och ar bered-
da att draga nytta av. For beddémningen
kan vara lampligt, att vissa enkla normer
anges, exempelvis: Talade han s& tydligt,
att man kunde hora allt? Férstod man all-
tid, vad han ville sdga? Talade han i full-
standiga meningar? Upprepade han ord och
vandningar alltfor ofta, eller kunde han om-
véaxla med uttrycken? Talade han s, att
det var intressant att héra pd? Om anfo-
randet i nagot hanseende visar sarskilda
fortjanster, t. ex. en omedelbart fangslande
borjan, ett effektfullt slut, en traffsaker
iakttagelse, en fyndig formulering eller
skickligt utnyttjande av demonstrationsma-
terielen, bor lararen framhélla detta dels
som uppmuntran &t talaren, dels som fore-
déme for andra.

Fran och med klass 35 skall Gvningarna
i muntlig framstallning enligt undervisnings-
planerna omfatta dven utforligare referat
och enkla féredrag. Gréansen héaremellan och
de tidigare anférandena blir sjalvfallet gans-
ka flytande — det blir vél framst fordring-
arna pa innehdll och framférande, som
successivt Okas. De vl forberedda foredra-
gen bor ej heller utesluta kortare, mer im-
proviserade anforanden. Att finna amnen
for referat och foredrag torde inte valla
nagra storre svarigheter. Redovisningen av
individuellt arbete och grupparbete vid
litteraturlasningen kan i stor utstrédckning
ske foredragsvis. Likasa kan upplasningen av
en dikt foregas av en Kort orientering, som
for lyssnarna underlattar forstdelsen av det
de skall f& hora. Dagshandelserna ger myc-
ket stoff till muntlig framstéllning. Bland
annat kan »kronikor» av skilda slag rekom-
menderas, t. ex. dver framstdende idrotts-
prestationer en viss sondag eller under en
manad eller éver viktigare handelser i Sve-
rige eller utomlands under en vecka. Sjalv-
fallet bor larjungar med specialintressen fa
vélja foredragsdmnen i anslutning till dessa
intressen.

Med hénsyn till det praktiska livets krav
har larjungarna storsta nyttan av att lara
sig tala fritt. De bor darfor avradas fran
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att utarbeta sina foredrag som uppsatser,
vilka darefter ordagrant &terges ur minnet.
Visserligen bor ett foredrag vara forberett:
nodvandigt material skal! samlas och an-
teckningar goras. | katedern bor larjungar-
na dock inte — utom i undantagsfall, t. ex.
om foredraget har en mer utpréglat litterar
karaktér, dar stor omsorg agnats ordvalet
— f& taga med annat an ett papper med
»stolpar» och ndgon enstaka formulering.
Vare sig foredraget i forvag helt utskrivits
eller inte, maste det framforas pa ett talat
sprék utan invecklad meningsbyggnad eller
pluralformer av predikatsverben eller andra
rent skriftspraksmassiga uttryckssatt. Vad
som skiljer talsprdk fran skriftsprdk bor
sdlunda genomgas inte endast med tanke
pa uppsatsskrivningen utan ocksad for den
muntliga framstéallningens skull. Vid forbe-
redelserna bor larjungarna halla i minnet,
att de skall tala infor ett auditorium, som
kanske fran borjan ar likgiltigt for foredra-
gets amne eller rent av installt mot dess
syfte men maste bli intresserat for att kun-
na upplysas och kanske Overtygas. Vid
kritiken av foredragen kan lampligen dis-
kuteras, vilka medel talaren anvant for
att vécka intresse, och det bor alltid be-
traktas som en betydande fortjanst hos ett
foredrag, om det kunnat fangsla &horarna.

De otvungna samtalen i de l&gsta klas-
serna bor under hand 6verga till mera re-
gelratta diskussioner. Undervisningsplanerna
talar om »enkla diskussionsdvningar» redan
i klass 15. Darmed torde framst &syftas,
att larjungarna alltifrdn begynnelseklassen
bor goras fortrogna med de elementéra reg-
lerna for allt tankeutbyte. De bor léra sig
att inte falla varandra i talet, att upptrada
hovligt, att soka forstd och ej missuppfatta
andras meningar och att hélla sig till am-
net. Medan de vantar pd att fa ordet, bor
de tanka igenom vad de skall siga, sa att
de tar var sak for sig och far sammanhang
i sina inldgg. Sjalvkritiska larjungar, som
inte anser sig ha ndgot nytt att komma
med och darfor foredrager att sitta tysta,
kan med férdel anvéndas som inledare. |
de lagre klasserna torde lararen i allméanhet
sjalv bora leda diskussionerna. Han kan



da ge antydningar om synpunkter, som an-
nars skulle bli obeaktade, och i évrigt vaka
Over att diskussionen inte hamnar i ord-
tvister om ovasentliga ting eller pd annat
satt urartar. Fran och med klass 45, da de
forberedda diskussionerna enligt undervis-
ningsplanerna skall satta in, torde det vara
lampligt att 13ta enskilda larjungar forsoka
sig som ordférande. 1 det sammanhanget
ges ocksd ndgon handledning i férenings-
teknik.

Genom samtal och aterreferat i anslut-
ning till muntlig framstéllning bér larjung-
arna fran borjan fa klart for sig, hur vik-
tigt det ar for allt skolarbete och fér sam-
livet mellan manniskor 6ver huvud taget
att lyssna aktivt. P4 ndgot hogre stadium
bor de darjamte fa handledning i att géra
anteckningar under féredrag. En nyttig 6v-
ning &r att lata en larjunge omedelbart efter
ett foredrag i klassen sammanfatta huvud-
punkterna i detta. Aven andra foredrag,
t. ex. i radio, kan bli féremal for referat i
skolan — helst inte endast under moders-
malslektionerna.

Till den muntliga framstéallningen han-
fores ocksd dramatiska framtradanden. |
ovanligt hog grad stimulerar de till aktivi-
tet pd olika omrdden. De torde bland an-
nat vara modersmalsundervisninger.s verk-
sammaste hjalpmedel att bibringa larjung-
arna god artikulation, uttrycksfull beto-
ning, naturlighet och sékerhet i upptra-
dandet. Samtidigt ges vardefull naring at
fantasi- och kansloliv. Givetvis stéller sig
detta moment i undervisningen ganska
olika for olika larare: en del larare har ut-
praglade anlag for att upptrada som ska-
despelare och regissorer, andra har mindre
hég och laggning for en sédan verksambhet.
Det bor dock sta klart, att den tid i skolan,
som agnas harat, i allmanhet far anses vara
val anvénd.

Improviserade dialoger kan lampligen
forekomma i de lagsta klasserna. L&sningen
av en berattelse kan salunda avslutas med
att larjungarna far »spela» den ur minnet.
Ar de fran borjan installda darpa och vana
vid ett sddant arbetssatt, kan resultatet
bli overraskande gott. Aven situationer ur

vardagslivet kan liggas till grund for sédana
improvisationer. | det sammanhanget bor
ej heller férsummas att t. ex. genom finge-
rade telefonsamtal ge l&rjungarna évning i
att gora forfragningar och éverbringa med-
delanden. Onskvart ar vidare, att varje lar-
junge pd lag- och mellanstadiet ett par
gdnger under lasaret far medverka i
kortare teaterstycken (valda ur t. ex.
»Skoldramat»  eller  »Ungdomsteatern»).
Dessutom bdr larjungarna uppmuntras att
sjalva forfatta pjaser. Pa lagstadiet nds i
regel bésta resultatet, om till underlag val-
jes en aventyrsberéttelse, en situation fran
historien eller eventuellt en episk dikt.
(Bl. a. ldmpar sig fru Lenngrens dikter gans-
ka vél for dramatisering.) Hela klassen
kan deltaga i arbetet. | s& fall far man ge-
mensamt bestdmma om planen i stort och
om innehall och personer i varje scen, var-
efter detaljarbetet utfores i grupper. Sedan
klassen i sin helhet genomgatt det fardiga
forslaget scen for scen, utses skadespelare,
och repetitionerna satter i gang, delvis
utom lektionstid. Att pjasen redan i de-
talj diskuterats i klassen, ddmpar ingalunda
spanningen infér det slutliga uppférandet.
Mindre instruktivt men enklare for lararen
ar att lata skilda grupper arbeta med var
sin dramatisering under ledning av en for
sadant arbete sarskilt intresserad larjunge.

De dramatiska framforandena, det ma
vara frdga om en inom klassen forfattad
pjas eller inte, forlagges delvis till klassens
underhéllningstimme. | tur och ordning bor
olika grupper fa svara for programmen.
Aven andra former av muntligt framfo-
rande bor d& forekomma, sdsom berattelser,
korta foredrag, upplasning av dikter och
prosastycken. | begransad utstrackning ma
aven exempelvis fragesport, séng och musik
kunna fa upptagas pa programmet. Lararen
behdver inte — och boér knappast — i de-
talj deltaga i planeringen men skall dock
se till, att underhdllningen inte sjunker ned
pa ett for 1&gt plan. Bland annat bor han
motarbeta de korta s. k. sketcher, som ofta
pad ett markbart satt bidrager till att ut-
arma spraket och avtrubba stilkanslan. 1|
klasser med mer &n 4 veckotimmar i mo-
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dersmélet torde en dylik underhéllnings-
timme kunna anordnas varje vecka. All-
deles bortsett fran nyttosynpunkterna ges
darigenom ett avbrott i det vanliga var-
dagsarbetet, som har stor psykologisk be-
tydelse: gemenskapskanslan i klassen star-
kes och trivseln i skolan okas. P4 hogre
stadier far underhallningsprogrammen in-
skrankas till varannan vecka eller nagon
gdng i manaden, dels av tidsskéal och dels
pa grund av att anspraken pd framtradan-
dena stigit och kommit att krdva mera for-
beredelse. | stéllet kan en lektion varannan
eller var tredje vecka fa form av »aktuell
timme», da stoff fran press och radio refe-
reras och debatteras och klass- och skolan-
gelagenheter diskuteras.

En lang rad mer eller mindre samhoriga
synpunkter pa det talade sprakets funk-
tion och uppgifter maste beaktas vid under-
visningen i muntlig framstéllning. Darvid
far inte heller sjalva uttalsvarden forsum-
mas. D& uppkommer bland annat fragan,
i vad man lararen skall tolerera dialektfar-
gat uttal. Olika meningar har framforts
darom. MA foreskriver (ovan s. 43 f), att
»egendomligheter, som avvika fran uttalet
hos de bildade pa respektive orter, bora ...
bortarbetas». Atminstone s& linge allmén-
na normer for ett vardat riksspraksuttal
inte blivit uppstéllda, torde man béra stan-
na vid denna moderata standpunkt. Att
tillampningen i méanga fall kan bli svar nog,
ma ej fordoljas, i all synnerhet om ldraren
sjalv ar frn en helt annan landsanda och
darfor inte k&nner skillnaden mellan bildat
och mindre bildat uttal. Sddana egenheter
i dialekten, som for manniskor fran andra
delar av landet medfor svérigheter att upp-
fatta vad som sédgs, bor dock alltid be-
kampas. P& en del hall har forekommit, att
amneskonferenserna gjort upp forteckningar
pd sadana lokala uttalstendenser, som inte
kan godtagas. Exemplet rekommenderas
till efterfoljd. Sarskilt vardefullt ar att i
dessa fragor soka samarbete med folksko-
lans larare pa orten.

Oberoende av instéllningen till dialek-
terna maste skarpt vaksamhet iakttagas
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mot vissa oarter i uttalet, som fér narva-
rande tycks breda ut sig, framfor allt ten-
densen till slapphet i artikulationen. Den
framtrader pa olika satt inom olika lokala
omraden. Detta visar sig bl. a. i den kart-
laggning av uttalsvanorna, som 1946 verk-
stalldes av Modersmalslararnas férening och
for vilken redogorelse ldmnades i forening-
ens arsskrift 1947. Denna redogorelse inne-
héller aven i ovrigt s3 manga vardefulla
upplysningar och anvisningar — bl. a. om
lagmaldhet — att den fortjanar att stude-
ras av alla modersmalslarare och helst dven
av andra lérare.

For uttalsvarden liksom for andra sidor
av den muntliga framstéallningen har lara-
ren ett utmarkt hjalpmedel i olika slags
talregistreringsapparater. Det ma blott
ihdgkommas, att de inte far anvandas pa
sddant satt, att larjungarna kanner sig sa-
rade. Sddan forsiktighet maste aven eljest
iakttagas, nér det galler att bortarbeta sto-
rande dialektinslag och egenheter i uttalet.
Tyvarr finns ingen tid anslagen till indivi-
duell behandling i detta hanseende. Mdjli-
gen kan, om lararen har klassen i sin hand
och goda arbetsvanor rader dar, storre de-
len av klassen sysselsdttas med tyst lasning
och andra arbetsuppgifter, medan lararen
och en mindre grupp i ett annat rum syss-
lar med uttalsdvningar. Darigenom kan ti-
den mera effektivt utnyttjas.

Att en skolas larjungar talar ett sprak
med ldraren under lektionerna och ett an-
nat sprdk med kamraterna pd skolgarden
ar ett faktum. Riskerna darav far val inte
Overdrivas, men det &r dock att beklaga,
att skolan skall visa sig sa maktlgs infor
sprakvanorna inom larjungarnas egen miljo.
Foga stdr att vinna genom valmenta for-
maningar. Skall en forbattring av det torf-
tiga och primitiva uttrycksforradet bland
tondringar i deras vardagliga liv kunna upp-
nds, maste det ske genom att de far ett
verkligt intresse for det talade spraket och
dess vard — ett intresse som inte instéller
sig utan framgéngsrik évning. Modersmals-
undervisningen &r sikerligen inte fri frdn
underlatenhetssynder i detta hanseende,
genom att den muntliga framstallningen sa



ofta kommit i skymundan for spraklara och
uppsatsskrivning. Kamratgingens sprak,
dar slang drives som sport, ar ett fattig-
domsbevis men uttrycker trots allt sam-
tidigt ett behov av spraklig fornyelse, som
inte tillfredsstalls inom mera kultiverade
former. Kan eleverna i skolarbetet goras
delaktiga av det vardade talsprakets rika
resurser, maste detta paverka aven ut-
trycksvanorna utanfor klassrummets dorrar.

3. Skriftlig framstéallning.

MA inskarper, att lararens uppgift »ar
icke blott att ratta och genomga uppsatser
utan &en — och i frdmsta rummet —
att handleda-». De nya undervisningsplaner-
na ger eftertryck hardt genom att fore-
skriva dels forberedande dvningar for upp-
satsskrivning i de lagsta klasserna, dar upp-
satsdvningarna for ovrigt skall forsigga
»under lararens direkta ledning», dels an-
visningar for skriftlig framstéllning i klas-
serna frdn och med 35 Undervisningspla-
nernas foreskrift om férberedande &vningar
far inte fattas sd, att dessa Gvningar skall
helt foregd de egentliga uppsatserna. | stal-
let bor speciella 6vningar l6pa jamsides
med sjdlva uppsatsskrivningen. Termen for-
beredande 6vning bor i Ovrigt tagas i vid
betydelse och innefatta allt som framjar
och berikar uttrycksformagan. Det mesta,
som forbereder och stdder den skriftliga
framstallningen, tjanar ocksd den muntliga
framstallningen och  sprakuppfattningen
éver huvud.

Sarskilt angeldget ur dessa synpunkter
ar, att larjungarnas aktiva ordf6rrad ut-
okas. Dari inbegripes savél en exakt upp-
fattning av ordens betydelse som en efter
hand vunnen sdker kéansla for ordens stil-
valorer. P4 lagstadiet kan forradet av kon-
kreta ord bli avsevart rikare, om orden
sammanstalles med foremal eller bilder.
Allt emellandt kan man l&ta klassen, even-
tuellt i grupper, samla ord frdn ett visst
omrdde. Orden antecknas pa tavlan, for-
klaras och fores in i arbetsbockerna. (Jfr
ocksd vad inledningsvis sagts om undervis-
ning kring ett intressecomrade.) Andra nya

ord &n konkreta substantiv bor i regel sat-
tas in i ett syntaktiskt sammanhang, sa
att betydelsen klart framtrdder — defini-
tioner av abstrakta ord har foga vérde at-
minstone for de lagre klasserna. Ofta kan
uppfattningen av ett ords innebérd under-
lattas, genom att motsatsord och synony-
mer anges. En standig 6vning i att finna
synonymer ger larjungarna en inriktning
pd medveten sprakiakttagelse, som &r av
stor betydelse for deras sprakliga utveck-
ling. Larorikt kan vara bland annat att pa
tavlan skriva upp en synonymrécka och
lata larjungarna ordna den efter betydelse-
nyans och stil. 1 en stencilerad text kan
ocksd en rad synonyma ord och uttryck
upptagas, bland vilka larjungarna har att
vélja det for varje stalle lampligaste. Som
uppgift kan dven ges att satta in synony-
mer i en framstallning med enformigt ordval.

Aven ordbildningsldran kan bidraga till
att oka ordforrddet, genom att den ger
klarare blick for ordens samhdrighet, sam-
tidigt som kénslan for ordens betydelse blir
sakrare. Aven vid genomgang av framman-
de ord bor sléktskapsord antecknas for att
Oka associationsmojligheterna. | 6vrigt bor
studiet av frammande ord i regel inte be-
drivas sasom isolerat glosplugg, utan orden
bor hamtas fran ett naturligt sammanhang.
Goda utgdngspunkter ger lasningen av ett
tidningsnummer. Orden bor inféras i ar-
betsboken eller en sarskild anteckningsbok,
och inlarningen kontrolleras med jamna
mellanrum, t. ex. varannan vecka i form
av fragesport eller lagtavling.

Av stort varde for uppsatsskrivningen
ar vidare s. k. sprakbyggnadsovningar av
skilda slag. Ej minst bor dessa inriktas pa
meningsbyggnaden. Redan péa ett tidigt
stadium bor larjungarna lara sig avgransa
meningar med punkt i stillet for komma.
Med fordel sker detta genom sarskilda 6v-
ningar, vari sadana larjungar deltager, som
visat brister i detta hanseende. En annan
uppgift kan gélla omarbetning av en text
med enformig meningsbyggnad, t. ex. den
stdndigt upprepade typen »N&r vi hade
gjort det, s& .. .». Larjungarna kan ocksé
fa ett stycke med nagot omkastade me-

67



ningar for att astadkomma battre samman-
hang genom en annan meningsféljd. En
framstallning kan dessutom gdras mera
sammanhdngande, genom att lampliga
overgangsord sattes in (t. ex. genast, i det-
samma, kort déarefter, en stund senare, fort-
farande, vidare, slutligen, ocksé, ej heller,
dock, emellertid, trots allt, namligen, dar-
for, saledes, sdlunda). D& svagheterna i
sprakbehandlingen ar olika hos olika lar-
jungar, ar det ett 6nskemal, att sprakbygg-
nadsuppgifterna i ndgon man individualise-
ras. Atminstone kan man befria en del lar-
jungar fran formella 6vningar, som de inte
har behov av, for att i stallet lata dem
agna sig at egen uppsatsproduktion.

Givetvis kan ocksd muntlig framstéllning
tjana som forberedande dvning for uppsats-
skrivningen. | ménga hanseenden &r det
samma fardigheter, som bor uppodlas. Ofta
kan en muntligt given beréttelse eller be-
skrivning d&verforas till en uppsats, och
redogorelser och beskrivningar av det slag,
som ovan rekommenderades for muntlig
framstéllning, bor &ven kunna avfattas
skriftligt. Sarskilt bor lararen taga vara pé
och utveckla larjungarnas formaga att iakt-
taga. De kan sélunda fa i uppdrag att un-
der del av en lektion utarbeta en kort men
askadlig beskrivning av t. ex. hur en katt
béar sig at, da han skall finga en ratta, hur
ett tdg rullar in pa stationen och stannar
dar, hur en pojke och en flicka halsar utom-
hus, vilken vidg man skall g& fran stationen
till kyrkan o.d. Olika forslag lases upp
och jamfores. Varianter antecknas pa tav-
lan, och den bésta skildringen infores even-
tuellt i arbetshockerna. P4 nagot hdogre
stadium vidgas dessa formuleringsuppgif-
ter, och kraven pa spraklig precision okas.
Bland annat kan bruksanvisningar till olika
verktyg och arbetsbeskrivningar komma
i frAga. Vidare bor larjungarna fa i uppdrag
att avfatta telegram och rapporter och att
gbra sammandrag av tidningsartiklar.

Néagon skarp grans kan och bor ej dra-
gas mellan vissa forberedande évningar och
uppsatsévningar under lararens direkta led-
ning. Skillnaden blir val frdmst den, att

68

larjungarna i senare fallet mera far félja sin
egen ingivelse. Lyckligast ar d&, om lara-
ren kan anknyta till eller framkalla ett ut-
trycksbehov hos den enskilde larjungen.
Sélunda bor larjungarna pa lagsta stadiet
oftast ha frihet att skriva om ndgot som
for Ogonblicket intresserar dem. Lé&rarens
uppgift blir till stor del att ge uppslag till
skriftlig behandling. Manga génger kan det
verka frigérande pa inbillningskraften, om
larjungarna far hora borjan pd en berat-
telse och sedan pa egen hand far fortsitta
att fabulera. Det kan dven bestammas, att
nagonstans i uppsatsen skall ingd en viss
mening — gérna ett fantasieggande replik-
skifte — eller att uppsatsen skall sluta pa
ett visst satt. Mycket uppskattat kan det
bli, att larjungarna far skildra personer ur
nagon berattelse, som lasts i skolan, i nya
6den och &ventyr. Goda uppsatser kan ock-
sa astadkommas med bilder eller annu hell-
re bildserier som underlag, och naturligtvis
kan lararen aven pd mer traditionellt vis
pad svarta tavlan anteckna en rad forslag
till amnen. MA ger ytterligare exempel pé
hur intresset for skrivningen kan stimule-
ras, t. ex. genom att uppsatserna samman-
fores till en for klassen gemensam bok eller
till en klasstidning.

Uppsatsskrivning enligt detta monster
skiljer sig ganska bestamt frdn det vanliga
systemet, att pa en for andamalet anslagen
dubbeltimme alltid en uppsats—men endast
en enda — skall presteras och att alla l&r-
jungar under ett ar skriver lika manga upp-
satser. Olika individer kan ju ha olika
arbetstakt och olika mycket att uttrycka,
och det vore onaturligt — och olyckligt
for arbetsgladjen — att inte lata detta av-
spegla sig vid anordnandet av skrivningar-
na. Om sasom MA rekommenderar en dub-
beltimme varannan vecka dgnas at uppsats-
skrivning, far larjungarna da astadkomma
s& mycket de hinner med for att fortsatta
vid nasta skrivningstillfalle eller ndgon géng
dessforinnan under en fran klassundervisning
ledig stund. Vid ett friare arbetssatt upp-
kommer regelbundet sédana stunder, och
erfarenheten tycks visa, att larjungarna



garna anvander dem just for uppsatsskriv-
ning.

Hur viktigt det an &r, att spontaneiteten
tillvaratages vid uppsatsskrivningen, kan
det dock knappast undvikas, att skrivning-
en redan i de lagsta klasserna delvis maste
laggas mera systematiskt. Skulle l&rjung-
arna helt fa folja sina egna tycken, riske-
rades att deras stilistiska fardigheter bleve
alltfor ensidigt utvecklade. Vissa bestamda
uppgifter gor inte med nodvéandighet arbe-
tet trakigare. Avgorande ar, att larjungar-
na far tillfille att géra en produktiv
insats och inte endast reproducera. Tva
villkor maste emellertid darvid uppfyllas:
dels att uppgiften inte dverskrider de gréan-
ser, som deras allmadnna mognad utstakar,
dels att de kan se ett mal for och en me-
ning i sitt arbete.

Uppsatsundervisningen ar ett utmarkt
medel att framja larjungarnas intellektu-
ella utveckling, men samtidigt maste lara-
ren vara pa sin vakt, si att han inte fore-
griper sjalva mognadsprocessen hos klas-
sens flertal — da& blir det magert resultat
av hans och larjungarnas anstrangningar.
Bland annat far han inte stilla fordring-
arna for hogt pa ett mer skriftspraksmas-
sigt uttryckssatt. Slang och utpréaglat var-
dagliga vandningar bor motarbetas, men
att i storre utstrackning skriva om en ome-
delbar skildring till normalprosa ar i basta
fall meningslost, i manga fall olyckligt ge-
nom den forvirring det skapar. Vid varje
andring bor tillses, att den inte formuleras
pa ett for barnen frammande sprak, som de
till nods forstar men aldrig sjalva skulle
kunna gora bruk av. Ej heller bor réattel-
serna for mycket bryta mot stilen i dvrigt.
Att i en enkel berattelse t. ex. ersétta
»for» med »ty» ar i manga fall en stilistisk
forsamring i stéllet for en avsedd forbatt-
ring. Over huvud taget bor »normalprosan»
inte f& dominera som norm for undervis-
ningen. Bade pa lagstadiet och hdgre upp
ar det viktigast, att spraket ar enkelt, na-
turligt och friskt men pd samma gang si
fast i sin byggnad, att det ar latt att fatta
och inte ger rum for missforstand.

Att singularformer av predikatsverbet
far anvindas dven efter pluralt subjekt, ar
numera en sjalvklar sak. Detta galler hela
skolan igenom och alla slags uppsatser.
Frdgan ar darfor inte langre, hur skolan
skall stalla sig till singularformerna, utan
hur den skall stélla sig till pluralformerna.
Alltjamt fordras regelméssig kongruensbdj-
ning i vissa ambetsskrivelser och av en
del privata arbetsgivare. Detta gor, att
larjungarna vid uttradet ur skolan maste
ha vunnit viss fortrogenhet med pluralfor-
merna i olika tempus och konjugationer
och med de viktigaste reglerna for deras
ratta bruk. Ju mer pluralformerna forsvin-
ner ur skriftspraket, desto svagare blir den
rent spontana reaktionen infor verbets nu-
merus. Ett medvetet iakttagande av regler-
na blir fordenskull nédvandigt, bland an-
nat for att undvika felaktigt anvanda plu-
ralformer. Den basta &évningen torde ges
genom att i ett antal texter med enbart
singularformer — sddana kan hamtas ur
de dagliga tidningarna — genomféra plu-
ralbdjning enligt kongruensregeln.

I klass 35 intrader en ny fas i uppsats-
skrivningen, satillvida som »uppsatsévning-
arna under lararens direkta ledning» er-
sdttes av ett visst antal uppsatser, skrivna
pa sarskilda skrivdagar (enligt MA:s ter-
minologi »uppsatsskrivning utan lararens
direkta ledning»). Detta bor dock inte ute-
sluta, att en del skriftliga dvningar anord-
nas aven under de vanliga lektionerna. |
sjalva verket ar detta en forutsattning for
den minskning i det foreskrivna antalet
uppsatser, som foretagits i de nya under-
visningsplanerna. Det ma ocksé betonas, att
uppsatsskrivningen pa mellanstadiet sa
nara som mojligt bor ansluta sig till mo-
dersmalsundervisningen i 6vrigt, bland an-
nat av psykologiska skal. Kénslan av att
skrivningarna ar dvningar — och inte i
forsta rummet prov — instéller sig lattare,
om de dger rum i det vanliga klassrummet
i stallet for i skrivsalen eller hogtidssalen.
D& har lararen ocksa battre mojligheter
att sjalv dela ut amnena och inledningsvis
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ge en del anvisningar och rad eller pa an-
nat sétt stimulera till ett gott arbete.

Ett onskemal ar vidare, att hjalpmedel vid
behandling av fackamnen skall kunna till-
latas i storre utstrackning &n nu ar vanligt.
Att den skrivande skall kunna kontrollera
sakuppgifter och utnyttja litteratur i sitt
amne ar sjalvfallet vid allt forfattarskap
i det praktiska livet — det ar snarast ett
fel att underlata sadan kontroll. S langt
mojligt bor liknande arbetsvillkor beredas
uppsatsskrivarna i skolan. Detta stoter pa
betydande svérigheter i frdga om examens-
skriyningar men torde atminstone i ndgon
utstrdckning kunna genomforas vid de van-
liga ovningsskrivningarna. Dagen fore en
skrivning kan tillkdnnages, att vissa ldro-
och lasebocker jdmte en del andra bdcker
far medféras. En del litteratur, bl. a. en
mindre uppslagsbok, kan ocksa tillfalligt
Overflyttas fran skolbiblioteket till klass-
rummet eller skrivsalen.

Ett steg langre i samma riktning tages
genom de s. k. biblioteksskrivningarna.
Sadsom namnet antyder, var avsikten ur-
sprungligen att forlagga skrivningarna till
skolans bibliotek. D3 detta endast mera
sallan later sig gora, har beteckningen —
ndgot oegentligt — kommit att galla alla
skrivningar, som en bestdmd dag utfores
pd annat stalle 4n pa larorummet.Larjungar-
na far da fritt valja lokal fér utarbetandet
av sina uppsatser: i klassrummet, pa skol-
biblioteket, pd ett allméant bibliotek eller
i hemmet. | Ovrigt bor dessa skrivningar
inte uteslutande bygga pa bdcker och an-
nan tryckt litteratur. Lika véardefullt ar,
att de skrivande kan utgid fran direkta
iakttagelser av natur och arbetsliv, och
olika slags reportage, t. ex. intervjuer, kan
ocksa forekomma. Stor vikt bor darvid lag-
gas vid att de verkliga forhallandena blir
vederhiftigt atergivna. Nagon gang kan
uppsatsen bestd av en redogorelse for en
viss laboration eller en féljd av samhoriga
laborationer i ett naturvetenskapligt &mne.
En saddan uppsats skall vara lika exakt i
sina uppgifter som en vanlig fackredogd-
relse men bor darjamte skrivas sa, att den

70

kan intressera en lekman. N&r uppsatserna
skall grundas pa litterdra kallor, bor dessa
anvisas av lararen och pa realskolestadiet
i regel ej vara fler an tva, varav den ena
kan vara laroboken. Amnena ges dagen fore
skrivningen eller betraffande iakttagelse-
amnena hogst tre dagar i forvag. For ytter-
ligare anvisningar om anordnande av bib-
lioteksskrivningar hénvisas till Aktuellt
frdn skoloverstyrelsen 1949:11: »Biblio-
teksskrivningarna» av Rolf Hillman. Med
hénsyn till betygsattningen i svensk skriv-
ning bor emellertid minst tva skrivningar
varje termin forsiggd pa larorummet under
s&dan kontroll, att den skrivande inte far
otillborlig hjalp av utomstaende.

Enligt undervisningsplanerna skall, sa-
som redan antytts, uppsatsskrivningen i
klasserna 3>—55 suppleras med anvisningar
for uppsatsskrivning. Aven om dessa anvis-
ningar stundom far sammanfattande ka-
raktar, ligger det i sakens natur, att de inte
far stanna vid abstrakta resonemang. Till
stor del kan de anslutas till lasningen av
litteratur och sarskilda fér andamalet iord-
ningstéllda texter. Av omedelbart vérde for
den skriftliga framstéllningen ar larjungar-
nas iakttagelser om disposition, ej minst
sattet att borja och avsluta en framstall-
ning och att knyta ihop olika avsnitt, om
variation i ordval och meningsbyggnad
samt om bildsprdk och andra malande ut-
tryck.

Harmed boér egna konstruktiva évningar
omvéxla. Dessa kan avse t. ex. omarbet-
ning av en given text ur vissa synpunkter
for att dstadkomma béattre sammanhang,
behagligare framstéllningsséatt och storre
slagkraft (jfr ovan om fdrberedande &v-
ningar). Ratt bedrivna har aven planlagg-
ningsévningar sin stora betydelse. De
bor inte endast avse &mnet i stort utan
ocksd omfatta mera framtradande detaljer.
Daremot ar rent kriaméssiga dispositioner
med en lang féljd av logiskt betingade av-
delningar och underavdelningar knappast
att efterstrava. Aven den gamla uppdel-
ningen i inledning, avhandling och avslut-
ning kan latt bli konstlad. Snarare b6ér med



exempel visas, hur viktigt det ar, att borjan
fangar lasarens intresse for vad som sedan
skall folja och att slutet inte kommer allt-
for tvart. Betréffande dispositionsarbetet
far inte heller forbises, att det grundlag-
gande &r, att larjungarna verkligen har ett
stoff att ordna. Sé&rskilda Ovningar i att
samla material bor d& och da anordnas,
men mera fruktbarande torde i regel vara,
att larjungarna gores uppmarksamma pa
fyllighet och konkretion i de studerade tex-
terna. Detta behover inte leda till slavisk
efterbildning utan ger tvartom impulser at
den egna fantasien.

| sina diskussioner med larjungarna om
uppsatsskrivning bor lararen alltid, samti-
digt som han ger goda rdd om metoder vid
behandlingen av skilda amnestyper, re-
spektera larjungarnas individuella arbets-
vanor.

Ovningar i att uppsétta skrivelser av
praktisk art skall enligt de nya undervis-
ningsplanerna borja redan i klass 45 (i flick-
skolan i klass 57). De boér uppmarksammas
mera dn hittills. Bland annat behdver l&r-
jungarna ovas i att skriva brev, varvid de
naturliga anledningar till brevskrivning,
som skollivet erbjuder, papassligt utnyttjas
(t. ex. klassfester och skolresor). Att saker
beharskning av den mer affarsmassiga eller
officiella stilen med dess schabloner ej kan
vinnas pa detta stadium, far inte leda till
att brgv till firmor, myndigheter och &ver-
ordnade forsummas. Framfor allt bor emel-
lertid larjungarna allt ifran de lagsta klas-
serna fa vana vid att skriva privata brev.
En del stdende fraser, anvanda pa ratt
plats, tillhér évningarna, men i stort sett
bor dock undervisningen inriktas pa att
lata det personliga trada i stallet for det
konventionella. Nar nagon lyckats astad-
komma en trevlig podng t. ex. i ett svars-
brev eller ett tackbrev, bor klassen i sin
helhet fa taga del av den. Det pastas, att
svenskarna ar troga att svara pa brev. Kan
skolan bidraga till att minska antalet obe-
svarade brev, ar den vinsten inte att for-
akta.

Vad ovan anforts om uppsatsskrivningen
i realskolan ar att uppfatta endast som en
komplettering pa nagra punkter av fram-
stéllningen i MA (ovan s. 46 ff.). Moders-
malslararen har sdlunda alltjamt att dar
soka saval huvudlinjer som detaljuppslag
for sitt arbete med uppsatsskrivningen.

Betraffande speciellt uppsatsrattning och
betygsattning galler darjamte de utforligare
Anvisningar for rattande och beddmande
av svenska uppsatser, som 1944 utfardades
av skol6verstyrelsen (jfr ovan s. 55). Har-
utdver ma nagra papekanden goras.

Att det ofta kan vara svart for lararen
att finna medelvdgen mellan att ratta for
mycket och att ratta for litet, framholls i
sistndmnda anvisningar. Darvid anlades
emellertid uteslutande pedagogiska syn-
punkter, och den outtalade forutsattningen
var, att lararen hade tid och kraft att ge-
nomféra vad som pedagogiskt var motive-
rat. Denna forutsattning kan man inte all-
tid pardkna, om lararen har mer an tva
valbesatta klasser i modersmalet, ndgot som
i stor utstrdckning ar fallet. Ett nytt av-
vagningsproblem uppstar da. Uppsatsratt-
ningen ar knappast det vésentliga i moders-
malsundervisningen; i varje fall bor inte
lararens ambition ensidigt koncentreras pa
att uppspara och korrigera alla uppsatsfel.
For larjungarna kan det vara lika vérde-
fullt, om forberedelserna for muntlig fram-
stallning eller fér handledning i uppsats-
skrivning far en del av den tid, som lara-
ren eljest skulle ha lagt ned pa att lamna
fran sig perfekt rattade uppsatser. | grun-
den har modersmalslararen att sa fordela
sin arbetskraft, att amnet som helhet gor
den storsta vinsten.

I en sddan situation torde som allman
regel kunna uppstéllas, att i forsta hand
sddana rattelser skall goéras, som larjung-
arna har den storsta nyttan av. Allt ratt-
ningsarbete skall ju utforas med tanke pa
larjungarna, inte for sjalva uppsatsernas
skull. Vad som enligt denna princip bor
rattas, blir beroende pd dels aldersstadiet,
dels de individuella forutsattningarna inom
klassen. Med nyssnamnda regel samman-
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hénger nara, att vad som réttas skall rattas
foredomligt. 1 och for sig ar det langt béattre
att ratta litet men vél an att ratta mycket
men mera hafsigt. Nar larjungarna fatt
tillbaka skrivningarna, tar de i allménhet
inte ndgon namnvird befattning med vad
som ligger mellan de mer eller mindre réd-
fargade partierna. Svagheter och felaktig-
heter dar, som ldmnats obeaktade, torde
darfor inte fa sarskilt skadliga efterverk-
ningar. Daremot observeras — och bor
mycket noggrant observeras — de stallen,
dar det roda blacket péakallar uppmark-
samheten. D& maste dndringarna vara full-
goda och instruktiva. Ofta forhaller det sig
ocksd s, att vad som vallar lararen det
storsta besvaret vid rattningen, berér sé-
dant som larjungarna pa realskolestadiet
endast ganska ofullstandigt kan tillgodo-
gora sig. Det ar forklarligt, om en larare
da vill finna en rimlig proportion mellan
sitt eget arbete och dess varde for larjung-
arna. Det ma inte heller fortankas honom,
om det bjuder emot att med stort huvud-
bry losa upp sprakliga knutar, som larjung-
arna snort samman i ren lattja. 1 sédana
fall som de nu ndmnda bor det kunna vara
tillrackligt att i marginalen ange — even-
tuellt genom ett dverenskommet tecken —
att stycket inte ar godtagbart, och sedan
vid enskild genomgang forsoka klargora,
varfor man inte kan skriva pa det sattet.
Om den vasentliga bristen kan uttryckas
i ndgra fa ord, bor helst en anmarkning
darom ocksé goras i marginalen.

Av ovan antydda skal kan — med nu-
varande undervisningsskyldighet for larar-
na — inte alltid krdvas, att uppsatsratt-
ningen blir helt igenom oklanderlig. Ett s&-
dant medgivande innebéar dock ingalunda, att
sanktion givits &t vardslost skotta uppsats-
lag. Bland annat maste lararen vara sa val
fortrogen med varje uppsats, att han kan
satta rattvisa betyg — den dubbla genom-
gangen av uppsatserna &r motiverad minst
lika mycket av betygsattningen som av
rattningen. Att aterlamna en slarvigt rat-
tad uppsats far darjamte olyckliga ater-
verkningar pa klassen. Lararen maste ofta
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— tyvarr — ensam representera den pu-
blik, som uppsatsskrivarna bor ha i tan-
karna. Mérker de, att &ven denne lasare
sviker dem, har de ingen att skriva for. En
nonchalant rattning leder fordenskull gans-
ka ofelbart till en viss nonchalant hallning
hos de skrivande, och darmed &r det pé
upphéllningen med uppsatsskrivningens
vérde bade moraliskt och sprakligt. Om la-
raren vill, att hans larjungar skall gora sitt
basta, méste han se till, att de far kdnna,
att han svarar pa deras anstrangningar med
cn motprestation.

For att lararens moda med rattningsar-
betet skall kunna ge verklig behallning,
maste rattelserna bli beaktade av larjung-
arna. Kontrollen darav ar knappast mindre
viktig an sjalva rattningen — ett forhal-
lande som ej sallan forbises. Den kan
naturligtvis ordnas pa olika satt. Ganska ef-
fektivt synes vara, att var och en far i
hemlaxa att gd igenom rattelserna i sin
uppsats s& noggrant, att han kan forklara
dem. Den som trots allt inte forstar en eller
annan rattelse, bor fore forhoret be om
narmare forklaring. Sjalva forhoret kan gé
ganska fort, om lararen vid en rundvand-
ring i klassen gor stickprov: Varfér duger
inte det uttrycket? Varfér har jag andrat
sa? Varfor skall det std komma dar? etc.
Om larjungarna sjalva skall delvis ratta
sina uppsatser efter korrekturtecken i mar-
ginalen, maste lararen se till, att de vid om-
arbetningen bildar uttrycken riktigt och
bygger meningarna s, att den sista villan
inte blir varre an den forsta. Atskillig tid
kan han da spara for sig sjalv, om han
granskar larjungarnas forslag till andringar,
innan dessa infores i skrivbdckerna. Detta
kan ske individuellt under en arbetslektion.

4. Spraklara.

Metodiken vid undervisningen i r/ram-
matik har en lang tradition att falla till-
baka pa. Detta hindrar inte, att den erbju-
der éatskilliga svarlosta problem. Svarighe-
ten ar framfor allt, att grammatikstudiet,
aven nar det lagges forhallandevis konkret,



staller stora krav pa larjungarnas formaga
av abstrakt logiskt tankande. D& denna
formaga ar starkt begransad fore puberte-
ten, bor den grammatiska studiegdngen
vara sadan, att larjungarna inte pa tidigare
stadium &n nodvandigt belastas med svar-
tillgangligt stoff. 1 ock med att engelskan
eftertratt tyskan som nyborjarsprak, blir
det mojligt att genomféra en psykologiskt
battre underbyggd larogéang &n tidigare.
Den fullt systematiska behandlingen av
form- och satslaran kan sélunda i stort sett
uppskjutas till klass 35 Dessforinnan ge-
nomgas sadana sidor av grammatiken, som
mera omedelbart gagnar den muntliga och
skriftliga framstallningen i modersmalet
eller som larjungarna behover for att till-
godogodra sig samtidig undervisning i eng-
elska.

Foljande exempel pd kursplan anger i
stora drag, hur grammatikundervisningen
kan fordelas. Skillnaderna i sak mot mot-
svarande exempel i MA ar huvudsakligen
betingade av att tyskan ej langre utgor
begynnelsesprak.

Klass Ib. Formladra: substantiv i singu-
laris och pluralis, bestdmd och obestdmd
form, grundform och genitiv; substantivens
genus; egennamn; adjektivens kongruens-
béjning och regelbundna komparation; réak-
neord; personliga, possessiva och relativa
pronomen; verbets temaformer; presens,
imperfekt, perfekt och pluskvamperfekt;
imperativ; dc vanligaste hjalpverben; exem-
pel p& adverb och prepositioner; de vanli-
gaste konjunktionerna. Satslara: enkla sat-
ser; subjekt och predikat; huvudord och be-
stdmning; enklare fall av subjektiv predi-
katsfyllnad; adjektiv och genitiver som
attribut; ackusativobjekt; adverb och
prepositionsuttryck som adverbial; forening
av huvudsatser; enkla satsfogningar med
konjunktionsbisatser och relativa bisatser;
direkt anforing; interpunktion i anslutning
till satslaran. Ordkunskap: sammansatt-
ningar; nagra vanliga avledningstyper; mot-
satsord och synonymer.

Klasserna 2h och 1'. Befastande av kun-
skaperna fran klass I5 resp, folkskolan. Form-

Era: substantivens deklinationer; reflexiva,
demonstrativa, interrogativa och indefinita
pronomen; verbens kongruensbéjning; par-
ticip; passivbildning; skillnaden mellan ad-
jektiv och av adjektiv bildade adverb.
Satslara: formellt subjekt; dativobjekt; pre-
positionsuttryck som attribut; epitet; ad-
verbial som bestamning till adjektiv och
adverb; agent; indirekta fragesatser; in-
skjutna bisatser; samordnade bisatser; bi-
satser underordnade andra bisatser; direkt
och indirekt anfoéring. Ordkunskap: analys
av ordbetydelse; ordbildning med omljud
och avljud; ordfamiljer.

Klasserna 35 och 2*. Systematisk genom-
géng av formlaran och satslaran, dock med
mojlighet att till ndrmast hogre klass upp-
skjuta vissa avsnitt, t. ex. bruket av re-
flexiva pronomen, verbformernas tidsbety-
delse, speciella regler for verbets kongruens-
b6jning, satssammandragning, utbrytning,
satsflata. Det viktigaste av skiljeteckensE-
ran. Frimmande ord: uttal, bdjning, bety-
delse.

Klasserna 15 och 3*. Repetition av form-
laran, ordbildningslaran, satslaran och skil-
jeteckenslaran. Genomgang av sddana av-
snitt, som sparats till denna klass. Utfor-
ligare behandling av nagra grammatiska
eller sprakhistoriska fragor, t. ex. nagra av
foljande: tilltalsord i svenskan, familje-
namn, lanord fran olika tider, hemortens
dialekt, idrottssprék, analogibildning, be-
tydelseforskjutningar, ordféljd, forhallandet
mellan huvudsats och bisats, indirekt an-
foring. Fortsatta studier av frammande ord.

| flickskolan, dar modersmélet har farre
veckotimmar i de bada lagsta klasserna,
utstrackes studiegangen over en nagot langre
tid. Den sammanfattande repetitionen for-
lagges enligt normalundervisningsplanen till
klass 5° (48).

Som kommentar till ovanstdende forslag
till fordelning av det grammatiska stoffet
ma — vid sidan av synpunkterna i MA
(ovan s. 50 ff.) — framhallas féljande.

Med hinsyn bade till den skriftliga be-
handlingen av modersmalet och till studiet
av engelskan bodr grammatikundervisningen
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i de lagsta klasserna folja en val genom-
tankt plan, men nagon fullstandighet i ge-
nomgangen eller strangt logisk gruppering
av materialet bor inte eftertraktas. Sa t. ex.
finns ingen egentlig anledning att i klass
15 indela substantiv efter betydelsen. For
engelskans skull bor larjungarna kunna sé-
kert skilja mellan singularis och pluralis,
men fordenskull behdver inte begreppet
deklinationer inféras. Det kan sparas till
en senare aterblick pd substantivets bojning;
termen far praktisk betydelse forst i sam-
band med den tyska grammatiken. For
modersmalets del ar det mest angelaget,
att de ratta formerna brukas, dvs. att
sprakkanslan utvecklas. Arbetet far sdlunda
inriktas pd att motarbeta former som
»strumper», »barnena» och »Brona» eller
direkt dialektala bojningar. An mer &ver-
flodigt ar att tala om adjektivets bestimda
och obestamda deklinationer; snarare kan
det vara motiverat att upptaga termen
kongruensbojning redan fran borjan. Likasa
kan konjugationsindelningen uppskjutas,
fastan larjungarna 6vas att saga tema pa
verb och darvid far skilja mellan svaga
och starka verb. Det allra viktigaste i verb-
laran pa lagsta stadiet &r, att larjungarna
far sakerhet i att bestimma presensformcr
och imperfektformer, bl. a. av de vanligaste
hjalpverben. Futurum som tempus kan ute-
slutas atminstone fore klass 35, i all synner-
het som omskrivningen med »skall» vanli-
gen har modal betydelse och framstéllning-
en darfor kan bli direkt missvisande.

| satsldran galler det pa lagsta stadiet
framfor allt att kunna avgora, vad som &r
subjekt och vad som &r predikat. For att
undvika ordplockning, som latt blir meka-
nisk och leder bort fran satsens betydelse-
innehall i stort, torde det d& vara mest
andamalsenligt att taga med hela subjekts-
delen och hela predikatsdelen. Grundlag-
gande for satslosningen blir sedan begrep-
pen huvudord och bestdmning. De gangse
namnen pd bestamningarna (s. k. satsdelar)
inlares relativt tidigt, men endast successivt
fullstdindigas bilden av deras funktioner.
Predikatsfyllnaden (subjektiv predikatsfyll-
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nad) omndmnes redan i samband med ord-
klassen adjektiv: adjektiv bestimmer sub-
stantiv antingen som predikatsfyllnad eller
som attribut. D& behandlas emellertid pre-
dikatsfyllnad endast vid verben vara och
bliva. Den objektiva predikatsfyllnaden
kommer in i kursen tidigast i klass 35. Be-
greppet attribut klargéres vid behandlingen
av adjektiv. D& kan man ocksad anknyta
till vad man last om genitiv vid substantiv
och konstatera, att ett attribut aven kan
utgoras av substantiv i genitiv. Med tan-
ke pa engelskans »of-genitiv» far man ocksé
pa forhallandevis tidigt stadium visa, att
ett substantiv med preposition kan tjanst-
gbra som attribut, men exemplifieringen
bor inskrankas till mycket enkla fall. Ac-
kusativobjektet torde bora behandlas redan
pd lagsta stadiet. Eventuellt kan man
anvéanda den enkla termen objekt, till dess
man — tidigast i klass 20 — tager upp
dativobjektet. Vid den forsta presentatio-
nen av adverbial torde det vara lampligast
att utga frdn prepositionsuttryck som be-
stamning till verb. I dvrigt bor bestdamning-
en adverbial vara det priméra och ordklas-
sen adverb det sekundara. Drill med pre-
posilionsadverbial och prepositionsattribut
ar direkt forkastlig pa lagstadiet och onddig
aven hogre upp. Daremot blir det for engels-
kans skull ofrdnkomligt att — tyvarr na-
got for tidigt ur psykologisk synpunkt —
Ova skillnaden mellan adjektiv i neutrum
och adverb, som bildats av adjektiv.

Satsféreningar med dels uteslutande hu-
vudsatser, dels huvudsats och bisats maste
demonstreras redan i klass 18 Dock bor
man tills vidare halla sig till okomplicerade
meningar, for att de elementdra kunska-
perna skall kunna sékert inprantas. Ford-
ringarna pd att kanna igen huvudsatser
och bisatser far pa detta stadium vara syn-
nerligen mattfulla. Vid allt grammatikstu-
dium maste analysen standigt kombineras
med rent laborativa 6vningar, och detta
ar har mer befogat 4n ndgonsin. Att rakna
upp, indela och satta etiketter pa de under-
ordnande konjunktionerna kan inte fa kom-
ma i fraga i klasserna 10 och 20 men val att



bilda meningar med dem: t. ex. att hitta
pé& bisats, nar huvudsatsen och konjunk-
tionen ar givna, att foga olika slags bi-
satser till en given huvudsats, att i en gi-
ven mening finna synonymer till konjunk-
tionen, att skriva en sammanhdngande be-
réttelse, dar vissa givna konjunktioner skall
ingd. Skillnaden i betydelse mellan t. ex.
»medan» och »emedan» kan mycket vél
klargoras, utan att man anvéander termerna
temporal och kausal. Annu pé realskolans
hogstadium torde exercisen med olika slags
konjunktioner bora fi begransad omfatt-
ning; termerna bor med tiden inléras, sar-
skilt som de férekommer i grammatikorna
i de frammande spraken, men huvudvikten
lagges i modersmalet vid betydelseforhal-
landena och inte vid minnesramsor. Efter-
som larjungarna sjélva i sina berattande
uppsatser i stor utstrackning anvénder di-
rekt anféring, bor denna genomgds redan
i klass i". Daremot kan 6évningar med in-
direkt anforing utan storre oldgenhet ansta
till senare tidpunkt.

I samband med satsldran behandlas In-
terpunktionen. For tillfallet radande forakt
for komma i tryckt litteratur bor inte fa
leda till att kommateringen i skolan vérds-
l6sas. Den har otvivelaktigt betydande pe-
dagogiskt varde och underlattar uppfatt-
ningen av det lasta. Naturligtvis far den
inte drivas till pedanteri. Till ledning for
lararen i tveksamma fall rekommenderas
Skrivregler, utgivha av Namnden for
svensk sprakvard.

Ovan givna antydningar om studiegangen
i svensk grammatik — vilka sjalvfallet inte
har bindande karaktar — far inte tolkas
som en undervardering av fasta kunskaper
i svensk grammatik. Det minimum, som
inhdmtas i klasserna 15 och 25, skall i sam-
band med tillampningsévningar inlaras
grundligt. 1 klass 35 maste vidare — trots
reduceringen av antalet timmar i denna
Idass — avsevard tid agnas &t grammati-
ken. Finesser i satslosningen och andra di-
stinktioner av dvervdgande teoretiskt in-
tresse far lamnas darhan, i regel aven sys-
tematiska utredningar och grupperingar i

betydelselaran (t. ex. av sddana moment
som betydelsen av bestdimd och obestamd
form hos substantiv och adjektiv, geniti-
vens olika betydelser, de olika fallen av
konjunktiv, betydelsen av skall och skulle).
Kvar star dock, att larjungarna skall bi-
bringas en klar overblick 6ver formsyste-
met och en snabb och séker uppfattning av
elementen i sats- och meningsbyggnad.

I MA inordnas behandlingen av fragor
rorande sprakriktighet och Stilistik under
rubriken spraldara, men samtidigt betonas
vikten av att dessa fragor standigt beaktas
vid modersmalsundervisningen, savil i sam-
band med litteraturldsningen och uppsats-
genomgangen som i anslutning till féredrag
och diskussioner. Naturligt nog kommer
manga av sprakbyggnadsévningarna till
grammatiken att direkt avse sprakriktig-
het. D& sprakkanslan till mycket stor del
ar en produkt av stiandiga analogibildning-
ar, ger goda monster en béttre och sakrare
ledning an felexempel. Endast med stor
sparsamhet bor dvningar bestd i att ur en
blandning av riktiga och oriktiga konstruk-
tioner vélja ut de riktiga eller ratta de
oriktiga, enar en sddan metod ar agnad att
inge osakerhet. Det kan rent av befaras,
att riklig exemplifiering av kontaminatio-
ner framkallat Atskilliga sadana, som
annars aldrig hade kommit att instélla
sig i larjungarnas uppsatser. Minst farliga
ar sadana typexempel (t. ex. pd subjekts-
regeln eller pronominas syftning), som véc-
ker I6je och darfor blir uppenbart avskrac-
kande; de kan verksamt bidraga till att
skarpa uppmarksamheten for likartade men
inindre frappanta fel.

Aven om ordet stil i undervisningspla-
nerna forekommer forst i samband med
klass 45, bér larjungarna tidigt gora iakt-
tagelser om olikheter mellan talat och skri-
vet sprdk, mellan vardagligt och hégtidligt
sprak, mellan barns och vuxnas satt att
tala, mellan slang och vardat samtalssprak.
Syftet bor inte ensidigt vara att varna
skriftspraket fran oarter i vardagsspraket,
utan talsprakets berattigade sardrag bor
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ocksd skyddas for ogynnsam paverkan fran
det stelare bokspraket. Erfarenheter och
kunskaper far tillampning dels i uppsatsév-
ningarna, dels i de egna dramatiseringsfor-
soken. Nagon gang kan givas i uppgift att
— eventuellt gruppvis — redogora for en
viss tilldragelse i olika stilarter, t. ex. i
samtal mellan tva jamnariga, i brev till 14-
raren, i ett kaseri i klasstidningen, i en tid-
ningsnotis. | klass 55 (i flickskolan i klass
77) skall »fragor rérande sprakbruk, sprak-
riktighet och stilarter» fa en sammanfat-
tande behandling. En sddan sammanfatt-
ning kan med gott resultat laggas upp som
grupparbete med atféljande gemensam
diskussion.

Om skriftliga évningar av olika slag an-
ordnas i Overensstdmmelse med vad som
ovan rekommenderats, gynnas darigenom
larjungarnas formaga av rattstavning och
minskas behovet av sdrskilda rattskriv-
ningsévningar. Det bor ej heller forbises,
att flertalet larjungar i realskolan utan
egentliga anstrangningar s smaningom for-
vérvar tillfredsstallande ortografisk saker-
het. S& begrdnsat timtal som modersmélet
har till sitt forfogande, far ingen tid i on6-
dan offras pa enbart rattstavning. Det kan
t. ex. knappast anses rationellt att varje
eller varannan vecka anvénda en lektion
till diktamensskrivning, om stérre delen av
klassen stavar timligen felfritt. Onskvart
vore, att évningarna i rattstavning kunde
individualiseras efter vad varje enskild lar-
junge behoéver. Detta forsvaras emellertid
an sa lange av bristen pé tryckta samlingar
av lampligt arbetsmaterial. Daremot bor
det ej vara omdjligt att i ndgon utstrack-
ning lata dem, som stavar bra, syssla t. ex.
med uppsatsskrivning, under det att lara-
ren bedriver rattstavningsundervisning med
de svaga i klassen.

Sasom antytts i MA, underlattas stav-
ningen av ett riktigt uttal. Ej séllan sam-
manhanger délig stavning med otydlig ar-
tikulation och oférmaga att urskilja ljud-
foljden i ett ord. Indelning i stavelser vid
muntliga 6vningar — daremot ej vid skriv-
ning — kan i sadana fall vara till god hjalp.
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Av grundldggande betydelse ar &aven, att
larjungarna lar sig snabbt uppfatta, om en
vokal ar lang eller kort och om en sta-
velse ar tryckstark (»betonad») eller tryck-
svag (»obetonad») — det ar ju det »langa
rnedljudets» teckning, som vallar de storsta
svarigheterna. Mangfalden rattstavnings-
regler har numera kommit i ett icke ofortjant
vanrykte, men regler &r inte helt av ondo.
Just i frdga om konsonanternas enkelteck-
ning och dubbelteckning vore det ganska
oekonomiskt att inte betjana sig av nagra
av de mest allméngiltiga, framst om dub-
belteckning mellan tva vokaler och i slut-
ljud, enkclteckning av m och n framfér d
och t samt enkelteckning framfér konsonant,
som tillhér ordstammen. Systematisk Ov-
ning av de dubbla konsonanterna framfor
sddana vanliga bokstavsforbindelser som
-la, -lig, -ling, -na, -ning, -ra, -ring torde
ocksd vara pa sin plats. Ord, som ofta och
mera allmant skrives fel i klassen, kan sam-
las i en sarskild ordlista och genomgas
gang efter annan. Detta galler bland annat
ord, dar det lokala uttalet fororsakar osa-
kerhet i skrivningen. Vid undervisningen i
rattstavning bor de behandlade orden skri-
vas ned i arbetsbickerna efter forskrift pa
svarta tavlan. Kontroll av att stavningen
i arbetsbockerna ar riktig, bor da och da
gbras och kan i stort sétt ske genom att
larjungarna granskar varandras bdocker.
Léxlasningen i rattstavning visar sig ofta
vinna i effektivitet, om forhoret anordnas
som lagtavling, sannolikt darfér att arbetet
da far ett for larjungarna efterstravansvart
mal. Diktamensskrivningar kan négra
ganger i terminen anordnas som prov men
har ett mycket begrénsat 6vningsvérde.
Duktiga larjungar behdver dem inte, och
sarskilt svaga bor helst aldrig deltaga i
dem, da de manga felskrivningarna skapar
ytterligare osékerhet och minskar den sjalv-
tillit, som &r villkoret for ett gott resultat,
lient forkastliga ar sddana Gvningar, som
bestdr i att bland ett flertal olika skriv-
ningar av ett ord finna den riktiga. |1 den
mén diktamensskrivningar ersattes av upp-
gifter att bilda meningar eller om méjligt
en sammanhangande beréttelse, dar vissa



uppgivna ord skall ingd, far larjungarna
ocksd ovning i att uttrycka sig skriftligt.
Att deras arbete da blir mer lustbetonat
tack vare den sjalvstdndiga insatsen, torde
gynnsamt paverka Gvningseffekten.

De larjungar, som lider av sarskilda
skrivsvarigheter (s. k. ordblindhet), bor inte
hindras i sin studiegdng endast pa grund
av bristande ortografisk sakerhet, om de
eljest visar goda studieforutséttningar. |
ovrigt hanvisas till av skoldverstyrelsen ut-
fardade anvisningar harom.

5. Bokkunskap.

Med den 6kade individualiseringen i sko-
lans undervisning har handledningen i bib-
lioteks- och bokkunskap kommit att spela
en allt stérre roll i sjalva skolarbetet. Déar-
till kommer, att vanan och forméagan att
anvanda uppslagsbocker och att i ett bib-
liotek finna den bok man behdver &r en
viktig del av den allménbildning, som sko-
lan skall giva.

Sarskilt i samband med tyst lasning bor
larjungarna standigt vanjas vid att rad-
frdga sina egna larobocker, ordlistor och
andra i skolrummet eventuellt befintliga
uppslagsbocker for att fa forklaring pa
obekanta ord och uttryck samt vinna upp-
lysning om i texten foérekommande namn
och fakta, som de ej kanner till. Redan i de
lagsta klasserna ges en allmén orientering
om bdckerna i skolans bibliotek och deras
uppstallning. Larjungarna bor ocksd sjalva
katalogisera sitt klassbibliotek och i tur och
ordning skdta utlaningen. Ar skolans biblio-
tekslokaler stora nog att rymma en hel

klass, bér en och annan lektion férlaggas
dit, varvid larjungarna 6vas i att leta fram
litteratur for olika uppgifter, bl. a. med
hjalp av kataloger. | klass 35 (i flickskolan
i klass 47) eller senast i klass 4° (57) ges
darjamte en sammanhingande kurs pa 3
a 4 lektioner i bokkunskap. Betraf-
fande kursinnehallet hanvisas till s. 54 ovan.
Det ma betonas, att kursen inte bor fa en
for utpraglat teoretisk karaktar. Storre de-
len av tiden bor agnas t anvandningen av
olika slags uppslagsbdcker och annan fack-
litteratur. For andamalet bor finnas utar-
betade arbetskort med fragor att besvaras
skriftligt. Aven gemensamma muntliga 6v-
ningar kan bli mycket instruktiva, sarskilt
som det dd kan bli fraga om att jamfora
flera kéllor och redogdra for divergerande
uppgifter. D& speciellt geografi och biologi
lampar sig for évningar av denna art, ar
det tacknamligt, om lararna i dessa amnen
medverkar — det sker naturligast pd lax-
fria timmar i respektive amnen efter en ge-
mensamt utarbetad plan. Vidare bor lar-
jungarna med hjélp av Sveriges kommunika-
tioner fa taga reda pd tagtider och biljett-
priser samt gora upp fullstadndiga resplaner.
Darjamte bor de fa lara sig att utnyttja
telefonkatalogens abonnentforteckning och
yrkesregister; det ar ju mycket mer an tele-
fonnummer, som dar finns att hamta. Om
forhallandena péa skolorten lampar sig dar-
for, bor studiebesok nagon gdng — t. ex.
i samband med den sdrskilda kursen i bok-
kunskap — goras pa ett offentligt bibliotek,
s& att larjungarna far klart for sig, vilka
mojligheter till l&sning och studier som déar
erbjudes.
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Engelska, tyska och franska

Gemensamma synpunkter.!

Undervisningen i frdmmande levande
sprak har till huvuduppgift att bibringa lar-
jungarna praktisk sprakfardighet, namligen
dels nagorlunda god férmaga att lasa littera-
tur pd det frammande spraket, dels en
viss aktiv sprakbeharskning, dvs. forméga
att sjalva tala och skriva spraket nagorlunda
korrekt. Den aktiva sprakbeharskningen &ar
av sarskild vikt, nar det galler huvudspra-
ket. Undervisningen bér dessutom hela ti-
den inriktas sd, att den sd langt mojligt
orienterar larjungarna rérande de framman-
de folkens liv, kultur och litteratur.

De olika sprakliga fardigheterna hanger
nara tillsammans och bor icke isoleras;
nagon fullstandig isolering &r for ovrigt
icke mojlig. Allsidigheten i sprakundervis-
ningen bor sarskilt iakttagas under de fors-
ta aren ett sprdk lases. Inlevelsen i spraket
skapas darvid icke minst av de olika slagen
av aktiv ovning. Oga, 6ra och talorgan be-
hover i lika grad ovas, for att det fram-
mande spraket skall framstd som ett le-
vande helt. Undervisningens uppgift ar att
ge en helhetshild av sprdket, aven om en
viss fardighet eller vissa fardigheter trader i
forgrunden.

Det ar ocksa av storsta vikt, att larjungar-
nas kunskaper vid betygsattningen bedémes
allsidigt och i sin helhet, icke endast eller
foretradesvis efter de skriftliga arbetena.
Stor hansyn skall salunda alltid tagas till
elevernas prestationer vid den muntliga un-
dervisningen, till deras darvid adagalagda
formaga att forstd och att anvanda spraket
och till deras uttal.

a. Uttal.

1. Ett gott uttal &r en ovarderlig tillgang
vid all kontakt med utlanningar. Var tids
livliga internationella forbindelser — radio,
film, korrespondens, resor, kongresser m. m.
— stéller allt stérre krav pa verkligt le-
vande sprakkunskaper. Med férmégan att
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uttala val sammanhénger i hog grad for-
magan att latt héra och uppfatta. Ju nog-
grannare artikulatorisk-akustiska forestall-
ningar vi ager, vunna pa Gvningens Vag,
desto sakrare formar vi med hérseln urskilja
de frammande fonemen i den inféddes mun.

Det ar knappast ndgon sida av spraktili-
agnandet, dar den larande ar sa beroende av
sakkunnig ledning och tillforlitligt foredome
som i fraga om uttalet. Detta galler framfor
allt betraffande det forsta inlarandet av ett
frammande sprak, men det galler aven for
den, som vill forbattra sitt en gang forvar-
vade uttal. Individuell handledning blir dar-
for av sarskild betydelse for denna sida av
sprakstudiet. Utan sddan marker den laran-
de ofta icke sjalv, till vilka oriktigheter han
gor sig skyldig i uttalsavseende, och kan
annu mindre vidtaga de omlaggningar och
forskjutningar i artikulationen, som kan
vara behdvliga.

Att grundldgga och befasta ett gott uttal
ar sdlunda en av de viktigaste uppgifterna
for skolans sprakundervisning. Av vikt ar
darfor, att den forsta undervisningen anfor-
tros at larare, som har ett gott eget uttal
av spraket, dd det i allmanhet visar sig
ytterst svart att hos larjungarna bortarbeta
redan forvdrvade ovanor i uttalsavseende.

1 De héar meddelade metodiska anvisningarna
for engelska, tyska och franska utgor ett i stort
sett ofdrandrat avtryck av de den 10 december
1951 (Aktuellt 1952 s. 35 ff.) utfardade anvis-
ningarna. Dessa avsdg att ersitta dels de anvis-
ningar, som faststéllts av Overstyrelsen den 18
maj 1935, dels de sarskilda tillaggsanvisningar,
som utfardats den 15 december 1911. D& de
under den tidigare rubriken »Gemensamma syn-
punkter» sammanférda allméanna anvisningarna
fér undervisningen i engelska, tyska och franska
avsdg bade realskolan och gymnasiet, samman-
forde Overstyrelsen for oOverskadlighetens skull
aven vid utfardandet av anvisningarna den 10
december 1951 dessa anvisningar och vidtog icke
ndgra andringar i de delar, som enbart avsig
gymnasiet. De sarskilda anvisningarna for vart
och ett av sprdken avsdg ddremot endast real-
skolan och motsvarande stadier av dvriga skol-
former.



I hog grad betydelsefullt ar, att kravet pé
ett gott uttal uppratthalles pa alla stadier.

2. Uttalsundervisningen bor till en viss
grad laggas pa fonetisk grund. Under alla
forhallanden ar det nodvandigt, att lararen
utom ett eget gott uttal dger nodig fortro-
genhet med saval modersmalets som det
frammande sprakets fonetik. Han bor ocksa
gora sig fortrogen med de dialektala egen-
heterna i sina larjungars uttal av moders-
malet. Alltfor mycket teoretiserande &r
ofruktbart, men det ar en vinst, om Ilar-
jungen, samtidigt som han pa efterharm-
ningens vag indvar de nya spréakljuden, far
sddana forklaringar av deras bildningssitt,
som kan givas genom pataglig demonstra-
tion och genom hanvisning till en latt kon-
trollerbar muskelkénsla. Skillnaden mellan
narstaende ljud i modersmalet och det fram-
mande spraket blir mera uppenbar och lat-
tare att fasthalla, om olikheten i organstall-
ningarna pavisas samtidigt med olikheten i
hérselintryck. A andra sidan bér dialektala
ljud i svenskan, som &r &gnade att under-
latta inlarandet av vissa frammande ljud,
framdragas till jamférelse, dar larjungarna
kan anses ha nytta déarav.

Larjungarna bor fa nagra enkla och latt-
fattliga anvisningar rérande talorganens all-
méanna instillning och satt att fungera
(sprakets artikulationshas).

I samband med indvandet av de enskilda
ljuden &r anvandandet av fonetiska tecken
ett vardefullt hjalpmedel, sarskilt i engelska
och franska; for tyskans vidkommande torde
det ¢j vara behdvligt. Av vikt ar, att samma
fonetiska system anvandes for de olika spra-
ken, varvid det, som uppstéllts av I'’Associa-
tion 'phonétique internationale (i dess for
svenskt skolbruk modifierade form), lamp-
ligen bor komma till anvandning.

Inbvandet av de enskilda ljuden kan ske
antingen sa, att alla ljuden forst genomgas
i en foijd, varefter lasning av lattare text
vidtager, eller s&, att ljuden inlares efter
hand som de férekommer i l&robokens forsta
lasestycken. Fonetisk text bor i fraga om
engelska och franska anvandas vid den fors-
ta tidens lasning, till dess att l&rjungarna
lart sig ndgorlunda sikert beharska ljudut-

talet samt vunnit tillrdcklig kunskap om
tecknens ljudvarde for att kunna begagna
ordlistor med fonetisk beteckning och ut-
talsordbdcker.

Vid stavning av ord bor larjungarna
vénjas att anvanda det fraimmande sprakets
namn pa bokstaverna.

3. Da det ar av synnerligen stor vikt, att
larjungarna s& mycket som mojligt far hora
ett gott uttal, bor lararen, sarskilt under
det forsta aret, i samband med foérberedel-
sen och forhoret av laxan, genom standigt
fornyade upplésningar stka inpragla ljud-
bilderna i deras 6ron. Det riktiga uttalet bor
s langt mojligt inévas redan vid den for-
beredande genomgangen av hemuppgifter.
Stor vikt bor laggas vid forebyggande av fel.
Sarskilt galler detta i frdga om svarare ord,
dar feluttal garna innastlar sig. For att alla
larjungar i en klass ma fa tillfalle till sa
mycken praktisk 6vning som mdjligt, bor
Itdrlasning begagnas vid sidan av individuell
lasning och detta icke minst vid forberedel-
sen av den nya laxan. Déarvid bor tillses,
att naturligheten i uttalet icke gar forlorad,
t.ex. genom alltfér langsamt tempo eller
genom att langre satser styckas sonder i
meningsldsa brottstycken, som ej kan
lasas med riktig intonation. Det bor i bor-
jan vara en standig vaxling mellan korlas-
ning och enskild lasning. Vid den enskilda
lasningen observeras och rattas vars och ens
individuella fel. Larjungarnas munstallning
och tunglage iakttages, nar sa ar mojligt.
Det ar att rekommendera att ofta lata
larjungarna lyssna utan att folja med i
nagon text. P& nybdrjarstadiet kan ny laxa
aven genomgas pa sa satt, att lararen laser
texten bitvis, utan att larjungarna har boc-
kerna oppna. Larjungarna upprepar darefter
varje ordgrupp lararen last. Sedan Oppnas
bockerna, och ldxan genomldses annu en
gang, varvid larjungarna féljer med i texten.

S& langt det ar mojligt, bor larjungarna
aven fa hora det fraimmande spraket i andras
uttal &n lararens, och for detta andamal
bor i l&mplig utstrackning grammofon-
skivor anvandas vid undervisningen. LA&r-
jungarna bor fa lasa upp en dylik gram-
mofontext, forst nar det frimmande text-
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innehdllet ar vederborligen forklarat och
klart uppfattat samt skivan foredragits
upprepade ganger. Aven i samband med
denna upplasning bor saval individuell év-
ning som gemensam lasning férekomma. De
moderna inspelningsapparaterna  kan i
detta sammanhang gbra goda tjanster.
Assistentundervisningen och spraklektioner
i skolradio liksom &ven undervisning med
ljudfilm tjanar givetvis ocksa icke minst
hér berorda syfte.

4. Ett gott uttal bestar icke blott dari, att
det frammande sprékets enskilda ljud utta-
las med sin s langt mojligt genuina klang.
Minst lika viktigt ar, att larjungarna far
sikte pd och lar sig atergiva de for de olika
spraken karakteristiska allmandragen, dari
inbegripet det mest patagliga i det givna
sprakets kvantitetsforhallanden samt i dess
melodiska och rytmiska egenart. | samband
med systematiska l&sdvningar bor lar-
jungarna fé skillnaden mellan ordaccent och
satsaccent klarlagd. Full foértrogenhet med
svenskans tva accenttyper, grav och akut,
maste anses som en forutsattning for ett
framgangsrikt tillagnande av de frammande
sprakens accentforhallanden. P& inga villkor
far den grava accenten tolereras i nagot av
de frammande spraken. Redan vid de forsta
lasdvningarna boér man bibringa larjungarna
en viss enkel schematisk k&nnedom om det
frammande sprakets vanliga melodijormer.
Lararen bdr genom egen hoglasning vénja
larjungarnas 6ron vid den for resp. fram-
mande sprak karakteristiska sprakmelodien.
Det ar av vikt att dven under »drillen» med
paradigm och verbtema, grammatiska exem-
pel m. m. upprétthdlla kraven pd noggrant
uttal och riktig intonation.

En god hjélp for bibringandet av ett ledigt
foredrag torde vara att pa ett ndgorlunda
framskridet stadium underkasta en vl in-
talad grammofontext en noggrann analys ur
alla har ndmnda synpunkter och dérefter gj
alltfor sallan atervanda till samma stan-
dardskiva, tills s& manga som mojligt for-
varvat férmagan att atergiva den korrekt.

5. Lararen bor beakta, att de olika lar-
jungarnas forutsattningar for forvéarvande
av ett gott uttal kan vaxla hogst betyd-
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ligt, varfor det icke ar mojligt att stalla an-
spraken pa varje enskild larjunge lika hogt.
Dock visar erfarenheten, att en god ledning
kan &stadkomma férvanande resultat, utan
att andra viktiga moment vid undervis-
ningen &sidosittes. Dar lararen upptacker
patagliga anlag i detta avseende, bor han
darfor ej forsumma att odla dem. Gentemot
larjunge, som lider av organiskt uttalsfel
eller av stamning, bor dverseende visas.

b. Textval.

1. Det frammande sprakmaterialet in-
hamtas bast genom lasning av vél valda, for
de olika &aldersstadierna avpassade texter.
Textlasningen bor darfor utgdra det centrala
i sprdkundervisningen. Vid valet av texter
maste naturligtvis de sprakliga synpunkter-
na val tillgodoses, s& att larjungarnas sinne
for spraklig korrekthet och god stil odlas.
Men aven ur innehdllets synpunkter skall
texterna vara agnade att vécka larjungarnas
intresse och framja deras allménna utveck-
ling. De bor ocksd i storsta mojliga ut-
strackning lampa sig for aterberattande
eller samtalsévningar.

2. Den forsta laseboken maéste utformas
under hédnsynstagande till att l&rjungarna
vid begynnandet av de olika spraken be-
finner sig pa olika aldersstadium och folj-
aktligen ager olika mognadsgrad och olika
grammatiska forutsattningar. Men da den
grundlaggande undervisningen i spraken ar
tamligen ensartad, maste nyborjarboken i
stort sett uppstéllas efter samma normer.
Den maste sdlunda i enkla, rytmiskt latt-
lasta satser bjuda pa ett konkret ordférrad,
berérande det dagliga livets vanligaste for-
héllanden, och ge larjungen en forsta orien-
tering i fraga om det land, vars sprak han
studerar: hem och skola, livet i staden och
pa landet, arstider och hdgtider och dérmed
sammanhingande bruk, nagot om naturen
med dess djur- och vaxtvirld, ndgot om
landets geografi osv. Lattare stycken pa
prosa bor omvéxla med rim och kortare
dikter, lampliga att laras utantill. Text och
musik till nagra enkla sanger bor ocksa
medtagas.



Den forsta lasebokens huvuduppgift blir
att meddela det mest centrala ord- och ut-
trycksforradet, och s& langt som majligt
boér mindre vanliga ord undvikas. Om det
enklaste ordforradet stiandigt aterkommer
i lasestyckena, successivt utdkat med ett
lampligt antal nya ord, inndtes detta utan
alltfor stor anstrangning, och den forsta
lasebokens ordforrdd blir den sakra grund,
pa vilken larjungarna sedan bygger vidare.

Det grammatiska larostoffet i nyborjar-
boken bor inskrénkas till det nddvandigaste
och mest centrala, men det s&lunda reduce-
rade stoffet maste ordentligt inlaras. Det
tempo, i vilket nya grammatiska kategorier
inféres, maste i ndgon man viaxla med de
olika spraken, men sarskilt under det forsta
aret i den 5-ariga realskolan, da larjungarna
annu ar helt unga och icke har stéd av
nagra sakra kunskaper i svensk spraklara,
bor inférandet av nya grammatiska former
ske i varsam takt. Den »grammatiska trap-
pan» far icke bli for brant. Darigenom kon-
centreras larjungarnas uppmarksamhet mera
kring det viktigaste: det centrala ord- och
uttrycksforradet. 1 sin helhet bor dock den
forsta laseboken avse att bibringa larjungar-
na kannedom om det viktigaste av form-
laran och sérskilt viktiga moment av syn-
taxen.

Ett antal av de forsta lasestyckena — 10
a 15, beroende pd deras langd — bor fore-
komma i fonetisk transkription. (Med han-
syn till tyskans jamforelsevis ljudenliga
stavning torde dock fonetisk textavdelning
for den tyska laseboken icke vara behov-
lig-)

I frdga om tyska texter bor tillses, att
larjungarna pa realskolestadiet ej star all-
deles frammande for frakturstilen och att
de sedan uppdévar och bevarar fardigheten
att lasa denna stil.

3. Efter den forsta laseboken kan som
overgang till mera litterar text viljas en
andra lasebok, avsedd att i stérre utstrack-
ning an den férsta formedla bekantskapen
med den frammande miljon. Artiklar av
biografiskt och historiskt innehdll, behand-
lande framstdende personligheter i det fram-

mande landet och deras livsgarning eller
viktiga moment i landets historia och folkliv,
kan bl.a. rekommenderas for en sadan
bok. Emellertid kan man daven omedelbart
efter den forsta liseboken Gverga till latt-
last litterar prosa i form av kortare no-
veller av skilda forfattare eller ndgot storre
verk av en forfattare.

4, For litteraturlasningen pa det hogre
stadiet kan uppstdllas som ett allmént
onskemal, att larjungarna far gora bekant-
skap med vardefull modern skonlitterar
prosa, erhdller ndgon kannedom om den
poetiska litteraturen, studerar &tminstone
e 11 i vidare mening klassiskt verk eller na-
gon del darav, samt att textlasningen icke
enbart inskrankes till skonlitteraturen utan
&ven omfattar uppsatser och artiklar av hi-
storiskt, naturvetenskapligt eller tekniskt
innehall. For att larjungarnas kannedom om
ett spraks litteratur ej ma begransas endast
till nagra fa forfattarnamn, ar det onsk-
vart, att i ndgon av gymnasiets ringar en
antologi bildar underlaget for textlasningen.

Det bor vara amneskonferensen angeléget
att pa ett sd planmissigt satt som mojligt
ordna den successiva litteraturlasningen och
tillse, att ovan framstillda 6nskemal blir i
storsta mojliga utstrackning forverkligade.

lakttagas bor, att icke stérre och dyrare
arbeten valjes som textbocker och att de
valda textbockerna s langt mojligt genom-
gas i sin helhet.

5. Déa en val avviagd kommentar forhojer
textlasningens varde, bér kommenterade
texter i forsta hand anvéndas vid undervis-
ningen. Dock bor pd hogstadiet jamval
anvandas upplagor utan ordlistor, s att lar-
jungarna vinner nddig fértrogenhet med
vanliga frammande-svenska ordbdcker och
erndr den storre évning i sjalvstandig tolk-
ning av en frimmande text, som anvand-
ningen av en icke glosserad textupplaga
skénker.

Det ar ocksd onskvart, att larjungen
bringas i mera omedelbar kontakt med den
fraimmande bokvarlden genom att ldsa en
eller annan bok, direkt utgdngen fran ett
utlandskt forlag, och nagon utlandsk tid-
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ning. Sadan okommenterad text agnar sig
ofta val for kursivlasning. I skolans bibliotek
bor finnas tillgdng pa lamplig litteratur av
detta slag.

Av stor betydelse ar, att larjungarna upp-
muntras att pd egen hand lasa litteratur pa
det fraimmande spraket. I skolans larjunge-
bibliotek bor darfor finnas god tillgdng pé
for de olika stadierna lampliga bécker med
fangslande innehdll samt enkelt, lattlast
sprak. Bocker med planméssigt begransat
ordforrad (1 000 ord, 1500 ord osv.) ar
ofta mycket anvandbara for har ifraga-
varande syfte. De lampar sig ocksd synner-
ligen val for kursivlasning.

¢. Textbehandling,

1. Vid den grundlaggande undervisningen
i ett sprak blir behéllningen stérre av en
mindre, grundligt genomarbetad kurs &n av
en storre, som lasts mera ytligt. En intensiv
snarare &n en extensiv metod bor darfor
komma till anvandning vid den férsta sprak-
undervisningen, och detta i stor utstrackning
oberoende av det huvudméal, som sedan
stélles for undervisningen i det ena eller
andra spraket. Larjungarna bor salunda
sakert forstd varje sarskilt moment av den
frimmande texten samt kunna snabbt och
nagorlunda sprakriktigt aktivt anvanda vad
de inhdmtat. Det forsta helt centrala ord-
och frasférradet bor alltsd beharskas bade
aktivt och passivt for att bilda en karna,
kring vilken det 6vriga sedan kan véxa ut.
Det huvudsakliga av formsystemet behdver
successivt indvas i nara anslutning till texter-
na. Annars blir dven forstdendet av den
fraimmande texten ofullstandigt och ofta
helt oriktigt, eleverna far vanan att gissa sig
fram, att arbeta inexakt, att ga forbi svarig-
heter i stallet for att reda ut dem. Om
grunderna i frdga om ord och former aldrig
blivit ordentligt inlarda, maste mycken tid
ga forlorad for undervisningen genom stan-
diga upprepningar av det som redan genom-
gatts; den fortsatta undervisningen blir dver
huvud lidande av bristen pa ett fast under-
lag av rent elementira sprakliga insikter,
och eleverna sjalva kommer att arbeta under
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stor osakerhetskansla. Under de forsta aren
ett nytt sprak lases — och framfor allt under
det forsta aret — ar aterdversattning av de
utlandska texterna till god hjalp. Denna
sker lampligen med slutna bécker och bor
i regel anknytas till den s. k. gamla laxan.
Vid denna aterdversattning bor forekom-
mande satser icke blott forelaggas till orda-
grant atergivande utan ocksa varieras, for
att mekanisk utanlasning ma undvikas och
for att ordens olika former m& kunna sam-
tidigt ovas. Darjamte bor textens innehall
laggas till grund for utfragning — med slutna
bocker — p& det frammande spraket. P&
ett hogre stadium kan denna utfrgning
undan for undan ldmna rum fér mera sjalv-
standigt referat av larjungarna med l&mpliga
fragor av lararen som ledning. 1 den maén
ateroversattandet far lamna rum for ater-
beréttande, blir det lampligt att understryka
i texten forekommande vanliga ordférbin-
delser och uttryck, som bor noga inlaras.
Direkta glosforhor kan i regel icke und-
varas, sarskilt nar det galler inlarande av
vanliga ords genus, deklination m.m., men
bor icke erhdlla storre utrymme. Orden
bor framfor allt inévas i naturliga samman-
hang, alltsd i talovningar av olika slag och
genom atergivande av hela satser pad det
frammande spraket. Textbehandlingen bor
sdlunda syfta till aktivering av det fram-
mande ord- och uttrycksforradet, och sar-
skilt viktigt &r detta i frdga om det tidigaste
stadiet. Att endast forstd den frammande
texten och kunna atergiva den i svensk Gver-
sattning ar icke tillfyllest. Larjungarna skall
sjalva kunna ledigt och spontant anvénda
de frammande ord och uttryck, med vilka
de stiftat bekantskap i texter och gramma-
tikexempel. Detta géller &ven vid den grund-
laggande undervisningen i sddana framman-
de sprak, i vilka lararen, med hansyn till
den tillgangliga tiden, icke kan pa langre
sikt inrikta sig pa att bibringa larjungarna
nagon storre grad av talfardighet.

For befastande av ordkunskapen kan det
vara lampligt att emellanat forena genom-
gangna ord i grupper, sammanhalina av na-
turliga associationer av saklig eller spraklig
art. Man bor ocksg, till en borjan i ringa



utstrackning, sedermera i stérre omfattning,
pavisa de fraimmande ordens slaktskap med
de svenska eller med motsvarande ord i
andra frammande sprék samt, da tillfalle
erbjuder sig, uppspéra motsvarande lanord
i svenskan.

2. Det ligger i sakens natur, att den har
forordade intensiva textbehandlingen icke
kan generellt och likformigt genomféras pé
alla stadier och i samtliga lasta sprak.

Pa ett mera framskridet stadium bor text-
behandlingen i viss man skifta karaktar.
Naturligtvis str det klart, att texten allt-
jamt ar underlaget for ett rent sprakligt
studium och att den darfor skall vederbor-
ligen utnyttjas ur grammatisk och lexikalisk-
fraseologisk synpunkt. | sistndmnda avseen-
de ar det av sarskild betydelse, att det idio-
matiska frasforrdd, som redan i samband
med den tidigare textlasningen inhadmtats,
alltjamt halles aktuellt och ytterligare vidgas
och att sprékhistoriska och sakliga upplys-
ningar, som texten ger anledning till, lamnas
larjungarna. A andra sidan fér icke en litterar
text behandlas, som om den blott vore till-
lampad grammatik eller fraseologi. De osok-
ta tillfallen den kan ge till stilistiska erinring-
ar, till exkurser dver stilartsbegreppet, till
analys av spréakligt estetiska medel, av kom-
position och karaktarsteckning, till kultur-
och litteraturhistoriska meddelanden bor
icke lamnas obegagnade. P& denna punkt
bor emellertid &t den enskilde lararen lamnas
stor frihet med hansyn saval till hans egen
personliga laggning och orientering som till
olika larjungars vaxlande mottaglighet for
har berdrda sidor av undervisningen.

P& de stadier, det har galler, bor givetvis
ocksd en mera extensiv lasning forekomma
vid sidan av de grundligt behandlade texter-
na. Sjalva textbehandlingen kan darvid
vasentligen inskrankas till det for det fulla
forstdendet nodvandiga. Om det ovannamn-
da kravet pa aktivering har noga beaktats
tidigare, visar det sig vanligen pa ett fram-
skridet stadium, att mera tid blir disponibel
for sdan extensiv textlasning. Dylik lasning
kan ibland aven givas i form av en ndgot
langre sammanhangande arbetsuppgift &t
enskilda larjungar eller grupper av larjungar,

varvid motsvarande begransning bor ske av
dessas Ovriga hemarbete i amnet.

3. Till textbehandlingen hor ocksd for-
klaring av de i texten férekommande s.k.
realia. Sadana forklaringar, om mojligt dven
med hjalp av belysande askadningsmateriel
(kartor, planscher, skioptikon- och ballopti-
konbilder, filmband m.m.), forlanar &t
sprakundervisningen bade 6kat bildnings-
varde och stérre praktisk nytta. D4 det sy-
nes helt naturligt, att denna sida av sprak-
undervisningen i storsta mdjliga utstrack-
ning bedrives pa det fraimmande spraket och
i frdga om kommenterade texter bl. a. an-
knytes till kommentarens noter, bor det till-
rddas, att dessa avfattas pa textens sprak.
Detta galler sarskilt texter for sddana sta-
dier, dar larjungarna kan anses ha forut-
sattningar att utan alltfor stor svarighet
uppfatta innehallet. Papekas ma i detta
sammanhang, att enkelhet, konkretion och
korthet bor efterstrdvas vid utarbetande av
sprakliga kommentarer.

4. Overséttning frén det fraimmande spra-
ket till modersmalet ar i forsta hand ett
medel att kontrollera, att larjungarna ratt
uppfattat innehallet i och betydelsen av den
lasta texten. Detta utesluter icke, att kravet
pa idiomatiskt god svenska bor i det vasent-
liga uppratthallas. Oversittningsévningar,
ratt bedrivna, ar agnade att férdjupa in-
blicken i de skilda sprakens egenart och
uttrycksmedel och kommer salunda bade
modersmalet och det fraimmande spraket till
godo. De olika sprakens idiomatiska uttryck
(anglicismer, germanismer, gallicismer) upp-
marksammas i sitt naturliga sammanhang.
Omsorgen om den svenska sprakformen ma
dock icke drivas darhan, att en spraklektion
i viss man far karaktiren av en lektion i
modersmalet snarare &n i det frammande
spraket.

Under den forsta nybdrjartiden bjuder
forsiktigheten, att dversattning av texten
anvandes i ratt stor utstrackning vid pre-
paration och forhér, men om i laroboken det
enklaste ordforrddet standigt aterkommer
och de nya orden inféres sparsamt, torde
lararen, nar han lart kanna klassen och vet,
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hur den arbetar, i regel redan under det
forsta aret kunna i stor utstrackning utbyta
Oversattningen mot andra i och for sig mera
givande kontrollmetoder. Ofta kan lararen
genom stickprov rérande svarare ord, ut-
tryck och satser, genom efterfragning av
synonymer och omskrivningar och genom
utfragning av innehallet forvissa sig om att
laxan blivit vederborligen inlérd och texten
riktigt forstddd. Da harvid det frammande
spraket pa naturligt satt kommer till an-
vandning, bidrager en sddan metod till att
forverkliga det 6nskemal, som framfor allt
bor forbindas med undervisningen i fram-
mande sprak, namligen att det ifrdgavarande
spraket hores under s& stor del av lektionen
som mojligt.

Aven av ett annat skal kan noggrann
Overséttning hela skoltiden igenom icke
goras till regel vid de dagliga laxforhoren i
frammande sprak: det ar ju av vikt, att en
larjunge under sin sammanlagda skoltid far
gora bekantskap med ett icke alltfor begran-
sat textmaterial.

5. Vid sidan av den i laxor uppdelade
litteraturlasningen bor, s& snart larjungarnas
ordforrad tillater det, nodig tid anslas till
kvrsivlasning. Denna form av lasning bor
framst ha som mal att uppéva ett omedel-
bart forstdende av frammande text utan
Oversattning, varvid det mindre kommer an
pa att lara larjungarna nagonting nytt an
att ge dem tillfalle att ytterligare befésta
det redan inlarda. Icke minst vid sddan
lasning synes det lampligt, att lararen genom
enstaka fragor eller, d det galler rent berat-
tande innehdll, genom att lata larjungarna
pa det fraimmande spraket atergiva det lista
forvissar sig om att textinnehallet blivit ratt
uppfattat. Men givetvis kan och bor kursiv-
lasning ocksd anordnas i syfte att dva lar-
jungarna i oftrberedd Oversattning, skarpa
deras fyndighet i ordval och deras kombi-
nationsformaga samt uppodla deras for-
maga av ledigt féredrag. S& anordnad bor
aven denna form av textlasning verksamt
bidraga till att 6ka larjungarnas ord- och
frasforrdd, i synnerhet om samtidigt nya
ord och uttryck far av larjungarna anteck-
nas och inldras.
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6. Skriftliga Oversattningar under amnets
timmar pd larosalen kan ndgon géng an-
ordnas i stéllet for kursivlasning. De kan
&ven kombineras med hdrdvning, i det att
ett lampligt textstycke dikteras for omedel-
bar skriftlig dverséttning i stallet for att
forelaggas i tryckt eller stencilerad form.

7. Léararen bor efterstrava att sd langt
ske kan gora undervisningen lustbetonad,
sa att larjungarnas intresse for sprakstudier
vaekes. Sarskilt bor de fd vana vid och
lust for lasning av litteratur pd frammande
sprék, sd att de under ferier och framfor
allt efter slutad skolgang gérna griper sig an
med lasning av arbeten pd frammande
sprak. | ldmplig utstrackning bor ocksa,
s snart forutsattningar finnes, anvisningar
lamnas larjungarna om litteraturlasning pé
egen hand.

d. Ho6r- och taldvningar.

1. Den enklaste och tidigaste formen for
horévning bor bestd dari, att lirjungarna
med hopslagna bocker dversatter laxan efter
lararens upplasning av den frammande tex-
ten. Sa tidigt som majligt bor denna horév-
ning modifieras darhén, att lararen behand-
lar texten fritt med efter hand tilltagande
avvikelser fran bokens ordalydelse. Harvid
instros i sammanhanget sd mycket som moj-
ligt av ord och uttryck, som férekommit
under foregdende lektioner, i syfte att halla
det redan inhdmtade levande vid sidan av
nyférvarvet.

2. Tal6vningar bor pd alla stadier dgnas
stor uppmaérksamhet, och lararen sjilv bor
redan fran borjan begagna alla tillfallen att
tala till eleverna pa det fraimmande spraket.
Ratt ledda bidrager taldvningama i hdg
grad att gora sprakundervisningen levande.

Til] att borja med torde det fa anses till-
fyllest, om larjungarna till svar pa lararens
frdgor kan anvanda de i boken férekom-
mande meningarna i oférandrat skick. 1 den
mén ordforradet vaxer, kan dessa Gvning-
ar sedan fa en friare gestaltning. Viktigt
ar, att larjungarna sjalva i storsta mojliga
utstrackning kommer till orda under talov-
ningarna samt att lararens fragor formule-
ras sa, att de framtvingar ndgorlunda utfor-



liga svar. Eftersom talévningama skall
tjana indvningen och aktiveringen av det
sprakstoff, som darvid behandlas, méste de
laggas upp planmaéssigt och goras effektiva.
De bor i forsta hand taga sikte pa det
centrala ordférradet. 1 den man talévningen
anknytes till last text, bor sjalvstandighet
i forhallande till denna efterstravas.

Larjungarna bor vanjas vid att aterbe-
ratta lasta stycken pa det frammande spra-
ket, varvid lararen visserligen maste i man
av behov ingripa med stodfragor och annan
hjélp. Vid dessa dvningar bdr mindre av-
seende fastas vid sprakriktigheten an vid
ledigheten att uttrycka sig och vid formagan
att éver huvud gora sig forstddd, aven om
lararen i regel bor pa s& satt ratta elevernas
fel, att han sjalv anger den riktiga formen.
Men talévningen bor icke ideligen avbrytas
av mer eller mindre ingdende forklaringar
med anledning av fel, som larjungarna be-
gatt. Det ar av vikt, att eleverna vid dessa
ovningar sd langt som majligt befrias fran
hadmningar och att de uppmuntras att fri-
modigt och oférskrackt uttrycka sig pa det
frammande spraket.

Taldvningar av friare typ, oberoende av
direkt textunderlag, kan ocksd vara myc-
ket effektiva, ehuru de staller storre krav pa
bade larare och elever for att icke urarta
och bli planlésa och intetsdgande. I anslut-
ning till bestdimda konkreta dmnen kan
de lamna god behdllning. Séalunda torde
klassrummet med dess utrustning, aret och
tidsindelningen, klockan, myntet m.m. re-
dan tidigt kunna bilda &mnen for enklare
samtal, oberoende av om dessa &mnen be-
handlas i elementarboken eller icke. I sam-
band harmed kan lampligen larjungarnas
ordforrdd utokas med ord och uttryck, som
icke forekommer i textboken; harvid bor
nya ord skrivas pé tavlan, s& att horselbilden
genast stddes av synbilden. S& mycket som
mojligt bor larjungarna taga aktiv del i
talévningarna, sa att dven fragor ma kunna
utgd fran skolbinken. Handlingar, som ut-
forts av larjungarna, kan beskrivas av
kamrater osv. P ett relativt tidigt stadium
kan talévningar aven anordnas med Kkar-

tor, planscher och annan &skadningsmateriel
som utgangspunkt. Slutligen kan talévning-
en direkt anknytas till hérovningen och
reproduktionsévningen, darigenom att en av
lararen upplést anekdot eller en val forbe-
redd grammofondvning lagges till grund for
densamma. Nya ord klargores dven harvid
pa forhand i nodig utstrackning. Dock bor
icke larjungarnas gissningslust stackas ge-
nom att allt nytt gives dem till skénks.
Léarjungarnas intuition bér vid hérévningar
och talévningar — liksom vid Kkursivlas-
ningen — s& mycket som mojligt tagas i
ansprak.

Sma dialoger och dramatiska texter av
véxlande svarighetsgrad kan verka stimu-
lerande pd larjungarnas intresse for hor-
och taldvningar saval pd nyborjarstadiet
som pa ett hogre stadium. Dramatisering
av lasta stycken kan ofta vara ett vérde-
fullt inslag i undervisningen. Lampliga le-
kar pd det fraimmande spraket ar ett ut-
markt hjalpmedel pd det lagre stadiet.

3. Det ligger i sakens natur, att den
muntliga sprakfardighet, som talovningen
avser att uppodla, blir ganska olikartad i
vart och ett av de tre spraken. Engelskan
ar givetvis det sprak, som pa det tidigaste
stadiet lampar sig bast for talévningar. Det
ur formell synpunkt latthanterliga spréak-
materialet underlattar har i hdg grad denna
sida av sprakstudiet. Larjungarna far ome-
delbart en kansla av att gd framat och sti-
muleras darigenom till stérre frimodighet.
Tillvaratages alltjamt i fortsattningen det
patagliga intresset hos nybérjaren, bor det
aven pa det hogre stadiet vara majligt att
na goda resultat. For tyskans vidkommande
lagger det svéara formsystemet betydande
hinder i nyborjarens vag. Detta gor det nod-
vandigt att har relativt lange hélla sig till
rent reproducerande talévningar. | gengald
torde likheten med svenskan i frdga om ord
och ordbildning langre fram gora det lattare
for larjungarna att muntligt komma till
ratta med tyskan &n med de andra spraken.
I franskan bereder saval formrikedomen
som ordforradet avsevarda svérigheter, var-
for anspraken pa talfardighet har far stillas
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relativt lagre an i de andra sprdken. Det
visar sig dock mojligt att aven i franska
erhalla forhéllandevis goda resultat i detta
avseende.

4. Om talévningen i form av enkla fragor
och svar i anslutning till berédttande text
eller bild narmast tillhér 1g- och mellan-
stadiet, s& maste det dock std klart for
lararen, att den fardighet, en larjunge kan
ha vunnit pa ett tidigare stadium, maste
uppratthallas i fortsattningen. Detta sker
naturligast darigenom, att, pa satt forut
framhallits, lektionen i storsta mojliga ut-
strackning fores pa det fraimmande spraket,
varvid talévningen far tjana som medel att
bearbeta och intrdnga i den sakliga sidan av
lektyren. Refererande redogorelser for inne-
hallet i den lasta texten, dar denna agnar
sig darfor, bor ocksd forekomma i lamplig
utstrackning i hela gymnasiet, varvid lara-
ren medelst stodfragor bor lamna larjungar-
na erforderlig ledning.

Det kan vara lampligt att t.ex. i nast
hogsta ringen anordna en serie systematiska
taldvningar om rent praktiska amnen for att
befésta larjungarnas kannedom om vardags-
livets ordforrad.

5. For att befordra ett raskare framat-
skridande vid litteraturlasningen kan det pa
hdgstadiet ibland vara lampligt, att vissa
partier av lektyren behandlas under en
kombinerad form av textlasning och munt-
ligt referat. S& kan t.ex. at alla larjungarna
givas ett storre antal sidor till genomlésning
(exempelvis dubbelt s& manga som vid en
ordinar ldxa),medan det ifrdgavarande text-
materialet fordelas pa tva eller tre larjungar
till noggrant refererande. For flertalet lar-
jungar torde denna form av muntligt fore-
drag fa anses tillfyllestgorande.

6. Till fristdende foredrag bor sarskilt
skickliga och for &mnet intresserade lar-
jungar uppmuntras. Sarskilt bér det vara
lararen angelaget att lata sadana larjungar,
som valt enskilt arbete inom nagot av spra-
ken, genom foredrag i klassen i I[&mplig ut-
stréckning redovisadetta arbete, 6ver huvud
bor foredragen sd mycket som mojligt ord-
nas som ett naturligt led i undervisningen
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och framst avse att oka saval foredrags-
héllarens som &vriga larjungars kunskaper
inom ifrdgavarande sprak.

e. Grammatik.

1. At grammatiken maste &gnas stor om-
sorg, om sprakundervisningen inom den ram,
som skolans arbetsforhallanden medgiver,
skall kunna ge fasta och varaktiga kunska-
per och lagga en saker grund for de fortsatta
sprakstudier, som s& manga larjungar efterat
av olika anledningar finner nédvandiga. Ett
grundligt grammatikstudium kréves redan
for forvarvande av formaga att med séker-
het forstd det fraimmande spraket. Direkta
missforstand av last text eller talat sprak
och bristande uppfattning av vasentliga be-
tydelsenyanser hotar standigt for den, som
icke tillgodogjort sig det vasentliga i spra-
kens formella byggnad. Utan en fast gram-
matisk grund erfar larjungarna en allmén
osakerhetskansla pa sprakstudiets alla om-
rdden. Detta géller i stérre eller mindre
utstrackning samtliga de i skolan studerade
frammande spraken. Med sarskild styrka
ma det framhallas betraffande franskan
och &ven tyskan. Redan tolkningen av en
enkel fransk text kréver ovillkorligen be-
héarskning av formléran och vissa syntak-
tiska forhallanden, och texter av nagot
storre svarighetsgrad kan icke uppfattas,
utan att man tillgodogjort sig den franska
syntaxen i dess grunddrag. Annu viktigare
&r givetvis de grammatiska kunskaperna,
nar det galler att nadgorlunda korrekt ut-
trycka sig pa det fraimmande spréket i tal
och skrift, och fardigheten att tala franska
star och faller i sjalva verket med behérs-
kandet av pronominas och verbens form-
system.

2. Grammatikens uppgift ar att vara
medel och icke mal vid undervisningen. Tex-
ten bor éverallt vara det primara. Gramma-
tikstudiet bér darfér begransas till det
verkligt vasentliga, till det genom sin fre-
kvens och betydelse nédvandigaste. Endast
kortfattade larobocker i grammatik skall
komma till anvéndning. Vid undervisningen
pa realskolans stadium bor de tyska och



engelska grammatikornas larostoff noga sov-
ras och skillnad géras mellan & ena sidan
sddant, som larjungarna maste fullt be-
harska, dvs. kunna sakert och omedelbart
tillampa, och & andra sidan sddant, som
visserligen bor genomgés och utredas i sko-
lan men som pa ifrdgavarande stadium icke
behdver hdllas standigt present. Atskilligt
&ven av de Kkortfattade grammatikornas
innehéll synes kunna mer eller mindre helt
forbigas i realskolan.

3. Det bor ankomma pé& dgmneskonferen-
sen att faststilla grammatikkursens omféng
och fordelning pa olika klasser och ringar.
Men hela den salunda faststallda gramma-
tikkursen behdver icke med nddvandighet
genomgas i form av léxor i den grammatiska
laroboken. Atskilligt torde med fordel kunna
anknytas till textlasningen eller till munt-
liga extemporaliedvningar, och detta icke
blott i form av forklaringar utan &ven i
form av praktisk tillampning och indvning.
En sadan inévning ar ur den praktiska
sprakfardighetens synpunkt icke sillan ef-
fektivare an en mera systematisk behandling
i det grammatiska sammanhanget, aven om
den senare ar agnad att gora foreteelsen
klarare for larjungarna och deras beharsk-
ning av den sakrare. Hanvisning bor for ov-
rigt i dylika fall i regel samtidigt ske till
ifrigavarande stille i grammatiken, som
redan tidigt bor anvandas som uppslagsbok.

4. Vid grammatikundervisningen bér den
omedelbara praktiska nyttan hela tiden std
i forgrunden. Nagon systematisk fullstan-
dighet behover eller bor foljaktligen icke
efterstravas, for sa vitt den icke pa enskilda
punkter kan vara &gnad att underlatta for-
stdendet och inldrandet. Inom syntaxen blir
det narmast blott avvikelserna fran moders-
malets sprakbruk, som behover uppmark-
sammas. Viktigt ar att vid grammatikunder-
visningen fran borjan arbeta ej endast med
larjungarnas minne utan dven med deras
forstand och medvetna associationsforméga.
Reglerna for sprakbruket bor om mojligt
forst harledas ur det genomgangna textma-
terialet. Inlarandet av regler far saledes icke
bli det vésentliga, och larjungarnas kanne-

dom om de sprakliga foreteelserna far icke
bli huvudsakligen av teoretisk art, utan be-
handlingen skall géras sd konkret som moj-
ligt med riklig exemplifiering och praktisk
tillampning. Stort utrymme bor darfér dgnas
at tillampningsévningar av olika slag, och
grammatikstudiet bor till stor del bestd av
sadana praktiska évningar. Aven talévning-
en kan i betydande utstrackning stéllas
i grammatikundervisningens tjanst for att
starka kanslan for det sprakligt korrekta,
aven om dess huvuduppgift ar att uppéva
formagan att over huvud gora sig forstadd
pd det frammande spraket och att tala
detta nagorlunda ledigt. Bedrivet pd har
antytt satt utvecklar sig grammatikstudiet
till ett ytterst betydelsefullt led i forvarvan-
det av praktisk sprakfardighet, sarskilt i
vad avser formagan att aktivt anvanda det
frammande spraket.

Av det anforda framgar ocksd, att den
allmént formella &vning, som grammatik-
studiet ger, icke bor uppstillas sésom nagot
mal i och for sig fér den frammande-sprak-
liga grammatikundervisningen eller tjanst-
gobra som riktlinje for denna undervisnings
omfattning och laggning. Men den far &
andra sidan betraktas som en samtidigt
gjord vinst, vars vérde for larjungarnas
intellektuella traning och for deras inférande
i noggranna arbetsvanor maste skattas
mycket hogt.

5. Grammatikstudiet tdnkes skola ske i
viss man koncentriskt, i det att ofta samma
sprakliga foreteelse upptages till behand-
ling i olika arskurser men i undan fér undan
vidgad omfattning. | allménhet bor vid
den forsta genomgangen av en foreteelse
endast sjalva huvudregeln uppmérksammas;
vid en senare genomgang ar det lampligt
att ga in pa speciella fall eller viktigare
undantag.

6. Redan tidigt bor skiljaktigheterna
mellan svenskt sprdkbruk och det fram-
mande sprakets uttryck papekas. Likaledes
bor varje tillfalle utnyttjas till att framhélla
paralleller och olikheter i de skilda sprak,
som &ar foremdl for larjungarnas studier.
Vissa grammatiska fragor erbjuder harvid

87



sd patagliga beréringspunkter, att de med
stor fordel kan upptagas samtidigt till
omsesidig belysning. Harigenom bringas de
olika spraken att stodja varandra, pd samma
gdng som larjungarna far hjalp att pa vik-
tiga punkter hélla de skilda konstruktio-
nerna isér.

7. Ett parti av grammatiken, som icke far
forbises, ar ordbildningslaran. Det kan hér
visserligen knappast bli frdga om nagon
systematisk genomgang efter larobok. Men
ndgon uppmarksamhet bor likval dgnas at de
olika arterna av ordbildning, at de vanligaste
avledningséndelsernas och prefixens inne-
boérd m. m., och framfor allt bor det hjalp-
medel till utékande av ordférradet, som lig-
ger i bildandet av etymologiska associations-
grupper, flitigt utnyttjas. Rika tillfallen till
en sadan utvidgning erbjuder sig bl. a. vid
repetition av verbets formlara, d& i detta
sammanhang till verben hoérande substantiv
och andra avledningar lampligen kan pa-
pekas. Men &ven i samband med textbe-
handlingen bér upplysningar av hithdérande
slag lamnas. Sarskilt pa ett hogre stadium
ar ett sddant studium utmarkt lampat att
bibringa larjungarna ndgon inblick i sprakets
liv och utveckling.

8. Slutligen bor ej forsummas att i lamp-
lig utstrackning ge larjungarna, sarskilt pa
hogstadiet, ndgon inblick i sprakhistoriska
och etymologiska foreteelser, framfor allt ge-
nom jamforelser mellan de olika levande
spraken. P4 latinlinjen bor forhallandet mel-
lan latinet och de moderna spraken, sarskilt
franskan, bliva foéremal for behandling.
Inom dessa omraden ligger mycket av det,
som ger sprakstudiet dess stdrsta intresse
och fornadmsta bildningsvérde.

9. For att grammatikundervisningen skall
leda till basta mdjliga resultat, ar det, sar-
skilt p& nybdrjarstadiet, i hog grad onskvart,
att lararna i frimmande sprdk samarbetar
med varandra och med lararen i modersma-
let (jfr § 167 laroverksstadgan).

10. Dar enligt vederborligt medgivande
undervisning bedrives i delad klass, skall
densamma avse en mera individuell hand-
ledning rorande uttal och grammatik samt
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muntliga och skriftliga tillampningsévningar
for uppndende av praktisk sprakfardighet.

i. Skrivning.

1. Skrivningarna bor framfor allt betrak-
tas som tillampningsévningar, som 6évnings-
skrivningar. Deras uppgift ar saledes i forsta
hand att inpragla och befésta vid den munt-
liga undervisningen genomgénget sprakstoff,
framfor allt sddant, som hanfor sig till spra-
kets formsystem och satsbyggnad, men dven
till anvandningen av ord och uttryck. Sar-
skilt i borjan kommer dessa tilldmpningsov-
ningar darfor att ansluta sig till just det,
som for tillfallet behandlas eller nyss be-
handlats vid textlasning eller pa annat sétt,
for att sedermera i successivt 6kad grad jam-
val fa karaktar av Gvningar pa storre om-
rdden. Vid skrivning gor sig larjungarna
sérskilt till en borjan ofta skyldiga till in-
advertenser dven i fraga om ordformer, som
de val kanner till, s. k. slarvfel. Ett mindre
gott resultat av en skrivning kan mangen
géng bero mindre pa otillrackliga kunskaper
hos eleven an pa otillracklig sjalvdisciplin
och koncentration. De skriftliga évningarna
har darfér som en viktig uppgift att vanja
eleverna vid noggrannhet och eftertanke och
till att for sig sjalva val fixera sina kun-
skaper.

For lararen ger de skriftliga tillampnings-
dvningarna ofta god vagledning, nar det
galler att bedéma, i vad man han behéver
ytterligare dréja vid inbvandet av vissa for-
mer o. d. eller kan ga vidare i sin undervis-
ning. De ger &ven god ledning vid bedéman-
det av larjungarnas kunskaper, men det &r
av vikt, att deras huvuduppgift sasom till-
lampningsdvningar noga beaktas och att do
icke far karaktar av for larjungarnas vitsord
sérskilt betydelsefulla prov, framfor allt icke
under de forsta aren ett sprak lases.

2. Vid de forsta skriftliga dvningarna ned-
skrives ord och ordformer, i den man som
de inhamtas, for att pd naturligt satt kom-
plettera fonemen med synbilder. Nar form-
kiannedomen i ndgon mén okats, kan man
lampligen 1ata sammanhangande meningar
ur en foregdende lixa tjana som underlag



for en diktamensévning, som larjungarna
far till uppgift att forbereda sig pa. 1 sam-
band med diktamens6vningar kan larjung-
arna fa ratta varandras skrivningar, vilket
ar agnat att utveckla deras formdga att
beddma och i minnet inprégla ordbilderna
och konstruktionerna.

3. Nagot langre fram kan skrivningar-
na ansluta sig till lattare former av talov-
ningar Gver genomgangen text, i det lar-
jungarna far till uppgift att skriftligen be-
svara lararens fragor, sedan dessa forst blivit
muntligt besvarade. Till en borjan blir alltsa
en sadan 6vning narmast en skriftlig ater-
dversattning av texten under lararens ledning
eller ett mer eller mindre fritt atergivande
av densamma. Nar pa ett mera framskridet
stadium forsok gores med en uppgift av
forut okant innehdll men med bekant ord-
forrad, bor stycket forst upplosas av lararen,
darpa goras till foremal for talovning, vidare
aterberattas av nagon av larjungarna for att
till sist annu en gang upplasas av lararen.
Var och en far sedan arbeta for sig, varvid
lararen far radfrégas, om sa erfordras. Vid
alla har nadmnda ovningar bor ordbocker
vara uteslutna.

4. Efter nagon tid bor lararen kunna
overga till fristdende reproduhtionsévning-
ar. Reproduktionen ansluter sig pa ett na-
turligt satt till sprdkundervisningens olika
moment och ar darfér &gnad att all-
sidigt framja aktiv sprakkunskap. Den &r
horévning och kraver som sddan hos lar-
jungen vana att uppfatta de frammande
ljuden. Den kraver ett icke alltfor obetydligt
ord- och frasforrad samt staller dessutom
krav pa kunskap om former och konstruk-
tioner. Aven om reproduktionen i viss man
gynnar den akustiska minnestypen, ar detta
icke ndgon avgdrande invandning mot denna
form av skrivévning, eftersom det torde
fa anses obestridligt, att ljudminnet ar en
viktig sida av sprakbegavningen 6ver huvud.
Reproduktionen bor emellertid anordnas s,
att den s langt mojligt & ena sidan utesluter
tanklos upprepning och & andra sidan be-
tager dvningen den karaktar av nervds span-
ning, som eljest latt medféljer en arbetsupp-

gift, dar minne och koncentration i s& hdg
grad tages i ansprdk. Fore den forsta upp-
lasningen bor larjungarna fa upplysning om
alla férekommande mindre vanliga ord och
uttryck. Darjamte kan det vara lampligt,
att de, fore eller efter forsta upplasningen,
erhéller ett tillrackligt antal karakteristiska
stickord ur olika delar av texten, vilka till-
sammans utgor ett slags disposition for re-
produktionen. Harigenom mojliggdres upp-
stallandet av det kravet, att larjungens
skriptum skall innehélla allt vasentligt ur
den foredragna texten. Eftersom reproduk-
tionsprov forekommer som alternativ skriv-
ningsuppgift i realexamen, torde det vara
lampligt att ocksd vid de vanliga termins-
skrivningarna i viss utstrdckning ge dylika
prov som alternativa uppgifter. For att kun-
na godkannas bor en reproduktion &daga-
lagga, att den skrivande korrekt uppfattat
innehdllet i den upplasta texten samt att
han nagorlunda fullstandigt och korrekt
atergivit detta, varvid den grad av sjalv-
standighet, som skrivningen ger prov pa,
ocksd fortjanar att beaktas.

5. Skillnaden mellan reproduktioner och
referat kan anses ligga déri, att referaten,
vilka bor forbehéllas ett mera moget sta-
dium, avser ett dtergivande i sammandragen
form av innehéllet i ett langre sammanhang,
t.ex. aterberdttande av en i skolan last
novell, ett kapitel av en roman, en akt av
ett skadespel, innehallet i en tidningsartikel
0. d. Viljes ett tidigare last avsnitt av storre
omfattning, kan det ibland vara lampligt,
att larjungarna far anvanda den lasta tex-
ten, sarskilt da det galler att ge ett referat i
starkt sammandragen form. | detta fall bor
alla lexikaliska hjalpmedel uteslutas. Denna
form av skriftlig 6vning stéaller framfor allt
krav pa larjungarnas férmaga av koncentra-
tion och sinne for det vasentliga.

6. De forsta 6versattningsévningarna till
det frammande spraket torde lampligen béra
ske foretradesvis muntligt. Med den munt-
liga dverséttningen vinnes tid, och avsevért
mer kan medhinnas, &n om mening for me-
ning skall skrivas. A andra sidan &ar det ec
god pedagogisk regel att sd mycket som
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mojligt arbeta med pennan i hand, och den-
na regel &ger i hdg grad giltighet vid ny-
borjarundervisningen i sprak. Ett tillvaga-
gangssatt, som manga larare torde anvanda
och finna fordelaktigt, ar att forst muntligt
analysera det nya eller svara i ett svenskt
ovningsstycke, innan klassen far i hemupp-
gift att Oversatta det till det frammande
spraket, och att sedan vid forhoret lata lar-
jungarna skriva det pa tavlan. Sedan det
darvid gemensamt rattats pa tavlan och i
skrivbdckerna, ges det som fornyad hem-
uppgift i den rattade formen, varefter ge-
nomgangen endast sker muntligt. Larare
har givetvis frihet att anvénda det forfa-
ringssatt, som de finner ger den storsta be-
hallningen. Alltfor mycket skrivande kan
dock latt verka hammande pa spontaneite-
ten och uttrycksgladjen hos larjungarna.
Sasom provskrivningar lampar sig icke hel-
ler skriftliga ovningar av detta slag pa ett
helt tidigt stadium.

Oversattningsovningarna skall réra sig
med ett for larjungarna bekant ordforrad
och bor darfor i bérjan grundas pa genom-
gangen text, vilken i omarbetad form fore-
lagges till muntlig eller skriftlig Gversatt-
ning. Aven andra évningar, avsedda att in-
lara och befasta det centrala ordforradet,
synes lampligen kunna forekomma pa ett
tidigt stadium.

7. Efter nybdorjarstadiet torde de vanliga
terminsskrivningarna i regel vara av kombi-
nerad typ, dvs. en oversattning fran det
frammande spréket till svenska (»version»)
samt en Oversattning till det frammande
spraket (»tema»). Innehallet i de bada upp-
gifterna kan med fordel vara beslaktat,
exempelvis pd sadant satt, att den senare
delen utgor en fortsattning av den forra, sa
att de bada partierna stoder och komplet-
terar varandra. Temat maste dock avvika
frdn versionen i sa stor utstrackning, att
dess utarbetande kraver en fullt sjalvstan-
dig arbetsprestation & larjungens sida.

Liksom &vriga skrivningar bor de kombi-
nerade skrivningarna givetvis réra sig med
det centrala ordférradet, och de torde da i
forsta hand bora representera den ledigare
prosan, brevstilen och den lediga beréattelsen
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eller skildringen. Narmast galler detta sjalva
temat. For versionen torde daremot, sar-
skilt pa det hogre stadiet, texter av mera
litterér art vara vél lampade, men givetvis
kan dylika texter vara sa beskaffade, att
de lampar sig aven for temat. D& version
och tema kombineras till en enhetlig skriv-
ning, blir det naturligast, att denna far en
enhetlig stilkaraktér.

Vid beddmandet av de kombinerade skriv-
ningarna bor hansyn tagas till den allsidig-
het i sprakstudiet, som den kombinerade
skrivningen avser att framja. De bada skriv-
ningsdelama betygsattes darfor icke var for
sig, utan varje skrivning bedémes som en
enhet. Men om endera av delskrivningarna
ar helt underhaltig, bor skrivningen i sin
helhet underkannas. Fordringarna pa kor-
rekthet maste av naturliga skal bli storre i
frdga om provets forra del, versionen, vilken
i regel ar den betydligt lattare uppgiften.
Den frammande texten bor alltid vara i det
vasentliga riktigt uppfattad. Betygsattning-
en skall i forsta rummet avse de kunskaper,
larjungen adagalagt i frdga om uppfattning
och anvandning av det fraimmande spraket.
A andra sidan ligger det i uppgiftens natur,
att kravet pa god svenska maste uppratt-
héllas och att den svenska sprakformen
icke kan bli helt utan betydelse vid betyg-
sdttningen, sarskilt nar det géaller dverbetyg.

8. Under rubriken uppsatser kan sam-
manfdras fria skriftliga dvningar av skilda
slag, vilka delvis narmar sig har férut ndmn-
da skrivningsformer. P& det tidigaste sta-
diet kan siledes beskrivningar av klass-
rummet, av hemmet med dess olika rum och
huvudsakliga inredning, av tidsindelningen,
av nagon arstid osv. utformas till kortare
uppsatser, sedan hithérande ord- och fras-
material forst ingatt i last text eller i tal-
ovning. Som en lamplig foérévning kan
lararen och klassen ett par ganger utarbeta
en sadan uppsats pd svarta tavlan, innan
larjungarna far till uppgift att skriva dylika
uppsatser pa egen hand.

En god 6vning, som kan sattas in redan
pa ett tidigt stadium, ar nedskrivandet av
korta redogérelser for bildserier, som lara-
ren forst demonstrerar och beskriver. Det



blir har frdga om ett mellanting mellan
reproduktion och uppsats, narmare den ena
eller andra formen allt efter den grad av
frihet, som lamnas larjungarna att skildra
innehllet i bilderna. Skriftliga svar pd fra-
-gor i anslutning till bilder kan tjana som
inledning till detta slag av dvningar.

Redan pa realskolans stadium torde man
ocksa kunna farelagga larjungarna évnings-
uppgifter i form av s. k. bundna uppsatser.
Larjungarna far till uppgift att skriva ett
brev eller en kort uppsats i anslutning till
genomgéngen text och erhéller samtidigt en
ram och vissa riktlinjer for att inte behdva
lagga ned nagot betydande arbete pa att
producera tankeinnehallet, varigenom de
mera kan koncentrera sig pa den sprakliga
formen.

Aven pd mera framskridet stadium bor
uppsatsen sd mycket som mojligt anknytas
till vad som behandlas under textlasningen.
Sélunda kan amnen for skrivningen givas
over en bekant forfattares liv och verksam-
het, hans miljoskildring, typer i en last novell
e. d. Aven med anledning av i ndgon text be-
handlade samhallsforhdllanden kan lar-
jungarna erhdlla uppsatsamnen éver liknan-
de foreteelser, t. ex. bostader, skolor, univer-
sitetsforhallanden eller sport. Skrivningar av
detta slag tjanar ej blott sprakundervis-
ningen utan frdmjar dven larjungarnas
kunskaper i litteratur och kultur.

D& emellertid uppsatser av har senast
ndmnd art blott kan tinkas behandlade
av forsigkomna larjungar med sarskilt in-
tresse for amnet, bor dessa skrivningsfor-
mer endast forekomma pd gymnasiets hog-
stadium och endast som alternativa uppgif-
ter vid sidan av andra skriftliga dvningar.

9. Aven andra former for skriftliga 6v-
ningar an har namnda ar tankbara och méa
garna komma till anvindning. Over huvud
bor pa detta omrade den enskilde ldraren
&ga frihet att arbeta med de dvningsformer,
varmed han anser sig kunna n& det basta
resultatet, dvs. bast framja larjungarnas all-
manna sprakkunskaper.

10. Samtliga ovan namnda skrivningar,
som forutsatter ett for larjungarna bekant
ordforrad, & — med undantag av de mera

avancerade uppsatserna, vid vilka enspra-
kig ordbok mé begagnas — avsedda att ut-
foras utan hjalpmedel (grammatik och ord-
bocker). Men 6vning i att anvanda lexikon
maste ocksa inga i sprdkundervisningen.
Vissa skrivningar bor darfor utféras med
hjélp av ordbdcker, varvid regeln, att skriv-
ningarna skall innehdlla ett for larjungarna
bekant ordforrad, icke behdver eller ens bor
strikt iakttagas. Det torde sélunda vara
lampligt, att i varje klass ndgon skrivning
varje termin utféres med tillhjalp av lexi-
kon. Larjungarna bor aven vid genom-
gangen av dessa skrivningar medfora lexi-
kon, sa att lararen kan askadligt i varje en-
skildhet visa dem, hur ordbokens upplys-
ningar skall utnyttjas.

11. Bedémningen av felen maste givetvis
bli i viss man en annan och mildare, nar
skrivningen utforts utan hjalpmedel an da
den utforts med sddana. Detta géller exem-
pelvis séddana fel, som beror icke alltfor
vanliga ords konstruktion, de tyska substan-
tivens genus och deklination samt utelam-
ningar av ord. Men dven inom dessa fel-
kategorier maste en omdomesgill avvigning
ske. Om ett tyskt ord av typen Sterling,
Blume, Schonheit, Hoffnung, Gebirge, Le-
ben m.m. behandlas oriktigt i genusavse-
ende, ar det uppenbarligen ett graverande
fel, och detsamma maste ocksd anses galla
i friga om mycket vanliga substantiv sdsom
Brief, Buch, Iland, Kopf, Tisch, Wasser
0.d., trots att ordens form i senare fallet
icke ger bestamd ledning. Sasom lindrigare
bor daremot betraktas genusfel vid ord,
som visserligen ar vanliga men dock icke
har samma hoga frekvensvalor, sdsom Fass,
Fest, Form, Schuld, Tempel, Zeichen. Vid
bedomandet av dylika fel méste en bety-
dande frihet forbehéllas den enskilde lara-
ren allt efter vad han vid ett givet tillfalle
anser sig kunna fordra med hansyn till den
foregdende undervisningen.

Fel i fraga om foreteelser, som endast
behandlats mera kursivt eller dar full aktiv
beharskning icke fordras, bedémes mildare.
Detsamma géller om fel pa omraden som
endast ett fatal av de skrivande visat sig
fortrogna med. Till fel i friga om ndgon
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spraklig foreteelse, som annu icke behand-
lats pd det ifrAgavarande stadiet, skall
ingen hansyn tagas vid betygséttningen.

12. Vid beddmandet av de skriftliga ar-
betena bor ej kravet pd spraklig korrekthet
framtrdda som den enda eller den vésent-
ligen avgorande synpunkten, ehuru den gi-
vetvis maste tillmatas en betydande vikt.
Men i den man en skrivning verkligen upp-
visar positiva fortjanster, bor dessa raknas
larjungen till godo och vdgas mot de for-
mella bristerna, och nar det galler reproduk-
tioner och uppsatser, dar det ar frdga om
ett mera sjalvstandigt arbete och dar de
positiva fortjansterna darfor kan goéra sig
starkare géllande, bor de falla tungt i véag-
skalen. Stor hansyn bor sélunda vid skriv-
ningar av detta senare slag tagas till den
adagalagda férmagan att meddela ett tanke-
innehall, till sjalvstandigheten, utforligheten
och rikedomen pa synpunkter vid stoffbe-
handlingen, medan vissa formella brister bor
tillmatas jamforelsevis mindre betydelse.

g. Enskilt arbete.

1. Det frivilliga enskilda arbetet i fram-
mande sprdk bor framst avse att vidga
larjungarnas sprakkunskaper. For de flesta
larjungar torde det vara mest fruktbart,
om de far en uppgift, som okar deras ord-
och frasforrdd samt deras litteraturkanne-
dom utbver vad som i dessa hdnseenden kan
vinnas vid skolans textlasning. Yid valet av
litteratur for sadant syfte ma emellertid
storsta hédnsyn tagas till larjungarnas indi-
viduella hag och fallenhet liksom till deras
praktiska behov.

2. Ges en sadan uppgift uteslutande som
en utékning av larjungens textlasning i sko-
lan, bor kontrollen innebéra ndgot mera an
ett forhor av vissa partier av texten. Lar-
jungen bor antingen genom féredrag pd det
frammande spraket infér kamraterna fa re-
ferera innehdllet av det lasta eller lampliga
delar darav eller under forhor infor lararen
samtalsvis pd textens sprak referera vissa
delar av boken och lamna erforderliga kom-
mentarer. Betraffande omfattningen av en
dylik textuppgift ligger det i sakens natur,
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att den maste bliva mycket varierande allt-
efter larjungens forutsattningar och den val-
da textens svarighet samt uppgiftens art i
ovrigt, men den torde i genomsnitt béra
hallas mellan 100 och 200 sidor, i franska
kortare.

3. At larjungar med litterart intresse kan
mindre, rent litterdra uppgifter lamnas:
att pa grundval av den féreliggande texten
ge en karakteristik av forfattarens fram-
stallningssatt och konstnérliga uttrycksme-
del eller hans manniskoskildring, att goéra
en analys av ett dramas innehdll och Kklar-
lagga dess komposition. Det bor bero
pa klassens allmanna stéllning till dylika
amnen, om uppgifter av detta slag skall ge
anledning till féredrag pa det frammande
spraket for kamraterna eller endast redo-
visas for lararen. 1 senare fallet bor detta
kunna ske antingen i form av muntligt re-
ferat eller i form av en kortare uppsats.

4. Uppgifter rorande de olika landernas
sociala och politiska férhallanden, seder och
bruk kan ges at harfor intresserade larjung-
ar, varvid lararen bor lamna anvis-
ningar pa uppslagsbdcker och annan lamplig
litteratur. Redovisningen bor &ven har ut-
nyttjas till fromma for undervisningen i
klassen, i det vederbérande larjunge far till
uppgift att halla foredrag pa det frimmande
spraket for kamraterna.

5. Slutligen kan ocksa huvudvikten ligga
pa det rent spréakligt-grammatiska omradet.
Avses mycket modernt sprakbruk, kan
lampligen tidnings- och tidskriftsartiklar
laggas till grund for undersdkningen. Den-
na kan omfatta foreteelser frdn gramma-
tikens skilda kapitel och avse att véacka lar-
jungens eftertanke och skérpa hans iakt-
tagelseformaga. Uppgifter kan ocksd ges
pa betydelselarans och ordbildningens om-
raden (synonymer, grupper av ord med sam-
hoérig betydelse, stamord och avledningar).

6. Av mera stilistisk art blir uppgiften,
om det arbete, som larjungen atagit sig,
har dialektal farg (t. ex. en sydtysk text)
eller &r avfattat pa alderdomligt sprak
(t. ex. ett klassiskt skadespel), varvid en
redogorelse for de dialektala avvikelserna



eller det alderdomliga sprakbruket kan
ldmnas.

7. En nyttig och ur olika sprakliga syn-
punkter givande uppgift ar att lata lar-
jungen kritiskt granska ett till svenska
Oversatt litterért arbete eller lamplig del
dérav.

8. Har nedan anféres nagra exempel pa
uppgifter for sprakliga undersokningar:

Grammatik (helst i anslutning till angivet
sprakmaterial):

Bestdmda artikeln i tyska, engelska och
franska. Nagra iakttagelser angdende genus-
regler i tyskan. Substantiverade adjektiv.
lakttagelser angdende olikheter mellan tys-
ka (engelska, franska) och svenska tempus.
Participiella satsforkortningar. Exempel pa
bruket av en viss eller vissa prepositioner
och motsvarande svenska Overséttning.
lakttagelser angéende ordfoljden.

Ordkunskap, Stilistik, synonymik, fraseo-
logi o.d.:

Ordnai textuppgiften forekommande sub-
stantiv i grupper och angiv genus och de-
klination! Anteckna i texten férekommande
verbalsubstantiv och angiv det verb, med
vilket de sammanhéanger! Diminutiva bild-
ningar pa substantivets, adjektivets och ver-
bets omraden. Avledda adverb och deras
grundord. Samla synonymer och homony-
mer! Slanguttryck. Cockney. Poetiska ord.
Alderdomligheter (t.ex. i ndgon av bibelns
bocker). Terminologi inom nagot speciellt
omrade (handel, teknik, sport, teater, musik
o.d.).

h. Yttre hjalpmedel och stimulerande at-
garder vid sprakundervisningen.

Av stor betydelse vid undervisningen i
frammande sprak ar, att elevernas intresse
stimuleras pd olika satt. I realskolans klas-
ser, sarskilt pa lagstadiet, finnes i regel at-
skilliga elever, som har mindre goda forut-
sattningar att pa ett tillfredsstallande satt
tillgodogora sig undervisningen. lledan med
hénsyn hértill ar det onskvart, att i under-
visningen inféres moment, vari alla kan
deltaga med viss framgéng. Lekar p& det
fraimmande spraket &ar ofta &gnade att

vécka intresse, samtidigt som de ger god och
naturlig évning. Ett annat pa en gang stimu-
lerande och Gvande moment ar sangen.
Grammofon, radio och film ar likaledes in-
tresseskapande och i undervisningsavseende
vardefulla hjalpmedel, som boér utnyttjas
i mojlig utstrackning.

Sang.

Vid den tidigare uttalsundervisningen vi-
sar sig sdngen ofta géra goda tjanster. Manga
har lattare att imitera de frammande ljuden
vid séng an i tal. Uttalsfel framtrader &
andra sidan ofta med stor skarpa vid sang-
uttal och kan dd med framgéang angripas
och rattas.

Da eleverna skall lara sig en sdng pa ett
frammande sprak, bor lararen forst lasa och
forklara texten. Dérefter bor eleverna i
kor lasa stroferna, sd att uttalet blir s&
korrekt som méjligt. Behov av ytterligare
uttalsanvisningar framtrader sedan ofta
vid sanguttalet. D& rytm och melodi
underlattar inlarandet, kraver sangtexterna
i regel endast obetydligt hemarbete. Om en
larare sjalv icke kan sjunga fore, skall han
darfor icke ge sangen ett mindre utrymme i
sprakundervisningen. 1 varje avdelning fin-
nes merendels dtminstone nagra elever, som
val lampar sig som sadngledare och alltsa
kan instruera sina kamrater. En sang-
kunnig elev i en annan avdelning, dar vissa
sdnger redan genomgatts, kan ocksa tillfal-
ligt »lanas». Av musiklararen torde ofta
visst bistdnd kunna paraknas, men meningen
ar icke, att storre vikt skall fastas vid den
musikaliska prestationen. En god hjalp ar
grammofonillustration av sangerna.

Mycket lampliga for sang i skolklasser
ar folkvisor och folksanger. Texternas inne-
hall bor vara enkelt och lattfattligt. Icke
sallan moter i dylika sdnger dialekt i viss
utstrackning; i dylika fall ar den ursprung-
liga texten att foredraga framfor en revi-
derad version. Lararen far forklara och
kommentera de sprakliga foreteelserna. Ris-
ken att elevernas sprakkansla pa nagot satt
skulle skadas genom enstaka dialektala ut-
tryck torde vara obetydlig. Aven andra slag
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av sanger torde kunna komma till anvand-
ning.

Tillgéng till lampliga text- och sdngbdcker
ar en av forutsattningarna for att sdngen
skall kunna odlas i samband med sprak-
undervisningen. | somliga lasebocker for ny-
borjarstadiet finnes inférda bade text och
melodistamma till ett antal kanda sanger.
Men i dylika bocker kan det givetvis endast
bli frdga om ett begransat antal. Av léro-
verken bor sang- och textbdcker anskaffas
jamte grammofonskivor till &tminstone nag-
ra dari forekommande sanger.

Grammofon.

Det &r ndarmast i samband med uttals-
undervisningen, som grammofonen kan gora
sprakundervisningen tjanster. Den kan dar-
vid icke ersatta lararen, som behover 6va
ljud for ljud och ord for ord med de en-
skilda eleverna. Dessa hor icke heller alltid,
hur mycket deras eget uttal av ett ljud av-
viker fran det riktiga, utan lararen behover
ingripa med individuellt tillrattalaggande.
A andra sidan ar den infodde lararens
uttal pad grammofonskivan genuinare och
tillférlitligare an den svenskfodde lararens
och ar darfor ett vardefullt komplement till
dennes undervisning. Grammofonen kan
aven anvandas for 6vningar med uttalet av
enskilda ljud. En grammofonskiva kan upp-
taga lampliga nyckelord och 6vningsord till
de enskilda ljuden, och eleverna kan i
kor saga efter orden under pauserna mellan
varje ord. Léraren kan darvid avbryta upp-
spelningen och ta om o6vningsorden till en-
skilda ljud allteftersom det visar sig be-
hovligt. Koruttal av enskilda ord kan sa-
lunda med fordel o6vas pd detta sitt.
Eleverna bor darvid tillhdllas att vid efter-
ségningen uttala orden tydligt och energiskt.

Aven nér eleverna langre fram lyssnar till
sammanhéngande uttal, kan detta lyssnande
tjana det riktiga ljuduttalet, dels mera all-
mant, dels pa s& satt i detalj, att lararen
kan lata eleverna sarskilt iakttaga vissa ljud.
Olika elever kan darvid anvisas att lyssna
pd olika ljud allt efter deras individuella
uttalsbrister. Lyssnandet bidrager darvid
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till att hos larjungarna befésta en riktig
akustisk minnesbild av de enskilda ljuden
och orden, men i regel behdver lararen in-
gripa végledande och justerande for att fa
larjungen att &ven sjélv producera det rik-
tiga ljudet.

Av sarskild betydelse & grammofonen for
indvning av den riktiga talmelodien. Genom
att samma sats spelas om, fastes intona-
tionsbilden i medvetandet. Vid sddan om-
tagning av en sats ar det ofta lampligt att
lata eleverna forst lyssna till satsens melodi
tre eller fyra ganger och sedan gnola den i
samband med lyssnandet, innan de uttalar
de forekommande orden. Viktigt &r, att de
far lyssna till satsmelodierna i en samman-
héngande framstallning.

Icke minst for lararen &r det av stort
varde att for sig sjalv noga indva intonatio-
nen av larobokens meningar med hjalp av
grammofon. Det kan vid nybdrjarundervis-
ningen tillhéra den otranade lararens vik-
tigaste forberedande arbete fore en lektion,
om han icke sjalv har en monstergill into-
nation, och pa denna punkt blir den icke
infodde lararens uttal séllan fullt genuint.
Det ar darfor ett 6nskemal, att ett icke for
litet antal stycken i cn nyborjarbok ar in-
talade pd grammofon och att skolan &r i
besittning av dessa skivor.

Grammofonen vénjer ocksa eleverna vid
att uppfatta olika réster och kan darfor pa
olika stadier anvéndas for att bereda tillfalle
till kortare hordévningar.

Ett mera estetiskt och litterart syfte kan
tillgodoses genom att skolan har tillgang till
grammofonupptagning av skadespelares och
forfattares upplasning av utdrag ur litterdra
verk, dikter o.d. eller till sdngskivor.

Vad nu angivits betraffande grammofo-
nen galler i stort sett dven anvandningen vid
sprakundervisningen av inspelningsappara-
ter (magnetofoner m. m.). Hartill kommer
emellertid, att de sistndmnda hjalpmedlen
aven gor det mojligt att upptaga och ater-
giva larjungarnas eget uttal vid olika tid-
punkter, varigenom individuella felaktighe-
ter kan askadligt pavisas och diskuteras
och gjorda framsteg iakttagas. Inspelnings-



apparaterna erbjuder ocksa stora majlighe-
ter for upptagning och reproduktion av for
sprakundervisningen vardefulla upplasning-
ar och framféranden i radio.

Radio.

For realskolans vidkommande torde skol-
radion narmast komma till anvandning i de
hogre klasserna. Ovningarna &r framfor allt
att betrakta som horévningar, alltsd 6vning-
ar i alt uppfatta det frimmande spraket,
nar det talas av olika personer. D4 texterna
ofta ar sd valda, att de ger vardefulla upp-
lysningar om det frammande landet eller
folket i ndgot avseende, tjanar dessa lektio-
ner ocksd kannedomen om den frammande
kulturen. Det &r givetvis Onskvart, att de
med stor omsorg utarbetade radiolektioner-
na i frimmande sprék avlyssnas i storsta
mojliga utstrackning.

En plan borvid terminensbdrjan uppgéras
for avlyssningen av programmen i de olika
klasserna. Ett exemplar av programhéftet
bor senast vid dmneskonferensernas sam-
mantraden 6verlamnas till varje larare i
frammande sprak, vilken undervisar i de
klasser, till vilka programmen riktar sig.
Sedan vid @mneskonferensen uppmarksam-
heten riktats pa skolradioprogrammen, blir
det den enskilde lararens sak att avgora,
vilket eller vilka program han anser sig bora
avlyssna med sin klass. Ett sddant urval kan
ofta med fordel ske i samverkan med ele-
verna. I'd grund av dmneslararsystemet
kan svérigheter uppstd att inpassa radio-
lyssningen i schemat. Dessa svarigheter kan
dock vasentligen undanrdjas, om vid
schemats uppgdrande hansyn tages till skol-
radioprogrammet, sd att en sarskild timme
i veckan frigores for radiolyssning. 1 skolor,
dar en sadan ordning icke later sig genom-
foras, kan dndock en viss anpassning ske
genom att lektioner i de frimmande spraken
i viss utstrackning forlagges till radiotid.
Slutligen galler, att tillgang till magnetofon
kan gora skolan mer eller mindre oberoende
av skolradions utsandningstider.

Varje avlyssning fordrar alltid ndgon jor-
beredelse. Forst och framst maste lararen

forvissa sig om att apparaten fungerar och
att lyssningsrummet — om sarskilt sadant
anvandes — ar ledigt vid tillfallet. En friare
placering av eleverna &n under vanliga lek-
tioner &r att rekommendera, om horbar-
heten darigenom forbéattras. Elever med
svagare horsel bor placeras narmare appa-
raten.

Programhaftet upptar i regel antingen
hela eller allt det vasentliga av radiolektio-
nens textinnehall jamte ordférklaringar och
i vissa fall arbetsuppgifter. Det blir beroende
pa elevernas sprakkunskaper och lararens
avsikt med radiolyssningen, i vilken ut-
strackning och med vilken noggrannhet
detta material skall vara i férvag genom-
génget.

For alla stadier synes det dock vara ett
minimikrav, att ordférteckningarna nog-
grant genomgas fdére avlyssningen, vare
sig detta sker under en tidigare lektion
eller strax fore lyssningstillfallet. Né&r det
galler elever pa ett lagre stadium, visar det
sig ofta fordelaktigt att i forvag lasa och
tolka hela texten till foredraget. Foredrags-
texten bor i regel betraktas som en del av
textkursen och dgnas samma uppmarksam-
het som denna i Ovrigt.

Avsikten med lyssningen ar ju alltid i
forsta hand att lata eleverna héra det fram-
mande spraket i genuin form och i langre
sammanhangande framstillning. Det maste
forutsattas, att programmet ar sd avfattat,
att eleverna kan i allt vasentligt, om
ocksd icke i alla detaljer, uppfatta inne-
hallet. Men ldraren kan darjamte vid olika
program lagga huvudvikten vid vissa under-
visningsmoment. Ena gangen kan t. ex. sér-
skild uppmarksamhet agnas at uttalets de-
taljer (uppdelning i fraser, tonfallet vid pa-
stdende- och fragesatser samt i langre sam-
mansatta meningar, tryckets fordelning
pa satsens delar, t.ex. i tyskan det svaga
trycket pd hjéalpverben, tryckets placering
i enskilda ord, uttalet av vissa ljud m. m.).
Andra gangen kan det galla att inrikta sig
pa ett referat av innehdllet. Vilketdera som
foretradesvis avses bor meddelas eleverna
i forvag, och de boér uppmanas att gora
understrykningar i programhaftet — om
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detta ar deras egendom — eller anteck-
ningar i sin arbetsbok under programmets
gang.

Avlyssningen kan ske pa olika satt. |
regel anvéndes numera hogtalare. Under
avlyssningen har lararen ibland anledning
att gora en eller annan anteckning pa svarta
tavlan, t.ex. av vissa ord, som boér upp-
marksammas for sitt uttals skull eller av
andra skal, eller av viktigare fakta, som
kan tjana som végledning (»stolpar») vid
ett foljande referat. Radioféredragets syfte
att utgora en horévning tillgodoses i regel
bast, om eleverna far koncentrera sig pa
lyssnandet och icke foljer texten i det
tryckta programhaftet. Pa lagstadiet kan
det dock vara motiverat, att elevernaibland
foljer ett foredrag med uppslagna text-
haften.

Efter avlyssningen foljer ejterbehandling-
en av radiolektionen. Om flera klasser med
olika forutsattningar lyssnat samtidigt, bor
klasserna i regel skiljas at vid efterféljande
genomgang.

Till den hérévning, som radioféredraget
utgor, ansluter sig lampligen en taldvning,
som pa lagstadiet kan besta av korta fragor
och svar pa det frammande spraket men
som pd hogre stadier kan antaga formen
av ett mera sammanhdngande referat av
flera elever, varvid den ene tar vid dar den
andre slutar. Pa detta stadium kan ov-
ningen ocksd ske pa sa satt, att eleverna
fragar varandra.

I samband med genomgéangen kan det
vara lampligt, att lararen later eleverna
redogora for sina iakttagelser betraffande
foredragshallarens uttal, talhastighet, for-
stdelighet, forméaga att finga intresset osv.

Genomgéngen av ett ahort radioféredrag
erbjuder givetvis storre intresse for eleverna
och ger dven baéttre resultat, om den kan
ske i direkt anslutning till avlyssning och
medan innehallet ar aktuellt, an om den
uppskjutes till foljande lektion. I varje fall
bor genomgangen av det &horda ske snarast
mojligt efter avlyssningen.

De i programmen ingéende sketcherna
kan goras till foremal for talévning bl. a.
pa det sattet, att de upptradande personerna
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karakteriseras och att sdrskilda poanger
dryftas. Ett annat satt, som ndgon géng
kan komma i fraga, ar att ateruppfora
sketchen infor klassen med fordelade roller,
varvid det narmast blir de duktigare elever-
na, som kommer att medverka.

Ett sammanhédngande referat av ett radio-
foredrag eller ett dramatiskt atergivande
av ett radioprogram utgér en lamplig form
for de referat pa fraimmande sprdk, som
undervisningsplanen foreskriver fér gymna-
siets tva hogsta ringar.

Ett radioforedrag kan ocksd pa grund av
sitt i regel vardefulla sakinnehall vara lamp-
ligt att ge som uppgift for ett skriftligt
referat pa det frammande spraket.

Film.

De storsta majligheterna att utnyttja ba-
de radion och filmen for vinnande av for-
trogenhet med ett frammande sprak har
eleverna utanfor skolundervisningen: vid
lyssnande pé& utlandsk radio och i samband
med biografbesdk. Sarskilt i den senare for-
men begagnar sig ju larjungarna i stor ut-
strackning av dessa mojligheter, och detta
skarper givetvis deras ora for spraket och
Okar deras formaga att uppfatta det. Att
icke pd langt nar alla filmer ar sprakligt
foredomliga, behdver darvid icke utgora na-
gon allvarlig oldgenhet: det galler ju att
kunna uppfatta spraket i olika skiftningar.
Men det ar onskvart, att i sprakligt och
litterart avseende forstklassiga filmer med-
vetet utnyttjas i sprakundervisningens
tjanst. 1 den mén scenarier till sédana filmer
finnes tillgangliga for skolorna, ar det dar-
for lampligt att emellanét soka fa till stand
séarskilda skolfilmforestéllningar, vilket kan
ske genom att skolan hyr den film, som
Onskas, och forhyr lamplig lokal, om den
icke sjalv har sadan. Atskilliga sadana
filmtexter finnes numera.

Liksom radioféredragen bor aven film-
forestallningama pa lampligt satt forbere-
das och efterbehandlas, och filmtexten bor i
sddant fall betraktas och redovisas som en
del av arets textkurs. Eleverna bor i forvag
goras fullt fortrogna med filmens ordfér-



rdd, och behéllningen torde bli stérst, om
scenariet i forvag behandlats, som en van-
lig text. Filmen som s&dan bor givetvis
ocksa diskuteras med eleverna, dess innehall,
personer och persontolkningar. Vissa filmer
kan aven lampa sig for senare drama-
tiskt uppforande av eleverna.

Det stadium, som harvid kommer i fraga,
ar detsamma som da det géller skolradio. I
den mén lampliga filmtexter for nyborjar-
undervisning finnes att tillga, kan filmen
dock anvandas pa ett tidigt stadium och
kan vara ett vardefullt hjalpmedel vid ut-
talsundervisningcn.

| sprakligt avseende ar filmen med sitt
fangslande innehdll och sin spanning sar-
skilt d4gnad att etsa in ord och uttryck i
minnet. Den ger en god 6vning i att upp-
fatta det fraimmande spraket, nar det méter
i ledigt och naturligt sammanhang. Ofta for-
medlar den litteréra och kulturella vérden.
Och den ar sarskilt dgnad att lata spraket
framst& som levande och hos eleverna vacka
intresse for att lara sig beharska det.

Sarskilda anvisningar.
Engelska,
a. Uttal.

1. Till grund for uttalet bor laggas den
engelska, som talas av de bildade klasserna
i London och sédra England (Standard
Pronunciation, Received Pro-
nunciation).

2. Med hansyn till engelskans egenartade
och svérlarda ljudsystem ar det givet-
vis av stor vikt att vid den forsta uttals-
undervisningen noga tillse, att larjungarna
icke for de engelska ljuden substituerar nar-
mast motsvarande svenska ljud. Betréffande
konsonanterna géller detta exempelvis |, d,
t, sfe- och tje-ljuden samt férbindelser sé-
dana som rd, rt, rn, rs. Det tydliga uttalet
av slutkonsonanter, sarskilt t, d och v bor
insk&rpas. Sydsvenskt skorrande r bor icke
tilldtas. Viktigt ar, att larjungarna lar sig
sakert skilja pa tonlosa och tonande kon-
sonanter, sarskilt [p] och [3], [s] och [a], [$]
och [5], och att de tillhalles att artikulera [2]

och [5] tydligt, i borjan garna odverdrivet,
&vensom att icke uttala r i ordslut eller
framfér konsonant men att iakttaga bind-
ning.

Stoter lararen pd alltfor stora svarigheter
hos nagon larjunge, nar det galler att inéva
ett visst ljud, t.ex. [z], [P, [3], visar det
sig i regel lampligt att tills vidare ldamna
denne och lata honom héra ljudet av kam-
raterna men senare aterupptaga och fort-
satta dvningen, till dess béattre resultat vin-
nes. Mycket arbete kraver vokalerna och de
for det sydengelska uttalet karakteristiska
diftongerna. Vid inlérandet av dessa torde
det vara tillradligt att inskranka de teore-
tiska forklaringarna till forman for intensiv
praktisk ovning. Ljuden i frdga bor helst
indvas genom uttal av ord, dar de upptrader
tillsammans med konsonanter, som ar agna-
de att stddja och underlétta uttalet. VVokaler
och diftonger, som av nybdrjare garna
forvaxlas — [e] och [ce]; [w;] och [om]; [di]
och [om]; [ou] och [au]; [0] och [a]; [a:] och
[a]; [fa] och [fa] —, 6vas systematiskt genom
serier av ord, innehéllande dessa ljud.

Forbindelsen kort vokal + kort konsonant
(sitting, ladder, fuller, manner) pakallar lik-
som i tyskan den stdrsta uppmarksamhet.
Aven i 6vrigt bor engelskans kwvanti-
tetsforhallanden nogabeaktas, t. ex.
skillnaden i vokallangd i ord av typen bad
och bat, boys och voice, use sdsom verb och
use sdsom substantiv.

Av stor vikt ar att framhélla sambandet
mellan den skarpt markerade ord- och
satsaccenten och tendensen att redu-
cera vokalljudet i obetonade stavelser, resp.
obetonade smaord samt att noga tillse, att
denna vokalreduktion verkligen iakttages,
dock med beaktande av vaxlingen [waz]
och [v>0z] etc.

Betréffande intonationen torde vis-
serligen anspréken pd genomsnittslarj ungar-
na icke fa stallas alltfor hogt, men de van-
ligaste foreteelserna bor sjélvfallet beaktas,
t.ex. det normala tonfallet i & ena sidan
pastdendesatser och fragor med inledande
frageord, & andra sidan fragor utan inledan-
de frageord {fallton, resp. stigton). Vid stig-
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tonen bor markas, att stigningen vanligen
intrader forst i sista takten av satsen (un-
der uttalet av sista tryckstarka stavelsen,
om denna slutar satsen, annars under ut-
talet av de trycksvaga stavelser, som foljer
efter den sista tryckstarka).

3. Aven om ldrjungarna under det forsta
aret bibringats ett sarskilt i frdga om ljud-
bildningen gott uttal, kvarstdr hela skolan
igenom svarigheten med uttalet av de obe-
kanta ord, som moter. Det ar darfor for
engelskans vidkommande av alldeles sér-
skild vikt att &ven i de hogre klasserna dgna
uttalet standig uppmaérksamhet. For att icke
larjungarnas mod ma nedsls av den sken-
bara nyckfullheten i uttalet, &r det lampligt
att, sd snart de forvarvat en nagorlunda
séker kansla for sambandet mellan stavning
och uttal, demonstrera, hur en viss regel-
bundenhet i uttalet dock forefinnes, bl. a.
i friga om de betonade vokalernas uttal i
oppen och sluten stavelse och betraffande
accentens lage. Pa skolans hogsta stadium
bor viktigare undantag genomgas gruppvis
med, dar s lampligen kan ske, enkel histo-
risk forklaring av avvikelserna, t.ex. in-
flytandet av r och w. Pa s& satt far lar-
jungarna engelskans alderdomliga stavning
nagot belyst, liksom &ven i nagon man for-
hallandet till de andra germansprdken och
franskan.

b. Grammatik.

1. Forslag till kursfordelning i realskolan,
se sarskilt cirkular fran skol6verstyrelsen.

2. Medan lasning av den fonetiska texten
pagér, bor egentlig grammatikunder-
visning starkt inskrénkas, endar larjung-
arnas intresse under den forsta tiden maste
koncentreras pa uttalet.

Vid undervisningen i grammatik gores
alla de papekanden, som &r &gnade att
underlatta forstdendet och férenkla inlaran-
det. S& pavisas exempelvis, att betraffande
anvandningen av -s, -es och -ies samma reg-
ler galler for substantivens pluralbildning
som for verbens presensform i tredje per-
sonen singularis, dvensom att principerna
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for konsonantférdubbling i adjektivens
komparativformer och i verbens imperfekt-
och participformer ar desamma. P& ett na-
got hogre stadium bor vidare i frdga om
ordféljden antalet regler i majligaste mén
reduceras genom beaktande av den ryt-
miska princip, enligt vilken mindre betona-
de ord placeras fore verbet (typen here
comes my aunt, here she comes).

I &tskilliga nyborjarbocker ar grammatik-
kursen inarbetad i laroboken, vilket lamnar
lararen frihet att uppskjuta anvandandet
av den grammatiska laroboken till ett senare
ar. D& den grammatiska laroboken bérjar
anvandas — forslagsvis i 25 och 24 —, bor
endast det viktigaste och for stadiet lamp-
liga medtagas. Det tillkommer amneskonfe-
rensen att ndrmare bestamma, vilka delar
av grammatiken som bor lasas pa de olika
stadierna.

Pa det odifferentierade gymnasiet genom-
gas syntaxen utforligare, men aven har, lik-
som pa skolstadiet ver huvud, bor begrans-
ning ske till det genom sin frekvens vésent-
liga och detta i stallet inlaras sd mycket
sakrare. Under de tva sista aren lagges
huvudvikten vid fraseologiska och stilistiska
foreteelser, Synonymik och ordval. Den i
hogsta ringen forekommande o6versiktliga
repetitionen av grammatiken ma icke goras
s& bred, att andra viktiga sidor av spréak-
undervisningen darigenom &sidosattes.

Tyska,
a. Uttal.

1. Till grund for uttalet bér fér vinnande
av likformighet laggas det tyska scenuttalet
(Deutsche Buhnenaussprache,
Hochsprache). Larjungarna bér dock
erhdlla kannedom om att det i Tyskland,
likaval som i vart land, finns méanga olika
dialekter, vilka paverkar det bildade uttalet
i respektive dialektomréden.

2. | fraga om enskilda ljud iaktta-
ges sarskilt foljande:

Slutljudande g uttalas i Buhnenausspra-
che som tonlds explosiva, dock att &ndeisen
-ig uttalas [if] (jfr dock koniglich etc.).



Tungspets-r och tungrots-r bor béada till-
latas inom granserna for vad som kan anses
som vardat tyskt uttal. Hos larjungar med
tungspets-r maste noga tillses, att detta r
i tyskan ej far sammansmalta med vissa
efterféljande konsonanter till ett enhetligt
ljud (rd, rt, rl, rn, rs, rsch).

Sarskild omsorg kraver ofta ich-, ach- och
se/t-ljuden samt tonande s. Ehuru det tyska
sc/i-ljudet kanske icke sammanfaller med
ndgot av svenskans sje-ljud, torde dock vart
supradentala (framre) sje-ljud i forening
med kraftig lapprundning fa anses fullt bruk-
bart. Larjungar med uppsvenskt enhetligt
rs kan fran det svenska ordet brorson
komma till det tyska schon. L&rjungar, som
har fje-ljud utan t-forslag, kan fran orden
i Kina komma till det tyska ich. Stoter
lararen pd alltfor stora svarigheter hos na-
gon larjunge, da det t.ex. galler att indva
tonande s eller ic-ljudet, 4r det bast att
tills vidare lamna denne och lata honom
hora ljudet av kamraterna men senare ater-
upptaga ocli fortsatta dvningen, till dess
battre resultat vinnes.

D& vokalerna genomgas, féstes larjungar-
nas uppmarksamhet pa den i forhallande till
svenska uttalsvanor nagot forandrade stall-
ningen hos tungan och lapparna och den
darav betingade olikheten i klangfarg mel-
lan for Gvrigt narstdende vokaler i de bada
spraken. (Jfr tyskt u, ii, 6 med svenskt o, y
och 6 och mark de Ianga slutna vokalljuden
i t.ex. horen, suchen.)

I samband med vokalerna pavisas tyskans
uttal av tryckstark begynnelsevokal, t. ex.
'arbeiten, sie 'ist (oftast dven av tryckstark
vokal i senare led vid sammanséttning, t. ex.
be'arbeiten, erobern). Visserligen torde det
icke finnas anledning att inldra den i
det nordtyska sprakomradet har férekom-
mande giottisstoten, det s. k. Knacklaut.
Men lararen bor noga tillse, att icke bind-
ning sker mellan orden i ovannamnda fall.
sasom ofta ar fallet i svenskan liksom i
engelskan och franskan.

Den for svenska ljudforhallanden fram-
mande forbindelsen av kort vokal + kort

konsonant i ord sadana som Locke, Suppe,
Kette, Masse, Schijfe bor sarskilt papekas
och 6vas. Detsamma galler lang slutvokal
i egennamn (Anna, Otto) och manga lan-
ord. Uppmarksammas bor givetvis sédana
enskildheter rérande ljudens kvantitet och
tryckaccentens fordelning, som férekommer
i ord, dar svenskan &r &gnad att vilseleda
(Horn, Montag, Kloster, husten, Nische,
Altar, Logik, ordentlich, Ozean m. fl.).

Larjungarna bor fran borjan tillhéallas
att iakttaga den energi och tydlighet i arti-
kulationen, som &r sd karakteristiska for
det tyska uttalet. Den starka lappartikula-
lionen bor sarskilt uppmarksammas. Vards-
losa assimilationer bor undvikas, sa att
t. ex. s och f far behalla sina regelratta ljud-
varden i ord av typen ausstellen och auf-
warten och icke tenderar till [*], respektive
M-
D& ljuden genomgas, bor larjungarna
aven goras fortrogna med hur de aterges i
skrift, t. ex. olika satt att teckna lang vokal.
A andra sidan bor de kunna omedelbart
angiva ljudvardet for de olika bokstaverna
och bokstavsforbindelsema. De bor alltsa
veta, att h &r stumt i ord av typen gehen,
att ss aldrig betecknar tonande s, hur ch
och chs uttalas osv.

3. Ett klarlaggande av olikheten mellan
svensk och tysk ordaccent é&r av
grundladggande vikt. Den ovan s. 80 ut-
talade varningen mot grav accentform be-
hover sarskilt understrykas i tyskan, endr
likheten med svenskan i manga fall lockar till
felaktig accentuering. Sarskilt bor varnas for
grav accent vid sddana ord som dieser, einer,
jeder osv. Skillnaden mellan ordaccent och
satsaccent bor i detta sammanhang
klargoras for larjungarna och vid all upp-
lasning den for tyskan karakteristiska ryt-
men och sprdkmelodien sd noggrant som
mojligt indvas. Det framtraddande samban-
det mellan starktryck och hégton bor darvid
uppmarksammas liksom det i jamforelse
med svenskan starkare tryck, som tréaffar
de i satssammanhanget viktigaste orden och
stavelserna. Vidare iakttages och pavisas det
ur bade melodisk och rytmisk synpunkt
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séregna siutfallet hos satsaccenten, varvid
larjungarna sarskilt varnas for att i bisatser
betona hjalpverben.

b. Grammatik.

Grammatikstudiet pa det grundlaggande
stadiet maste bedrivas med stérsta allvar
och intensitet, om sakra kunskaper skall
kunna uppnas pa den korta tid, som tyskan
har till sitt forfogande. Men som under
»Gemensamma synpunkter» framhallits, bor
texten alltid vara det priméra och gramma-
tikundervisningen inskrénkas till det strangt
nodvandiga. Detta maste dock ordentligt
inldras. Inom realskolan bor sékra kunska-
per kunna fordras i friga om sjalva bajnings-
syslemet (kasusbdjningen och verbbdjning-
en) samt de grundlaggande delarna av
syntaxen.

Av synnerlig vikt ar, att larjungarna ej
endast mekaniskt inlar kasushdjningen
utan far en klar forestallning om kasusbe-
greppet, varvid forhallandet mellan dndelse
och funktion omsorgsfullt utredes, lampligen
i samband med satsbyggnadsévningar.

Substantivets pluralform inlares bast fran
fall till fall i samband med textlasningen.
Vid laxgenomgangen bor pa lagstadiet helst
intet substantiv forbigés, utan att deklina-
tion, genus och i férekommande fall genus-
regel uppmarksammas, da kannedom om
substantivens genus och pluralformer ar en
mycket viktig del av ordkunskapen. Lamp-
ligen ges dven en kort sammanfattande regel
for pluralb6jningen, t.ex. att de fiesta
maskuliner far dndeisen -e med omljud, de
flesta femininer &ndeisen -(e)n utan omljud
och de flesta neutrer &ndeisen -e utan om-
ljud. Utanliisning av de substantiv, som
upptages under de olika deklinationema, bor
daremot i allmanhet ej fordras av larjungar-
na.

De viktigaste starka verben bor inlaras
i samband med textlasningen. Vid en senare
repetition kan man eventuellt ordna
verben efter avljudsserier, dd harigenom in-
larandet och memoreringen av temaformer-
na betydligt underlattas. Verbens betydelse
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inskdrpes, och synonyma eller mera brukliga
uttryck for samma sak anfores. Samtidigt
belyses perfektbildningen med talrika ex-
empel, s& att kanslan for bruket av
haben och sein blir levande. Nar de starka
verben genomgas, bor larjungarna aven, i
den utstrackning tiden medgiver, goras be-
kanta med samhorande verbalsubstantiv:
maskulina, bildade av den outvidgade ver-
balstammen, t. ex. der Lauf, der Flug; femi-
nina, bildade av en verbalstam-+t, t.ex. die
Fahrt, die Flucht, neutrala, bildade av den
oforandrade infinitivformen, t. ex. das Lau-
fen, das Unternehmen.

over huvud bor storsta mojliga uppmark-
samhet agnas at ordbildningslaran, da har-
igenom vardefulla associationer skapas mel-
lan besléktade ord. Skapandet av goda asso-
ciationer &r just en av sprakundervisningens
allra viktigaste uppgifter.

Sasom under »Gemensamma synpunkters
papekats, bor studiet av syntaxen huvudsak-
ligen bedrivas i anslutning till textlasningen.
Om larjungarna vanjes att standigt ha upp-
marksamheten riktad pé& avvikelser fran
svenskt sprakbruk, kan de, under nédig
handledning av lararen, redan pa ett tidigt
stadium forvarva véardefulla insikter i vik-
tigare delar av syntaxen, t.ex. ldran om
ordfdljden, kasus- och prepositionslaran. Om
senare en systematisk behandling av syn-
taxen anses behdvlig, ar det av vikt, att
endast det véasentliga fordras.

Reglerna fér konjunktivens anvandning
bor i mojligaste man forenklas. Fransett
de fa exemplen pa& presens konjunktiv i
vissa Onskesatser och i koncessiva stdende
uttryck torde konjunktiven kunna samman-
foras till tva huvudgrupper: 1) irreal kon-
junktiv samt 2) konjunktiv vid indirekt an-
furing. Allt det skiftande uttrycksfulla, som
modusvalet vid mer eller mindre tydlig in-
direkt anforing kan skanka &t innehallet,
ar emellertid alltfor svart, for att larjungar-
na ens pa det higsta realskolestadiet skulle
kunna bli fullt sikra i frdga om modus-
behandlingen i bisatser. Sékerhet i frdga om
konjunktivens anvandning synes icke bora
fordras av realskolans larjungar.



Franska,
a. Uttal.

1. Till grund for uttalet bor laggas den
franska, som talas av de bildade klasserna
i Paris och norra Frankrike {le bon usage).

2. 1 frdga om enskilda ljud iakttages fol-
jande:

a) De oaspirerade explosiverna (p, t, k)
indvas lattast genom hénvisning till dessa
ljuds forekomst i de svenska forbindelserna
sp, st, sk samt intervokaliskt (jfr uddljudan-
de och inljudande konsonanter i pappa, tit-
ta, kaka); goda nyckelord &r: la capitale,
le contemporain, le capitaine. Nyttiga ar
ocksd Ovningar av typen Paul part pour
Paris, tant6t, quelques questions.

b) Det franska .sje-ljudct motsvarar néra
den svenska supradentala frikativan i for-
bindelsen rs (uppsvenskt uttal av rs i fors).
Ett bakre sje-ljud, bildat med h&jd tung-
rygg, far icke tolereras.

c¢) Vid inévandet av palatalt [13] (gagner,
champagne) pavisas for larjungarna, att
tungspetsen icke far berora 6vre tandraden
(sdsom for n) samt att ljudet ar enhetligt
(alltsd icke bestar av n + j). Det kan vara
nyttigt att gora larjungarna uppmarksamma
pa skillnaden mellan uttalet i de franska
orden signal, signature, dignité och i mot-
svarande svenska lanord.

d) Betraffande r framhélles, att franskan
har tungspets-r och tungrots-r (Paris-r).
De svenskar, som har stora svérigheter att
uttala tungrots-r, bor tillrddas att bibe-
hélla sitt svenska r men ge detta en klarare
prononcering. Sarskilt viktigt ar att pavisa,
att r bibehaller sitt uttal oforandrat fram-
for konsonant, jfr sorte och sv. sort, porte
och sv. port, carte och sv. karta, tarte och
sv. tarta.

e) Vid indvandet av de franska nasalvo-
kalerna bor man framhalla, att den franska
nasalvokalen &r ett ljud och att vid utta-
landet av vanliga vokaler luften gér ut en-
dast genom munnen men vid uttalandet av
nasalvokalerna bade genom nasan och mun-
nen. Man boér varna for anvandning av

svenskt aji-ljud. Man kan jamféra long och
det sv. lang, un och det sv. ung. Det &r
lampligt att 6éva de franska nasalvokalerna
aven i korus. Nyttiga dévningar for nasaler-
nas indvande &ar: un contemporain, un bon
vin blanc, un gargon intelligent, un grand
magasin, un franc cinquante centimes. Man
bor inte heller forsumma att ta upp sédana
ord som singulier, distingué, principe, in-
telligent och jamféra med motsvarande
svenska lanord. D& man skall bibringa lar-
jungarna nasalljuden, kan det vara bra att
borja med [e], som nog &r den lattaste
nasalvokalen. Det brukar inte vara svart
att f& nyborjare att uttala vin, fin, latin,
prince. Sedan kan man fortsatta med [ce],
un, brun, parfum. Till sist upptas samtidigt
[a] och [5], och lapprundningen vid utta-
landet av [0] papekas. Lampliga 6vning-
ar: un grand pont, mon grand chien, on
danse sur le pont d'Avignon.

3. Utover ovanstdende detaljer ma har
ytterligare erinras om néagra allmanna karak-
teristiska drag i franskt uttal, vilka standigt
bor uppmarksammas vid lasningen:

a) | franskan forekommer endast rena
vokaler, inga diftonger.

b) De franska slutljudande vokalerna &r
korta, medan i regel de svenska betonade
vokalerna i samma stéllning ar langa. Jfr
vu och svenskt vy, su och svenskt sy,
parti(e) och parti. Det &r ett vanligt fel av
svenskar att gora slutvokaler langa, sarskilt
é: fatigué, chanté.

c) Vissa konsonanter forlanger de vokaler,
som foregdr dem, sé t. ex. [«], [z], [5]: vive,
réve, livre, ruse, chose, mariage, sage. Jfr
de korta vokalerna i vif, russe, sache.

d) De franska tonande konsonanterna har
starkare klang an de motsvarande svenska
genom att de i alla stallningar ar alltige-
nom tonande; sarskilt iakttages detta vid
slutljudande -b, -d, -g (robe, sud, bague),
vilka vid tydligt uttal ofta foljes av ett vo-
kaliskt glidljud [a], medan i svenskan kon-
sonanten i motsvarande stallning, sarskilt
efter kort vokal, slutar tonlost.
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e) Aven i lingre franska ord utmejslas de
enskilda stavelserna tydligt och sarhélles
genom distinkt och energisk artikulation; jfr
det svenska uttalet av lanordet individuali-
tet (med bitryck pd forsta stavelsen och
huvudtryck pa den sista, medan de mellan-
liggande ofta blir ganska otydliga) och det
franska individualité (med starkaste tryck
pa den sista och i dvrigt jamn fordelning
av trycket pa de dvriga.) Mark ocksa ut-
talet i de franska orden opéra, cathédrale,
littérature, intéressant, intérieur, téléphoner.
Det svenska uttalet i motsvarande lanord
forleder ofta svenskar till felaktigt uttal.

f) Skillnaden mellan uttalet av &ndelserna
i tempus imparfait och passé simple, resp.
futur och conditionnel bdér noga iakttagas:
sluten vokal i donnai, donnerai, Oppen i
donnais, donnerais.

g) | frdga om det s. k. stumma e ar tva
fail att ta upp: a) dess forstummande, b)
dess uttalande. Det uttalas ej inuti ord som
souvenir, boulevard, amener, promener,
j'aimerai, mademoiselle, ej heller i ordfor-
bindelser, da det foregdende ordet slutar pé
vokal i uttalet, t.ex. je ne vois pas, je le
Vois, je ne tais, tout le monde, les rues de
Paris, un valet de chambre, le roi de Suéde,
il vient de partir. Detta forstummande av
e bor indvas bl. a. vid genomgang av nega-
tioner och personliga pronomen. Trekon-
sonantlagen maste larjungarna stifta be-
kantskap med i samband med ord och ord-
sammanstéllningar som tristement, juste-
ment, Charles douze, quatre livres.

h) Bindning skiftar i férhallande till stil-
arten. En fransman binder olika, d& han
laser och da han talar. 1 hogre stil bindes
mycket mer an i vardagsprosa och talsprak.
Man bor inte forvirra larjungarna genom
for manga bindningsregler, men ndgra maste
man ge dem. Man binder mellan syntaktiskt
samhoriga ord, mellan de ord, som utgor
en rytmisk grupp, men icke frn en grupp
till en annan. Vid bindning 6verféres slut-
konsonanten i det forra ordet till det senare
ordet och hdrs som dess begynnelseljud. Man
bor betona, att d vid bindning blir t, t. ex.
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quand il est venu, un grand homme, att /
i rakneordet neuf blir uttalat v i uttrycken
neuf heures, neuf ans, att man ej binder
mellan subjektet (utom personliga prono-
men, on och tout) och féljande predikat,
aldrig efter et och aldrig framfor rakneord,
tous les/huit jours, les/onze soldats, ils
sont/onze, aprés/onze heures, cent/un. Vid
nyborjarundervisning bér man vid genom-
gdng av ny laxa lata larjungarna satta ut
bindbagarna, om inte nyborjarbok anvandes,
dar dessa redan ar markerade.

4. For indvandet av det franska talets
rytm och sprakmelodier ar det av vikt, att
larjungarna redan tidigt far klar insikt i den
sprakliga taktens natur. Vid upplasning av
texterna bor larjungarna fran borjan vanjas
vid att sammanbinda samhériga ord till
rytmisk-melodiska enheter. Endast héarige-
nom undvikes det stotande men ganska
vanliga skoluttalet av franskan, enligt vilket
snart sagt varje sarskilt ord far utgora en
enhet for sig med starkt tryck och hoég ton
pa sista stavelsen. Larjungarna bor flitigt
Ovas i att inom de sérskilda takterna fram-
fora alla stavelser med jamn tryckfordelning
och p& samma tonh6jd utom i frédga om den
sista stavelsen med dess karakteristiska ton-
hoéjning for markering av det oavslutade och
tonsénkning for markering av det avslutade,
i bada fallen med en latt 6kning av trycket.
Larjungarna bor fa klart for sig, att en
kort fransk mening ur betoningssynpunkt
kan betraktas som ett ord med manga stavel-
ser, t.ex. il va venir, c'est inutile, il est
malade. Léngre meningar far uppdelas i tak-
ter: je suis rentré/trés tard, nous l'avons
vu/chez elle.

b. HOr- och talévningar.

Det ar angeldget, att lararen fran borjan
talar franska s& mycket som majligt under
lektionerna och far ldrjungarna att tala, att
besvara fragor pd franska och att sjalva
formulera fragor.

| stéllet for att forhora enskilda glosor
bor lararen s& langt mojligt satta in dem i
naturligt sammanhang. Genom att lararen



utfrgar textlixan i detalj pd franska, far
larjungarna in ordforradet pa ett for dem
mera naturligt och intressevackande satt.
Skrives lédxan pd tavlan, befastes ytterligare
ordférradet. Sjungande av franska sanger ar
att rekommendera, likasd ansprakslost dra-
matiskt framforande, visande av bilder och
film samt anvéndning av grammofonskivor.
Redan i realskolan bor larjungarna bi-
bringas ndgon kannedom om Frankrikes geo-
grafi och om fransk kultur. L&raren bor
ocksd i sin undervisning i storsta méjliga
utstrackning ha det praktiska livets krav for
dgonen.

Historiafmed

I. Forkunskaper.

Den folkskolekurs, som skall bilda grund-
valen for undervisningen i historia med
samhallslara i den femadriga realskolan och
pd motsvarande stadier, omfattar skildring-
ar ur svensk historia till omkring 1450 och
som belysning nagra berattelser och bilder
ur allméanna historien samt samtal om ak-
tuella samhallsspérsmal, framst sddana som
berér hemmet, skolan eller kamratkretsen.
I de folkskolekurser, pa vilka den fyradriga
realskolan har att bygga, ingar darjamte
skildringar ur svensk historia fran omkring
1450 tiil omkring 1850 med ndgra belysan-
de berattelser och bilder ur allménna histo-
rien, samtal om aktuella samhallssporsmal,
berérande forhallandena i hemkommunen
och den sociala samlevnaden, samt anvand-
ningen av bocker, tidningar, radio, film,
post, telefon, telegraf, jarnvag och andra
kommunikationsmedel. Drag ur hembyg-
dens historia behandlas i lampliga samman-
hang i sdval lagre som hogre klasser.

1. Allmanna synpunkter.

llistorieundervisningen har icke endast till
uppgift att bibringa eleverna kunskaper om

C. Grammatik.

Forslag till kursfordelning inom form-
laran. Klass 55 och 44. Artiklarna, varvid
séarskild uppmarksamhet dgnas den partitiva
artikeln. Substantivets och adjektivets plu-
ralbildning, femininbildning. Ré&kneorden.
Personliga pronomen (i satser med endast
ett pronominellt objekt), forenade posses-
siva och demonstrativa pronomen. Indika-
tivens tempus (med undantag av passe
simple) av avoir och etre samt de regel-
bundna konjugationerna. Presens av hog-
frekventa oregelbundna verb. Negationens
vanligaste uttryck.

samhallslara

vissa historiska personer, handelser och sam-
manhang, utan aven och framfor allt att
Oppna for dem dethistoriska perspektiv, som
ar nodvandigt for en ratt forstielse av det
forgangna saval som av var egen tid. Under-
visningen i historia kan, bedriven pa ratt
sétt, bidraga till att pd samma géng vacka
vordnad for det fadernearvda och tro pa
framatskridandet. Forst genom det histo-
riska perspektivet upptdcker man rorelsen,
den oavlatliga forandringen i skeendet, och
befrias frdn en statisk syn pa tillvaron.
Historieundervisningen bor understryka,
hur kulturutvecklingen framst beror av al-
las samféllda insats i fredligt arbete, och
darigenom inskdrpa nodvéndigheten av
samarbete mellan individer, grupper och
folk. Den kan, genom att betona manni-
skovardet, hos eleverna stka inympa huma-
nitetens grundsatser. Den kan ocksa dppna
larjungarnas égon for relativiteten hos allt
manskligt och pa detta satt fostra till vid-
synthet och tolerans men ocksa till kritiskt
beddmande. De rika mdjligheter historieam-
net erbjuder lararen att bidraga till elever-
nas allménna och medborgerliga fostran
bor alltsd tillvaratagas, utan att undervis-
ningen darfor far bli torrt moraliserande.
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I1l. Allman och svensk historia,

a. Larostoffet.

1. Det maste i forsta hand ankomma pé
amneskonferensen att med utgangspunkt i
kursplanen och laroboken faststalla huvud-
dragen av larogangen. Sarskilt pa lagstadiet
maste det traditionella larostoffet underkas-
tas en strang sovring, varvid undervisning-
en bor koncentreras till de foreteelser, ske-
den och utvecklingslinjer, vilka beddmes
sdsom sarskilt betydelsefulla och darfor bor
agnas ett mera fordjupat studium.

2. Vid genomgéangen av antiken torde
huvudvikten boéra laggas vid Egyptens,
Greklands och Roms historia. Studiet av
Egyptens forntid kan t. ex. samlas dels
kring forutsattningarna for den tidiga, hdga
kulturen i Nildalen, dels kring de arkeolo-
giska fyndens vittnesbdrd om denna kultur.
Vid genomgangen av Greklands forntid tor-
de mesta tiden bora &gnas at mytologien
och sagorna samt at en bred skildring av
Aten under dess storhetstid, varvid kan
sammanfodras det vésentliga av grekisk and-
lig och materiell kultur. Vid behandlingen
av romarrikets historia kan sarskilt poang-
teras romarnas insatser som samhalls- och
imperiebyggare. De sociala forhallandena
efter de puniska krigen samt den provkarta
pé olika statsskick Roms historia erbjuder
kan lampligen studeras. En central plats
torde bora givas at en bred kulturhistorisk
skildring av staden Rom under kejsartiden.
Forntidens allménna historia kan lampligen
avslutas med en sammanfattning av de an-
tika kulturernas betydelse for eftervarlden.

Vid genomgéangen av medeltidens historia
bor sarskild uppmarksamhet &gnas &t
standssamhallet och de olika standens vill-
kor och levnadsforhallanden, vilket ger moj-
lighet till en mangsidig skildring av medel-
tida kultur.

Bland de foreteelser och handelser, vilka
brukar betecknas som inledningen till nya
tiden, bor huvudvikten pa realskolestadiet
laggas vid de stora geografiska upptackter-
na. Habsburgs och den katolska kyrkans
kamp for den politiska och religiosa hege-
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monien kan tjana som samlande synpunkt
pad den politiska och religionspolitiska ut-
vecklingen under perioden 1519—1648. Dar-
under kan inordnas: Det habsburgska
varldsvaldet under Karl V i kamp mot
Turkiet; Frankrike och reformationen; Mot-
reformationen; Den spanska stormakten un-
der Filip 11 i kamp mot de upproriska Ne-
derlanderna; Elisabets England och Frank-
rikes hugenotter; Det trettiodriga kriget —
slutet pa religionskrigen och den habsburgs-
ka hegemonien.

Det senare 1600-talets allménna historia
koncentreras kring Ludvig X1V:s Frankrike
sdsom tidens politiskt och kulturellt ledande
stat. Mot bakgrund av den franska absolu-
tismen kan sedan tecknas Stuartarnas miss-
lyckade forsok att infora envalde i England.
Frederna i Karlowitz, Utrecht och Nystad
bildar den naturliga avslutningen pa denna
epok.

1700-talets politiska historia kan kon-
centreras dels kring Peter I, Katarina Il
och Fredrik 11 sésom ledare for drhundradets
bdda nya och expansiva stormakter, dels
och framfor allt kring den l&nga kolonial-
kampen mellan England och Frankrike samt
Forenta staternas tillkomst. Mot bakgrund
av envildet av Guds nade kan tecknas &
ena sidan det upplysta envaldet, personifie-
rat av Fredrik 11, & andra sidan Englands
inskrankta monarki och parlamentarism.
Rokokokulturen torde, liksom renassansen
och barocken, bast askadliggoras genom
bildvisning. Vid behandlingen av den franska
revolutionen och Napoleonstiden ar sérskilt
angeléget, att framstallningen icke forlorar
sig i detaljer. Epokens beroende av antika
ideal kan med skal understrykas.

For tiden efter 1815 blir behovet av syn-
kronisering starkare &n forut, &ven om man
pa realskolestadiet alltjamt maste lata fram-
stéllningen i huvudsak folja de skilda lan-
dernas utveckling. Mot bakgrund av Wien-
kongressen, reaktionen och &ldre tiders ur
ekonomisk synpunkt statiska samhélle kan
tecknas nationalitetsidén, liberalismen och
den industriella revolutionen i England. De
nya idéernas forsta genombrott kan askad-



liggdras t. ex. med Greklands befrielse, juli-
revolutionen, Belgiens befrielse och parla-
mentsreformen 1832. Borgarvélde och arbe-
tarrorelser kan tjana som samlande syn-
punkt pa perioden 1830—1848, varvid den
ekonomiska liberalismen och de socialistiska
idéerna bildar den teoretiska bakgrunden.
Aren omkring 1848 kannetecknas av de nya
stromningarnas misslyckade férsok att nd
sina mél i ett slag genom revolution. Den
féljande perioden karakteriseras i inre avse-
ende av den gamla samhallsordningens grad-
visa upplésning, i yttre avseende av natio-
nalitetskrigens successiva omgestaltning av
Wienkongressens karta. De nya stalpro-
cesserna bildar upptakten till den andra
industriella revolutionen, vars snabba och
genomgripande aterverkningar kan skild-
ras vid behandlingen av Tyskland efter
1871 och Forenta staterna. Kommunika-
tionsvasendets enorma utveckling och han-
delsforbindelsernas forgrening éver hela jor-
den bildar bakgrunden till 1800-talets impe-
rialism. Denna kan med fordel behandlas
regionalt: Afrika, Indien och Framre Orien-
ten samt Fjarran Ostem. | detta samman-
hang berores det engelska imperiets struk-
tur. En utforlig behandling bér &gnas for-
soken att dver de politiska granserna skapa
kontakt genom handelsforbindelser, veten-
skapligt samarbete och internationella rorel-
ser, sdsom arbetarrérelsen, Rdda korset,
godtemplarorden, scoutrérelsen, kooperatio-
nen och fredsrorelserna. 1 skarp kontrast
haremot framtrader de stora koalitionssy-
stcmens framvaxt och den intensiva kapp-
rustningen infor det forsta varldskriget.
Mellankrigstiden uppvisar 4 ena sidan de
demokratiska idéernas spridning o6ver allt
stérre delar av vérlden, & andra sidan fram-
vaxten av de totalitdra regimerna i Ryss-
land, Italien och Tyskland. Det ekonomiska
framatskridandets tvéra avbrott genom den
stora depressionen ger anledning att stanna
infor tva helt olika forsok att l6sa krisen:
Roosevelts och Hitlers. Tidigare exempel
pd internationellt samarbete kompletteras
for tiden efter 1919 med NF och FN, var-
vid bor betonas dessa organs verksamhet
aven pa andra falt 4n det rent politiska.

3. Aterblickarna i svensk historia i klas-
serna 14 och 25 maste anpassas efter de kun-
skaper eleverna forvérvat i folkskolan. Ef-
tersom de dar last den svenska historien i
stort sett isolerad fran den allménna, kan
det vara lampligt att vid dessa éterblickar
infoga vart lands historia i ett stérre sam-
manhang. Sélunda kan nordisk stenalders-
kultur stallas som kontrast mot den hoga
stendlderskulturen i Egypten. Den nordiska
jarnaldern kan beroras i samband med de
germanska folkvandringarna, vikingatagen
i sammanhang med det frankiska kejsar-
domet. Vid redogdrelsen for kyrkans kultu-
rella, sociala och politiska betydelse kan Sve-
riges inlemmande i den katolska kyrkan
uppmarksammas. Behandlingen av stader,
stadsliv och handel ger anledning att be-
tona Hansan och det tyska inflytandet i
Sverige under medeltiden. Den franska na-
tionalstatens uppkomst kan bilda utgangs-
punkten for en oversikt éver den svenska
nationalstatens gradvisa framvéxt under
medeltiden. Den svenska reformationen kan
lampligen ses i sitt internationella samman-
hang, Erik XIV kan tecknas med renéssan-
sen som bakgrund, striderna mellan Sigis-
mund och hertig Karl betraktas som ett led
i den stora religionskampen. P& samma satt
kan det svenska ostersjovaldets och den
svenska stormaktens framvéxt behandlas
i samband med det trettiodriga kriget.

Fasta hallpunkter for minnet utgor t. ex.
Folkungatidens borjan, Magnus Erikssons
allménna landslag, unionstidens begynnelse,
Engelbrekts framtradande, Gustav Vasas
kungaval, Vasterds reformationsriksdag, be-
sittningstagandet av Estland, Uppsala mo-
tes beslut, Gustav 11 Adolfs trontilltrade
och dod samt frederna i Stolbova, Osna-
briick, Brémsebro och Roskilde. Artal, som
ger dylika viktiga hallpunkter, bor inléras.

Aven i fortsattningen lases lampligen den
svenska historien synkroniserad med den
allmanna. Ludvig XIV:s tidevarv kan salun-
da behandlas omedelbart fore Karl Xl:s
och Karl XllI:s, 1700-talets allmanna histo-
ria intill 1789 fore frihetstiden och Gus-
tav Ill:s tid, den franska revolutionen och
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Napoleonstiden fore perioden 1792—1815 i
svensk historia. Tiden efter 1815 torde
lampligen l&sas i ett sammanhang forst i
allman historia, sedan i svensk.

Vid behandlingen av 1800-talets svenska
historia bor stérre utrymme an forut ag-
nas den samtida utvecklingen i de nordiska
grannlédnderna, varvid sarskilt bér under-
strykas de nordiska landernas strdvanden
efter inbordes samforstdnd och samarbete,
belyst t. ex. av skandinavismen, den svensk-
norska unionens fredliga avveckling samt det
nutida nordiska samarbetet pd det poli-
tiska, ekonomiska och kulturella omrédet.

4. For att ge en bredare skildring av det
egna landskapets eller hembygdens och
hemortens historia bér man i lampliga sam-
manhang kunna utvidga stoffet till storre
fyllighet. Icke minst galler detta for de
sydsvenska landskapen betraffande deras
danska tid. 6ver huvud taget bér man
icke forsumma att vid alla lampliga till-
fallen anknyta till hembygden och dess
historiska minnen.

5. Koncentration av stoffet kring samlande
synpunkter, historiskt perspektiv samt liv-
fulla miljo- och personskildringar &r ele-
ment i historieundervisningen, vilka, allt
efter elevernas aldersstadium, bor pé
lampligt satt komplettera varandra. Ater-
blickar bor standigt goéras, men sarskilt
de mera omfattande repetitionerna bor
laggas sa, att de framhaver vasentliga ut-
vecklingslinjer och sammanhang, 6ver hu-
vud taget erbjuder historiedmnet stora moj-
ligheter for lararen att genom klok repeti-
tionsteknik icke blott befasta elevernas kun-
skaper utan &ven avvinna stoffet nya och
friska synpunkter.

b. Undervisningen.

Undervisningen i historia i realskolan
maste goras enkel och dskadlig. Dess episka
karaktar behéver dock icke ens pa det
lagsta stadiet utesluta en heuristisk metod,
som uppovar elevernas formaga att draga
slutsatser. | realskolans hogre klasser bor
den episka framstallningsformen gradvis
lamna plats fér en mera utredande under-
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visning, som kan belysa de historiska sam-
manhangen och Ova eleverna i sjalvstan-
digt tdnkande och kritiskt beddmande. S&-
kerhet i kronologien bér efterstravas med
hjélp av ett begransat antal vésentliga och
fast inpraglade artal. Nagra olika medel att
vinna oOkad &skadlighet i undervisningen
skall i det féljande beroras.

1. Sarskilt pd det lagre realskolestadiet
kan det vara lampligt att under larjungar-
nas aktiva medverkan ge historiska tidsbil-
der i ord av genremélningens karaktar. |
sddana  konkreta miljoskildringar kan
stora mangder av historiskt och kulturhi-
storiskt stoff aktualiseras, och de lampar
sig darfor utmarkt som repetition. Som ex-
empel ur den allménna historien kan nam-
nas: Utgravningarna av Tutanchamons grav,
De olympiska spelen, En framling visas
omkring i Perikles’ Aten, En landsortsbo pa
besok i kejsartidens Itom, Anfall pa en rid-
darborg, En tornering, En korsriddares
aventyr, Ett besok i en medeltida stad, En
italiensk képman pa& handelsfard till det
heliga landet, En dag i ett kloster, P&
varldsomsegling med Magalhdes, En dag
vid Ludvig XIV:s hov, En fransk adels-
mans aventyr under franska revolutionen,
En engelsk industristad pa 1700-talet, Nar
Vilda vastern koloniserades. Som exempel
ur svensk historia kan ndmnas: En fard med
renjdgare upp mot iskanten, En bronsgju-
tares verkstad, Ett besoék pa en fornnor-
disk gérd, En vikingafard i osterled, Pa
landskapstinget, Ett besok vid Gustav Va-
sas hov, Hos en svensk bonde p& 1500-talet,
En utlanning p& resa genom 1000-talets
Sverige, En svensk soldats dventyr under
trettiodriga kriget, En svensk by fore skif-
tena, En resa med en svensk ostindiefarare,
En riksdag under frihetstiden.

2. Elevernas pétagliga intresse for histo-
riens stora gestalter ger anledning att i
betydande utstrackning gruppera stoffet
kring dessa, utan att personligheternas in-
sats i den historiska utvecklingen darfor far
Overbetonas. Redan pé realskolestadiet bor
man namligen kunna ge eleverna en upp-
fattning om att det historiska skeendet &r



en produkt bade av materiella och andliga
faktorer. Vid personkarakteristiker ar att
mérka, att en indirekt karaktarsteckning,
som later personligheten framtrada genom
sina egna ord och handlingar, ger den mest
levande och konkreta bilden. Personlighe-
terna far icke enbart goras till namn sasom
»representanter» for den ena eller andra
riktningen.

3. Lérare, som saknar utpraglade anlag
for teckning, underlater vanligen att utnytt-
ja teckningar pé svarta tavlan for att belysa
sin framstéllning, men det bor observeras,
att dven en mycket enkel och ofullkomlig
skiss i regel &r mera belysande an langa
beskrivningar. Aven eleverna bor givet-
vis utnyttjas for teckningar pa svarta tav-
lan.

4. Vid historielektionerna bor i regel en
véggkarta finnas till hands. Eleverna bor
frdn borjan vanjas vid att under lixlas-
ningen radfraga kartboken, och under lek-
tionerna bor lander och orter, som namnes,
pekas ut pa vaggkartan. Vid val av vagg-
kartor ar sadana att foredraga, vilka icke
tynges av alltfor manga detaljer.

| stallet for vaggkarta kan stundom med
fordel anvindas en enkel kartskiss pa svar-
ta tavlan, pa vilken det historiska forlop-
pet successivt far framtrada. Svartmalade
skivor med konturlinjer kan dven anvan-
das. Som exempel pd kursavsnitt, som kan
behandlas pa detta satt, ma namnas:
Atens ateruppbyggnad efter perserkrigen,
Kejsartidens Rom, De germanska folkvand-
ringarna, Kampen om Nordamerika, Stor-
makternas kamp om Afrika, Italiens enan-
de, Eriksgatan, Gustav Vasas aventyr i
Dalarna, Gustav Il Adolfs tyska falttag,
En by skiftas, Det svenska valdets omfatt-
ning vid olika tidpunkter. Stundom kan det
vara lampligt att lata elever pd egen hand
eller under lararens ledning utarbeta histo-
riska kartor, varvid geografiska s. k. under-
lagskartor ar mycket anvandbara. Flera
av ovanstdende forslag lampar sig utmarkt
for detta arbetssatt, som visserligen ar tids-
6dande men & andra sidan ger mycket sik-
ra kunskaper.

5. Hog grad av askadlighet i historieun-
dervisnir.gen kan vinnas genom exkursioner
till museer, fornldmningar och historiskt
markliga byggnader och platser, under for-
utsattning dock att eleverna i forvag éar till-
rackligt informerade om de sevérdheter,
som skall studeras.

6. Likaledes ar vél planerad bildvisning
av betydande varde, och 6nskvart vore, att
varje klass minst en historietimme i veckan
hade mojlighet att disponera ett rum med
balloptikon och (eller) filmbandprojektor.
Grundprincipen vid bildvisning bor vara
att visa f& men instruktiva bilder. 1 regel
torde icke en hel lektionstimme behéva
tagas i ansprak. Bilderna bor utnyttjas ef-
fektivt: eleverna maste bringas att agna
dem ett aktivt studium, gora iakttagelser
och stalla fragor. I regel torde vara lamp-
ligast, att varje bildvisning agnas ett be-
gransat och aktuellt amnesomrade, t.ex.
Gravskicket i Sverige under forntiden, Al-
vastra kloster, Medeltida kyrkor i Sverige,
Visby ringmur, Vasaslotten. Darjamte kan
naturligtvis material sammanstallas till me-
ra omfattande oversikter, t. ex. Aldre tiders
jordbruk, Olika mdbelstilar, Kladedrakten
genom tiderna, Kommunikationernas ut-
veckling. Slutligen kan ocksd lampligt sam-
manstéllt bildmaterial med fordel anvandas
som repetitorium.

7. Den historiska diktningens stamnings-
skapande formaga bor icke lamnas outnytt-
jad. Négra valda partier ur Frans G. Bengts-
sons Rdde Orm kan bidraga till en
mera levande uppfattning om vikingatiden.
Strindbergs Beskyddare (i Svenska 6den
och dventyr) ger en drastisk skildring av
skravasendets tryck pa den enskilde. Miss-
nbjet mot Gustav Vasa framtrader med
stor askadlighet i Karlfeldts Tuna ting.
Herr Jans likfard i Snoilskys Svenska bil-
der malar med dramatiska effekter lego-
hérens soldatesk och de svenska arméernas
stundom hért trangda lage under det tret-
tiodriga kriget. P& Varnamo marknad i
samma diktsamling ger en gripande bild av
de konsekvenser nedskrivningen av ndd-
myntens varde kunde fa fér gemene man.
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I Runebergs von Térne i Fanrik Stals sag-
ner tecknas med frodig humor de patriar-
kaliska forhallandena i den indelta armén.
Exemplen kan mangfaldigas. Vidare kan
den historiska diktens personkarakteristiker,
t. ex. Snoilskys Kung Erik, Tegnérs Karl
XII, Runebergs Konungen och Snoilskys
Den 13 mars, 6ppna elevernas 6gon for hur
uppfattningen om historiska personligheter
kan véxla.

8. Laroboken i historia kan lampligen
kompletteras med en lasebok, men denna
far icke bli en erséttning for lararens munt-
liga beréattelse. Hoglasning i klassen ur lase-
boken samt fortlopande kommentar av
det lasta ar icke att rekommendera. Béast
ar att anvanda den historiska laseboken
for tyst lasning i klassen, varvid ledfré-
gor, givna i forvdg, kan rikta elevernas
uppmérksamhet pa viésentligheter, som se-
dan diskuteras. Onskvart vore ocksd, att
historiska lasebocker kunde lamnas intres-
serade elever till hemlan sédsom bredvidlas-
ningsbhocker.

IV. Samhallslara.

1. Undervisningen i samhallslara har till
uppgift att ge en grundlaggande oriente-
ring om det svenska samhallet, sa lagd att
den vécker bestdende intresse for allmanna
fragor och medverkar till att fostra eleverna
till ansvarskannande medborgare. Den bér,
frdn utgangspunkten att Sverige alltid va-
rit och alltjamt ar ett fritt land med hdg
rattskultur, betona den enskildes ansvar
mot samhéllet och mot andra medborgare
och understryka betydelsen av en pd det
allmanna basta inriktad samverkan med
andra. Over huvud taget erbjuder under-
visningen i samhéllslara rika tillfallen for
lararen att bidraga till elevernas fostran
vid behandlingen av sociala och samhélls-
etiska fragor, t. ex. hemmets och familjens
betydelse, forhallandet mellan foraldrar och
barn, enskild och allmén ekonomi, lag och
ratt, brott och straff, nykterhet, personlig
frihet och medborgerligt ansvar. Av hogsta
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varde blir resultatet av undervisningen, om
eleverna verkligen blir medvetna om de
grundvalar, pa vilka ett fritt rattssamhalle
vilar, och far ett klart begrepp om innebor-
den av det svenska samhallets demokra-
tiska struktur.

2. Vid historieundervisningen far elever-
na efter hand stifta bekantskap med olika
politiska, sociala och ekonomiska foreteel-
ser, varvid tillfallet bor begagnas att bi-
bringa dem saker kdnnedom om de vanli-
gaste politiska, sociala och ekonomiska be-
greppen. Harigenom lagges en god grund till
den mera systematiska kurs i samhallsléra,
som meddelas i realskolans avslutnings-
klasscr.

3. Synnerligen angeldget ar, att det nuva-
rande samhallet icke ses isolerat utan som
ett led i en utveckling. Dess historiska bak-
grund bor darfor i gorligaste man tecknas.
Som exempel pa lampliga &mnen for histo-
riska aterblickar kan namnas: Statsskickets
historia, Riksdagens historia, Representa-
tionsfragan, Forsvarsvasendet, Undervis-
ningsvasendet, Socialvarden, Lagar och
straff, Kvinnans stéllning, Hygien och sjuk-
vard, Befolkningsforhallanden, Merkanti-
lism, liberalism och socialism, Arbetarrorel-
sen. Likasd bor perspektivet framat alltid
héllas oppet genom att till diskussion upp-
tages omstridda och dnnu oldsta samhaélle-
liga fragor.

4. Det ar av alldeles sarskild betydelse
vid undervisningen i samhallslara pd real-
skolestadiet, att framstéllningen blir s& en-
kel och konkret som &ver huvud taget &r
mojligt. Nagra medel hartill skall i det
foljande beroras.

a) Okad konkretion kan vinnas genom
bilder, diagram o. d., t. ex. bilder fran
konseljsalen och riksdagens hdgtidliga
oppnande, planskisser och bilder av riks-
dagens plenisalar, portrétt av politiska per-
sonligheter, schematiska tablder Gver olika
arendens gang genom statliga och (eller)
kommunala organ, tablder éver olika typer
av kommuner och deras organ, diagram
over partiernas styrkeforhéllanden, over be-
folkningsutvecklingen, inkomstférdelningen,



prisnivan, exporten och importen och andra
statistiska uppgifter, som lampar sig for
detta framstallningsséatt. Riksdagstryck,
kungliga expeditioner och andra aktstycken
bor, om s& ar mojligt, visas for eleverna.
Av stor vikt &r, att innebdrden av ord och
uttryck ratt uppfattas.

b) Av betydande vérde for undervisning-
en ar studiebesok vid olika samhalleliga
institutioner, t. ex. riksdag, stads- eller kom-
munalfullmaktige, lansstyrelse, domstol,
socialvardsbyra, pastorsexpedition, postkon-
tor, brandstation, polisstation, bibliotek.
Det bor dock observeras, att sddana stu-
diebesok for att ge full valuta maste for-
beredas omsorgsfullt, sd att eleverna i for-
vag ar val orienterade om vad de far be-
vittna. Bl. a. i samband med besok vid
sddana institutioner kan pd ett konkret satt
inhdmtas, vart man skall vanda sig i olika
sociala angeldgenheter.

¢) Eleverna maste ocksd bringas alt pa
egen hand studera politiska, sociala och
ekonomiska fragor, t. ex. i tidningar av olika
partifdrg. Dérigenom lar de sig att l&sa
med kritik. De bor ocksd fa stifta direkt
bekantskap med sédan litteratur, ur vilken
sakuppgifter kan hamtas, t.ex. grundla-
garna och andra lagar, svensk forfattnings-
samling, riksdagstryck, statistiska uppgifter,
almanackan, statskalendern och andra ka-
lendrar samt statsliggaren. Amnet lampar
sig utmarkt for individuella uppgifter och
for grupparbete, t. ex. Studium av en viss
frdgas behandling i riksdag eller kommu-
nala organ, Valpropaganda, Referat av cn
politisk debatt, Fluktuationer inom det eko-
nomiska livet, Arbetarskyddet vid en viss
industri, Intervjuer med olika yrkesutvare
om deras utbildning och yrke.

d) Undervisningen bor, dar sd kan ske,
bedrivas i form av praktiska dvningar, som
sd gott sig gora later avspeglar verkligheten.
Som amnen for sddana Gvningar kan nam-
nas: Plenum i riksdagen, Sammantrade i
stads- eller kommunalfullmaktige, Sjalvde-
klaration, Mantalsskrivning.

e) De mojligheter, som erbjuder sig till
diskussion av samhalleliga fragor, bor till-
varatagas. Som exempel pa fragor, som
kan ge anledning till meningsutbyte, kan
ndmnas: Den allménna och lika rostrat-
ten, Proportionella val eller majoritetsval
i enmans- eller flermansvalkretsar, Folkom-
rostningsinstitutet, Skattefragor. Darjamte
kan aktuella debattdmnen av rikspolitisk
eller lokal karaktar ventileras, nar sa be-
finnes lampligt. Tillfalle gives da att éva
eleverna i saklig argumentering.

f) Om man later medlemmarna i nagra
tankta typfamiljer trdda i kontakt med oli-
ka samhallsorgan och olika politiska, so-
ciala, ekonomiska och juridiska problem, har
man praktiskt taget obegransade mojlighe-
ter att pa ett konkret satt teckna familjen
och individen i relation till samhallet. Sa
kan t. ex. behandlas levnadsstandard, fa-
miljerattsfrdgor, utbildning, varnplikt, so-
cialvard, sjalvdeklaration, skattefragor.

5. Undervisningen i samhéllsekonomi bor
bygga pd konkreta exempel och anknyta
till elevernas erfarenhet fran historien eller
det dagliga livet. | det senare fallet kan
dagstidningarnas »handelssidor» ge goda
utgdngspunkter. Nationalekonomiska teo-
rier bor undvikas pa realskolestadiet, sa-
vida de icke direkt kan belysas med
enkla, alldagliga exempel. Det historiska
perspektivet bor alltid hallas Gppet, sd att
&ldre tiders former for allmén och enskild
hushallning far bilda bakgrund till nutidens.
Vid behandlingen av naringslivets utveckling
och aktuella tillstand Itraves nara samarbete
med lararna i geografi och hemkunskap
(hushéllsgéromal). For ungdomen aktuella
problem av ekonomisk natur bor uppta-
gas till diskussion, t. ex. yrkesvalet ur eko-
nomisk synpunkt, sparandets betydelse for
individ och samhélle, forsakringsskydd av
olika slag. | detta sammanhang boér &aven
beroras speciella ekonomiska problem for
olika &ldersstadier, for t. ex. barn med fick-
pengar, sjalvforsorjande ungdom utan for-
sorjningsplikter, ungdom som avser att satta
bo, familjeforsorjare.
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Geografi

1. Allmanna synpunkter.

Realskolans och motsvarande stadiers
geografiundervisning bygger pa den grund,
som lagts i folkskolan genom hembygds-
studiet och studiet av svenska landskap.
For stadier, som vilar p& folkskolans klass 6,
kan man dessutom rékna med vissa kunska-
per om allminna geografiska begrepp, s&-
som jordens form och dess avbildning pa
glob och karta, samt om Europa, Asien,
Afrika och Australien med Océanien.

Grundlaggande synpunkt pd geografiun-
dervisningen i realskolan och pd motsva-
rande stadier bor vara att ge en orientering
i nutidslivet pa jorden, sddant det ter sig
i véxelverkan mellan de naturliga fakto-
rerna och manniskans arbete pa olika geo-
grafiska omraden, framst i vart eget land.
Undervisningen bor darfor syfta mot att i
stora drag visa, hur naturlandskapet upp-
sttt och ombildats samt framfor allt hur
det bildar forutsattning for méanniskans
verksamhet och aterigen paverkas av den-
na. P& detta stadium bor framstillningen
sd konkret som mojligt och huvudsakligen
i beskrivande form klargéra, hur manni-
skan under olika villkor utnyttjar naturens
resurser. Med hansyn till att geografien
hamtar sitt stoff fran olika kunskapsomra-
den &r det viktigt att omsorgsfullt anknyta
undervisningen till vad eleverna inhamtat
inom skilda &mnen. Lé&raren bor vara med-
veten om geografistudiets speciella formaga
att dva i syntes, d&ven om detta endast kan
ske praktiskt och annu icke teoretiskt upp-
fattas av eleverna. Man bor sdlunda soka
att samla spridda uppgifter till naturliga
kombinationer, som ej uteslutande betingas
av lokala sammanhang. Kunskapen om en-
skildheterna, som péa realskolestadiet maste
byggas tipp med hjélp av fyllig och konkret
detaljskildring, bor darfor ytterst syfta mot
att vidga elevernas orientering i rummet
och rikta deras uppmarksamhet pa det ge-
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nomgaende och enhetliga i de geografiska
foreteelserna.

Ett visst méatt av fast minneskunskap
bor efterstravas. Redan pa ett tidigt sta-
dium bor eleverna inh&mta sdker kénne-
dom om namn och fakta av grundldggande
betydelse. Men detta karnstoff méste val-
jas med stor urskillning, och l&robdckernas
innehall far ej bli norm for vad som skall
inldras ordentligt. En detaljerad namnkun-
skap ar i regel vardel6s. De geografiska nam-
nen far ej isoleras fran kart- och miljobil-
derna. Siffror bor icke inldras som isole-
rade fakta. De far sitt kunskapsvarde forst
genom jamforelse med redan kanda forhal-
landen. Sé t. ex. kan storleken pa ytan av
ett svenskt landskap eller langden av en
svensk flod tjana som jamforelsematt vid
uppskattningen av yt- eller langdstoriekar
inom frammande omraden. Siffran for en
viss exportgren saknar vérde utan jam-
forelse med siffror for andra exportgrenar,
for samma exportgren i andra lander eller
i samma land fran ett tidigare (och helt
olikartat) skede — en jamforelse alltsd, som
belyser vad den aktuella siffran verkligen
betyder i landets naringsliv, exportgrenens
utveckling eller tillbakagang. Siffrorna har
aldrig egenvarde i geografiundervisningen
och bor behandlas med stor forsiktighet,
aven darfor att de ar sa latt foranderliga.
Till  behallningen av geografistudiet hor
de icke annat an i den man de varit medel
att na en viss uppfattning om relativa stor-
leksordningar. Att kunna eller icke kunna
»sla i sig siffror»> bor darfor icke inverka
pd elevernas vitsord. Daremot bor laro-
bdckernas tabeller liksom deras bildmate-
rial effektivt utnyttjas for jamforelser och
konkretisering.

Genom lampligt lagda aterblickar befas-
tes de inlarda kunskaperna. Sadana repeti-
tioner kan med fordel upplaggas pa an-
nat satt dn det som anvénts vid forsta
inlarandet. S& kan exempelvis, om man



forst genomgatt land for land i Europa, vid
repetitionen foljas mer allménna linjer som
hamnstader, bergsbruk eller textilindustri
i hela Europa.

Undervisningen i geografi likaval som i
andra s. k. orienteringsdmnen bér koncen-
treras pa viktigare enheter i stallet for att
asyfta en lika jamn behandling av hela stof-
fet. Sarskilt typiska eller intressanta regio-
ner eller viktiga foreteelser inom den all-
manna geografien kan darfér utvéljas for
ndgot mer ingdende studium, medan man
ger mindre betydelsefulla moment en mera
Oversiktlig behandling. Som enhet véljes
lampligen en viss sida av naturgeografien,
en viss region eller viss gren av narings-
geografien. Svarast ar i regel valet av region.
T& lagsta stadiet bor omrdde med en latt
fattbar avgrinsning, sdsom den politiska,
helst valjas; efterhand kan man 6verga till
naturliga geografiska enheter, forst t. ex.
sadana, som klart framstar for barnens iakt-
tagelse utan sérskilda forkunskaper, t., ex.
Rhcndalen, darefter allt mer komplicerade,
t. ex. nedisningens eller den nordamerikans-
ka storindustriens omraden. Den traditio-
nella dispositionen av varje omrade i lage,
granser, ytbildning, klimat osv. ar ur lo-
gisk synpunkt lamplig att fasthalla i laro-
boken men kan vid undervisningen bli en-
formig och missvisande ur geografisk syn-
punkt, da sarprageln hos de skilda omra-
dena latt undanskymmes. Battre ar ofta
att lata ndgon sarskilt utmarkande faktor
genast trada i forgrunden, en utgdngs-
punkt, som fran borjan riktar elever-
nas uppmarksamhet pd det karakteristiska.
For Schweiz t. ex. blir ytformerna av storsta
intresset, for de baltiska omradena laget
osv. FOr att konkretisera stoffet bor en-
staka karakteristiska miljoer utforligt be-
handlas och representera stérre omraden.

Dér tiden medger, kan elevernas aktivi-
tet stimuleras genom arbete pa underlags-
kartor, genom insamling av bilder eller an-
nat material och genom sérskilda uppdrag
at viss elev eller elevgrupp, t. ex. studium
av ett visst problems behandling i pressen.
Dock bor sddana arbetsmetoder icke fa
spranga den karnkurs, som skall vara ge-

mensam. Vad en eller ett par elever tillagnat
sig blir icke allas egendom, &ven om presta-
tionerna redovisas infor klassen. Hemarbe-
tet far icke heller 6kas med sddana uppgif-
ter.

Kartan ar geografiundervisningens vikti-
gaste instrument jamte laroboken. Eleverna
bor bli hemmastadda pa kartan och lara
sig bruka den pa egen hand. Detta &r vikti-
gare an att peka ut strodda foreteelser pé
kartan i skolan. Man bor aldrig férsumma
att i man av tillgang anvanda olika sorters
kartor, sdlunda specialkartor dver véxtliv,
befolkning, néringsliv etc., eller att ge ele-
verna uppgifter, som lar dem utnyttja de
specialkartor, som finnes i atlasen. Standig
hénvisning bor dock ske till éversiktskartor,
sé alt eleverna ej forlorar de stora samman-
hangen.

En aktuell och valhallen kartsamling 6ver
jordens alla olika omraden samt en jord-
glob skall finnas vid varje laroanstalt. Dar
séarskild geografisk institution férekommer,
bor en fullstandig utrustning med special-
kartor, réavaru- och produklprov samt geo-
logiska provsamlingar efterstravas. For
detta syfte liksom for att férnya bibliote-
kets bestdnd av geografisk litteratur bor
amneskonferensen i geografi arbeta.

Framstéllningen bor goras levande genom
skisser pa svarta tavlan, ett lampligt urval
av planscher — gérna ritade av eleverna —
representativa ljusbilder samt film. Vid all
dylik forevisning ar det dock av vikt, att
bildmaterialet effektivt utnyttjas. Det ar
mera fordelaktigt med fa och vél anvinda
a&n en stor méangd hastigt forbiglidande
bilder.

Friluftsdagarna i skolan skall delvis an-
slas till exkursioner. Aven lektionstimmar
kan utnyttjas — vid behov genom byte
till dubbeltimme. Obligatoriska &r geogra-
fiska exkursioner i klasserna 15, 45, 55, 14, 34
och 44 i realskolan, men de kan lampligen
anordnas aven i Ovriga klasser, dar s& ar
mojligt. Besok i museer och andra samling-
ar ar ocksa att anbefalla, i den man de sat-
tes i omedelbart samband med skolunder-
visningen. Sadana besok och exkursioner
kan stddja undervisningen saval i fysisk
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geografi som i kulturgeografi. Att de till
upplaggning och resultat maste variera efter
vad hemtrakten har att bjuda séger sig
sjalvt. Vissa allménnare foreteelser torde
pa de flesta stallen i vart land kunna
exemplifiera istidens verkan, berggrund och
losa jordarter, skillnaden mellan odlad
mark, skogsmark och impediment, bebyg-
gelsetyper osv. — Orienteringsévningar med
hjalp av kompass och karta ar ocksd for
geografistudiet av varde.

Il. Amnets olika grenar.

Den narmare planlaggningen av de olika
kursmomenten tillkommer &mneskonferen-
sen.

Den inledande kursen, som omfattar jor-
dens form, rorelse och avbildning pa kartan
samt varldsdelar och varldshav, bor utgora
en elementér instruktion och omfatta en-
dast vad som &ar nodvandigt for att giva
eleverna en forestallning om jorden som
himlakropp samt satta dem i stand att
med behéllning gora egna studier pa kartan
och att inordna skilda lander och omréaden
i deras stdrsta sammanhang.

Den kortfattade &terblicken pa Sverige
stoder sig pd vad eleverna inhamtat i folk-
skolan. Den aktualiserade bilden av Sveriges
natur och néringar tjanar som lamplig jam-
forelsegrund for det foljande kursmomentet
om véra grannlander. En aterblick dar-
efter pd de nordiska landerna kan be-
fasta uppfattningen om Norden som en en-
het, dven om de sérskilda naturdragen bor
markeras. De olika landskapsbilderna i stort
bor framtrada med likhet t. ex. mellan Sve-
riges fjallvarld, Norge och Island; Sveriges
skargdrd och Finlands; Skanes natur och
Danmarks. Men &ven berg, floder, stader
osv. kan repeteras pa en gang for hela
Norden.

Pa liknande satt kan man fortsatta att
genomga det 6vriga Europa under jamfo-
relse med redan kaénda partier. Det karak-
teristiska bor alltid betonas, bisaker utelam-
nas eller genomgas Oversiktligt. Man kan
eventuellt repetera vissa samhoriga partier,
t. ex. Sydeuropa, pa en gang liksom Norden.
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Ordningen &r enligt géllande kursplan den,
att Europa skall avslutas med Sovjetunio-
nens europeiska del, s att en naturlig éver-
gang darefter skall kunna ske till dess asia-
tiska omrade. De naturliga regionernas sam-
manhang i enlighet med en w»eurasiatisk»
uppfattning far darmed sin belysning. Det
vore dessutom oegentligt att sprdnga sam-
bandet for en och samma politiska enhet.
Aven for studiet av de frammande varlds-
delarnas geografi galler det, att »igenkén-
nandets» metod bor anvdndas, bade for att
underlatta sjalva inlarandet och for att véo-
ka forstdelse for att landskapet och darmed
maéanniskornas villkor under lika geografiska
betingelser utformas lika pa skilda omraden.
Aven kontraster bor framhallas: verknings-
full ar t. ex. jamforelsen mellan arktisk
och tropisk natur, mellan fuktig och torr.

Den allménna geografien ingar i nast sista
arskursen av realskolan. Den naturgeogra-
fiska delen behandlar oversiktligt jordens
berggrund och l6sa jordarter, klimat, vaxt-
och djurliv framst med hansyn till utbred-
ningen av nu existerande foreteelser. Den
nérmare iakttagelsen av hur férandringarna
i landskapet forsiggéar och olika faktorer pé-
verkar utvecklingen torde i huvudsak kunna
sparas till sista drskursen och da anknytas
till studiet av Nordens geografi. Istidens
betydelse féor Nordens utseende och ekono-
miska villkor utgér da det viktigaste kapit-
let som forberedelse till foljande arskurs.
Det kulturgeografiska kapitlet bor syssla
med hur manniskorna efter olika indelnings-
grunder fordelar sig éver jorden. Huvudupp-
giften bor emellertid vara att ge eleverna en
bild av det manskliga livets villkor i varl-
den som helhet betraktad och mot bakgrun-
den av de olika naturliga betingelser i skilda
regioner, som de nu bor kénna till. Produk-
tionen av livsmedel, drivkraft och industriens
ravaror blir darfor vasentliga kapitel, liksom
ocksd utbytet av produkterna pa olika va-
gar och foradlingen av rdvarorna. P& dessa
omréden &r det sarskilt av vikt, att aktuali-
tet i mojligaste man efterstravas, sa att icke
en efterslapning av forlegade kunskaper bi-
bringar eleverna missvisande forestéllningar.
Sjalvfallet ager geografiundervisningen har



ménga berdringspunkter med samhéllskun-
skapen, och samverkan bor darfor bedrivas.
Geografiundervisningen kan lika litet &t
samhallskunskapen 6verlata den ekonomis-
ka geografien, som samhéllskunskapen
kan undvika att komma in pé& delvis sam-
ma omréaden, om ocksa fran andra utgéngs-
punkter.

Icke minst géller det senast sagda om
kursen i sista arsklassen: Sverige och dess
grannlander. Har maste man bygga pa
grundstommen fran begynnelseklassens kurs
men lagga upp dmnet vasentligt annorlunda.
I denna kurs behandlas utforligare an tidi-
gare landformernas utveckling — sésom
bergskedjeveckning, forkastning, vittring
och erosion — med exempel frdan Norden
och under jamforelse med ovriga omréaden.
Harvid kan man i mojlig man ge eleverna
en uppfattning om vad som menas med en
naturregion ur geografisk synpunkt. Huvud-

moment betonas nu starkare, och detaljer
undvikes. Kunskaperna fran allmanna geo-
grafien om naturforutsattningar tilldmpas
for varje enhet. Studiet utmynnar salunda i
arbetslivet och dess resultat. Har bdr man
pa de olika skolorterna tillvarataga kanne-
domen om hemtraktens forhallanden och
garna utvidga kunskapsforradet for den eg-
na geografiska miljon utéver omfattningen
for dvriga kursdelar. P& de flesta stéllen tor-
de exkursionerna erbjuda tillfallen till s&-
dant specialstudium.

Grannléanderna behandlas ur samma syn-
punkter som vart eget land, om ocksd na-
got mera Oversiktligt. Aven p& detta sta-
dium bor jamforelser anstallas med bade
likheter och olikheter. Lampligen kan Nor-
dens fysiska geografi genomgas i ett sam-
manhang, medan kulturgeografien huvud-
sakligen bor behandlas i varje land for sig.

Matematik

. Férkunskaper.

a. Folkskolans klasser 1—i.

Rakning: De fyra rédknesatten med hela
tal jamte tillampningar. Ett urval matt och

vikter enligt decimalsystemet. Allmant
brukliga stycketalssorter och tidsmatt.
Enkla sortforvandlingar, i regel endast

mellan tva narliggande sorter. Grundlag-
gande férdighet i huvudrakning.

Geometri: Rektangel och kvadrat samt
matning och berdkning av dessa figurers
omkrets och ytor.

b. Folkskolans klasser 5—®6.

Réakning: De fyra rédknesatten med hela
tal (fullstandig kurs) och brak jamte till-
lampningar pa bl. a. procentrakning, regula
de tri och medelvarden. 1 frdga om allman-
na brak begransning till uppgifter, innehal-
lande brdk med mindre namnare. Ekvatio-
ner av enklaste slag. Langd-, yt-, rymd- och

viktmatten. Mera omfattande sortforvand-
lingar. Storre fardighet i huvudrékning.
Geometri: Vinklar samt trianglar, paral-
lellogrammer och andra ratliniga figurer;
enkla konstruktioner med passare och lin-
jal; berdkning av trianglars och parallello-

grammers ytor och motsvarande rata pela-
res rymd.

Il. Allmanna synpunkter.

1. Med utgéangspunkt i de i folkskolan in-
hamtade kunskaperna gores larjungarna
successivt bekanta med nya omrdden av
matematiken. For att undervisningen dar-
vid skall kunna nd sitt dubbla mal att
verka forstandsutvecklande och tjana prak-
tiska syften, maste larjungarna ledas till att
klart jorstd de for varje omrade erforder-
liga tanke- och rékneoperationerna samt
forvarva behovlig fardighet att sjalvstan-
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digt behandla till omradet hérande upp-
gifter.

Klarhet och reda maste efterstravas vid
behandlingen av alla matematiska omré-
den. Vid varje undervisningstillfalle bor
darfor sdval metoder som forklaringar vara
omsorgsfullt genomténkta och noga avpas-
sade efter larjungarnas allménna utveck-
lingsstandpunkt. Endast harigenom skapas
mojlighet till framgang sdval for klassen i
dess helhet som for de enskilda larjungarna.

Kravet pd klarhet bor emellertid sjélv-
fallet icke drivas darhan, att lararen anser
sig nddvandigtvis bora ytterligare utreda
eller bevisa s&dant, som larjungarna redan
forstatt. Foljden darav kan latt bli motsat-
sen, alltsd oklarhet. Man riskerar dessutom,
att larjungarna blir uttrdkade och oupp-
mérksamma.

2. Inom de olika omradena bor kursen
begrénsas till det vésentliga, for att &ven
larjungar, som saknar mera utpréglade an-
lag for matematik, skall pa ett fullt till-
fredsstallande satt kunna tillgodogéra sig
undervisningen samt for att larjungarna
skall skyddas mot @veranstrangning. Am-
neskonferensen har hér en betydelsefull
uppgift. Endast sadant, som ar av betydel-
se for det inre sammanhanget eller har
praktiskt vérde, bor inlaras och beféstas
genom repetitioner. Detta hindrar givetvis
icke, att dven en del svarare uppgifter be-
handlas pa lektionerna, varvid man dock
icke bor uppratthalla kravet pa att alla lar-
jungar skall lara sig att fullstindigt be-
héarska dessa uppgifter. Storre delen av en
lektion &gnas ju i regel at de medelmattiga
och de svaga larjungarna, och man kan da
pd angivet satt tillgodose dven de dukti-
gare. D& sd anses lampligt, kan bega-
vade och intresserade larjungar fa anvis-
ning pa uppgifter, som lampar sig for arbete
pa egen hand sdval under lektionstiden som
frivilligt i hemmet.

3. De anvanda larobockerna far icke vara
bindande utan endast végledande for lara-
rens undervisning. Innehdllet bor darfor
omsorgsfullt granskas och eventuellt sovras
av saval amneskonferensen som den enskil-
de lararen, s& att énskemalet om kursens
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begransning kan forverkligas. 1 stallet for
larobok kan man inom vissa omraden av
larokursen anvanda en exempelsamling, vil-
ken avenledes bor undergéd sadan gransk-
ning, som nyss namnts. (Jamfor dven vad
som under punkterna 12 och 15 siges om
larobdcker.)

4. Savidl i de av larjungarna anvinda
larobdckerna som vid undervisningen i 6v-
rigt skall endast de i lag faststéllda forkor-
tade beteckningssatten for de olika enheter-
na anvandas. Se Lag om matt och vikt den
11 maj 1934, Svensk forfattningssamling
1934: 162. Se ocksd skoldverstyrelsens
cirkuldr den 31 oktober 1945 med vissa
anvisningar for den grundldggande mate-
matikundervisningen, av vilket cirkular
varje matematiklarare skall ha erhallit
ett exemplar. Eventuellt behovliga ytter-
ligare exemplar kan av rektorerna rek-
vireras fran skoldverstyrelsen.

5. Avgransningen mellan de olika klasser-
nas kurser kan ej alltid anges exakt. Sar-
skilt galler detta fordelningen mellan klas-
serna 35 och 45 respektive 24 och 34. Det &r
dock angelaget, att s& stor likformighet
som mojligt efterstravas, bl. a. med han-
syn till larjungar, som maste byta skola.
Vid varje laroanstalt skall kurserna nar-
mare fixeras av admneskonferensen. Gréns-
dragningen mellan p& varandra féljande
arskurser skall vara densamma for alla pa-
rallellavdelningar inom en klass, emedan om-
gruppering av larjungarna kan bli nédvan-
dig, t. ex. om antalet parallellavdelningar
minskas ett foljande ér.

D4 det med hénsyn till larjungarnas kun-
skapsniva eller den enskilde lararens énskan
rorande larogdngen kan anses lampligt, ma
amneskonferensen kunna foretaga mindre
jamkningar av den faststallda kursfordel-
ningen mellan &rsklasserna. Aven i sadant
fall bor dock nyss namnda Gnskemél om
likformighet i gorligaste man beaktas.

6. Inom en arskurs bor den enskilde lara-
ren ha storsta frihet att bestdmma ord-
ningsfoljden mellan larokursens olika mo-
ment, vilka bor félja efter varandra i s
langsam takt, som tid och kursomfang
medger. En noggrann foérhandsplanering



maste ske. Darvid maste kravet pd om-
vaxling beaktas och den tid effektivt ut-
nyttjas, som sammanlagt star amnet till
buds som klassundervisning, individuellt
arbete i skolan och hemarbete.

7. Huvudrakning bor 6vas pd alla stadier
och anvéndas Overallt, dar det med fordel
kan ske. Framfor allt i de lagre klasserna
bor sddan ovning ofta forekomma men
blott korta stunder varje géng, helst i bor-
jan av lektionen. Sarskilt nar det ar fraga
om att for larjungarna klargora ett nytt
rakneomrade, ar huvudrakning med enkla
tal ett viktigt hjalpmedel. (Se ocksd ovan
namnda cirkuldr den 31 oktober 1945.)

8. Sedan huvudrékning med enkla tal for-
berett ett nytt omrade, évergar man till
uppgifter med tal, som kraver skriftlig be-
handling. Det ar da i regel fordelaktigt att
ha avdelningen pd en front, sa att alla lar-
jungar sysslar med samma uppgift samti-
digt. Det bor mindre komma an pa att ge-
nomga manga uppgifter, blott man gor ett
sa allsidigt urval som mgjligt. Storre av-
seende maste fastas vid det satt, varpa
genomgéngen sker. Lararen bor samtalsvis
klargéra meningen med den forelagda upp-
giften och leda larjungarna att sjalva fore-
sld nagot satt att losa den. D& lararen —
antingen sjalv eller med en larjunge vid
tavlan — genomgar ett nytt slags uppgif-
ter, ar det av stor betydelse, att de andra
larjungarna, i den utstrackning det ar moj-
ligt, aktivt deltager. Att da lata dem sam-
tidigt rakna i sina bocker torde vara mind-
re dndamélsenligt. Aven senare vid de till-
fallen, d& man pd tavlan raknar uppgifter,
som l&rjungarna samtidigt rdknar i sina
bocker, ar det av vikt, att larjungarna ak-
tivt deltager i behandlingen pa tavlan eller
sjalvstandigt behandlar uppgiften i sina
bocker och i varje fall icke blott skriver av,
vad som skrives pa tavlan. Detta kan man
ofta uppnad genom att man i forra fallet
later den som skriver pa tavlan blott upp-
skriva, vad tillfrigade kamrater sager, och i
senare fallet genom att han far rakna i sa-
dant tempo, att flertalet ar ndgot fore vid
behandlingen i sina bocker. Harvid kan det
stimulera larjungar med sarskilda anlag for

amnet, om lararen pé& tavlan antecknar,
vilka uppgifter som i man av tid skall be-
handlas, och later dessa larjungar rikna i
forvag, medan man vid tavlan haller en
takt, som passar de mindre foérsigkomna.

Sedan man behandlat ett behovligt an-
tal uppgifter pd det nya omradet, far lar-
jungarna pd egen hand préva sina krafter
pa liknande uppgifter.

9. Stor omsorg maste agnas at en lamp-
lig avvagning mellan den tid, d& larjungar-
na arbetar i takt med varandra, bl. a. vid
rakning pa tavlan, och den tid, dd de ar-
betar mera individuellt. Under de flesta lek-
tioner bor larjungarna fa tillfalle till rent
individuell verksamhet. De matematiska
undervisningstimmarna skall genom sa-
dant individuellt arbete bli verkliga arbets-
timmar, som &r agnade att 6ka larjungar-
nas intresse for dmnet. Det forutsattes na-
turligtvis hérvid, att lararen omsorgsfullt
foljer larjungarnas arbete, att larjungarna
blivit vana vid att sjadlvmant vénda sig till
lararen, da ndgot tar emot, och att denne
icke fortréttas att ging pd gang besvara
samma frdga eller ge samma anvisning.
Finner lararen harvid, att det ar lampligt
att gora ett pdpekande, som giller hela
klassen, bor han begédra, att alla avbryter
vad de sysslar med, och noga hor pa. Det
ar icke ovanligt, att en mindre erfaren l&-
rare, som t.ex. i en larjunges raknebok fin-
ner ett fel, som kréver en allmdn kommen-
tar, visserligen hojer rosten ndgot men ej
reagerar mot att en del larjungar fortsatter
att rékna i sina bdcker, samtidigt som de
forsoker lyssna.

Den individuella verksamheten, »tyst dv-
ning», bor vara sa val forberedd, att det
overvagande flertalet av larjungarna gar i
land med de forelagda uppgifterna. P4 sa
satt far lararen majlighet att individuellt
handleda svagare larjungar dvensom sada-
na, som aterkommit efter langre eller kor-
tare franvaro.

Aven vid geometriundervisningen bor
larjungarna fa disponera nagon del av lek-
tionen till att under lararens uppsikt pa
egen hand inldra det genomgangna och in-
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Ova detsamma genom lésning av enkla pro-
blem.

Sarskilt d& klassen icke &r alltfér stor,
bor en pa detta vis tillrattalagd undervis-
ning kunna medféra en vasentlig inskrank-
ning av larjungarnas hemarbete.

10. Vid varje lektion bor savitt mojligt
lamplig anknytning sokas till det forut ge-
nomgangna, varjamte omfattningen av det
nya bor anpassas efter klassens forméaga
och kunskapsniva.

De moment i en lektion, som ovan om-
namnts — huvudrakning, genomgang pa
tavlan utan att larjungarna skriver i sina
bocker, rakning pa tavlan av uppgifter,
som larjungarna samtidigt behandlar i sina
bocker, tyst 6vning — bor férekomma vid
flertalet lektioner (sarskilt dubbellektioner)
pa lagstadiet och lampligen i nyss namnd
ordning. Déarigenom vinnes, att lektionen
far den omvéxling, som ar av storsta be-
tydelse for larjungarna, sarskilt pa lagsta-
diet. Dock bor lararen naturligtvis icke
kénna sig tvungen att medtaga vart och ett
av de angivna momenten vid varje lektion.

11. Vid indvning av en ny raknemetod
eller regel bor larjungarna fa behandla sa
manga likartade uppgifter (i skolan och
som hemarbete), att de forvarvar erforder-
lig sakerhet i sdval mekanisk raknefardig-
het som formaga att losa enkla tillamp-
ningsuppgifter. 1 motsatt fall kan latt
svarigheter uppsta vid studiet av nya om-
rdden. Innan nya moment infores, bor dar-
for denna sdkerhet vara uppnadd, och den
bor sedan underhdllas och ytterligare be-
fastas genom ett andamalsenligt tillvarata-
gande av repetitionstillfallen i samband
med behandlingen av nya delar av laro-
kursen.

12. Ibland kan det vara mindre lampligt
att strangt folja larobokens ordning. Det ar
t.ex. ofta fordelaktigt att genom huvud-
rékning forbereda ett nytt parti, redan in-
nan det foregdende helt avslutats. Vissa
avdelningar av braklaran exempelvis inle-
des av huvudrakningspartier, som tager flera
timmar i ansprak och darfor skulle bli trot-
tande genom sin enformighet, om de toges
i ett sammanhang. Lampligt &r att ut-
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stracka dylikt forberedelsearbete 6ver en
langre tid. Till omvaxling kan man da an-
tingen gemensamt behandla uppgifter ur
redan genomgéngna delar av kursen, vilka
avsiktligt reserverats for detta andamal,
eller ocksad repetera aldre viktiga partier
genom att larjungarna individuellt far be-
handla uppgifter frdn dessa omraden, t. ex.
ur en exempelsamling, som skolan tillhan-
dahéller. P& motsvarande satt bér man, nar
man sysslar med langre partier med endast
»skriftlig»  rékning, genom huvudrakning
endera repetera grundldggande partier av
det forut genomgéngna eller, som ovan
sagts, forbereda ndgot nytt omréade.

13. Stor omsorg bor dgnas valet av
vppgifter, s& att svarighetsgraden val av-
vages med hénsyn till larjungarnas allman-
na forutsattningar. Svérighetsgraden bor,
aven da det galler ett och samma omrade,
undergd en ladngsam stegring, sa att lar-
jungarnas intresse halles vid makt. Alltfor
stora sprdng i detta avseende och &ver-
huvudtaget alltfér svara uppgifter bor
undvikas, enar saddana kan foranleda ett
misslyckande aven for icke obegdvade lar-
jungar och darfor icke ar agnade att be-
fordra undervisningens syfte. Ett misslyc-
kande i matematik blir ndmligen i allméan-
het mera patagligt an i de flesta andra
amnen och kan darfor, sarskilt pa ett ti-
digare stadium, alstra modldshet och brist
pa sjalvfortroende, olust och raddhéga, vil-
ket i sin tur kan i fortsattningen hdmma
prestationsformagan.  Undervisningen  bor
darfor laggas s, att om mojligt ingen
larjunge tycker sig sta infor oGverkomliga
svarigheter. Med hansyn till att matematik
for manga larjungar &ar ett svart dmne,
maste undervisningen dari handhavas med
tdlamod och beharskning, om icke larjung-
arnas intresse for amnet skall slappna och
undervisningens resultat aventyras.

Inom alla delar av matematikkursen
bor konstlade och alltfér invecklade upp-
gifter undvikas. For vinnande av &énskvard
klarhet och sakerhet &r dylika uppgifter
obehdvliga, vartill kommer, att de fran un-
dervisningen tar bort tid, som kan anvén-



das pa battre satt. Sarskilt inom de lagre
klasserna bor rédknedvningarna i regel om-
fatta uppgifter med enkla siffertal, som
icke fororsakar Idnga och tidsddande rakne-
operationer. 1 mdjligaste man bor upp-
gifterna valjas s&, att innehéllet vacker
larjungarnas intresse.

14. En o&verdriven gruppering av till-
lampningsuppgifterna  sdsom  rorelsepro-
blem, biandningsproblem osv., for vilkas
behandling sarskilda metoder indvas, bor
undvikas. De rakneuppgifter, som moter
ute i livet, torde i allménhet ¢j tillhéra
nagon sddan indvad grupp, varfor pa detta
vis tranade larjungar kan std handfallna
infor en i och for sig enkel uppgift, blott
darfor att den framtrader i en for dem
ovanlig form. Huvudvikten bor i stallet
laggas vid att larjungarna vanjer sig vid att
noggrant studera uppgiftens text och goéra
klart for sig, vad som efterfragas och vad
man har att utgd fran sdsom bekant.

15. De hemuppgifter, som forelagges
larjungarna, bodr avse i skolan genom-
gdngna omraden samt vara till sin omfatt-
ning noggrant avvagda och sa pass enkla,
att larjungarna kan forutsattas ga i land
med dem utan hjalp. V&l valda hemupp-
gifter ar &ven d&gnade att befordra l&r-
jungarnas sjalvverksamhet och utgdr en
traning av deras forméaga att rakna snabbt
och sékert.

Stor uppmarksamhet bor darfor agnas at
valet av hemuppgifter. Alltfor svara upp-
gifter ar for flertalet larjungar till alls
ingen nytta. Misslyckande medfor olust,
den tid som &tgatt ar ofta bortkastad, och
ytterligare tidsforlust uppstar, om man vid
forhoret av uppgifterna har mycket att
réatta till och férklara. A andra sidan leder
ett lampligt val av hemuppgifter till att
icke blott raknefardigheten utan aven in-
tresset tilltager.

Det finns delar av kursen, dar man avan-
cerar sd raskt, att det &r meningslost att
efter en timmes rakning i skolan ge hemtal
ur fortsattningen i laroboken. Man bor i
sddant fall ha uppgifter fran tidigare

kapitel sparade, vilka nu lampligen ges
som hemuppgifter.

Larobockerna innehdller ofta for fa upp-
gifter, om de skall racka till bade for ar-
betet i skolan och for hemlaxor. Man kan
komplettera laroboken genom att i skolan
dven anvanda en annan exempelsamling,
som skolan tillhandahaller och som utdelas
under lektionerna. Man kan ocksé anvinda
stencilerade uppgifter eller uppgifter, som
uppskrives pa tavlan. P& s3 satt kan man
reservera lampliga uppgifter ur laroboken,
ofta de lattare, for hemarbete.

Ger man enkla hemuppgifter, kan kon-
trollen inskrankas. Blir en tidsédande ge-
nomgang nodvandig, ar detta i regel ett
tecken pa att man gett mindre lampliga
uppgifter.

IG. Larjungarna bor icke tillitas att
tanklost lara sig utantill satser och regler.
Risk héarfor foreligger framfor allt vid geo-
metriska bevis, varfor larjungarna vid de-
monstration pé tavlan av en geometrisk
sats bor tillndllas att anvanda egna ord
och andra beteckningar an larobokens.

17. Larjungarna bér — i den omfattning
deras utveckling och kunskapsfoérvarv med-
giver — vénjas vid att genom ett enkelt
Overslag eller medelst en ritning soka gora
sig en forestallning om det sokta resultatet,
da en sddan atgard Gverhuvudtaget ar moj-
lig, avensom att prova riktigheten eller at-
minstone rimligheten av ett erhallet resul-
tat. Vidare bor de lara sig bedéma nog-
grannheten hos ett resultat, for den han-
delse avkortning eller approximation fore-
kommit under berdakningen, samt att ange
resultatet med den grad av noggrannhet,
som uppgiftens natur i varje sarskilt fall
kan krdva. Laborationsdvningarna kan
erbjuda rikliga tillfallen att praktiskt till-
lampa och ytterligare utveckla en férmaga
av detta slag. Man far ej Gverskatta lar-
jungarnas formaga att pa egen hand av-
gora approximationsgraden. Man maste
darfor avancera langsamt och forst i hogsta
klassen begara, att larjungarna sjalva na-
gorlunda skall kunna avpassa noggrannhe-
ten efter uppgiftens natur.
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18. Skolan boér dven anse som sin upp-
gift att lara larjungarna iakttaga rékne-
snygghet (avseende sdval handstil som
uppstéllning), vilket for de flesta kan ha
stor praktisk betydelse. Denna synpunkt
bor beaktas, ej blott nar det galler prov-
rakningar och skrivningar, utan &dven nar
det galler hemuppgifter och 6vningsrakning
under lektionerna.

19. Geometriundervisningen forberedes i
klasserna 25 och 14. Denna forberedande
geometriundervisning har till andamal att
gbra larjungarna fértrogna med anvénd-
ningen av den graderade linjalen, passaren
och gradskivan och darmed ge dem kun-
skap om de viktigaste geometriska begrep-
pen (punkt, rat linje och plan, vinklar, tri-
anglar, fyrhorningar, parallellogrammer,
cirklar etc.). Den geometriska kunskap,
som larjungarna darigenom vinner, skall un-
der de féljande &rskurserna systematiseras
och utvidgas. Nagon systematisk kunskap
bor icke efterstravas i den forberedande
geometriundervisningen.

Denna undervisning bedrives dels under
laborationerna, dels under de vanliga lek-
tionerna. Under laborationerna bedrives
systematiska Ovningar i att uppméta och
berdkna langder, ytor och volymer, var-
igenom larjungarna blir foértrogna med
mattenheterna men ocksd med en del geo-
metriska bildningar, dven rymdgeometriska
(parallellepipeden och cylindern).

Det mesta av den forberedande geometri-
undervisningen forlagges till de vanliga
lektionerna. Den skal! ha empirisk karak-
tar. Deduktiv bevisforing uppskjutes helt
till foljande klasser, stranga definitioner
likasd. (Se vidare de speciella anvisningar-
na for geometrien i klasserna 25 och 14.)

20. Den systematiska geometriundervis-
ningen borjar i klasserna 35 och 24. Om den
forberedande geometriundervisningen har
upplagts pa lampligt satt, har larjungarna
blivit fortrogna med de grundlaggande geo-
metriska begreppen och nagra av de enk-
laste satserna om dem. Darigenom kan man
frdn borjan undvika geometriundervisning-
ens storsta fara: att geometrien framstar
som ndgot abstrakt och svarbegripligt. De
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strdnga definitionerna och satsernas exakta
formulering underlattas av att larjungarna
redan tidigare empiriskt lart kdnna de geo-
metriska bildningarna.

Den empiriska metoden bor icke dverges,
da den systematiska geometriundervisning-
en satter in, utan bor, sarskilt i borjan, fort-
farande utgdra ett viktigt hjalpmedel. (Se
nedan om preparationen.)

Den systematiska geometriundervisning-
en skall icke blott bibringa larjungarna ett
visst kunskapsmatt. Den har ocksa till an-
damal att ge dem en efter deras alderssta-
dium avpassad uppfattning om geometri-
ens logiska uppbyggnad. Den geometriska
bevisforingen skall ocksd bidraga till lar-
jungarnas fostran till tankereda och intel-
lektuell arlighet och utveckla deras forma-
ga att klart och Kkoncist uttrycka sina
tankar.

21. Geometrikursens begransning maste
noga beaktas. Ett mindre antal av de vik-
tigaste satserna bor utgora kursens karna.
Dessa satser bor inhdmtas val av samtliga
larjungar, sd att de kan tillampa dem
pad enkla ovningsuppgifter. Sddana satser,
som icke &ar nodvandiga for ett fortsatt
geometristudium, kan uteldmnas. Satser,
som icke kan forbigds men dock icke kan
anses hora till de viktigaste, kan genomgas
kursivt eller behandlas som 6vningsuppgif-
ter. Genom dmneskonferensens forsorg bor
en detaljerad uppdelning av larobokens sat-
ser enligt ovanstdende principer goras.

22. Preparationen av en geometrildxa bor
agnas stor omsorg. Utan grundlig prepara-
tion bor i regel ingen sats ges som laxa.
Det ar i allmanhet mindre dndamalsenligt
att lata preparationen bestd i att pd tav-
lan g& igenom en sats enligt larobokens
framstallning. L&mpligare torde vara att
upprita tillhérande figur (eller pd annat
séatt &skadliggéra densamma), helst avvi-
kande fran larobokens, och diskutera den-
samma. Léarjungarna bor darvid aktivt
medverka. Sérskilt i borjan av den syste-
matiska geometriundervisningen bér man,
i anslutning till metoderna vid den forbe-
redande geometriundervisningen, gora mét-
ningar av l&ngder och vinklar. Sedan man



pa empirisk vag letts fram till den avsedda
satsen, soker man ett deduktivt bevis. D&
man funnit detta, genomféres detsamma till
sist formellt fullstindigt. Hela tiden bor
larjungarna aktivt deltaga.

Det ar icke nddvandigt, att beviset for
en sats, som hor till kursens kérna, ges i
laxa. Detta galler sarskilt mera komplice-
rade bevis.

23. Vid geometriundervisningen ar det
sarskilt viktigt att icke ga for hastigt fram
i kursen. Framfor allt i borjan bér man ta
god tid pd sig. Det 4 av mycket stor be-
tydelse att f& med samtliga larjungar redan
frdn borjan. Alan bor darfor icke lamna en
sats, forrdn man Overtygat sig om att alla
larjungarna beharskar den, vilket de icke
gor, forran de har en éaskéadlig och konkret
uppfattning av satsens innehall och kan
tillampa den pé& enkla fall. Sarskild upp-
méarksamhet bor dgnas larjungar, som varit
frAnvarande nagon lektion. Ln kvarstaen-
de oklarhet pd nagon punkt kan visa sig
Odesdiger i fortsdttningen. Vad ovan sagts
(Allménna synpunkter 13) om modldshet
och brist pd sjalvfortroende vid felaktigt
bedriven undervisning, géller kanske geo-
metrien i hdgre grad &n andra delar av ma-
tematikkursen. A andra sidan medfér en
riktigt bedriven undervisning ett intresse
och en sjalvverksamhet fran larjungarnas
sida, som verkar i hég grad stimulerande
pa savil larjungarna som lararen.

21. For att oka intresset for och utbytet
av undervisningen bor man redan pa ett
tidigt stadium lata larjungarna fa prova
sina krafter pd lésning av mycket latta
geometriska Ovningsuppgifter. De geomet-
riska satserna blir genom dylika &vningar
lattare begripliga och far en konkret skad-
lig innebord, utan vilken geometristudiet
over huvud taget latt kan te sig meningslost
for dem. | en klassavdelning torde dess-
utom ofta finnas ett antal larjungar med
sarskild laggning for uppgifter av detta
slag. Sadana uppgifter ar darfor agnade
att vacka dessa larjungars hadg for sjalv-
verksamhet. Ldsning av geometriska Ov-
ningsuppgifter kan ske antingen gemen-
samt vid klassundervisning, sasom indivi-

duellt arbete under en del av lektionen el-
ler som frivilliga hemuppgifter, det sist-
nadmnda framst for sérskilt intresserade och
duktiga larjungar. Daremot bor de icke
ges som obligatoriska hemuppgifter.

25. Samtidigt med den av lararen i ma-
tematik meddelade geometriundervisningen
bor teckningsldraren leda sddana praktiska
tillampningsdvningar, som i sjalva utforan-
det fordrar noggrannhet och precision.
Dessa oOvningar, vilka tillika framjar lar-
jungarnas utbildning i teckning, férlagges
till linearritningen och bestdmmes till sin
omfattning pd gemensam &mneskonferens
mellan lararna i matematik och teckning.
Hérvid bor dven Overenskommelse tréffas
om den konstruktionsmetod, som i varje
sérskilt fall skall anvandas, s& att icke la-
raren i teckning anvéander en metod, lara-
ren i matematik en annan. Hithdrande 6v-
ningar bor darfor forst genomgas av lara-
ren i matematik och darefter inpassas i
teckningsundervisningen. Detta forutsétter
ett fortldpande samarbete mellan klassens
larare i matematik och i teckning. | vissa
fall kan det mahanda visa sig svart att
samordna undervisningen pa basta satt.
Négon tid forflyter kanske mellan de béada
tillfallen, da matematiklararen genomgatt
en viss geometrisk uppgift och tecknings-
lararen far tillfalle behandla den. I sadana
fall bor teckningslararen vid varje tillfalle
repetitionsvis och med ritning pa tavlan
erinra larjungarna om uppgiftens innehall,
varigenom satsen i frga battre kvarhalles
i minnet.

I1l. Amnets olika grenar.

Aritmetik och algebra.
Klass Is.

1. Repetition. Under hostterminens fors-
ta veckor bor larjungarnas forkunskaper
repeteras och férdjupas inom de tidigare
genomgangna rakneomradena, varvid sam-
tidigt vinnes, dels att ifrdgavarande kun-
skaper battre befastes, dels att de fran
olika grundskolor nyintagna blir samarbeta-
de, innan nagra for alla larjungar nya rak-
neomraden genomgéds. Om sd ar behovligt,
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korrigeras och utvidgas terminologien. Det
ar ofta formanligt med ett for alla larjung-
arna gemensamt satt att stalla upp fore-
kommande rakneoperationer. Forsiktighet
bor dock iakttagas, om det géller att &ndra
grundligt inlarda uppstéllningar av de fyra
raknesatten med hela tal. Det kan ej anses
nodvandigt, att hela avdelningen anvén-
der samma uppstallning av dessa.

2. Kursens allmanna omfattning. Det
grundlaggande om allmanna bradk samt en
fullstandig kurs i decimalbrék jamte till-
lampningar utgor kursens huvudinnehall.
Tillampningarna bor huvudsakligen syfta
till att utveckla och komplettera larjung-
arnas forkunskaper om mynt samt langd-,
yt-, rymd- och viktmatt. 1 samband hér-
med utfores under amnets timmar saval i
larorummet som ute pa faltet (skolgarden)
i lamplig omfattning praktiska 6vningar,
vilka avser att for larjungarna ndrmare
klargora de olika mattens innebord.

3. Braklaran. De fyra raknesatten ined
decimalbrék genomgas fullstandigt. Aven
lattare exempel med anvandning av flera
raknesatt i samma uppgift ges, varvid lar-
jungarna samtidigt bor lara sig begreppen
term och faktor. Det torde vara lampligt
att forlagga den utférligare behandlingen
av den till klassen horande kursen i all-
manna brak (forkortning, forlangning, lik-
namnighet) till senare delen av vartermi-
nen och goéra den grundlig. En kort genom-
gang av allminna braks uppkomst och be-
teckning, forkortning och férlangning samt
omvandling mellan oegentliga bradk och
blandade tal med mycket enkla exempel &ar
dock &dndamalsenlig fore laran om deci-
malbrak.

4. Sortrakning. Rakning med dekadiska
sorter bor indvas mycket grundligt och for-
laggas till olika delar av aret med repeti-
tioner,

5. Huvudrékning bor flitigt évas (jfr All-
manna synpunkter 7). | samband med in-
ledningen till braklaran férekommer lamp-
ligen som huvudrékningsdvningar dven

4 X
exempel av typen » g + 35» och »2%- 12»
samt »Forvandla 3/4 minut till sekunder».
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Man bor pdpeka, att man vid huvudrak-
ning ofta raknar pa annat satt, 4n da man
utfor berakningen skriftligen, sdsom vid
multiplikation med 15 (forst multipliceras
med 10, darefter dkas med halften), med
18 eller 19 (d& man utgér fran multiplika-
tion med 20) eller med 25 (25-6resrakning)
etc.

6. Ett par speciella svarigheter ma fram-
héllas. Tamligen snart bér man vilja be-
namnda tal med multiplikation, dar pro-
dukten blir mindre &n multiplikanden, och
med division, dar kvoten blir mindre an 1.
Ex. »Vad kostar 0,75 kg socker efter ett
pris av 72 ore per kg?» och »En bil forbru-
kar pa 25 mil 20 1 bensin. Hur stor ar at-
gdngen per mil?» | det senare fallet kan
Iésningen underléttas genom att man utgar
fran den sort, som skall anges i svaret. Om
man vet, att svaret skall anges i I/mil (skri-
vet pd detta satt med brakstreck), far man
en viss ledning.

Vidare bor larjungarna redan pa detta
stadium vénjas vid att kritiskt granska
sina resultat for att se, om svaret &r rim-
ligt. Det kan icke skada att da och da fore-
sla ett fingerat svar till en uppgift, som
skall behandlas, och lata larjungarna ange,
om svaret kan vara riktigt eller maste vara
felaktigt. Man kan ocksd lata larjungarna
pa forhand gora en uppskattning av svaret.
Detta kan l&dggas som ett slags tavlan, som
sedan avgores genom utrékningarna.

Sarskilt svara ar uppgifter, dar divi-
dend, divisor och kvot alla ar mindre &n
1, t.ex. »Hur manga kg socker far man
for 0G4 kr, om ett kg kostar 0,80 kr?» Man
kan da vénja larjungarna att, dar s& ar
mojligt, erséatta de givna sorterna med
andra, s& att &tminstone vissa siffertal blir
heltal (i det har valda exemplet kan man
overgad fran kronor till ore). Sarskilt nar
larjungarna blir aldre, kan de ofta undvika
felaktigheter med avseende pa raknesatt och
behandlingsmetod, om de andrar komplice-
rade sifferuppgifter i texten till s& enkla
tal, att de utan svarighet forstar, hur upp-
giften skall lésas. Hjalpsiffrorna utbytes
darefter mot de givna. Svarigheten ligger



dd i allmanhet i att fa larjungarna att
sjalva komma pa idén att byta ut siffrorna.
Metoden kan praktiseras redan pa detta
stadium, dar s& ar lampligt. Uppgifter av
detta slag bor dock givetvis icke forekom-
ma i sddan utstrackning, att de blir en be-
lastning. De bor vidare begransas till om-
rdden, som ligger larjungarna néara, t. ex.
uppgifter rérande inkop. De forefintliga sva-
righeterna dvervinnes med &ren.

7. Teckning av rakneoperationer. Lar-
jungarna maste tillhdllas att icke slarva
med likhetstecknet. Detta géller i synner-
het sifferuppgifter med flera raknesatt, dar
larjungarna garna satter likhetstecken mel-
lan en delrakning och hela talet. For sddana
uppgifter bér man ocksd krava en nagor-
lunda 6versiktlig uppstillning, sd att ut-
rakningarna kan dverblickas.

Likasd maste larjungarna vanjas vid att
teckna rakneoperationer pd riktigt satt.
Det forekommer ej séllan, att de tecknar
t.ex. 15—17, d& de menar 17—15, eller
3: 15, d& de menar 15: 3.

Daremot b6ér man icke begara, att lar-
jungarna skall kunna gora en fullstandig
uppstéllning (»teckning») fore utrékningen
av uppgifter, som leder till mer &n en ut-
rakning. Larjungarna tecknar ofta sddana
uppgifter felaktigt (i den ordning de tanker
ut rakningarna) men réknar dem riktigt.
Det &r béttre att lara dem att skriva en
kort text.

Ex. »En pojke kopte 3 kg socker a 0,72
kr/kg, 0,8 kg ost a 350 kr/kg och agg for
1,95 kr. Han betalade med en tia. Hur
mycket fick han tillbaka?» Man bor icke
krava, att svaret tecknas

10— (340,72 + 0,8+ 3p0 + 195).

| stéllet bor man gora t. ex. foljande upp-
stéllning

SOCKEr e 30,72 =210 kr
(@1 SR 0,8+350 =280 kr
AGY o 1,95 kr

Summa 6,91 kr

Tillbaka 10 —6,91 = 3,09 kr.

Den tanketrdning, som man avser att
erhalla genom att teckna svaret fullstan-
digt, torde nog i de flesta fall bli illuso-
risk.

Klass Zs.

1. Ren sifferrdkning. For att vinna tid
bor man nedlagga stor omsorg pa valet av
lampliga siffertal. Tids6dande rakningar
med onddigt stora och olampligt valda sif-
fertal bor undvikas, emedan den tréning,
som darvid erhélles, ej svarar mot den tid,
som atgdr. Detta bor beaktas ej minst vid
val av uppgifter med sammansatta rak-
ningar, dar man bor se till, att de icke leder
till otympliga svar pa delrdkningarna. In-
vecklade uppgifter, av vilka blott ett fatal
kan medhinnas per lektion, ger ofta daligt
utbyte.

Vid forvandling av allmant brak till de-
cimalbrak, liksom aven i friga om andra
uppgifter, bor larjungen, dar s& ar lamp-
ligt, ange resultatet med pé& forhand upp-
given grad av noggrannhet.

Begreppet forhallande mellan tva tal kan
inféras redan i denna klass. | samband
med laborationsévningarna, t. ex. vid be-
stamning av n, kan man fa anledning tala
om forhallandet mellan storheter sasom
kvoten mellan deras matetal.

2. Sorlrakning. Dekadiska sorter ovas
liksom foregaende lasér. Rakne6vningar
med icke-dekadiska sorter bor behandla
tids- och vinkelenheter samt tjog och dus-
sin. Enkla siffervarden bor valjas. For-
vandlingar av typen »Gor 6 min 40 sek till
tim» kan utgd i denna klass.

3. Huvudrakning 6vas som i foregéende
klass.

4. Angdende teckning av uppgijter galler
detsamma som i féregdende klass.

Uppgifter sddana som »Sedan 3/8 av en
summa utdelats, &terstod 35 kr. S6k sum-
man.» loses enklare med regula de tri eller
(nasta l4asar) med ekvation.

5. Regula de. tri. Komplicerade uppgifter
undvikes. Schablonmassig uppstéllning och
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mekaniska utrdkningsmetoder for uppgif-
ter av detta slag bor icke inlaras. Daremot
ar givetvis nagon form av uppstallning av
dylika uppgifter nodvandig. En sidan bor
lampligen utgdra ett sammandrag av det
forda resonemanget. Ex. »Om 35 m tyg
kostar 33, kr, hur mycket kostar 25 m?»
Man kan t. ex. skriva:

3,5 m tyg kostar 33,60 kr
33,60

2,5 + 33,60
25 » » »

Ex. »Med hastigheten 60 km/tim gar ett
tdg mellan tva stationer pa 3 tim 20 min.
Hur lang tid &tgdr, om hastigheten Okas
till 80 km/tim?» Man kan hér t. ex. skriva:

Om hastigheten ar

60 km/tim, atgar 3* tim

1 » » 60¢3* »
60-3*

80 » » i
80

Man bor fran borjan blanda uppgifter av
de bada exemplifierade slagen. Det kan, sar-
skilt i borjan, ofta vara en hjalp for lar-
jungarna att rakna ut svaret pd mellan-
fragan.

En mekaniskt inlard utrdkningsmetod
slar ofta slint, sarskilt nar uppgifterna ar
nagot svarare.

6. Procentrékning. De uppgifter, som be-
handlas utan anvéndning av ekvationsbe-
greppet, bor endast innehdlla enkla siffer-
uppgifter. Utom uppgifter rérande rénta,
vinst och forlust vid inkdp och forsaljning,
rabatt och provision samt olika &mnens
sammanséattning kan man med fordel aven
behandla dyrtidstilliigg och 6vertidstillagg
pa léner och timpenning. Uppgifterna bor
huvudsakligen vara sédana, dar procenten
och det hela & kanda och delen efterfra-
gas. Av ranteuppgifter bor man pa samma
sétt till en borjan endast behandla sadana,
dar rantan efterfragas. Den bor beraknas
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utan att formel inléres. Man bor dock &ven
behandla uppgifter, dar procenten efterfra-
gas, genom att forst teckna delen och dar-
efter omvandla denna till procent. Ex. »En
2-krona vager 15 g och innehaller 12 g
rent silver. Hur manga procent rent sil-
ver innehéller den?» 12/15 = 4/5 =08 =
= 80 %. Komplicerade tal bor dock und-
vikas.

7. Ekvationer. Vid 6vergang till uppgif-
ters behandling medelst ekvationer bor en
del problem behandlas resonemangsvis utan
ekvation och darefter med ekvation. Ekva-
tionsbegreppet och ekvationslésningen kan
darigenom inféras pa& enkelt och natur-
ligt satt. Endast problem, som leder till ek-
vationer av typernax + a — b, x —a —
— b, a— X — Db, ax = b och x/a = b,
bor behandlas sdval med som utan ekva-
tioner. Aven enkla huvudrakningsuppgif-
ter bor forekomma. Overgdngstiden, da
behandling med och utan ekvationslos-
ning blandas, bor ej goras for kort. Ekva-
tionslosningen blir eljest latt isolerad fran
aritmetiken. Vidare bor i denna klass ek-
vationslésning ske endast med aritmetiskt
resonemang utan allmanna l8sningsmeto-
der, varvid endast ovan angivna enkla ty-
per medtages. Foéljden kan eljest latt bli,
att larjungarna mekaniskt tillampar vissa
regler utan att forstd, vad de gor.

Vid tillampningarna av ekvationslésning
behandlas huvudsakligen uppgifter pd pro-
centrékning, dar procenten eller det hela
sokes. | samband harmed bor man ocksa
pad nytt ge manga uppgifter pd vanlig pro-
centrakning utan ekvation. De olika slagen
bor blandas om varandra, sd att larjung-
arna uppnar sakerhet i att bedéma, nar ek-
vation lampligen bor anvéandas.

I alla procentuppgifter bor larjungarna
vénjas vid att rikta en forsta fraga till sig
sjalva: »P3 vilket tal skall procenten be-
riknas?» Ar detta tal icke kant eller kan
det icke erhéllas direkt ur évriga uppgifter,
gores ett antagande.

Om tiden s medger, kan man lampli-
gen gd igenom ekvationer av typen yx +



J- -t—=1545», varvid man icke bor for-
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summa behandlingen 1,03a: = 1545 (eller

8. Laborationerna avser i forsta hand att
lara larjungarna klart uppfatta och sakert
anvanda matt av olika slag, vilket utgor
ett moment i den forberedande geometri-
undervisningen, och bereda dem tillfalle att
praktiskt tillimpa den forvarvade rékne-
fardigheten. | andra hand utgor labora-
tionerna ocksd en forberedelse till de fysi-
kaliska laborationerna i foljande Kklass.
Man bor darfor saval vid val av labora-
tionsuppgifter som vid utférandet beakta,
att det framst a matematiken, som bor
dra nytta av dessa laborationer. Larjung-
arna bor under laborationerna géras for-
trogna med vanligare instrument och mat-
metoder. P& grund av den begransade ti-
den méste ett noggrant val av laborations-
uppgifter goras. Dessa bor huvudsakligen
omfatta matning av langder (dven omkret-
sen av en cirkel), i forekommande fall med
atfoljande berakning av ytor (rektanglar
och cirklar) och volymer (parallellepipeder
och cylindrar), volymbestdmning med maét-
glas och volymbagare. Kalibermatt kan
anvandas (t. ex. vid bestdmning av n). Vid
nagon laboration bor gradskivan behand-
las. For kontroll av att larjungarna lart sig
anvéanda gradskivan, kan man anvénda fol-
jande metod. Larjungarna far med pas-
sare och linjal upprita en triangel med
givna sidor och mata vinklarna. Resulta-
ten infores pa tavlan i en tabell, dar lara-
ren till sist infér de riktiga vardena (be-
raknade). Det ar dd latt att upptacka, var
lararen behover ingripa. Sedan larjungarna
lart sig beharska gradskivans anvéndning,
kan matning av vinklar lampligen forlag-
gas till de vanliga lektionstimmarna. Am-
neskonferenserna i matematik och fysik
bér gemensamt uppgbra en minimiplan
for laborationerna. 1 man av tid kan denna
utfyllas pd olika satt av olika larare.

Genom upprepningar av samma forsok
samt genom jamforelser med kamraters re-
sultat (t. ex. uppstallda i tabellform pa
tavlan) bor larjungarna bringas att inse
méatmetodernas begrénsade tillforlitlighet
och forsbka uppskatta storleken av felet
hos resultatet samt bedéma den grad av
noggrannhet, varmed ett slutresultat bor
kunna anges. Lampligt kan vara att be-
rékna volymen av en uppmatt trakloss med
kantlinjerna en eller annan decimeter och
darefter volymen av en kloss, vars kant-
linjer var och en ar 1| mm langre. Jamforel-
sen ger en del att tanka pa.

I fraga om laborationernas anordnande
och utférande hénvisas till vad som harom
sages rorande de fysikaliska laborationerna.
Dock bor ingen skriftlig redogorelse kravas
utbver en redigt uppstalld anteckning om
matresultaten och deras bearbetning, ut-
ford under laborationen.

Klass 14.

Utover vad som framhallits betraffande
klasserna 15 och 25 bor foljande beaktas.

1. P& samtliga omraden maste lararen
Overtyga sig om den enskilde larjungens
forkunskaper och ratta omfattningen av
repetitionen déarefter. Man bor daremot ej
alltfor strangt kréva, att samtliga larjung-
ar efterhand skall p& samma satt rakna
allt, som forut genomgatts. Sadant, som ar
felaktigt eller mindre &ndamalsenligt, skall
givetvis rattas till, men den enhetlighet,
som kan uppnas i 15 och 25 bor nappeligen
efterstrévas.

2. Repetitionen av ren sifferrdkning och
sortrakning bor vara grundlig. Man far ej
frestas att anvanda oproportionerligt 1ang
tid for ekvationslosning sdsom varande det
enda egentligen nya momentet i kursen.

3. Man torde icke behdva syssla sd myc-
ket med de enklaste typerna av procent-
rékning utéver vad som erfordras for kon-
troll av kunskaperna frdn folkskolan. Vid
ranteberdkning torde man t. ex. kunna
borja direkt med uppgifter, dar tiden an-
ges genom data.
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Klasserna 35 och 24

1. Aritmetiska metoder och ekvationer.
For losning av enkla praktiska uppgifter
anvandes huvudsakligen ekvationer, var-
vid sarskilt avseende fastes vid uppgifter-
nas lamplighet att infora larjungarna i ek-
vationsmetoden. Man far dock icke for-
summa att vidmakthalla larjungarnas kun-
skap om de rent aritmetiska metoderna.
Man bor tvartom tillhdlla larjungarna att
anvdnda s&dana metoder, nar detta faller
sig enklast och naturligast. Lararen bor for
larjungarna framhalla, att ekvationslaran
icke ar ndgot sjalvandamal utan endast ett
nytt hjélpmedel, vid sidan av andra forut
bekanta, for losning av rékneuppgifter.
Man bor emellertid icke forsumma att med
ndgra enkla exempel visa, att det aven i
det praktiska livet kan férekomma fall, dar
man med en ekvation kommer véasentligt
lattare och sakrare till mélet &n med ett
aritmetiskt resonemang.

2. Ekvationer. Det torde vara lampligt
att omedelbart eller néstan omedelbart
overga till allminna metoder for ekvations-
I6sning och salunda ej utvidga de i fore-
gdende Idass anvanda aritmetiska metoder-
na, varken genom att ge tillkrdnglade ekva-
tioner med den obekanta blott pa ett stille
eller tillampa dem, da a-termer forekommer
pad bada sidor om likhetstecknet. Vid for-
enkling av ekvationer ar det lampligt att
forst reducera varje led for sig. Manga la-
rare foredrager att icke lata larjungarna i
denna klass tillampa regeln att »flytta éver»
termer och byta tecken. Andra ater later
larjungarna tidigt inldra ndmnda regel. Om
den senare metoden kommer till anvénd-
ning, maste man emellertid noggrant se till,
att larjungarna dven i fortsattningen kan
forklara, varfor de har ratt att tillampa re-
geln. Ekvationslésningen far ej mekaniseras
pd sddant satt, att larjungarna gor fel,
da de stalles infér nagot mindre vanligt.

Larjungarna skall vénjas vid att alltid
lamna exakt svar till ekvationer. Det bor
for dem klargdras, att en ekvation icke
satisfieras av ett approximativt vérde.
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Om l6sningen blir x :; sd bor detta svar

anges och icke t. ex. x = 0,29. Skillnaden
mellan den exakta lésningen till en ekva-
tion, som uppstallts vid behandlingen av
ett problem, och det approximativa svar
pd sjalva problemet, som kan vara néd-
vandigt pd grund av problemets natur,
skall klargoras. Om x betyder ett pris i
kronor och ekvationens l6sning blir x —

= 6-, bor svaret »6* kr» icke f& passera

utan att korrigeras till »6,33 kr».

3. Algebraiska reduktioner genomgas en-
dast i den omfattning, som erfordras for
ekvationslosningen. Ekvationer utan nam-
nare behandlas, dven sddana med parente-
ser, vidare ekvationer med sifferndmnare,
saval hela tal som decimalbrdk och allméan-
na brdk. 1 den man tiden medger, kan
&ven ekvationer med enterrniga bokstavs-
namnare behandlas.

4. Tillampningar pa ekvationslaran. Da
problem, som leder till ekvationer, behand-
las, bor stor vikt. laggas vid noggrant och
tydligt specificerade antaganden. Strang
skillnad skall uppratthallas mellan anta-
gandet och de slutsatser, som darav dra-
gés for andra obekanta storheter. Lamp-
ligt ar att sarskilt indva detta, t. ex. i sam-
band med uppgifter av typen »Foérdela 160
kr mellan A, B och C, s att A far dubbelt
sd mycket som B och C far 10 kr mer an
A». Man kan ocksd lampligen 6va med
fragor av typen »A och B delar 10 kr. Om
A far x kr, vad far B?»

En alltfor stereotyp behandling av upp-
gifter av ofta dterkommande slag bor und-
vikas. Att skriva upp tabeller &r ofta lamp-
ligt, emedan de ger en god 6verblick, men
den som nddvéndigtvis skall fylla i en ta-
bell, forbiser ej sdllan den enklaste 16sning-
en. Om en larjunge t. ex. frdn borjan auto-
matiskt skriver upp alla rubrikerna vid
handelsrdkning med bl. a. bruttopris, ra-
batt och nettopris, sa letar han ofta i tex-
ten efter en uppgift, om nettopriset for att

f& en ekvation av formen x—0,03x = ...,



dven da rabatten ar kand och han direkt
kunde ha skrivit 0,06x = ...

Ett par speciella anvisningar lamnas ne-
dan om néagra av de vanligaste typerna av
tillampningsuppgifter. Om tiden s& medger,
kan givetvis enkla uppgifter pd andra
omradden behandlas redan i denna Klass.
Om ater tiden ar for knapp, kan vissa
typer, t. ex. bolagsuppgifter, ansta till nasta
klass.

5. Procentuppgifter utgdr fortfarande
viktiga tillampningar och bor repeteras
och dvas bade genom huvudrikning och
skriftlig rakning. Nar ekvationen far for-

T x 7
men-—-—-=21 (eller-----+ x — 21),

200 200 )
kan man, om man sa vill, bevara foregaen-

de ars losningsmetod att i ett steg lésa ut
7
X genom att dividera med pv vilket da

torde bli det enda kvarstdende av den arit-
metiska losningsmetoden. Méanga torde dock
foredraga de allménna l6sningsmetoderna
aven i sadant fall.

6. Ranteuppgifter, dar datum skall an-
ges i svaret, sedan en tidrymd bestamts
genom ekvationslosning, visar sig ofta sva-
rare, an lararen berdknat. S&dana uppgif-
ler bor darfor ej anses tillhéra minimikur-
sen for godkant betyg i denna klass. Fran
bérjan bor inskarpas, att kontrollrakning
av tiden skall ske, sedan datum angetts i
svaret.

7. Affarsproblem bor i denna klass vara
av enkel beskaffenhet. Svdrigheten i en
uppgift far ej ligga i en anhopning av af-
farstermer eller vara beroende av larjung-
arnas férmaga att halla isiar sédana termer.
Sammankoppling av t. ex. vinst och rabatt
kan lampligen ansta till foljande Klass.

Man bor emellertid vanja larjungarna
vid att berédkna en storhet, som ej efter-
fragas, sasom i uppgiften »Med 10 % pa-
lagg blir forsaljningspriset 13,75 kr. Hur
stort blir det med 12 % palagg?»

8. Blandnings- och bolagsuppgifter be-
handlas lampligen ganska fullstandigt.
Blandningstal, dar halten anges i karat
eller lodighet, behéver dock ej genomgas,

varken i denna klass eller senare, €j heller
blandningstal med tathetsuppgifter.

Bolagsuppgifter léses enligt olika meto-
der, med och utan ekvation.

| uppgifter, som behandlar insats och
vinst, bér man vid uppstallningen av en
ekvation helst véalja endera en sadan,
dar x-termer ej férekommer i namnaren,
eller en s&dan, dar de bekanta storheterna
forekommer i samma led av ekvationen.
Man bor sdlunda icke vélja en ekva-

tion av typeng—()—@:----g-qu---utan i stallet
X x -r 100

X X 4- 100eller
3000

Klasserna  och 3*.

1. Algebra. De fyra raknesatten med
bokstavsuttryck genomgds med saval hel-
tal som brék, likasd uppdelning i faktorer
genom utbrytning och genom tillampning
av  konjugat- och kvadreringsreglerna.
Blott enkla uttryck bor forekomma. Skill-
naden mellan algebraisk brakrakning och
sddan ekvationslosning, dar namnarna bort-
skaffas genom multiplikation, inskarpes
noggrant. Utforande av division av poly-
nom med polynom hor ej till realskolans
kurs, ej heller utbrytning av —1.

2. Ekvationer. Vikten av att vid bort-
skaffande av ndmnare multiplicera med
minsta gemensamma namnaren framhalles.
Till realskolans kurs réknas ej ekvationer,
som innehaller brdk och blir av forsta gra-
den, endast om vissa eller alla termer sam-
manslds och en faktor, innehdllande den

3000
2000 -

X + 100

obekanta, forkortas bort (t. ex. —— =
x2—1

3. Tillampningsuppgifter bér 6vas pa
samma omraden som i foregdende klass och
dessutom utbkas med hastighets-, arbets-
och planimetriproblem. Talproblem réran-
de positionssystemet kan forbigas. Upp-
gifter, som kraver, att en bekant bokstavs-
beteckning inséttes (t.ex. arbetet = a)
eller att en i uppgiften onamnd storhet er-
haller ett siffervarde (t.ex. kapitalet eller
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priset = 100 kr), bor icke rakaas till mi-
nimifordringarna fér godkant betyg, Vissa
dylika uppgifter kan forses nied en an-
visning i texten, t.ex. »Utfor berékningen
for ett inkdpspris av 100 kr».

Vad tidigare sagts om Overdrivet och
schematiskt anvéndande av tabeller géller
aven hér, t.ex. vid hastighetsproblem. Ru-
brikerna och deras ordningsfoljd bor icke
vara stdende utan ratta sig efter den be-
handlade uppgiften.

4. Diagram. Den grafiska framstallning-
en bodr avse att ge larjungarna en upp-
fattning om detta hjalpmedels betydelse
for studiet av olika frdgor. Man bor be-
handla dels diagram, som innehaller diskre-
ta punkter (t. ex. middagstemperaturer un-
der en viss tid), dels diagram, som &skad-
liggor en kontinuerlig variabel (t.ex. tem-
peraturer avlédsta varje timme under en
dag). Skillnaden mellan dessa typer bor be-
aktas. Det senare slaget diagram bdr an-
vandas for avlasning av mellanliggande
varden. Grafisk I6sning av enkla véagpro-
blem brukar vécka larjungarnas intresse
och rekommenderas darfor.

Klasserna 55 och jj4.

1. Algebra och ekvationer jamte tillamp-
ningar. Den foregdende kursen repeteras
och utvidgas med stereometriska berak-
ningsuppgifter. Proportionslaran bor icke
ingd som ett sarskilt moment i undervis-
ningen. (Betraffande begreppet férhéllan-
de, se klass 25)

Tillimpningsuppgifter 6vas pa samma
omraden som i foregdende klass och utdkas
med uppgifter av praktisk art, dar lar-
jungarna gores bekanta med sddana be-
grepp som véxel, obligation, aktie osv.
Det kan vara lampligt att lata larjungarna
ifylla hithorande blanketter. Likasd bor
nédgon 6vning i myntreduktioner férekom-
ma. Endast enkla och naturliga uppgifter
medtages. Uppgifter, som grundar sig pé
mera invecklade affarstransaktioner, bor
helt undvikas.

2. Ekvationssystem av forsta graden med
tvd obekanta lgses sdval genom substitu-
tions- som genom addition-subtraktionsme-
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toden. Endast sddana ekvationssystem be-
hover behandlas, som pd vanligt satt kan
reduceras till ekvationer med samtliga obe-
kanta termer av forsta graden. Ekvationer

av typen-2--—1-——§= 4, skall alltsd icke be-
EY
handlas.

3. Kvadratrétter. 1 samband med de pla-
nimetriska berakningarna inféres begreppet
irrationellt tal. Sarskilt boér larjungarna
vinna fortrogenhet med begreppet kvadrat-
rot. Larjungarna bor darvid sjilva pd gra-
fisk vdg, genom konstruktion av ett dia-
gram, fd bestimma approximativa varden
pd kvadratrotter ur en foljd av siffertal
och pa grund hirav uppratta en del av en
kvadratrotstabell. Vid den fortsatta under-
visningen anvéndes en tryckt tabell over
kvadratrotter, liksom &ven en tabell over
hela tals kvadrater. Algebraisk metod for
berakning av kvadratrotter genomgas icke,
ej heller nagra bevis for raknelagarnas gil-
tighet for irrationella tal.

Vid planimetriska och stereometriska
uppgifter, dar Pythagoras' sats kommer till
anvandning, bor man redan fran borjan

begéra losningen x = +.Va till ekvationen
X2 = a. Den fullstindiga andragradsekva-
tionen ingar ej i kursen.

Vid forenkling av uttryck, innehallande
kvadratrotter, medtages uttryck av typen

—=, medan uttryck av typen —.a—ej be-
Vb \Jb-\-¢
hover behandlas. Man bor darfér undvika
planimetriska och stereometriska uppgifter,
dar uttryck av sistnamnda slag erhdlles.

Geometri,

Klasserna och 14 Den forberedande
geometriundervisningen maste  noggrant
planeras. Den far icke bli ett planlést syss-
lande med hjalpmedlen, vilket latt kan leda
till bristande intresse hos larjungarna och
darmed daligt utbyte. Man bor i stallet
folja en genomford larogéng, varvid man
lampligen kan anvénda densamma som vid
den systematiska geometriuudervisningen
foljande ar. Larjungarna skall givetvis icke



anvéanda larobok. Huvudvikten skall icke
laggas vid de geometriska satserna, ej hel-
ler vid att visst pensum genomgas. Hur
mycket som skall genomgas, far bero pa
klassens standpunkt. Varje form av force-
ring maste noggrant undvikas. Mojligheter-
na att vacka intresse och fa med hela klas-
sen och over huvud framgangen vid den
forberedande geometriundervisningen &r i
hdg grad beroende av att larjungarna icke
har nagon kansla av jakt.

Klasserna 35 och 24. Bland de satser, som
skall val inhamtas av alla larjungar, bor
foljande inga:

Satserna om sido- och vertikalvinklar.
Kongruensfallen, det fjarde blott for rat-
vinkliga trianglar. Satsen om basvinklarna
i en likbent triangel och dess omvandning.
Satsen om alternatvinklar vid parallella
linjer och dess omvéndning. Satserna om
yttervinkeln till en triangel och om vinkel-
summan i en triangel. Satserna om olika
stora sidor och vinklar i en triangel. Sat-
sen om tva sidors summa i en triangel.
Satsen om motstdende sidor och vinklar i
en parallellogram. Dessutom konstruktions-
uppgifterna  (omedelbara tillampningar):
Att upprita en triangel, som &ar bestdamd en-
ligt forsta eller andra kongruensfallet. Att
dela en vinkel och en stracka mitt itu. Att
upprita en normal till en linje. Att avsatta
en given vinkel. Att genom en punkt draga
en linje, parallell med en given linje.

Beroende bl. a. pad den anvinda laro-
gdngen tillkommer efter amneskonferen-
sens beslut ytterligare nagra satser.

Klasserna If och 3*. Bland de satser, som
skall val inhdamtas av alla larjungar, bor
foljande inga:

Ytan av en rektangel, triangel och pa-
rallellogram. Satserna om periferi- och me-
delpunktsvinkeln, om periferivinkeln i en
halvcirkel samt om periferivinklar pa sam-
ma bage. Satsen om linjen fran en cirkels
medelpunkt till en koérdas mittpunkt och
dess omvéndning. Satsen om normalen till
en radie i dess andpunkt pa periferien samt
dess omvandning. Satsen om tangenterna
till en cirkel frén en punkt. Satsen om vin-
keln mellan en korda och en tangent. Att

upprita den inskrivna och den omskrivna
cirkeln.

Satserna om cirkelns omkrets och yta
samt cirkelbégens langd och cirkelsektorns
yta behandlas summariskt fére de plani-
metriska tillampningarna av formlerna.

Klasserna 55 och f4. Kursen &r fixerad i
detalj i undervisningsplanen. Pythagoras’
sats ar avsedd att behandlas som tillamp-
ning av likformighetslaran, vilket innebar
tidsvinst. Om den behandlas enligt Eukli-
des’ monster som tillampning av likytiga
figurer, kan den foras till foregdende klass,
da tiden s& medgiver.

IV. Kunskapskontrollen.

1. Séttet att kontrollera hemtal bér va-
riera. Att varje gdng samla in och ga
igenom alla larjungarnas raknebdcker &r
tidsédande och foga I6nande. Battre ar att
ofta ta stickprov genom att samla in nagra
bocker och kontrollera dem. | de lagsta
klasserna kan det dock vara lampligt att
vid borjan av laséret gora en fullstandigare
kontroll ett par ganger med kort mellan-
rum. Lararen har mera tid till férfogande
vid terminens bdrjan, och larjungarna bor
fran borjan fa klart for sig, vad som kraves
i fraga om uppstallning och raknesnygghet.

Hemuppgifter, som icke redovisas
skriftligt, kontrolleras i regel naturligast
genom ett kortare muntligt forhor. Till om-
vaxling kan det emellertid vara lampligt,
att larjungarna dd och da, ej alltfor sal-
lan, far i skolan skriftligen redogéra for
hemuppgiften eller ndgon del av densam-
ma, t. ex. ett geometriskt bevis, varvid
man icke bor valja sérskilt svara bevis.
Man vinner hdrigenom béttre 6verblick
over klassens standpunkt och upptacker
lattare eventuella luckor i kunskaperna.
Darigenom torde ocksa den logiska tanke-
gangen battre inskarpas. Larjungarna skall
emellertid icke i forvag underrattas om nar
en skriftlig redogodrelse skall férekomma.

2. Tid efter annan bor larjungarna fa
disponera en hel lektion eller dubbellek-
tion for att prova sina krafter pa uppgifter,
hamtade fran ett genomganget omréade. La-
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raren kan ocksd pd detta satt undersoka,
huruvida larjungarna forvarvat erforderlig
sdkerhet pa det behandlade omradet. Dy-
lika kortare arbeten — @®vningsrakningar,
provrakningar — kan bli minst lika gi-
vande som mera tidskrdvande matematiska
skolskrivningar, endr de battre kan in-
passas i direkt anslutning till smarre par-
tier av kursen, allt efter som dessa be-
handlats under lektionerna. P& de matema-
tiska skrivningarna bor kraven stéllas
hogre an pa provrakningarna i frdga om
formel] behandling (sprakform och foljd-
riktighet i framstédllningen) och den yttre
snyggheten (handstil och uppstéllning i dv-
rigt).

3. Uppgifterna for provrakningar och
skrivningar bor goéras intressevdckande
genom att anknyta till verkligheten, till
praktiska forhallanden, som larjungarna
kanner till. Svarighetsgraden bér noga av-
passas efter larjungarnas genomsnittliga
formaga. Ett par av de forsta uppgifterna
bor vara jamforelsevis latta, sd att aven
svagare larjungar kan behandla dem.

For de kunnigare larjungarna ges en eller
annan svarare uppgift, sa att de hogsta
betygen ej kan uppnas enbart genom l6s-
ning av ett stdrre antal enklare uppgifter.

Vid uppgifternas avfattning tillses, att
tolkningssvarigheter ej uppstar, varken be-
traffande innebdrden av de givna storheter-
na eller det efterfragade. Texten bor hellre
vara nagot for utforlig an for knapphan-
dig.

4. Vid beddémningen av en provrékning
eller skrivning bor iakttagas, att fér hogre
vitsord dn godkand antalet I0sta uppgifter
ej ensamt bor vara bestimmande. En ut-
forlig och mycket god behandling av nagon
eller ndgra av de behandlade uppgifterna
bor kunna tjana som merit for ett hogre
betyg.

Kravet pa sakerhet i de numeriska rak-
ningarna bor uppratthallas. Det &r i regel
mindre valbetankt att ge »halvt ratt» pé
en uppgift med »smd» raknefel. Sarskilt i
de hogsta klasserna bor & andra sidan ett
mindre betydelsefullt raknefel icke hindra,
att en l6sning betraktas som ndjaktig.

Biologi med halsolara

I. Férkunskaper.

I folkskolans kurs i hembygdskunskap
under de tre forsta aren ingar bl. a. nagra
vanliga vaxter och djur i hembygden, ele-
mentdra samtal om manniskokroppen samt
enkla hélsoregler.

Naturkunskapsundervisningen i klasserna
4—6 i folkskolan omfattar féljande biolo-
giska moment.

Botanik. | klass 4 forekommer véxtun-
ders6kningar och behandlas viktigare vaxt-
samhéllen i vart land, i klasserna 5 och 6
viktigare vaxter, som ar kannetecknande for
det Ovriga Europa, Asien, Afrika och Au-
stralien med Océanien. En kortfattad syste-
matisk framstéllning av de viktigaste vaxt-
familjerna lamnas i klass 5 i samband med
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aterblick pd de vaxter, som tidigare fore-
kommit i undervisningen.

I klass 5 genomgés véxternas byggnad
och viktigare livsyttringar.

Zoologi. Kursen i klass 4 omfattar djur,
som &r ké&nnetecknande for olika delar av
vart land, foretradesvis daggdjur och fag-
lar. 1 klass 5 genomgés forut ej behandlade
vanliga svenska djur, foretradesvis kral-
djur, groddjur, fiskar och ryggradslésa djur.
De for det dvriga Europa och ovan namnda
frammande vérldsdelar karakteristiska vik-
tigare djuren behandlas i klasserna 5 och
6. Darjamte lamnas i klass 6 en kort dver-
sikt av djurrikets huvudgrupper.

Manniskokroppen samt halsolara. 1 klas-
serna 4 och 5 behandlas nagra halsoregler.



Som ett betydelsefullt kursmoment ingar
i klass 6 en framstdllning av ménnisko-
kroppens byggnad och nagot om de vikti-
gaste organens funktion och vard. I sam-
band harmed meddelas undervisning om
alkoholens verkningar och sexualundervis-
ning, vilken senare aven férekommer i lagre
klasser.

Il. Allmanna synpunkter.

1. Undervisningen i biologi med halsoléra
avser att gora larjungarna fértrogna med
den omgivande naturen och dess olika va-
relser, med méanniskokroppens byggnad och
funktioner samt med halsoldrans ur indivi-
dens och samhaéllets synvinkel betydelseful-
lare kapitel. Den bor darvid syfta ej blott
till att bibringa kunskaper utan aven till att
uppdva larjungarnas iakttagelseférméga och
gora dem i ndgon man fortrogna med bio-
logiska arbetsmetoder. 1 s& stor utstrack-
ning som mojligt bér larjungarna darfor
sattas i tillfalle att i naturen och genom
experiment gora iakttagelser och undersok-
ningar. Stor omsorg bor nedlaggas pa valet
av material samt pd iakttagelsernas nog-
grannhet och experimentens andamalsenliga
och enklast méjliga anordning.

Det allmanna malet for skolans biolo-
giundervisning framjas i forsta hand genom
exkursioner och lektionernas forlaggning till
plats ute i naturen, varvid undervisningen
kan givas karaktar av omedelbart natur-
studium. Vid arbete pa larorummet maste
tillses, att tillgangliga samlingar konsekvent
och effektivt utnyttjas. Det ar vidare av
stort varde, om ldrarens muntliga fram-
stallning kan stddjas av teckningar pa svar-
ta tavlan.

Larjungarnas formaga att gora sakra
iakttagelser — séval ute i naturen som pa
larorummet — bor uppdvas och deras sjalv-
verksamhet pé olika satt tagas i ansprak.
Detta kan ske t. ex. genom att de far gora
enkla teckningar eller lamna kortfattade
muntliga eller skriftliga redogérelser. Resul-
taten kan lampligen samlas i ndgon sorts
arbetsbok, helst av enhetlig typ for hela av-
delningen.  Arbetsbéckerna kan vara in-

dividuella eller gemensamma for en grupp
larjungar eller hela klassavdelningen.

2. Det ar av stor vikt, att lararen &gnar
sarskild uppmarksamhet &t stoffurvalet. En
strang gallring av det rika stoffet ar nod-
vandig. Endast sddant bor medtagas, som
motsvarar larjungarnas utvecklingsstadium.
Sédana arter och foreteelser bor valjas,
som kan vara av sarskilt varde pd grund
av sin betydelse i naturen eller for det
praktiska livet och den ménskliga kulturen.
Vid urvalet bor icke minst uppmarksammas
vad som kan vara agnat att framja larjung-
arnas allménna utveckling samt vécka och
starka deras intresse for naturen. BIl. a.
bor sddana foreteelser, som belyser sam-
bandet mellan organismernas byggnad och
levnadssatt, ofta tagas upp till behand-
ling. Det ligger i sakens natur, att forhal-
landena i vart eget land i forsta hand skall
beaktas.

3. Kunskaper i s.k. systematik far icke
bli ndgot huvudmal fér undervisningen,
aven om ett visst matt av sddana kunska-
per &r noédvandigt for att bringa reda och
ordning i larostoffet och for att giva insikt
om sliktskapen mellan narstdende arter
och grupper.

Larjungarna far icke belastas med for
mycken minneskunskap. Den terminologi,
som &r avsedd att inlaras, bor inskréankas
till det minsta mojliga. Fasta kunskaper
hdarom maste emellertid kravas. Sasom
lampliga hemuppgifter kan bl. a. ndmnas
teckningar av olika slag samt iakttagelser
om djurs och véxters liv (avseende t. ex.
spridningsbiologi,  insekters  blombesok,
flyttfaglarnas ankomst, akvariestudier).
Ofta kan det harvid vara lampligt att lata
flera larjungar samarbeta.

4. Med hansyn till att vissa moment
ar gemensamma for undervisningen i bio-
logi med hélsolédra och en del andra &mnen,
sarskilt geografi och kemi, bor lararna i
dessa amnen samrada — eventuellt vid
gemensamma amneskonferenser — rérande
arbetets planlaggning, for att amnena pé
basta satt skall kunna stodja varandra.

5. Amneskonferensen har stor befogenhet
att narmare utforma kursplanen for de olika
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klasserna och darvid dven gora de forskjut-
ningar klasserna emellan, som konferensen
anser behovliga for att vinna tillfredsstal-
lande resultat av undervisningen.

I11. Lokaler och hjalpmedel.

1. Det ar av mycket stor betydelse for
amnet, att skolan &ger for biologistudiet
lampliga lokaler. Av sarskild vikt ar, att
dessa &r inredda s&, att laborationer dar
kan bedrivas. For undervisningen i véxt-
fysiologi — liksom for botanikundervis-
ningen i Ovrigt — &r det till férdel, om det
finns ett mindre vaxtodlingsrum i anslut-
ning till undervisningslokalerna.

2. Vid varje skola, dar mojlighet dar-
till finns, bor anordnas en skoltradgard. |
denna odlas dels typer for viktigare vaxt-
familjer, dels valda kulturvéxter samt en
del véxter, som genom levnadssatt eller
byggnad ar av sarskilt intresse. Dar bor
man ocksd ha mojlighet att odla material
for vaxtundersokningar. Da det ar lampligt
att forlagga vissa lektioner till tradgarden,
bor det finnas utrymme for placering av
ett antal trabankar, exempelvis 5 st med
plats for 7—8 larjungar pa varje bank.

3. En rikhaltig och vél ordnad materiel-
samling ar en viktig forutsattning for att
undervisningen skall ge gott resultat.

Av botanisk materiel bdr skolans sam-
lingar innehélla bl. a. morfologiska och eko-
logiska preparat samt andra konserverade
véxter och vaxtdelar. Av vikt &r ocksa, att
laroverket disponerar ett tillrackligt repre-
sentativt herbariematerial. D&r bor finnas
ett arkivherbarium, ordnat pa vanligt sitt,
vilket &r av stort varde for lararen men &ven
kan anvandas for vissa sarskilda uppgifter,
som kan lamnas intresserade larjungar.
D& man numera icke kan bygga upp art-
kunskapen pad grundvalen av larjungarnas
egna herbarier (se nedan!), ar det erforder-
ligt, att laroverket forfogar dver sarskilda
studieherbarier, vilka lampligen bor vara
av tva olika slag: det systematiskt ordnade
herbariet och véxtsamhallesherbariet. Av
bada slagen bor det finnas s& manga paral-
lellexemplar (faskiklar) med sinsemellan
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identisk artuppséattning och numrering, att
en klassavdelning under lérarens ledning
kan bedriva studier med 2—3 l&rjungar per
herbarium. De systematiskt ordnade her-
barierna utnyttjas framfor allt vid under-
visningen om véxtrikets familjer, véxtsam-
héllesherbariet vid behandlingen av kurs-
avsnittet »Vart lands véxt- och djurvarld.
Vid upplaggningen av dessa tva slag av
herbarier bor efterstravas, att de utvalda
arterna i s stor utstrackning som majligt
kompletterar varandra. Rérande s. k. klass-
herbarier se nedan!

Ifrdga om zoologisk materiel ma framhél-
las vikten av att skolan forfogar 6ver upp-
stoppade djur och andra morfologiska hel-
preparat, skelett och skelettdelar, lampliga
ekologiska, anatomiska och utvecklingshis-
toriska preparat samt modeller. Av stor
vikt ar aven, att akvarier och terrarier ord-
nas, for att larjungarna skall beredas till-
falle att dven i skolan iakttaga levande
djur- och vaxtformer samt deras levnads-
vanor.

For undervisningen om manniskokrop-
pens byggnad och funktioner samt i halso-
lara bor skolans samlingar innehélla ske-
lett, fantom och andra modeller, lampliga
anatomiska och embryologiska preparat
samt enkla fysiologiska apparater.

Vidare maste tillses, att det finns for la-
borationerna behévlig utrustning, omfattan-
de lupper, mikroskop, dissektionsinstru-
ment m. m. For att kunna effektivt bedriva
exkursionerna bor skolan forfoga dver lamp-
lig insamlingsattiralj i tillracklig omfattning
(insekthévar, planktonhéavar, gravredskap,
portabla véxtpressar, insamlingskérl och
-burkar, pipetter, provroér, forstoringsglas
m. m.) samt tillse, att denna materiel var-
das och forvaras pa lampligaste satt och
hélles sa tillganglig, att den med &ven kort
varsel kan tagas i bruk.

4. Slutligen bor skolan &ga tillgang till rik-
liga bildsamlingar, omfattande planscher,
kartor och ljusbilder av olika slag. Till den-
na utrustning hor givetvis ocksd projekto-
rer for saval rorliga som stillastdende bilder.
Intresserade larjungar kan — efter sam-
rdd mellan biologi- och teckningslararna —



under teckningslektioner framstalla plan-
scher eller kartor, avsedda att belysa spe-
ciella problem inom biologien.

5. Skolans bibliotek bor flitigt utnyttjas.
Biologilararen boér medverka till att biblio-
teket anskaffar god och for olika stadier
Emplig biologisk litteratur.

6. Laroboken ar givetvis ett viktigt
hjadlpmedel i undervisningen. For biologi-
arnnet galler dock i hogre grad an for de
flesta andra &mnen, att lararen, d& han s&
finner lampligt, skall kunna géra sig fri fran
larobokens framstallning, stoffurval och
ordningsfoljd. De lokala hansynen och lara-
rens eget omdéme maste spela stor roll, och
avvikelser fran larobokens behandling av
amnet kan darfor emellanat vara till for-
del.

IV. Laborationer. Exkursioner.
Insamlingsarbete.

1. Undervisningen bor i méjligaste man
grundas pa larjungarnas egna iakttagelser.
Laborationer och exkursioner &r darfor
nodvandiga undervisningsformer. Labora-
tionema bor i forsta hand forlaggas till
den sarskilda tid, som enligt kursplanen och
arbetsordningen kan vara anslagen hartill.
Nagon skarp grans mellan laborationer och
annan undervisning bor emellertid icke
uppehéllas. Aven under vanliga lektions-
timmar bor i stor utstrackning ett labora-
tivt arbetssatt tillampas och larjungarna
sysselsattas med sjalvstandiga iakttagelser
och forsok.

De forsok, som utféres, bor vara s&
valda, att de tydligt och pétagligt belyser
den foreteelse, varom det ar fraga, och vid
utférandet kraver enklast méjliga medel och
ringa tidsutdrakt. Arbetsuppgifterna bor
tillrattalaggas pad ett sddant satt, att lar-
jungarna erhaller en klar uppfattning om
vad undersdkningen eller experimentet av-
ser. Ldrjungarna bor uppdelas i grupper
om i regel hogst tre. De bor tillhallas att
gbra korta anteckningar om sina iaktta-
gelser, eventuellt belysta genom enkla teck-
ningar. Arbetsresultatet bor pa lampligt
sétt kontrolleras.

2. S&som redan framhéllits, bér man
efterstrava att fora larjungarna i omedelbar
beréring med naturen samt ge dem tillfalle
att under larares ledning gora iakttagelser.
Exkursioner boér darfér ofta anordnas.
Dartill kan saval friluftsdagar som lek-
tionstimmar utnyttjas. L&rjungarna bor
om mojligt deltaga i en exkursion varje ter-
min.

Om maximiantalet friluftsdagar for hela
skolan uttages, skall erforderligt antal av
dessa utnyttjas till biologiska exkursioner. |
de fall d& maximiantalet ej uttages, bor
outnyttjade friluftsdagar kunna disponeras
for exkursioner i vissa klasser. De larare,
som hérigenom blir lediga, kan enligt
rektors bestdmmande sysselsdtta andra
klassavdelningar, i vilka exkursionsledaren
eljest skulle ha undervisat.

Varje exkursion bor tjana ett bestdmt
syfte och vara omsorgsfullt férberedd. Om
den skall ge ett tillfredsstillande resultat,
staller den stora krav péa exkursionsledaren
i friga om sdval sorgfillig forberedelse ute
i faltet som ett metodiskt genomférande av
exkursionsprogrammet. Det torde ej behdva
papekas, att exkursionen icke skall en-
sidigt inriktas pa insamling av naturobjekt.
Annu mindre far den bli enbart en utflykt
i det fria.

Exkursionen bor inpassas som ett natur-
ligt led i den kurs, som for tillfallet genom-
gés i amnet. Detta ar dock icke alltid mgj-
ligt. For att exkursionen i alla fall skall
giva tillfredsstallande  kunskapsresultat,
bor lektionerna nérmast fore och efter ex-
kursionen &gnas at en for-, resp. efterbe-
handling i form av resonemang 6ver exkur-
sionens syfte, resp. dess resultat.

Biologilararen, resp. &amneskonferensen,
bor foretaga en grundlig inventering av de
mojligheter till exkursioner av olika slag,
som laroverksorten erbjuder. Darefter upp-
goéres en plan, som upptager lampliga ex-
kursionsmal for skolans olika stadier. Pla-
nen bor omfatta olika natursamhéllen och
jamval innehélla forslag till arbetsuppgifter
for larjungarna. — Modjligheterna att an-
ordna exkursioner &r givetvis icke lika
stora overallt i vart land. P& manga platser
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har man naturen sa nara inpa skolans knu-
tar, att man utan svarighet kan forlagga en
lektion — atminstone en dubbellektion +—
ute i det fria. Denna forman bor givetvis
ofta utnyttjas. A andra sidan kan det i de
stora staderna mota ratt avsevarda svarig-
heter att ordna exkursioner for alla klass-
avdelningar, eftersom exkursionsterrdngen
ar s& avlagsen. 1 det nordligaste Sverige ut-
gor de sena vararna ett hinder. P& sadana
platser &r det av vikt, att &mneskonferen-
serna icke resignerar infor svarigheterna
utan noga undersoker och utnyttjar de moj-
ligheter, som dock kan finnas for natur-
studier.

Vid sidan av de studier av véxt- och
djurlivet, som i anslutning till de olika klas-
sernas kurser skall forekomma under ex-
kursionerna, bor sérskild uppmérksamhet
agnas at naturens skydd och vérd. Just vid
vandringar i skog och mark erbjuder sig
osokta tillfallen for lararen att hos de unga
inskarpa betydelsen av att naturen och dess
varelser icke blir foremal for tanklos aver-
kan. Sarskilt &r detta av vikt under varex-
kursioner, d& naturens liv & mera omta-
ligt 4n eljest. Insamling av fagelagg eller av
sallsynta vaxter far icke foérekomma. Vid
lampliga tillfallen bor erinras om innebdr-
den av de foreskrifter till skydd och vérd
av naturen, som finnes i vart land. Léar-
jungarna bor ocksd uppmanas att taga
hansyn till markagarnas énskemél och fore-
skrifter samt undervisas om de inskrénk-
ningar i »alle mans ratt», som varje vand-
rare i naturen maste underkasta sig.

3. Kursplanen rekommenderar, att vaxt-
insamling skall forekomma under exkursio-
nerna i klasserna 15, 25 och 14. Denna re-
kommendation har ett dubbelt syfte. For
det forsta kan insamling ske av sé&dana
véxter, som sedan skall bli foremal for stu-
dier av olika slag pa larorummet. Den ne-
dan omtalade svamputstallningen far lamp-
ligen sitt material till stor del pa detta satt.
For det andra kan véxter samlas for att
pressas och anvandas vid anldggande av
klassherbarier och individuella herbarier.

Klassherbariet blir resultatet av klass-
avdelningens gemensamma arbete under ex-
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kursionen. Det kan bli ett gott hjalpmedel
vid inldrande av artkunskapen. Det for-
varas i skolan, sd linge avdelningen be-
hover det for sina botanikstudier, och kan
darefter, i den man det lampar sig harfor,
anvandas for komplettering av skolans 6v-
riga studieherbarier.

Det basta sattet att tilldgna sig en séker
artkdnnedom betraffande vaxterna ar, att
man samlar ett eget herbarium. Endast de
mera intresserade larjungarna torde dock
komma att skaffa sig sadana individuella
herbarier. Visserligen brukar samlarintres-
set i denna alder vara stort, men det ar-
bete, som herbariets upplaggning medfor,
ar sa pass tidskravande, att det ej bor goras
obligatoriskt. Det kan rentav hos somliga
larjungar icke blott skapa motvilja mot
sjalva vaxtinsamlingen utan &ven komma
intresset for amnet i dess helhet att slappna.
Ekonomiska hénsyn samt icke minst na-
turskyddssynpunkter talar ocksd for att
allman vaxtinsamling icke bor férekomma.
Sarskilt for de storre stdderna med deras
stora larjungeantal och sparsamma exkur-
sionsmojligheter skulle en obligatorisk vaxt-
insamling latt kunna medftra en utarmning
av exkursionsomradenas natur.

Viéxtinsamlingen skall alltsa vara frivillig.
Detta galler aven under sommarferierna.
Daremot skall lararen givetvis uppmuntra
de for amnet intresserade att genom bota-
nisering under fritid skaffa sig ett herba-
rium och darigenom dels utdka och befasta
sin artkannedom, dels erhdlla grundligare
kunskaper om landets vaxtvarld i allmén-
het.

I samband med den forsta exkursionen
bor lararen genomgd  véxtpressningens
teknik. Under exkursionen bor visas, hur
man insamlar véxterna och hur man for-
varar dem under hemtransporten. Vid na-
gon senare lektion genomgés monterings-
tekniken och demonstreras, hur ett nor-
malherbarium bér se ut i frdga om pryd-
lighet, arturval och exemplarens utseende.

D4 man icke far rakna med att indivi-
duella herbarier férekommer i samma ut-
strackning som tidigare, kan vissa sva-
righeter uppstd for lararen att bibringa



larjungarna erforderlig artkdnnedom. De
medel, som star till hans forfogande och
som flitigt bor anvandas ar: demonstra-
tion av och forhor pa levande véxter ute i
naturen eller pa larorummet, anlaggande av
klassherbarier samt studier av skolans stu-
dieherbarier.

Insamling och pressning av vaxter for-
medlar endast en sida av kunskapen om
den levande naturen. Andra former av fri-
villigt arbete bor anses fullt likvardiga.
Sadana uppgifter ar t.ex. insamling och
montering av insekter eller mollusker,
undersdkning och beskrivning av véaxt- och
djurvérlden i olika sjotyper, fotografering
eller teckning av olika tradslag och buskar,
studier av fagellaten, svampkunskap. | den
mén sa ar mojligt, bor lararen ge rad och
anvisningar for sadant frivilligt arbete.

Resultaten av olika slags frivilligt insam-
lingsarbete bor i skalig utstrdckning hono-
reras vid betygsattningen.

V. Amnets olika grenar.

A. Femarig realskola.

1. Amnet9 botaniska kursmoment.

Véaxternas byggnad: Den botaniska mor-
fologi, som skall genomgas i klass 15 i sam-
band med undersékning av hostvaxter, skall
utgdra en direkt pdbyggnad pa och avslut-
ning av det i folkskolans fyra lagsta klasser
genomgangna larostoffet. De mest elemen-
tara fakta, t. ex. véxtens huvuddelar och
blommans delar, far i regel anses vara noj-
aktigt inhdmtade i folkskolan. De boér déar-
for agnas endast en repetitionsmassig be-
handling och far ej taga namnvard tid i an-
sprak.

Syftet med undervisningen i morfologi
ar, att larjungarna skall lara sig forsta
sambandet mellan byggnad och funktion.
Som goda exempel kan gélla: frukt- och
frétypernas spridningsbiologiska roll, polli-
nationens beroende av olika blom- och in-
sekttyper, vaxtvarldens anpassning till olika
klimat.

Vaxtundersokningen skall vara ett medel
att 6va larjungarnas iakttagelseforméaga

och att ge dem kunskaper om vaxternas
byggnad. Den skall darjamte utnyttjas for
att lara dem examinera véxter. Undersok-
ningen bor dock icke vara inriktad endast
pa artbestimning eller morfologiska detal-
jer. De ekologiska synpunkterna bor ocksa
uppmarksammas, sd att larjungarna lar sig
att betrakta véxten som en levande orga-
nism, som &r beroende av de yttre forhal-
landena omkring den.

Under exkursionerna uppmarksammas
karakteristiska biologiska foreteelser, t. ex.
pollination, frospridning, lévfallning och
overvintring. Den artkunskap rérande all-
mant férekommande vilda och odlade or-
ter, buskar och tréd, som larjungarna i den-
na klass bor inhdmta, torde i stor ut-
stréckning kunna bibringas dem under ex-
kursionerna.

Vaxtrikets huvudgrwp-per: Biologikursen
i klass 3' borjar lampligen med detta kurs-
avsnitt. Hostens rikedom péa kryptogam-
typer kan dé& utnyttjas, dels genom demon-
stration av levande material pd larorum-
met, dels under en sérskild kryptogamex-
kursion. En viktig uppgift ar att soka ge
larjungarna kdnnedom om allménna éatliga
och giftiga svampar. | samband darmed &r
det lampligt, att lararen med larjungarnas
hjalp ordnar en svamputstéllning i skolan.

Man bor krava en nagot s& nar god kan-
nedom om vara vanliga barr- och I6vtrad.
Dessa bdr demonstreras under exkursioner-
na och kvistar i blom-, resp. fruktstadium
visas & larorummet, dven om detta icke
skulle helt passa in i den larogang, som
man for ovrigt tillampar. Larjungarna bor
aven soka lara sig kdnna igen traden i av-
lovat tillstdnd. Undervisning harom kan
exempelvis ske vid en senhdstpromenad
eller en skidutflykt pa vintern.

Genomgangen av fanerogamerna sker
bast familjevis. Endast de viktigaste famil-
jerna bor behandlas. Artkdannedomen kan
darvid beféstas genom studier i det syste-
matiskt ordnade studieherbariet men framst
—- sa langt det d&r mojligt — pa levande
material och under exkursioner. Eventuellt
forekommande klassherbarier och frivilliga
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individuella herbarier bér naturligtvis ock-
s& anvandas.

Oversikt av kulturvaxterna: Vid den sys-
tematiska behandlingen av vaxtriket i klass
33 och 4" har givetvis en del kulturvéxter
behandlats eller &tminstone omnamnts, i
regel dock endast sddana, som tillhér de
viktigaste inhemska familjerna. 1 45 skall
kulturvéxterna sedan behandlas i ett sam-
manhang med hansyn till den anvandning,
som vi har av dem. De systematiska syn-
punkterna kommer hér i skymundan.

Vid planlédggningen av denna kurs kan
olika principer foljas. Vissa fordelar ar
forknippade med att uppdelningen gores
efler kemiskt-fysiologiska och tekniska rikt-
linjer. Man kan t. ex. borja med de vaxt-
alster, som den manskliga organismen kan
tillgodogoéra sig och ha nytta eller skada
av. Naringsvaxterna indelas i starkelsepro-
ducenter, sockerproducenter, &ggviteprodu-
center och fettproducenter. De cellulosa-
rika grénsakerna kan tagas som en grupp
for sig. Darefter behandlas kryddor, njut-
ningsmedel, gifter och ldkemedel. Som
andra huvudgrupp foljer tekniskt viktiga
véxter, sasom fiargamnen, textilvaxter,
kautschukvéxter och virkesvaxter. 1 lamp-
ligt sammanhang studeras fodervéxter och
prydnadsvaxter. — Granserna mellan dessa
grupper gér givetvis ej att strikt uppehalla.
Sa kan det t. ex. vara lampligt att behand-
la fettvaxterna i ett sammanhang, ehuru de
levererar sdval matfetter som tekniskt vik-
tiga fettdmnen.

Vid genomgangen av de ekonomiskt
viktiga vaxterna ar det nédvandigt, att Ia-
raren tager hénsyn till vad som tidigare
meddelats om dessa vid geografiundervis-
ningen. Ett samrdd med geografilararen ar
darfor erforderligt. Undervisningen bor
bygga pa och komplettera de fakta, som ti-
digare meddelats, och séka ge nya synpunk-
ter, framfor allt av biologisk art.

Studiet av kulturvaxterna kan ge intres-
santa inblickar i den manskliga odlingens
historia. Lé&raren bor ge hanvisningar till
litteratur, som kan finnas harom i biblio-
teket. Intresserade larjungar kan pa det-
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ta omrade erhdlla lampliga uppgifter for
sjalvstudier och ev. foredrag.

Véxternas livsforeteelser: Den kortfatta-
de kurs i vaxtfysiologi, som skall genomgas
i realskolans hogsta klass, kan forlaggas an-
tingen till hostterminens borjan eller var-
terminens slut. Den forra forlaggningen
synes vara att foredraga, da kursen eljest
kommer att sta alltfor isolerad frdn andra
botaniska kursmoment och d& andra delar
av klassens kurs synes vara mera lampliga
som avslutande moment i realskolan.

Kursen skall bygga pa forsok och fore-
tradesvis avse foljande omraden: narings-
upptagande och néringstransport, kolsyre-
assimilation, andning. Groning och fort-
plantning skall ocksd genomgas, i den man
detta ej skett i foregdende klasser. De drag
i vaxternas inre byggnad, som larjungarna
behover ha kannedom om for att forsta de
fysiologiska foreteelserna, behandlas i an-
slutning till iakttagelser pd mikroskopiska
preparat.

2. Amnets zoologiska kursmoment.

I folkskolans tredje och fjarde klasser har
larjungarna lart sig atskilliga svenska dagg-
djur och faglar, antingen i systematiskt
eller i mera ekologiskt sammanhang. Be-
handlingen har dock knappast skett pa det
grundliga satt, som brukar fordras i real-
skolan. Vid genomgangen av daggdjur och
faglar ar det nodvandigt, att lararen tar
ordentligt reda pa (genom studium av folk-
skolans larobocker, genom kontakt med
folkskolans lérare) vad som verkligen blivit
genomganget i folkskolan och anpassar sin
undervisning darefter. Viss hansyn bor ock-
sa tagas till att fortplantnings- och narings-
biologiska synpunkter kommer att anlaggas
pa viktigare svenska djur, dd kursavsnittet
»Vart lands véxt- och djurvarld» genomgas
i klass 45. En hel del sddana moment kan
darfor sparas till denna senare tidpunkt.
Undervisningen om daggdjur och faglar bor
alltsd omfatta: a) kortfattad repetition av i
folkskolan behandlade arter, b) néagot ut-
forligare uppgifter om inhemska arter, som
icke forut behandlats, samt c) beskrivning



av fraimmande landers mest typiska karak-
tarsarter.

Zoologiundervisningen bér i forsta hand
syfta till att beframja en nagot sa nar séiker
artkdnnedom. Varje larjunge boér kanna
igen de viktigaste, mest typiska allménna
svenska arterna inom de mera betydelse-
fulla djurgrupperna. Betréffande de fram-
mande landernas fauna maste givetvis en
mycket kraftig beské&rning goras.

En forutsattning for att kursen skall med-
hinnas ar, att de anatomiska beskrivningar-
na av typdjur inom olika grupper starkt be-
gransas. Utan att mycket tid behéver offras
pad fullstandiga inledande sadana beskriv-
ningar grupp for grupp, bor intressanta
sardrag i organisationen kunna pépekas
under den fortlopande genomgangen av
grupperna.

3. Amnets allmén-biologiska
kursmoment.

Det kursavsnitt, Vart lands vaxt- och
djurvérld, som skall behandlas i klass 45,
avser att ge en mera allsidig orientering ur
ekologisk synpunkt i frdga om vaxt- och
djurvarlden i Sverige. DA en sddan under-
visning i forsta hand bér bygga pa vad
larjungarna sjélva sett och upplevt i na-
turen, maste lokala hansyn tagas vid ur-
valet av det stoff, som skall behandlas.
Kursen kan darfor ges ratt olika utform-
ning i olika delar av landet.

Det naturliga underlaget och utgdngs-
punkten for undervisningen &r vaxtsam-
héllena. Deras karaktérsvaxter studeras
under exkursioner samt pd larorummet med
tillhjalp av levande material, véxtsamhal-
lesherbarier och planscher. Vaxternas be-
roende av jordman, vattentillgdng och kli-
mat diskuteras liksom ocksd vaxternas be-
roende av varandra. De viktigaste véxter-
nas ekonomiska roll bor utredas. Trédens
och kulturvéxternas sjukdomar kan vid
tillfalle pavisas.

Sedan ett véaxtsamhélles véxtvarld stu-
derats, behandlas de djurarter av olika slag,
som kan sigas vara forhdllandevis ty-
piska for ifrdgavarande samhalle. Dérvid

diskuteras nérings- och fortplantningshio-
logiska fakta samt djurens ekonomiska be-
tydelse ur manniskans synpunkt (»nyttiga»
och »skadliga»). Viktigt ar att papeka dju-
rens beroende av varandra och av véxterna
(vaxtatande djurs beroende av vissa vax-
ter, planktonorganismernas betydelse osv.).

Léararen bor vara medveten om att den
har rekommenderade larogangen icke alltid
kan tillampas. Det &r ndmligen betr&ffande
vissa typer av véxtsamhéllen icke mojligt
att ange ndgra djurarter, som ar karak-
teristiska for samhallet och samtidigt av sé-
dan betydelse, att det finns anledning upp-
taga dem till behandling. Lé&raren bor i
sddana fall icke forsoka pressa de ovan an-
givna anvisningarna fér langt. Andra me-
toder kan givetvis ocksd leda till malet:
en samlad bild av det liv, som pulserar i
den svenska naturen.

I samband med denna kurs bor larjung-
arna bibringas vissa kunskaper om prak-
tiska atgarder och regleringar, som vid-
tagits betraffande vaxt- och djurlivet (jakt-
ratt, jaktvard, fiskeratt, fiskevard, fridlys-
ning och andra naturskyddande och natur-
vardande atgarder). Over huvud taget bor
naturskyddssynpunkterna standigt beaktas
vid detta kursmoment.

Undervisningen om vart lands véxt- och
djurvarld kan ge manga uppslag till sjalv-
standiga uppgifter for de mera intresserade
larjungarna. Resultaten hdrav kan delges
klassen i ovrigt genom fdéredrag eller de-
monstrationer i terrangen.

Kursavsnittet Den svenska véxt- och
djurvérldens invandringshistoria kan an-
tingen behandlas i form av en samman-
hangande skildring eller ocksa etappvis ge-
nomgas i samband med undervisningen om
de olika natursamhallena.

4. Amnets medicinska och hygieniska
kursmoment.

Klass 13: Kortfattad oversikt 6ver man-
niskokroppens byggnad och nagot om dess
funktioner; sexualundervisning. Undervis-
ningen i dessa amnen maste i denna klass
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goras mycket enkel och askadlig. Endast
de grovsta dragen av den topografiska ana-
tomien medtages. Likasd far betraffande
funktionerna endast det mest elementédra
behandlas. D& fragebehovet i 11-arsildern
ar pafallande och intresset for den egna
kroppen ofta stort, kan undervisningen hér
mangen gang ske med utgangspunkt ifran
dessa frdgor. Sexualundervisningen utfor-
mas i enlighet med den av skoldverstyrel-
sen utgivna handledningen i &mnet.

Klasserna 15 och 25: llalsolara. Ett vik-
tigt led i skolans fostran &r att bibringa
larjungarna goda vanor betraffande person-
lig hygien, foda och sémn. Nagra laxfria
timmar bor utnyttjas for diskussion av hit-
horande sporsmal. Skol6verstyrelsens hand-
bok »Skolhygien» lamnar handledning i
dessa fragor.

Klass 55: Cellen, vavnadslara. Mannisko-
kroppens byggnad och funktioner. Halso-
lara. Sasom inledning till och grund for
framstallningen av manniskokroppens bygg-
nad och funktioner behandlas cellen och
dess viktigaste livsforeteelser. P4 samma
satt utgor studiet av mikroorganismerna en
naturlig grundval for halsolaran.

Vid genomgang av cellaran bor lamp-
ligen saval djur- som vaxtcellens forhal-
landen beaktas. Underlaget for undervis-
ningen skall vara dels iakttagelser & levan-
de celler och studier av preparat, dels for-
sok. Uppmarksamhet bor &dgnas befrukt-
ningsforloppet samt &ggets tidigaste ut-
veckling. I anknytning till cellaran kan
olika vavnadstyper samt de viktigaste prin-
ciperna for organens byggnad genomgas.

Av stor vikt ar, att undervisningen om
manniskokroppen grundas pa de under la-
borationerna gjorda iakttagelserna. De for-
sok, som utfores, bor foretradesvis avse
cellen, andnings-, blodomlopps-, matsmalt-
nings- och sinnesorganens funktioner samt
bakterier. Anknytning bor sokas till vad
larjungarna under kemiundervisningen in-
hamtat om den organiska kemiens vikti-
gaste amnesgrupper.

Behandlingen av hélsoldran kan ske an-
tingen i anslutning till de olika organen
eller sdsom en samlad framstallning i ome-

136

delbar foljd efter den anatomisk-fysiolo-
giska kursen. Uppenbarligen &r det nédvan-
digt att koncentrera framstéllningen till
vissa viktiga kapitel, bland vilka sérskilt
ma namnas: var foda, bostadens hygien, de
for individen och ur social synpunkt vikti-
gaste sjukdomarna samt medlen for deras
bek&mpande.

I anslutning till h&lsoldran behandlas
ocksa alkoholens inflytande pa de olika or-
ganen och deras funktioner, avensom alko-
holférbrukningens sammanhang med dod-
lighet, brottslighet och olycksfall samt alko-
holmissbrukets foljder for individ och sam-
halle. Rérande den nérmare behandlingen
av dessa fragor hanvisas till den av Cen-
tralféreningen for nykterhetsundervisning
utgivna handledningen i dmnet.l *

I samband med undervisningen om man-
niskokroppen och dess funktioner behand-
las &@ven konslivets biologi och hygien. Be-
traffande denna undervisning hénvisas till
skoldverstyrelsens handledning i sexual-
undervisning.

I fraga om Atskilliga i kursplanen upp-
tagna hygieniska kursmoment hénvisas till
skoldverstyrelsens forut ndmnda handbok
i skolhygien.

B. Fyraarig realskola.

Kursen i klass 14 skall utgéra ett sam-
mandrag av kurserna i klasserna 15 och
25. Detta innebar, att folkskolans kurs
pa lampligt satt repeteras och kompletteras
med sddant, som ej genomgatts i folkskolan.
Lararen maste har givas stor frihet att
efter eget omddéme och med hansyn till lo-
kala forhallanden utforma biologikursen.

For klasserna 2'—44 géller de anvisning-
ar, som givits for klasserna 35—55.
C. Inbyggda praktiska linjer.

1. Handelslinjen.
Den kurs, som har skall genomgas, utgor
ett sammandrag av kursen i den allménna

1 Denna bok, som utgives med statshidrag,
beraknas utkomma under ar 1956.



linjens avslutningsklass. Lé&raren torde vara
nodsakad att forelasningsvis och relativt
snabbt behandla vissa delar av kursen och
begrénsa larjungarnas grundligare studier
till de mera betydelsefulla kapitlen. Tiden
torde icke medge nagra larjungelaborationer.
Desto viktigare ar det, att undervisningen
gores askadlig, att demonstrationsforsok ut-
fores och att &skadningsmaterielen ar till-
racklig.

2. Teknisk linje.

Kursen &ar densamma som & handelslin-
jen och behandlas pd samma satt. Hénsyn

bér dock
yngre.

tagas till att larjungarna ar

3. Huslig linje.

Forsta arskursen: Biologikursen motsva-
rar i stort sett kursen i klasserna 44, resp.
34 & den allménna linjen. D& emellertid
endast hélften s& lang tid star till forfogan-
de, maste framstillningen avsevart forkor-
tas, varvid sarskild hansyn maste tagas till
vad som & denna linje kan vara betydelse-
fullt.

Andra arskursen: Har kan de anvis-
ningar, som givits for undervisningen i den
allmanna linjens avslutningsklass, helt galla.

Fysik

1. Allmanna synpunkter.

Som grundlaggande princip vid all under-
visning i fysik galler, att experimentet ar
det centrala vid kunskapsmeddelandet. Fy-
siken far icke betraktas som en gren av
matematiken.

Experimenten under lektionstimmarna
bor utféras med enkel, andamalsenlig och
overskadlig apparatur. 1 regel ar det till
fordel att steg for steg fullborda forsoks-
anordningen infor larjungarnas 6gon, gar-
na under successiv skissering av densamma
pa svarta tavlan och under en eller annan
larjunges medverkan. Samtalsvis eller ge-
nom utfragning bor lararen hela tiden kon-
trollera, att larjungarna forstar anordning-
arna och uppmarksamt féljer forsoken. Av
stor vikt ar, att lararen i god tid Gvertygat
sig om apparaturens funktionsduglighet. En
lektion kan i annat fall bli s& gott som
vardelos.

Med undervisningen under lektionstim-
marna bor laborationsévningarna samord-
nas i sd stor utstrackning som mojligt.
Uppgifterna for laborationerna bor forde-
las Gver olika omréaden av kursen och 4gnas
at dess grundlaggande delar. Laborationer-

na bor planlaggas och utféras sa, att de
ger stadga at larjungarnas kunskaper samt
utvecklar deras omdome och praktiska
handlag. Nagon hagre grad av precision bor
icke efterstravas, utan laborationernas hu-
vudsyfte skall vara att ge en inblick i
sjalva det fysikaliska skeendet och matme-
todiken. Intresset for och behallningen av
laborationerna befordras i hog grad av att
de valda uppgifterna &r av omvéxlande
art och av en svarighetsgrad, som ar vl
avpassad efter larjungarnas formaga. Ex-
empel pa vanliga och ofta lampliga typer
av laborationsuppgifter & sammanstéllning
av enkel apparatur, iakttagelse av fysika-
liska forlopp samt bestdmning av storheter
direkt eller indirekt genom matning. For-
sk, som ar avsedda att utmynna i for-
mulerandet av kvantitativa lagar och sam-
band eller att verifiera sddana, torde dar-
emot pé detta stadium i regel ge storre be-
héllning, om de utféres som lektionsforsok
och icke som laborationer. | senare fallet
kan brister i mattekniken ofta ge upp-
hov till otillfredsstallande och foga Gverty-
gande resultat.

De teoretiska forklaringar, som kan
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behdvas for att larjungarna skall forsta
sammanhanget mellan fenomenen, bér an-
knytas till utférda forsok och till erfaren-
heter fran det dagliga livet — garna ocksa
till larjungarnas frdgor och darav féran-
ledda diskussioner — och s& langt maijligt
ges en for aldersstadiet naturlig och latt-
tillgénglig formulering.

Enkla rakneuppgifter bor i ndgon ut-
strackning forekomma som tillampning av
viktigare lagar. Ar exemplen val valda,
kan de bidraga till att belysa lagarnas
anvéndbarhet for métningar av olika slag,
pd samma gang som de underlattar inlaran-
det av vedertagna enheter. Rékneuppgif-
terna bor endast sparsamt foreldggas lar-
jungarna som hemarbete.

Fysikens viktigaste praktiska tillampning-
ar bor uppméarksammas. | viss utstrack-
ning kan de delgivas larjungarna i fore-
dragsartad form eller i laseboksframstall-
ning.

Vid behandlingen av elektrotekniska till-
lampningar bor de vador av olika slag pa-
visas, som ar forbundna med anvéndan-
det av sondriga apparater och Overhuvud-
taget med ett oriktigt eller vardslést hand-
havande av elektrisk strom.

Studiebestk vid industriella anlaggning-
ar, kraftverk etc. ar att rekommendera,
sarskilt i hogsta klassen.

Den snabba utvecklingen av fysiken och
dess tekniska tillampningar medfér standigt
nya krav pad sovring och begransning av
larostoffet. Detta far sélunda aldrig bli
kvantitativt storre, an att lararen, efter
en god planering av ldrogangen under las-
aret, lugnt och utan jakt kan hinna med
kursen pa den darfor anslagna tiden. 1 fors-
ta hand ar det av vikt, att larjungarna
sakert tillagnar sig elementédra insikter om
grundléaggande fysikaliska fenomen.

Utdver det kunskapsstoff, som hor hem-
ma i en sédan grundkurs, avsedd att inla-
ras av alla, finnes atskilligt av allmant in-
tresse ur fysikaliska, tekniska, historiska,
eller andra synpunkter, som larjungarna —
utan krav pé inlarande — bor fa gora be-
kantskap med i en kompletterande 6verkurs.
Av denna kan en del moment inhdm-
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tas grundligare av enskilda larjungar eller
av vissa larjungegrupper och sedan medde-
las de ovriga i klassavdelningen genom
foredrag eller demonstrationer. Andra mo-
ment ater kan limpa sig béattre for
bredvidlasning individuellt eller gemensamt
under lararens ledning.

P& amneskonferensen ankommer det att
for varje lasar bestamma grundkursens om-
fattning och ge rekommendationer till en
Overkurs. Avvagningen mellan grundkurs
och overkurs bor ske med hansyn bl. a. till
klassavdelningarnas standard och till in-
tresseinriktning hos larare och sarskilt in-
tresserade larjungar. Det maste emellertid
alltid beaktas, att en betydande del av lar-
jungarna skall fortsatta sina studier i gym-
nasiet. Endast om larjungarna i alla real-
skolor gjort bekantskap med fysikens
grundlaggande element i ungefar samma
omfattning, blir det mojligt att i en gym-
nasieavdelning med larjungar fran skilda
hall utan onddigt tidsodande repetitioner
bygga vidare pd realskolans undervisning.

Betraffande larostoffet bor i ovrigt fram-
hallas, att modernt och aktuellt larostoff
icke mé& forsummas. Aldre kursdetaljer, som
ar utan betydelse féor sammanhanget, bor
— liksom foraldrad apparatur — utmonst-
ras.

Sjalvfallet ar, att lararen i sin undervis-
ning skall anknyta till larjungarnas erfa-
renheter och iakttagelser av olika slag samt
till deras kunskapsférvarv i andra &mnen,
sarskilt kemi och geografi. 1 sddant syfte
bor samarbete mellan lararna i dmnen, som
berér varandra, dga rum vid kursernas
detaljerade planlaggning, eventuellt genom
gemensamma amneskonferenser. Detta gal-
ler dven om de matematiska laborationer-
na i klasserna 2' och 14, vilka bl. a. utgér
en forberedelse till de foljande klassernas
fysiklaborationer (jfr ovan s. 123).

O. Larostoffet.

Nedan angivna kursmoment inom olika
omrdden bor behandlas till omfang, var-
om &mneskonferenserna dger bestdmma.
Den ordningsfoljd, i vilka kursmomenten



har uppraknas, avser icke att ange en be-
stamd l4rogéng.

Allman fysik. Metoder for maétning av
langd, yta, volym, vikt och tathet. Kraft,
tyngd, tyngdpunkt. Jamvikt, stabilitet.
Havstangslagen med ndgra praktiska till-
lampningar. Vitskors tryck. Kommunice-
rande kérl. Arkimedes' princip med vikti-
gare tillampningar. Ytspanning (nagra be-
lysande experiment). Luftens tyngd och
tryck; barometern. Instdngda gasers tryck,
Oppna manometern. Nagra praktiska an-
vandningar av lufttrycket: pipetten, sug-
héaverten, vattenpumpen. Det viktigaste om
luftpumpar jamte nagra forsok med for-
tunnad luft.

I samband med behandlingen av instang-
da gasers tryck bor larjungarna bibringas
nadgon kannedom om Boyles lag och om
gastryckets samband med molekylernas ro-
relse.

Varmeldra med meteorologi. Kroppars ut-
vidgning vid uppvdrmning (ndgra huvud-
sakligen kvalitativa forsok). Termometern.
Véarmets utbredning genom strémning, led-
ning och strdlning. Matning av varme-
mangder; specifikt vdarme. Smaéltning och
stelning. Kokning och kondensation. Av-
dunstning. Kortfattad framstéllning av
angmaskinen; nagot om angturbiner.

In- och utstrdlning av varme. Luftens
temperatur. Luftens fuktighet; vattenang-
ans kondensation, molnbildning och neder-
bord. Lufttryck och vindar; cykloner och
anticykloner. Véderlekskartor, véaderleks-
forutsagelser.

Ovan ndmnda kursmoment behandlas
lampligen i klasserna 3" och 2*. Aven laran
om forbranningsmotorer kan genomgas pé
detta stadium, men skal talar for ett upp-
skjutande harav till realskolans avslut-
ningsklass med anknytning till energildaran
(arbetsmaskiner). Kalorimetrien behdver i
klasserna 3° och 24 endast omfatta nagra
over olika omraden (blandning, smaltning,
angbildning) strackta forsok, avseende att
belysa begreppet varmemangd. Berédkningar
av specifikt varme, smalt- och angbild-
ningsvarme pa grundval av utforda forsok

(laborationer)  uppskjutes lampligen till
klasserna 55 och 44 samt gymnasiet.

I den utstrdckning det &r mojligt bor
larjungarna beredas tillfalle att utfora
enkla meteorologiska observationer.

Magnetism. Olika slag av magneter.
Magnetpoler. Kraftverkningar mellan poler.
Magnetisk influens. Magnetiskt falt, kraft-
linjer. Jordens magnetism.

Elektrioitetslara. ~ Gnidningselektricitet.
Kraftverkningar mellan laddade kroppar.
Ledare och isolatorer. Elektroskopet. Elek-
trisk influens. Nagon influensmaskin (utan
teori). Elektricitetens Gvergdng mellan tva
ledare. Den elektriska gnistan. Askfenomc-
net (laseboksmassig eller muntlig behand-
ling). Kondensatorn. Elektrisk strém, na-
got galvaniskt element; elektriskt batteri.
Ackumulatorn. Elektriska strommens mag-
netiska verkningar; elektromagneter; ring-
klockan; morsetelegrafen (exempelvis i l&r-
jungeféredrag med demonstration). Mat-
ning av den elektriska strdmmens styrka
(coulometern, vertikalgalvanometem, vrid-
spolegalvanometern, mjukjarnsgalvanome-
tern), ampéremetern. Elektriskt motstand.
Ohms lag. Voltmetern. Négon metod for
matning av motstdnd. Elektriska strom-
mens varme- och ljusverkningar. Induk-
tion. Nagot om elektriska generatorer och
motorer for lik- och véxelstrom samt trans-
formatorer, omformare och likriktare. Tele-
fon och mikrofon. Elektricitetens gang ge-
nom gaser av olika tryck (nagra belysande
experiment). Rontgenroret och réntgenstra-
larnas viktigaste egenskaper. Radiororet
(ndgra belysande experiment). Radio.

Optik. Ljuské&llor; ljusets utbredning;
skuggfenomen. Ljusstyrka och belysning.
Ljusets reflexion. Nagot om buktiga speg-
lar. Ljusets brytning vid en plan skiljeyta
mellan tvd olika amnen; totalreflexion;
brytning i ett prisma. Brytning i linser (hu-
vudsakligen samlingslinser). Nagra optiska
instrument  (kamera, Projektionsapparat.,
lupp, kikare, mikroskop). Fargspridning;
spektrum; spektroskopet. Kroppars férg.

Enligt kursplanen skall magnetism, elek-
tricitetslara och optik behandlas i klasserna
45 och 34. Vissa moment kan dock med
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fordel uppskjutas till avslutningsklassen.
Detta galler framfor allt radiordret och ra-
dio, vilkas fysikaliska grundprinciper ar re-
lativt svartillgangliga. Framstallningen tor-
de dven i denna klass huvudsakligen béra
ges i foredrags- eller laseboksmassig form.
Aven telefonen och mikrofonen kan over-
foras till avslutningsklassen, dar allt som
ror telefonering — sval med som utan trad
— skulle kunna behandlas i samband med
akustiken.

De elektrokemiska grundforsdken bor i
huvudsak ingd i kursen for &mnet kemi.

Nar den elektriska strémmens véarmever-
kan genomgés i nast hogsta klassen, bor
dess samband med den elektriska effekten
enkelt visas samt enheterna watt och kilo-
watt inféras och definieras. En fylligare be-
handling av laran om elektrisk energi tor-
de lampligen ges forst i avslutningsklassen.

Mekanik och energildra. Rorelse (hastig-
het, acceleration, retardation). Troghetsla-
gen. Krafter, deras sammansattning och
upplésning. Tryck och mottryck. Friktion.
Nagot om motstandskrafter vid fasta krop-
pars rorelse i vatskor och gaser. Lutande
planet. Kraft och rorelse. Likformigt for-
anderlig rorelse; fritt fall, lodratt kast. Ro-
relsers sammanséttning; kastrorelse; relativ
rorelse. Centralrorelse (kvalitativa experi-
ment). Pendeln. Mekaniskt arbete; effekt.
Lages- och rorelseenergi. Arbete och varme.
Elektrisk energi och dess omvandling till
varme och arbete. Olika energiformer
(6versikt); energiprincipen. Arbetsmaskiner
(motorer) av olika slag. Verkningsgrad.
Nagot om energioverforing.

Akustik. Ljudets uppkomst, utbredning
och reflexion. Tonhdjd och tonskala; lju-
dets styrka. Resonansfenomenet. Nagot om
musikinstrument av olika slag.

I sammanhang ddarmed kan &ven tele-
fon och mikrofon, radio och radiordret be-
handlas. Se ovan.

Astronomi. Jorden. Solen. Stjarnorna.
Jordens rotation; solens och stjérnornas
skenbara dagliga rorelse. Norra himmels-
polens hojd 6ver horisonten. Stjarnkartan.
Jordens &rliga rorelse. Arstiderna. Méanen.
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Sol- och manférmaorkelser. Den allmanna
gravitationen. Ebb och flod. Planetsyste-
met. Planeternas verkliga och skenbara ro-
relser. Kometer; meteorer. Stjarnvarlden.
Var uppfattning om varldsalltet (kort
framstallning). Var tiderakning. Sann sol-
tid och borgerlig tid. Bestdmning av en
orts geografiska lage.

Vid framstéllningen av solsystemet torde
man lampligen boéra utgd fran den helio-
centriska uppfattningen och med dess hjalp
tolka de olika foreteelserna, sadana de ter
sig fran jorden. — 1 den utstrackning det
ar mojligt bor larjungarna beredas tillféalle
gora enkla astronomiska observationer.

I11. Laborationer.

Undervisningsplanens foreskrift angaende
den tid, som i varje klass skall anvéndas
till laborationsévningar, ar icke bindande
ifriga om laborationstimmarnas férdelning
pad lasdrets veckor. De kan saledes an-
tingen utstrackas dver en storre del av las-
aret eller koncentreras till kortare perioder.
Darest det anses lampligt och férhéllande-
na sd medger, kan den foreskrivna tiden na-
got overskridas pa klassundervisningens be-
kostnad. I regel torde laborationsévningar-
na i klasserna 35 (2*) och 45 (34) kunna be-
gransas till en timme, medan i avslutnings-
klassen dubbeltimmar torde vara lampli-
gast. Onskvart ar emellertid — om tek-
niska hinder ej star i vagen — att en dub-
beltimme fysik inldgges &ven i de forst-
namnda klasserna och att den far sadan
placering pa schemat, att entimmes- eller
tvatimmarslaborationer kan &ga rum allt
efter uppgifternas art och omfattning.

Antalet larjungar i en laborationsavdel-
ning bor i allménhet icke éverstiga 16, var-
for klass vid storre larjungeantal delas i
tva (i vissa fall tre) avdelningar. Kvarsit-
tare bor i regel frikallas fran sédana for
avdelningen gemensamma laborationsdv-
ningar, som de redan under féregaende &r
utfort pd ett tillfredsstallande satt, och om
mojligt sysselsattas med andra arbetsupp-
gifter.



Laboranterna indelas lampligen i grupper
om tva, undantagsvis i storre grupper.

Laborationsévningarna bor i allménhet
bedrivas pa sd satt, att alla grupperna i
laborationsavdelningen samtidigt utfoér en
och samma uppgift. Sedan larjungarna sam-
lats, meddelar lararen anvisningar och upp-
lysningar for arbetets utférande. Larjung-
arna far darefter arbeta pa egen hand, me-
dan lararen ser till de olika grupperna, be-
svarar fragor och hjalper till ratta, dd sa
erfordras. D& samtliga grupper slutfort sitt
arbete, sammanstalles forsoksresultaten —
helst omedelbart —, forsokets och resulta-
tets grad av noggrannhet diskuteras, felkal-
lorna till alltfér missvisande resultat upp-
sokes och dylika resultat utmdonstras, me-
delvérdet av samtliga godtagbara resultat
berdknas, diagram uppritas osv.

Under laborationsévningarna boér lar-
jungarna i medférda koncepthaften gora
behdvliga anteckningar, skisser dver for-
sbksanordningar, tabeller etc. Med ledning

harav utarbetas i allmanhet en kort, skrift-
lig redogorelse for forsoket. Redogorelser-
na, vilka lampligen kan utféras med
blyerts, behdver i regel endast innehalla
enkla men tydliga figurer, tabeller och
eventuella diagram med négra ord till for-
klaring eller sammanfattning. Ld&raren bor
tillse, att arbetet i laborationsbéckerna go-
res snyggt och ordentligt samt att redogé-
relserna icke ar behéftade med fysikaliska
eller matematiska felaktigheter.

Som omvaxling kan lararen lata grup-
perna arbeta efter pa forhand val genom-
tdnkta och utarbetade skriftliga anvisning-
ar. Tack vare ett sddant system ges ocksé
mojlighet att variera uppgifterna grupperna
emellan, d& s& anses Onskvart, t.ex. pa
grund av olikheter i arbetstakt, franvaro
under tidigare laborationer, knapp tillgang
pd materiel o. d.

Vid kunskapsbetygets avgivande bor ské-
lig hansyn tagas aven till larjungarnas satt
att utfora och redovisa sina laborationer.

Kemi

I. Allmanna synpunkter.

Det centrala vid undervisningen i kemi
bor vara experimentet och dess analys. En-
dast pd denna vig kan larjungarna for-
vérva fast grundade kunskaper i det expe-
rimentella &mne, som kemien utgér. For att
kunna bilda en fast grundval foér studierna
maste experimenten vara val forberedda,
andamalsenligt anordnade och s& vitt moj-
ligt planmassigt infogade i larogangen. Vik-
tigt ar, att de gores enkla och lagges s3,
att det vasentliga i forsoksuppgiften fram-
trader.

Till experimenten nnder lektionstimmar-
na kommer l&rjungarnas egna experiment
under laborationsévningarna. Under dessa
bor samtliga larjungar experimentellt ge-
nomarbeta alla de delar av kursen, som

lampar sig darfor. Laborationsuppgifterna
skall vara s lagda, att de ocksd i Gvrigt
skanker material for iakttagelser av sam-
bandet mellan olika foreteelser och i &vrigt
utvecklar larjungarnas tankeverksamhet,
uppslagsrikedom och praktiska handlag.

Vid all undervisning bor i stérsta mojli-
ga utstrackning undervisningsmateriel av
skilda slag komma till anvéndning, t.ex.
stuffer av vanliga mineral och bergarter,
vilka i skolans samlingar bor finnas i fle-
ra exemplar, modeller, kartor, planscher,
film och annan bildmateriel.

Studiebestk vid kemisk industriell an-
laggning, mineralfyndighet, gruva eller pé
museum boér om mojligt anordnas, t. ex. i
samband med friluftsverksamheten. Har-
vid ar det en fordel, om lararen far tillfalle
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att forst orientera sig, sa att han kan lamna
larjungarna erforderlig handledning.

Kemiska rakneuppgifter bor i nagon ut-
strackning forekomma. De skall d& sa
osbkt som mdjligt anknyta till undervis-
ningen i dvrigt och vara pa en gang enkla
och verklighetstrogna. Speciella tillamp-
ningsuppgifter liksom ur matematisk syn-
punkt svara uppgifter skall undvikas. En-
dast sparsamt ma rakneuppgifter givas lar-
jungarna som hemarbete.

| 6vrigt bor lararen noga undvika att
belasta larjungarnas minne med for stort
matt av fristdende detaljkunskaper. A and-
ra sidan far icke forbises, att de allmédnna
satser och lagar, som kursen innehdller,
maste stodjas av ett ej alltfor begransat
material av fakta.

D& systematisk fullstandighet salunda
varken kan eller bor efterstravas, maéste
undervisningen begrénsas till ett urval av
kemiska foreteelser, i foérsta hand s&dana
som kan experimentellt &skadliggoras.
Vid stoffurvalet bér &ven hansyn tagas till
vad som ur det dagliga livets synpunkt kan
vara av sarskilt intresse. Likasd uppmark-
sammas viktigare tekniska tillampningar av
kemien.

P& amneskonferensen (i kemi) ankommer
att for varje ar narmare bestamma larokur-
sernas omfattning. Med hansyn till att vis-
sa delar av kemien finner tillampning inom
biologi och fysik och andra delar utgor
gransomraden sarskilt mellan kemi och fy-
sik, bor samarbete mellan lararna i kemi,
fysik och biologi dga rum vid kursernas
detaljerade planléaggning. Att ett grdnsom-
rdde behandlas vid undervisning i mer an
ett amne, bor i allmanhet undvikas; & and-
ra sidan kan en strdng uppdelning av laro-
stoffet medfora olagenheter. Det maste dar-
for anses vara till avgjord fordel, om sam-
me larare undervisar i klassen i tva av
har namnda amnen. Déarigenom skapas ock-
sd storre mojligheter till en dndamalsenlig
koncentrationslasning. Vidare maste upp-
maéarksammas, att vissa kemiska foreteelser
numera berdres i amnet hemkunskap. Aven
med ldraren i detta dmne &r darfoér sam-
arbete nddvandigt.

14.2

I1. Larostoffet.

Foljande mer detaljerade anvisningar &r
icke avsedda att vara bindande i friga om
larogdngen men utgor exempel pa en upp-
laggning av kursen, som boér kunna med-
hinnas pa den tillmatta tiden.

Oorganisk kemi (klasserna 46 och 3*).

Blandning och kemisk férening. Grund-
amnen. Kemisk reaktion; férening av tva
grundamnen (exempelvis jarn och svavel,
koppar och svavel) samt ndgon sénderdel-
ning (exempelvis kvicksilveroxid); varmets
roll vid kemisk reaktion. Viktens oférander-
lighet. Bestamda viktsforhéllanden.

Luft, syre, oxider, oxidation, forbranning,
brinnande gas, eldslackning. Vatten, vite,
reduktion.

Atombegreppet. — Nagot forsok till in-
duktiv framstallning bor inte goras pa det-
ta stadium, utan det behdvliga meddelas
som ett vetenskapens resultat.

Kemiska tecken och formler. — Formler
infores for de allmannaste reaktioner, som
forekommer vid undervisningen. Emellertid
ma& harvid sarskilt betonas, att formelskriv-
ningen icke far utg6ra ndgot mer vasentligt
moment utan allenast ett medel att uppna
ett forkortat beteckningssatt. Huvudsaken
maste vara forvarvandet av den erfaren-
hetskunskap, for vilken formler kan an-
litas som ett lampligt uttryck.

Syror: klorvatesyra (klor), svavelsyra
(svavel), salpetersyra (kvave), kolsyra, ki-
selsyra och fosforsyra. Hydroxider: na-
trium-, kalium- och kalciumhydroxid. Am-
moniak och ammoniumhydroxid. Salter. —
Att borja med kan en sammanfattning av
dessa amnens allménna egenskaper ersatta
definitioner.

Joner och jonreaktioner. — Genom enkla
forsok éskadliggores det elektriska faltets
verkningar pa syror och salter i vattenlos-
ningar. | anslutning hartill 1dmnas en ele-
mentdr vagledning rdrande begreppet jon
samt undersokes de analytiska kénneteck-
nen hos nagra vanliga sadana. Forst i detta
sammanhang kan definitioner pa syror,
baser och salter lampligen inféras.



I naturen férekommande viktiga kemiska
processer upptages till behandling i sam-
band med de olika grundamnena. Akerjor-
den och dess godsling avhandlas exempel-
vis i anslutning till kvavet, uppkomsten
av saltgruvor i sammanhang med natriums
och kaliums halogenféreningar, kalkstenens
bildning och forvittring i sammanhang med
kalciumkarbonat, de bergartsbildande sili-
katens vittring i sammanhang med alumi-
niumsilikat.

I frdga om mineral och bergarter méste
kursen begransas till det véasentligaste av
sddana mineral och bergarter, som har stor-
re betydelse for vart eget land. Larjungarna
bor lara kdnna det viktigaste rérande des-
sas egenskaper och anvéandning. Mineralen
behandlas i samband med kursen i 6vrigt,
medan bergarterna kan goras till féremal
for en kortfattad, samlad framstéllning.

Organisk kemi (klasserna 55 och 44).

Kolets véteforeningar (metan, etan, ace-
tylen, bensol, naftalin). Alkoholer (metyl-
alkohol, etylalkohol, propylalkohol, glyce-
rin). Syror (attiksyra, smorsyra, stearinsy-
ra). Fetter. Kolhydrater (socker, starkelse,
cellulosa).  Aggviteamnen  (honsiggvita,
ostdmne, lim).

I avseende pa de olika foreningarnas
strukturformler bor iakttagas stark be-
gransning. Det bor vara tillrackligt, om
larjungarna ager nagon uppfattning om de
stora huvudgrupperna av organiska for-
eningar (inom parentes ovan namnda am-
nen utgdr exempel) och det for dem ka-
rakteristiska.

| forsta hand beaktas det dagliga livets,
icke minst hushéllets, forhallanden. Vidare
bor sddana kunskaper sarskilt uppmark-
sammas, som har betydelse for forstaelsen
av livsprocesserna.

Tillampad kemi (klasserna 5" och 44).

Jarnets framstallning och foradling samt
glas- och lergodsframstélining. Bergoljein-
dustri, fettindustrier, jasningsindustri, cellu-
losaindustrier, konstmassor, torrdestillation,
branslen, férbranning.

I11. Laborationer.

Den i undervisningsplanen upptagna ti-
den for laborationer &r att uppfatta som
en minimitid, vilken ej far underskridas.
Lararen &ger dock frihet att forlagga la-
borationerna pa det satt, som bast passar
undervisningen. Det kan sélunda vara till-
latet att Gka antalet laborationstimmar pé
lektionstimmarnas bekostnad, nér kursen
erbjuder mojlighet till laborationsarbete i
stérre utstrackning, och att till andra tid-
punkter koncentrera lektionsundervisningen,
ddgenomgang av allmanna kapitel eller 6ver-
siktliga repetitioner ger anledning dartill.

Larjungarna bor i regel pa laboratoriet
arbeta i grupper om tva, undantagsvis i
stérre grupper. Ldraren bor tillse, att nog-
grannhet, ordning och snygghet iakttages i
arbetet och att larjungarna icke slésar med
forbruksartiklar och tid. Kraven harpad bor
sammanfattas i utforliga ordningsregler for
laborationsarbetet, vilka anslés och helst
ocksd utdelas. Med hansyn till de risker,
som ar oundvikliga vid arbete p& labora-
toriet, ar det lararens plikt att for larjung-
arna klargora vadan av bristande omtanke
och noggrannhet vid forsokens utférande.
Laborationer, som medfor forgiftnings- el-
ler explosionsrisker, bor undvikas.

Léarjungar, som arbetar snabbare dn kam-
raterna, bor om mojligt erhalla tillaggs-
uppgifter utéver de gemensamma. Kvarsit-
tare kan lampligen frikallas fran sadana la-
borationsdvningar, som de redan under fore-
gaende ar utfort pa ett tillfredsstallande
satt, och sysselsattas med andra uppgifter.

Under laborationsdvningarna skall lar-
jungarna vara forsedda med koncepthéaften.
Dar infores av lararen meddelade anvis-
ningar samt anteckningar om forsdkens for-
lopp och resultat. Ofta kan anteckningar-
na med fordel kompletteras och i viss man
erséttas av enkla skissteckningar. | storre
eller mindre utstrackning ma lararen ocksa
kunna lata larjungarna arbeta efter tryckta
eller stencilerade anvisningar for forsokets
utférande och med plats for ifyllande av
forsoksresul Laten. Léararen bor under varje
laborationsévning kontrollera, att alla an-
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teckningar fores snyggt och ordentligt, och
dessutom med regelbundna mellanrum in-
samla och granska koncepthaften och andra
anteckningar om laborationerna. Renskriv-
ning i hemmet bor fordras, om sarskilda
skél foranleder detta.

Atminstone ett par ganger varje lasér bor
lararen, gédrna i samarbete med moders-
ntélslararen, lata eleverna pa egen hand ut-
arbeta skriftliga redogdrelser éver forsok.

IV. Risker vid utférande
av kemiska experiment.

Bade for larare och larjungar kan ke-
miska experiment medfdra allvarliga risker.
Vissa allménna och speciella anvisningar,
rdd och sakerhetsforeskrifter har darfor lam-
nats i cirkular fran skoloverstyrelsen den
22 mars 1952. Se Aktuellt fran skolGversty-
relsen 1952 s. 126—130.

Teckning

I. Allmanna synpunkter.

Teckningsundervisningen skall framja lar-
jungarnas harmoniska utveckling och mog-
nad genom skapande arbete. Tack vare sin
formaga att ge uttryck at de emotionella si-
dorna av sjélslivet blir detta arbete ett
viktigt inslag i hela personlighetens da-
ning.

Larjungarnas lust och fallenhet for att ut-
trycka sig i bild skall val tillvaratagas och
utvecklas. Arbetsuppgifterna maste darvid
noga anpassas efter larjungarnas anlag och
mognad. Hansyn skall ocksa tagas till olika
arbetssatt vid medvetet och omedvetet ska-
pande, till skillnaden mellan en visuell och
en kénsloméssig uppfattning av omvérlden
samt till brytningsarens hamningar.

Det fria skapandet i form och farg upp-
ovar fantasi och uppfinningsformaga, star-
ker kénslan for estetiska varden och fram-
jar formagan av inlevelse. Harigenom vin-
nes goda forutsattningar for forstdelse av
konst och konstnarlig kvalitet.

Undervisningen skall ocksd bibringa vis-
sa grundkunskaper inom de till teckningen
horande arbetsomradena. De viktigaste av
dessa omraden &r verklighetsavbildning,
verklighetsombildning, konststudium och
linearritning.

Sdsom grundkunskaper skall
kursmoment rdknas:

féljande
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att kunna verklighetstroget avbilda ett
enkelt foremal med tillhorande skuggor;

att kunna ur minnet och i enlighet med
perspektivlagarna atergiva ett enkelt fore-
mal;

att kunna redogora for de vanligaste farg-
begreppen;

att kunna utféra en form- och fargkom-
position;

att kanna till viktigare stilepoker samt
veta vanliga konsttermers betydelse;

att behdrska linearritningens i undervis-
ningsplanen angivna kursmoment;

att kunna texta ett anslag.

Med hénsyn till larjungarnas inriktning,
lararens personliga uppfattning, lokala for-
h&llanden och den tid, som star till for-
fogande, kan det stundom bli nédvéndigt
eller vara lampligt att utelamna eller for-
korta vissa i undervisningsplanen och an-
visningarna upptagna ovningar. Av forut-
namnda arbetsomraden far dock inget i sin
helhet uteslutas fran undervisningen.

Till foljd av klassernas storlek maste
klassundervisning ofta anvandas, men alla
tillfallen till grupp- eller individuell under-
visning bor tillvaratagas.

Under frivillig teckning skall l&rjungarna
ha frihet att 4gna sig antingen at Gvningar
tillhrande klassens kurs eller at arbets-
uppgifter vid sidan av de i undervisnings-
planen angivna. | hogre grad an som &r



mojligt vid de obligatoriska lektionerna
skall hénsyn harvid tagas till individuella
anlag och 6nskningar.

Fardiga arbeten omhéndertages av lara-
ren och forvaras till lasérets slut, da upp-
visning anordnas av teckningar och 6vriga
arbeten, valda s& att de ger en Gverskadlig
bild av undervisningen pa samtliga stadier.
Darefter aterstalles de till larjungarna.

Ett visst samarbete bor dga rum mellan
teckning och andra skoldamnen, sarskilt mo-
dersmalet, historia, geografi, biologi, mate-
matik och slojd.

Teckningens tva veckotimmar bor helst
forlaggas i omedelbart sammanhang.

Om anvéndningen av elektriska brann-
ugnar se sarskilt cirkular fran skolGversty-
relsen den 11 december 1953 (Aktuellt
fran skoloverstyrelsen 1954:6).

Il. Amnets olika grenar.

1. Verkliglietsavbildning.

Formagan att avbilda verkligheten bor
metodiskt uppdvas. Den ar en vérdefull
tillgdng vid studiearbetet i skolan och for
manga en nodvandighet vid darpa féljande
yrkesutbildning. For att underlatta forsta-
elsen av hithérande problem bor ett rikhal-
tigt askadningsmaterial i form av teck-
ningar, bildband och olika slags reproduk-
tioner komma till anvandning.

Till verklighetsavbildning hér foljande
dvningsmoment:

metoder att kontrollera proportioner och
vinklar (syftmétning och syftning);

skisseringsovningar for koordinering av
hand och 6ga;

proportionsstudier med stigande svarig-
hetsgrad;

centralperspektivets teori och nagot om
dess historia;

valdrstudier och skuggning;
reflexer, spegling och stoffverkan;

figurteckning och dréktstudier;
djurstudier;
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trad- och perspektivstudier fran skolans
omgivning;

farglara med tillampningar;

fargtraffningsdvningar;

farg- och luftperspektiv;

metoder for kopiering, forstoring och for-
minskning.

2. Verklighetsombildning.

Fri formgivning bor férekomma i alla
klasser och far inte utelamnas pd néagot
stadium. | den fria formgivningen uttryc-
ker larjungarna spontant sina kanslor, sin-
nesstamningar och o6nskningar men kan
ocksd meddela sina erfarenheter och upp-
levelser. De bor darvid i sa stor utstrack-
ning som mojligt sjalva fa valja uppgifter
och material. Dock skall lararen soka an-
passa arbetet efter vars och ens begavnings-
typ och dvriga forutsattningar.

De tidigare skolarens arbeten visar en per-
sonlig omformning av verkligheten, omed-
veten och for detta stadium naturlig. Néar
larjungarna sd smaningom upptacker, att
deras bilder inte i allt 6verensstdammer med
den iakttagna verkligheten, kanner de sig
latt hammade och modlosa i sitt skapande.
Lararen bor genom stéd och uppmuntran
hjalpa dem ur dessa svarigheter. Ar de
inte mogna for ett objektivt studium av
verkligheten, bor deras uppmarksamhet av-
ledas frdn likhetsmomentet och deras in-
tresse overforas till linjens, formens och
fargens egna uttrycksmojligheter. En med-
veten verklighetsombildning far eftertrada
den tidigare omedvetna. Genom arbeten
med dekorativ malning, madnsterteckning,
trycksaker, skulptur m. m. kan larjungarna
ledas till forstaelse for vissa kompositions-
regler. Symmetri, balans, rytm, spanst och
samlad form &r begrepp, som jamte sina
motsatser bor forklaras och komma till an-
vandning. Olika satt att dstadkomma farg-
harmoni kan genomgas och Gvas: komple-
mentfarger, narbesléktade farger eller sam-
manhdllande bottenton. Olika satt att for-
enkla, stilisera och karakterisera naturfor-
mer bor visas och provas i olika material.
Den praktiska tilldmpningen ar av storsta
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betydelse, néar det géller att vinna intresse
och forstaelse for dessa Gvningar, som pa
hogre stadier kan omfatta konstnarligt be-
tonade hantverksprodukter.

3. Konststudium.

Med konst- och stilhistoria samt r. utida
konst har teckningsundervisningen ett na-
turligt och nara samband. Aven om andra
av skolans &mnen kan bereda en viss plats
at studiet av bildkonsten, star dock teck-
ningen detta studium ndrmast. Larjungar-
nas arbetsuppgifter kan ofta direkt ankny-
tas till konst och konsthantverk. Under ge-
nomgang av amnets olika intresseomraden
kan manga problem belysas och forklaras
med konstverk fran olika tider, lander och
folk.

Den konsthistoriska undervisningen i
realskolans avslutningsklass ar vésentligen
beroende av de materiella resurserna, det
tillgangliga timantalet och larjungarnas in-
tresse. Till de materiella villkoren hor
framst en stindig tillgang till Projektions-
apparat med tillnérande ljusbilder samt en
for teckningssalen avsedd samling av konst-
litteratur.

Undervisningen kan ske under vaxlande
former, t.ex. foredrag av lararen eller na-
gon larjunge, diskussion i aktuella konst-
fragor, referat av konstlitteratur, studiecir-
kelarbete, besok pad museer och tillfalliga
utstallningar.

Den stilhistoriska teckningen avser att
genom teckning efter stilhistoriska foremal,
ornament, arkitektur, mébler m. m. bibringa
larjungarna en elementér kunskap om his-
toriska stilar samt hos dem vécka intresse
for form och formkvaliteter. Sadan teck-
ning, i undervisningsplanen forlagd till
realskolans avslutningsklass, kan péborjas
i tidigare klasser med enkla, for alderssta-
diet ldampade forebilder. Vanligen tecknas
efter planscher och fotografier, men om
mojligt bor larjungarna aven fa tillfalle alt
efter verkligheten studera museiforemal och
stilhistorisk arkitektur.
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4. Linearrilning.

Undervisningen i linearritning avser att
stddja matematikundervisningen, utveckla
larjungarnas rumsuppfattning samt bi-
bringa dem insikter i geometriska konstruk-
tionsmetoder. Utforandet av hithérande
uppgifter ger en viss mojlighet for beddém-
ning av larjungarnas fallenhet for vissa yr-
ken, som forutsatter teknisk utbildning.

Féljande kursmoment bor genomgas:

ritverktygens namn och ratta anvénd-
ning;

viktigare plangeometriska konstruktioner;

likformig avbildning och skalor;

projektionsritning i tva eller flera plan;
arbetsritning med mattsattning;

linjers verkliga langd, ytors och vinklars
verkliga storlek;

ytutbredning och skéarning;

textning med ingenjorsstil.

Ritningarna utféres antingen pa ritbra-
den eller i block av rutat papper samt med
hard blyertspenna och fargkritor. Arbeten
i tusch &r icke obligatoriska.

5. Textning.

Ovningar i textning skall framst omfatta
det romerska alfabetets grundformer och
den standardiserade ingenjorsstilen. Ro-
merska alfabetet utféres sasom blockskrift
i tusch med stavskriftpenna pa rutat pap-
per, varvid uppmarksamhet bor agnas at
storbokstavernas breddforhallanden samt
deras inbordes avstdnd vid sammanskriv-
ning till ord. Storbokstaverna kan l&mpli-
gen indvas i klass 25 (D) och smaboksta-
verna i 35 (21). Ingenjorsstilen kan genom-
gés i samband med linearritningen i klass
45 (3" eller 5 (44) och da utforas med
halvmjuk blyertspenna.

Kursen kan utdkas med andra stilformei
samt textning av bandskrift med bredpenna
eller pensel. Textningens anvéandning och
praktiska betydelse visas genom tillamp-
ningsovningar av skilda slag, sédsom text-
ning av etiketter, anslag och diagram.



Vaélskrivning

Undervisningen i valskrivning skall sa be-
drivas, att den vacker lust och intresse hos
eleverna for att tillagna sig och bibehélla
en valvardad handstil.

All skrift bor vara vardad och lattlast.
Detta &r en viktig faktor ej blott for sjalva
skrivarbetet utan ocksd med hansyn till
larjungarnas allménna fostran. Vanan att
skriva vdl — ej endast under lektioner i
valskrivning utan dven eljest — &r alltid
en tillgdng vid varje slags verksamhet.

Skrivning for hand ar en uttrycksrérel-
se. Den ar pd sitt satt ett uttryck for in-
dividens sarart. Eftersom samband rader
mellan grafiska uttrycksrérelser och bakom
dessa liggande sjalstillstand, kan den daliga
handstilen ha varierande orsaker och far
inte alltid och uteslutande bedomas sdsom
en yttring av slarv eller lattja. Nar en me-
ra personlig stil borjar vaxa fram i 12—
14-arséldern, bor samtidigt storre frihet
lamnas for bokstavernas utformning.

Vanliga hinder fér en god handstil ar
psykiskt betingade spanningstillstdnd i mus-
kulaturen. Mesta méjliga avspanning, psy-
kisk saval som fysisk, bor darfor efterstra-
vas vid all skriftvard. Lustbetonade mo-
ment &ar darvid av storsta betydelse.
Straffbetonade omskrivningar daremot &r
agnade att oka muskelspanningarna och
motverkar pa det sattet sitt syfte. Upp-
muntran och inte nedgérande kritik bor
vara regel. Lektionerna skall inte heller
anordnas som enformiga avskrivningsov-
ningar, dar arbetet med bokstavsformerna
mer eller mindre far karaktiren av sjalv-
andamal. Intresse och arbetslust befordras
i hog grad genom omvaxling och menings-
fyllda tillampningsdvningar, t.ex. att skri-
va etiketter, fingerade telegram, annonser,
rakningar och brev.

Vid ovning av bokstavsformer skall des-
sa forst noga genomgas pa tavlan av lara-
ren. Han skall upprepade ganger visa, hur
en bokstav astadkommes med skrivpennan,
samtidigt som han i ord forklarar formen.

Alltfér omsténdlig analys av bokstavsfor-
men torde dock bora undvikas, endr en sa-
dan kan fordrdja eller hindra tillagnandet
av den automatism, som &r en forutsattning
for all flytande skrift. Bendgenhet for mus-
kelspadnning kan motverkas och lediga
skrivrorelser befordras genom att skriv-
gymnastiska Ovningar anpassas till varje
bokstav samt genom att bokstaverna inled-
ningsvis 6vas med relativt stor stilhojd.

Skrivarbete bor inte utan avbrott for-
siggd under en hel lektion. En paus for
erforderlig vila och rekreation kan lampli-
gen forlaggas till timmens mitt. Liksom ar-
betet bor ocksd pausen ha en omvéxlande
och meningsfylld karaktar. Den kan om-
fatta smarre gymnastiska 6vningar for rygg
och armar, samtal om skriftformer, om ty-
piska skrivstilar, om skriftens historia m. m.

Lektion i valskrivning bor inte forlaggas
till timmen omedelbart efter cn gymnastik-
lektion. Det precisionsarbete, som skrivning
for hand innebar, kan inte med framgéang
bedrivas i ndra sammanhang med en be-
tydande allmén kroppsanstrangning.

Valskrivningen i klass 1B under hostter-
minen bor omfatta en kort repetition av
lilla och stora alfabetet samt siffror jamte
tillampningsdvningar av skilda slag. Vidare
bor 6vning i att skriva péa tavlan forekom-
ma, nagon gang aven i tavlingsform. Vid
fall av uppenbart vanvardad stil kan be-
stdmda forebilder behdva forelaggas till
efterbildning.

Valskrivning skall inte vara ett fran det
ovriga skolarbetet isolerat fackdmne utan
bedrivas i visst samarbete med andra dm-
nen. Amnesldrare med skrivamnen bor
uppmarksamma patagligt vanvardade skriv-
satt och i forekommande fall i samrad med
valskrivningslararen vidtaga atgarder for
att astadkomma en forbattring. Till hand-
stilsvard hor ocksa, att varje larare vid dik-
tamen for skrift betraffande hastigheten tar
hansyn till larjungarnas élder och sa langt
mojligt aven till deras individuella tempo.
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Musik

I. Allmanna synpunkter.

Musikundervisningen bér framst syfta till
att gora sdng och musik till stimulerande
faktorer i larjungarnas liv i och utanfér
skolan. Sang- och musikutévning bor darfor
inte begrénsas till musiktimmarna och mor-
gonandakterna utan bor kunna férekomma
ocksd under andra lektioner, t. ex. i fram-
mande sprak, och under klassens timme.
Vidare bor det sjungas och musiceras vid
olika tillfallen av festlig karaktér, vid for-
aldramoten och elevsammankomster, vid
utfarder och skolresor osv. Skall intresset
for sdng i sddana sammanhang kunna vid-
makthallas, ar det av vikt, att larjungarna
far lara sig melodiskt och rytmiskt tillta-
lande sénger, som vadjar till deras fantasi,
kénsla och aktivitet.

Angelaget ar ocksd, att lararen i musik
verkar for att skolans Gvriga larare, da sa
ar lampligt, i sin undervisning anknyter till
larjungarnas musikaliska erfarenheter och
kunnande. Sarskilt samarbete bér dga rum
med lararna i kristendoinskunskap rérande
koralsdng och musikaliska inslag i morgon-
andakten samt med lararna i modersmalet
dels betraffande rost- och talvard, dels i
frdga om beréringspunkter mellan littera-
turlasningen och musikstudiet.

For musikundervisningen maste skolan
vara forsedd med hjalpmedel av olika slag,
exempelvis korsangbocker, lasebdcker, plan-
scher och musikinstrument. Kursen for real-
skolans avslutningsldass fordrar dessutom
radiogrammofon jamte ett lampligt urval
av grammofonskivor (jfr Aktuellt fran skol-
Overstyrelsen 1949:11). Foéreddmliga gram-
mofoninspelningar kan vara till stor nytta
ocksd vid tonbildningsarbetet. 1 samma
syfte kan inspelningsapparater utnyttjas.
Aven film kan med férdel komma till an-
vandning i musikundervisningen.

llatt bedriven innehdller undervisningen
i musik s& mycket av allmanbildande var-
de, att de allra flesta larjungar — &dven de
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som saknar sangrist och som inte aktivt
utdvar musik — kan ha nytta och gladje
av den. Den bor darfor inte forbehallas de
speciellt musikbegavade. Till foljd darav
bor forsiktighet iakttas vid meddelande av
befrielse frAn amnet. Detta galler dven be-
frielse pd grund av malbrott. Sjalvfallet
skall dock alla anstrangande sangdvningar
undvikas under den i synnerhet for pojkar
omtaliga malbrottsperioden. Storre vikt lag-
ges i stallet vid 6vriga kursmoment. | en
del fall kan behovet av aktiv musikutdv-
ning i viss man tillgodoses genom instru-
mentalspel (blockfl6jt, mandolin osv.).

Individuell behandling av larjungarna
bor alltid s& l&ngt mojligt efterstravas.
Inte endast sadana larjungar, som har ett
ovanligt gott rdstmaterial, utan ocksé de,
som lider av rostfel eller rostbesvar av na-
got slag, bor uppmarksammas och erhdlla
den hjalp, som lararen &r i stand att ge.

Vid betygsattningen tages hénsyn till
praktiska fardigheter i sdng och, i forekom-
mande fall, instrumentalmusik &vensom,
sarskilt i realskolans avslutningsklass, till
teoretiska kunskaper om musik. Av vikt ar,
att larjungar, som forvarvat musikaliska
fardigheter utanfor skolan, far dessa beak-
tade vid betygséttningen.

Il. Amnets olika grenar.

1. Tonbildning, gehdrsévningar
och sang.

Tonbildningsdvningarna avser att hjalpa
larjungarna till en fonetiskt riktig, fri och
naturlig ton vid bade tal och sdng. Darvid
lagges stor vikt vid sddana tonbildnings-
ovningar, som avser att fa fram s. k. hu-
vudklang eller huvudton.

Till realskolans framsta musikaliska upp-
gifter hor gehdrstréaning och melodildsning.
Nya sdnger indvas normalt med hjalp av
noter, och musiklyssnandet bér kombineras
med notlasning pa det sattet, att larjung-



ama, medan de lyssnar, far se motsvarande
notbild pa& svarta tavlan eller pa en fardig
notplansch. Aven korsangen ar ett led i
stravandet att gora larjungarna musikaliskt
laskunniga.

Vissa angivna sanger (stamsanger) ar av
Kungl. Maj:t foreskrivna till allmént inla-
rande vid skolor under skoldverstyrelsens
inseende. Séangerna skall inlaras utantill i
noggrann dverensstammelse med de lamna-
de foreskrifterna betraffande saval texter
som melodier. Se hdrom Aktuellt 1949:10
och 13 (s. 145 och 204—200).

I samband med koralsdngen och i sam-
rad med lararna i kristendomskunskap Gvas
valda delar av Den svenska maéssboken,
forslagsvis foljande: Herre, forbarma dig
(nr 1 i varje serie), Herren vare med eder
(nr 1 i serierna 1 och 3 och nr Il i serierna
2 och 4), Amen (nr | i serierna 1, 2 och 3
och nr Il i serie 4), Tackom och lovom
(nr 1 i varje serie) samt trefaldigt amen
(nr 1 i varje serie).

Dessa masspartier bor kunna férekomma
vid liturgiskt utformade morgonandakter.
Aven i évrigt ar det onskvart, att morgon-
andakterna vid lampliga tillfallen, t. ex. i
samband med de kyrkliga hogtiderna, far
en rikare musikalisk inramning an vanligt.
Regelbundet aterkommande musikandakter
&r sérskilt att rekommendera.

Ivanonsdng och férberedande @vningar i
annan flerstammig séng bor ingé i den ordi-
nara musikundervisningen och sélunda inte
begransas till de lektioner, som &r anslagna
for egentlig korsang. Sjalva koren organise-
ras alltefter larjungarnas antal och musika-
liska mognad som tva-, tre- eller fyrstam-
mig. Vid indvning av kérstammor ar det
sarskilt angeléget, att sjallos drill undvikes.

Stommen i realskolans kér utgores av lar-
jungar i klasserna 25, 35 och 24, vilka efter
musikldrarens bestdmmande kan h&nvisas
till deltagande i korsdng under en vecko-
timme mot befrielse frdn en veckotimmes
annan undervisning i musik. For ovriga
klasser ar korsangen frivillig. Om antalet
deltagande larjungar ar stort, bér flera kor-

avdelningar uppréttas. Vid hogre allmant
laroverk kan koren eller i férekommande
fall korerna bestd av larjungar ur bade
realskolan och gymnasiet.

2. Musikkunskap.

Den kurs i musikens historia, som tillhor
realskolans avslutningsklass, skall forbere-
das i de lagre klasserna. Salunda foreskriver
kursplanerna anda fran férsta klassen mu-
sikdemonstrationer och orienteringar om
olika sidor av musiken och musiklivet.

Musiklyssnande boér vara utgangspunkt
for alla teoretiska utlaggningar. Med hjalp
av piano eller annat instrument riktas
uppméarksamheten pa de musikteoretiska
eller historiska sammanhang som behand-
las. Onskvart ar, att larjungar med sérskilt
god sangférmaga eller fardighet pa nagot
instrument anlitas som medhjélpare vid
musikdemonstrationema. Forhallandet mel-
lan s. k. levande musik och grammofon-
eller radioatergivningar bér ocksa beaktas.

Musikhistorien bor i realskolan knappast
genomgds kronologiskt. Borjan kan i stallet
ske med den Klassicistisk-romantiska perio-
den, med vilken larjungarna relativt latt
kan goras fortrogna, men man kan ocksa
med direkt anknytning till ungdomens in-
tressen borja med studium av jazzen. Sedan
den klassicistisk-romantiska perioden be-
handlats, kan det vara l&mpligt att taga
upp romantiken med nationell musik i olika
lander, den svenska 1800-talsmusiken ej att
forglomma, och impressionismen. Turen bor
sedan komma till var egen tids musik, jaz-
zen dari inrdknad, om den e studerats tidi-
gare. Barocken och &nnu aldre tiders musik
bor behandlas relativt sent.

Huvudvikten vid undervisningen i mu-
sikhistoria skall laggas pa en intressevac-
kande genomgdng, ej pa minneskunskaper.
I regel torde amnet inte kunna fa nagon
sérskild laxtimme vid férdelningen av hem-
uppgifter pa olika amnen och veckodagar.
I ganska manga fall torde kunna paraknas,
att intresserade larjungar helt frivilligt fort-
satter studiet av de kursmoment, som ge-
nomgatts i skolan.
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Om musikhistoria och musiklyssnande se
aven de i vissa avseenden utforligare me-
todiska anvisningarna for gymnasiet.

3. Instrumentalmusik.

Undervisningen i instrumentalmusik ar
avsedd for begavade och skétsamma lar-
jungar, som efter provning utses av musik-
lararen. | spelning av olika instrument an-

Gymnastik med

I. Allmanna synpunkter.

De kropps6vningar, som bedrives inom
skolan, har alla en halsovardande uppgift.
De asyftar att tillgodose de ungas rorelse-
behov och kompensera de nackdelar i hygie-
niskt avseende, som stillasittande arbete i
skolan och hemmet medfor. | fysiskt han-
seende avser de dven att hoja larjungarnas
prestationsformaga med avseende pa styrka
och uthéllighet och ge dem ett vackert,
funktionellt riktigt rorelsesatt och en god
héllning. Ovningarna skall emellertid dér-
jamte fylla en mycket viktig uppgift i upp-
fostrans tjanst. For att de skall motsvara
dessa krav fordras stor omsorg vid under-

1 Anvisningarna avser all obligatorisk under-
visning inom- och utomhus under lektioner i
amnet gymnastik med lek och idrott och aven
sddana Ovningar i lek och idrott, som kan fére-
komma under friluftsdagar. Planer och anvis-
ningar i 6vrigt roérande friluftsdagarna har skol-
Overstyrelsen meddelat i publikationen »An-
visningar for de hogre laroanstalternas frilufts-
dagar», till vilken héanvisas. Aven for den
undervisning i brandskydd och olycksfaUsvard,
som i 45 respektive 34 skall forlaggas till tva
friluftsdagar, finnes sarskilda av skoldverstyrel-
sen utfardade anvisningar.

Trafikundervisning. P& grund av trafikens
Okade intensitet har skolornas trafikundervis-
ning fatt storre betydelse an tidigare. Huvud-
delen av den skall forlaggas till tid for amnet
gymnastik med lek och idrott och till frilufts-
dagarna. Anvisningar och planer &terfinnes i
»Handbok for larare i trafikundervisning», som
utgivits av skoldverstyrelsen.
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ordnas individuell undervisning och, i den
utstrackning sa befinnes lampligt, gruppun-
dervisning. Normalt undervisas varje lar-
junge under minst 15 minuter i veckan.

Av de till instrumentalmusik anslagna
timmarna avdelas en eller flera till en-
semble- och/eller orkesterspelning. Over
huvud taget bor stor vikt laggas vid sam-
spel, aven om inte tillfalle ges att bilda na-
gon egentlig skolorkester.

lek och idrott

visningens planlédggning och genomférande.
Ovningsformer och anstrangningsgrad maste
val anpassas efter alder och kon. Forst
darigenom far Gvningarna, sitt avsedda
varde och formar tilldraga sig det intresse
fran larjungarnas sida, som ar en forutsatt-
ning for att det i kursplanen angivna malet
skall nas.

Gymnastiklararen skall strava efter att
vicka ett sddan intresse hos larjungarna,
att de aven efter slutad skolgéng fortsat-
ter med regelbundna kroppsdvningar och
med friluftsliv. Detta bor beaktas sarskilt
i avgangsklassen. Det ar exempelvis fordel-
aktigt, om tillfalle dd kan beredas larjung-
arna att under lektioner och friluftsdagar
mer individuellt &n tidigare valja idrotts-
former, sa att de darigenom far klart for
sig, vad som bast passar dem efter skol-
tidens slut. Vid lampligt tillfalle bor ge-
nomgas, vilka forutsattningar for fortsatt
gymnastik- och idrottsutdvning som finnes
pa skolorten och i narliggande samhallen.
Ibland kan det vara lampligt att 1ata nagon
representant for ortens idrottsorganisationer
lamna en sddan orientering, vilket kan bli
ett led i det samarbete med de frivilliga
gymnastik- och idrottsorganisationerna, som
bor vara naturligt for varje gymnastikla-
rare.

Amnet gymnastik med lek och idrott er-
bjuder manga tillfallen att fostra larjungar-
na till ordning, uppmarksamhet och artig-
het och att pdverka deras karaktarsdaning.



Det ar en av gymnastiklararens huvudupp-
gifter att vid undervisningen ratt utnyttja
dessa. 1 vad man han lyckas nd detta mal
beror icke endast pd hans forméaga att
planldagga och leda undervisningen. Det
foéreddme han visar genom sin egen person-
liga hallning, ar av avgorande betydelse.

Vid undervisningen maste hansyn tagas
till att larjungarnas forutsattningar for am-
net i hdg grad varierar och till att larjungar
i en och samma gymnastikavdelning kan
befinna sig pa vasentligt skilda utvecklings-
stadier. Vid sidan av gemensamma &v-
ningar, som lampar sig for hela avdel-
ningen, bor andra mer individuella fore-
komma. De forras svarighets- och anstrang-
ningsgrad skall vara sddan, att alla lar-
jungar kan deltaga i dem. Lektionernas in-
tensitet skall ocksd rattas efter periodmas-
siga och tillfalliga vaxlingar i larjungarnas
kondition, orsakade av skilda forhallanden
i och utom skolan. 1 avgangsklassen skall
h&nsyn tagas till den extra belastning, som
examen innebér. Kroppsdvningarnas rekre-
erande syfte bor da sarskilt beaktas. Detta
galler aven, da larjungarna deltagit i eller
senare pad dagen skall deltaga i kravande
skrivning eller prov.

Gymnastiklararen skall speciellt vinn-
lagga sig om och uppmuntra de larjungar,
som i ett eller annat avseende har mindre
goda forutsattningar for kroppsdvningar.
Darigenom kan han ocksd hos dem vacka
intresse for sidana. A andra sidan maste
ocksd de skickligare larjungarnas beratti-
gade ansprak tillgodoses. Detta kan ske ge-
nom fardighetsdvningar, vilka emellertid
aven de med avseende pé svarighetsgraden
maste héllas inom rimliga granser. De elit-
massiga prestationerna far icke framst& som
mal for skolans obligatoriska undervisning.
Onskan att nd liangre i frdga om fardig-
heter, dn vad som &r mojligt under de
obligatoriska lektionerna, boér tillgodoses i
den frivilliga undervisning, som &ar onsk-
vérd vid skolorna. Denna bor std Gppen
for alla intresserade larjungar.

Larjungarna bor uppmuntras att taga ini-
tiativ, och sjalvverksamheten bor fa stort
utrymme. De bor om mojligt fa tillfalle att

organisera och leda &vningar. Detta gél-
ler sarskilt de bada hogsta klasserna. Del-
tagande i arbetet inom skolidrottsfor-
eningen boér uppmuntras.

Det aligger lararen att anordna alla 6v-
ningar i gymnastik, lek och idrott pa ett
sadant satt, att riskerna for olyckshandel-
ser sd langt mojligt elimineras. Detta sker
framst genom effektiv kontroll av redska-
pen, genom noggrann instruktion och Over-
vakning samt genom en omdoémesgill steg-
ring av de olika évningarnas svérighetsgrad.
Lararen maste ha ingdende kidnnedom om
de med dem forbundna riskmomenten.
Forsta gangen ett redskap anvandes, skall
dess handhavande metodiskt genomgas.
Mottagare och medhjélpare skall noggrant
instrueras. Ovningar, som under for handen
varande omstandigheter medfor stora risker
for olycksfall, far icke forekomma vare sig
vid den obligatoriska eller den frivilliga
undervisningen.

En gymnastikavdelning bér omfatta
hogst omkring 40 larjungar, dvs. mot-
svara antalet gossar respektive flickor i tva
fulltaliga klassavdelningar med samunder-
visning. Det &r av stor betydelse, att gym-
nastikavdelningen blir s& homogen som
mojligt med avseende pa larjungarnas alder
och kroppsutveckling. Ibland ar det ound-
vikligt att sammanféra skilda aldersklas-
ser, men klassernas aldersskillnad bor da
icke vara storre an ett ar. Klasser med
olika antal veckotimmar i gymnastik med
lek och idrott bdr om mojligt ej samman-
foras till gemensamma avdelningar. Under-
visning av gossar och flickor i samma gym-
nastikavdelning bor icke férekomma.

Gymnastiklektioner bor helst icke for-
laggas till forsta timmen efter frukostras-
ten. Aven dagens forsta timme pa arbets-
ordningen ar mindre lamplig for sadana.
Maste gymnastiklektioner placeras i anslut-
ning till exempelvis teckning, sl6jd eller vél-
skrivning, ar det att foredraga, att gymna-
stiken foljer efter dessa d&mnen. Aven om
dvningarna vad anstrdngningsgraden be-
traffar varit val avpassade, gor sig bland
larjungarna en viss trotthet gallande efter
en gymnastiklektion, och de ager da icke
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den manuella sékerhet, som de namnda
&mnena kréver.

Om gymnastiklektioner maste placeras
pad skoldagens samtliga timmar, vilket ar
regel i alla storre skolor, bor placeringen
variera for de olika avdelningarna, sd att
en och samma avdelning icke far sina lek-
tioner forlagda uteslutande till ogynnsam-
ma tidpunkter pa dagen. En avdelnings
lektioner bor i majligaste man spridas Gver
hela veckan och ej koncentreras till en del
av densamma. Dubbeltimmar far férekom-
ma endast i undantagsfall.

Awvvégningen mellan dmnets olika huvud-
delar, gymnastiken, leken och idrotten, be-
ror i forsta hand pd vaderleksforhallandena,
tillgdngen pé& inomhuslokaler och idrotts-
planer samt andra lokala faktorer. | viss
utstrackning ar den ocksa beroende av la-
raren. Om dennes personliga laggning och
forméaga ar sadan, att resultatet av under-
visningen blir béttre, om han for ett visst
omrade av den anvander en jamforelsevis
stor del av den for amnet anslagna tiden,
bor han ha frihet att gora detta. Dock far
hérigenom ingen av amnets huvuddelar
forsummas. Vid undervisningen boér sam-
manhéngande inom- respektive utomhus-
perioder efterstravas. | stort sett forlagges
utomhusperioderna till bérjan och slutet av
lasdret (for sommaridrotterna) samt till
borjan av varterminen (for vinteridrotter-
na). Med hénsyn till skolortens geografiska
lage blir variationerna i fraga om periodin-
delningen stora. For gymnastiklararens ars-
plan utgér denna periodindelning grunden.

Alla larjungar skall ha sarskild gymna-
stikdrakt. Materialet skall vara krympfritt,
latt att tvatta och helst av ljus farg. Det
ar onskvart, att larjungar i samma skola har
enhetlig drakt. Lampligaste gymnastik-
drékten for gossar ar byxor och gymnastik-
skor, for flickor byxor och tréja utan armar
eller hel gymnastikdrakt samt gymnastik-
skor. Gossarna bor ha troja att taga pa, da
temperaturen i gymnastiksal eller utomhus
ar lag. Fordelaktigt ar, att larjungarna vid
utomhusévningar eller eljest nar sa kan er-
fordras har éverdragsklader, s. k. tranings-
overall, att tillgd. Gymnastikskorna bor
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vara av hygienisk och latt modell. Vid for-
varingen bor gymnastikdrékterna hanga i
kladskdpen och féar icke jamte gymnastik-
skor stoppas i pasar.

Gymnastik utan fotbekladnad méa endast
forekomma, dér de yttre betingelserna hér-
for ar goda, bl.a. med hansyn till golvets
beskaffenhet. Déar méojlighet till fottvag-
ning icke finnes, ma barfotagymnastik icke
forekomma. Om smittsamma fotvartor upp-
trader bland larjungarna, skall fotbeklad-
nad anvandas under gymnastiklektionerna.
Larjungar med fotvartor bor ej tillatas be-
trada golven i omkladnads-, tork- och
duschrum utan badskor.

For att en gymnastiklektion skall kunna
till fullo utnyttjas, ma larjungarna kla om
sig pa rasten fore densamma. Av lektion
omedelbart efter frukostrast bor dock nagra
minuter i borjan anslds till omkladning.
Gymnastiklektion, som féljes av annan lek-
tion, bor avslutas i sd god tid, att den pa-
foljande rasten icke onddigtvis avkortas.

Gymnastik- och idrottslektion boér av hy-
gieniska skal avslutas med dusch. DA lar-
jungarna slutar skolan, skall det std klart
for dem, att gymnastik- och idrottsov-
ningar alltid bor avslutas med dusch eller
bad.

Saval for att stimulera larjungarnas in-
tresse for skolans undervisning i gymnastik
med lek och idrott som for att vacka deras
forstaelse for betydelsen av en sund livs-
foring skall gymnastiklararen vid lampliga
tillfallen forklara kropps®vningarnas upp-
gift och betydelse. Till stérsta delen bor
detta ske vid vanliga gymnastiklektioner i
samband med undervisningen i Ovrigt.
Lampligt ar emellertid att ocksd ge en
mera samlad teoretisk undervisning, till
vilken kan anslas 1—2 timmar i avgangs-
klassen. Genomgéngen bér da omfatta den
fysiska fostrans mal och medel, traning och
tavling, betydelsen av regelbundna kropps-
dvningar under ferier och efter skolgangens
slut, den frivilliga idrottsrorelsens organi-
sation m. m.

Som hjalpmedel vid dylika genomgéngar
anvandes lampligen film. Erfarenheten har
visat, att detta konkretiserar lararens



framstéllning och bidrager att oka intres-
set. Aven da det galler att instruera lar-
jungarna i fraga om det tekniska utféran-
det av olika 6vningar, ar filmer liksom
filmslingor och bildband av stort varde.
Det ar emellertid viktigt, att filmvisning
och 6vning da samordnas pa sadant sétt,
att larjungarna verkligen tillgodogér sig fil-
mens innehall.

Anvisningar av hygienisk art ldamnas i
lampliga sammanhang. Vissa moment av
hélsoldran och dess tillampning i livsfo-
ringen behandlas. Kroppsovningarnas be-
tydelse for halsan bor klargoras. Vidare bor
framhallas, vad hygieniska levnadsvanor,
tvéttning, bad, lampliga klader och skodon,
utomhusvistelse, tillracklig och regelbunden
somn samt renlighet och luftvéxling i bo-
staden betyder. | samband darmed berdres
— med anknytning till biologiundervis-
ningen — sadana fragor som trottheten
och dess rationella forebyggande, solljuset
och dess inverkan pa den manskliga orga-
nismen, njutningsmedlen, speciellt alkoho-
len och tobaken, samt deras of6rdelaktiga
inverkan pa konditionen.

Betraffande flickornas deltagande i 6v-
ningarna under menstruationsperioderna ar
en viss forsiktighet motiverad. De bor an-
méla for gymnastiklararen, att de men-
struerar, for att under lektionerna kunna
fa de lattnader, som kan vara motiverade.
Kravande idrottsdvningar ar da icke lamp-
liga. Normala men rikliga regleringar bor
godtagas sasom skal for bortovaro fran
gymnastiklektionerna, varvid dock skol-
lakarens intyg fordras. R6rande menstrua-
tionsbesvér av icke normal art skall skol-
lakarens omddme inhamtas.

Fortroendefullt samarbete mellan skol-
lakare och gymnastiklarare ar éver huvud
av stor vikt. Skollakaren skall i samrad
med gymnastiklararen uttaga larjungar till
sarskild héllningsrittande gymnastik i de
skolor, dar sddan anordnas. Han har vidare
att over huvud taga kdnnedom om Ov-
ningarnas utforande. Gymnastiklararen &
sin sida skall, dar ej rektor annorlunda be-
stammer, vara narvarande vid de éarliga
lakarundersokningarna av nyinskrivna lar-

jungar och de minst vartannat ar aterkom-
mande undersdkningarna av skolans alla
larjungar. Onskvart ar, att skollakaren och
gymnastikléraren regelbundet sammantréf-
far for att dverldgga om ungdomens fost-
ran till sunda levnadsvanor, om propagan-
da for kroppsdvningar som halsomedel och
icke minst om varden av sddana larjungar,
som i psykiskt eller fysiskt avseende kraver
sarskild uppmarksamhet. Samarbete bor
ocksd sokas med skolpsykolog, dar sadan
finnes.

Gymnastikundervisningens samordnande
med det skolhygieniska arbetet i dvrigt un-
derlattas hogst vasentligt, dar skolskoterska
finnes anstalld. Hon utgér en viktig forbin-
delselank mellan lakare, larare och mals-
man. Séarskilt noga bor hon 6vervaka de
klena barnen. Hon boér ocksa tillse, att
elever, som av medicinska skal tillfalligtvis
icke tillatits deltaga i gymnastikundervis-
ningen, icke ar franvarande fran denna
langre eller i storre omfattning, an som en-
ligt skolldkarens bedémande ar nédvandigt.

Skollékaren avgor, nar larjunge av medi-
cinska skal helt skall frikallas fran gymna-
stikundervisningen eller for langre eller
kortare tid helt eller delvis skall befrias
fran denna. Ar skolldkaren icke tillganglig,
dd kortare befrielse ifrdgasattes, fattar
gymnastiklararen beslut. Déarvid boér sam-
rdd ske med skolskoterska i de fall, d&
detta ar mojligt och motiverat. Ar befriel-
sen icke av tillfallig natur, skall gymnastik-
lararen héanvisa larjungen att besoka skol-
lakaren vid dennes ndstkommande mottag-
ning i skolan.

Il. Amnets olika grenar.
1. Gymnastik.

En god undervisning i gymnastik forut-
satter en val genomténkt organisation. Lek-
tionerna skall praglas av liv och aktivitet
men far icke darfor verka forcerade. Ford-
ran pa noggrannhet i utférandet av rorel-
serna far ej urarta till pedanteri, vilket
alstrar olust och dddar intresset. Det &r av
storsta betydelse, att dvningarna bedrives
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sd, att larjungarna med en kansla av val-
befinnande atergar till det efterfoljande
skolarbetet.  Gymnastiken kompletteras
med lekar, bollspel, tillampningsévningar
och dvningar, som forbereder olika idrotts-
grenar. Darigenom blir undervisningen i sin
helhet rikare.

Rorelserna skall noga avpassas efter lar-
jungarnas alder. Senast frdn och med pu-
bertetsalderns intrade maste arbetssattet
bli olika for gossar och flickor. P& det hela
taget bor det fa sin pragel av lararens per-
sonliga laggning och uppfattning.

Inom gymnastikavdelningarna kan det
vara lampligt att indela larjungarna i mera
permanenta grupper. Indelningen bor goras
sd, att ingen kanner sig asidosatt. Det ar
fordelaktigt, om samma indelning kan an-
véandas saval vid gymnastikundervisningen
som vid lekar, bollspel och 6vrig idrott.

Skolgymnastiken bor alltid ge ganska
kraftig motion, ty endast darigenom till-
fredsstélles larjungarnas rorelsebehov och
utvecklas deras organism. Vid val av ov-
ningar skall kravet pd allsidighet tillgodo-
ses. Det ar till nytta och gladje, om de fri-
stdende ovningarna ibland kan utforas till
musik, t.ex. pa piano. Detta galler icke
endast flick- utan ocksd gossavdelningar.
Musiken stimulerar arbetet och underlattar
det rytmiska utforandet. Konsten att leda
gymnastik med musik &ar emellertid icke
latt. Noggrann forberedelse ar nddvandig,
sd att musik och rorelser verkligen kommer
att bilda en enhet. Lattast &r att finna
lampliga melodier for svikthopp, gang,
gangarter och lopning, men ar gymnastik-
lararen musikalisk, bdr &ven andra rorelse-
former d& och da kunna stddjas av musik.
Grammofon med forstarkare kan anvan-
das. Aven i detta fall fordras noggranna
forberedelser, s& att gymnastiken och mu-
siken gér val samman.

Val genomténkt organisation av lektio-
nerna ar en nédvandig forutsattning for att
ej for stor del av tiden skall ga forlorad,
t.ex. vid redskaps- och andra 6vningar,
som ofta utfores gruppvis. Gymnastiken
bor bedrivas efter for varje Aaldersgrupp
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planmassigt utarbetade arbetsprogram. En-
dast under forutsattning av en sadan pla-
nering kan arbetet genomféras systematiskt
och med gott resultat. Arbetsprogrammen
liksom andra planer for verksamheten bor
finnas utskrivna, s att en annan larare
kan Overtaga arbetet utan stérre men for
planmassigheten. Om  gymnastikredskap
skall f& anvandas fore lektionens bérjan,
skall gymnastiklararen bestdmma, vilka
som far anvéandas i de olika avdelningarna.
Noggranna foreskrifter ar harvidlag nod-
vandiga.

For den fristiende gymnastiken bor lar-
jungarna tilldelas bestamda platser, som
helst skall vara markerade pa golvet.

I avgangsklassen bor gymnastiklararen
giva larjungarna anvisningar pa lampliga
ovningar for hemgymnastik efter avslutad
skolgang.

Vid vissa skolor anordnas sarskild hall-
ningsrattande gymnastik. Tidigare (den 4
maj 1946) av skoldverstyrelsen utfardade
anvisningar harfor &ager fortsatt giltighet.

2. Lek och idrott.

Skolans lek- och idrottsundervisning skall
vara sd allsidig som mojligt. Idrotten far
ej leda till specialisering vid unga ar. Vid
alla dvningar i lek och idrott skall noga
beaktas, att deras mal ar larjungarnas fy-
siska och psykiska utveckling, ej prestatio-
nerna i och for sig. Skolidrotten skall i
forsta hand lagga vikt vid tréning, ej vid
tavling, dven om tavlingarar ettnédvandigt
inslag i skolans idrottsliv.

For att ratt planlagga idrottsverksam-
heten kan gymnastiklararen lampligen utga
fran foljande gruppindelning:

1. Ovningar med kortvarigt arbete och
relativt ringa anstrangning, sasom hopp
och kast samt vissa smalekar.

2. Ovningar med n&got lingre tidsut-
drakt, sésom sprinterlopning, springlekar,
bollekar och bollspel av typen rundboll,
langboll, ballongboll och volleyboll.

3. Uthallighetsévningar, sasom oriente-
ringslépning, skidlépning, simning, terrang-



16pning, bollspel, t. ex. korgboll, basketboll,
handboll, fotboll, bandy och ishockey.

Inom den forsta gruppen blir det peda-
gogiska momentet mycket framtradande,
eftersom grenarna forutsatter inlarande av
i vissa fall invecklad teknik och kan &vas
manga ganger utan risk for Gveranstrang-
ning.

Den andra gruppens 6vningar befordrar
framfor allt snabbhet och reaktionsférméga.
De har ocksd en storre allmant tranande
effekt &n Ovningarna i forsta gruppen. In-
om andra gruppen rymmes dven stafett-
Iépningar av olika slag. De ar vardefulla,
darfor att de skapar laganda och samman-
héllning. Sprinterlépning ar jamte oriente-
ringslépning den enda form av tavlings-
I16pning, som passar for larjungarna i real-
skolan.

Det utmarkande for uthallighetsévning-
arna, tredje gruppen, éar, att de stéller stora
krav pd andning och cirkulation. Genom
dem uppdvas framfor allt hjarta och lungor,
samtidigt som muskulaturen tranas.

Orienteringslopningen kan anpassas efter
alla &ldrar, d& man latt kan o©ka eller
minska svarighetsgraden genom att variera
banornas art och l&ngd efter den kategori
som avses. Modjligheten att metodiskt
stegra kraven i olika avseenden gor denna
idrottsform vardefull. Orienteringsévningar
bor forekomma rikligt i alla realskolans
klasser, saval for flickor som for pojkar.
For den grundldggande undervisningen i
orientering behdvs banor med fasta kon-
troller. Ovriga banor bor laggas sa, att del-
tagarna flitigt maste anvanda karta och
kompass. Alltfor latta banor i overskadlig
terréng, vilka framfor allt premierar 16p-
skickligheten, &r olampliga. Givetvis bor
vid évningarnas planldggning sakerhetssyn-
punkterna noga beaktas.

Skidakningen har synnerligen allsidigt
trdnande verkan. Samtidigt som hjarta och
lungor stérkes, uppdvas smidighet och ba-
lansférmaga under funktionella former. Ut-
forsakning och backhoppning har stort pe-
dagogiskt vérde och kan utveckla sadana
egenskaper som mod och beslutsamhet.

Simningen boér framjas i alla skolor.
Finnes inomhusbassang att tillga, bor obli-
gatorisk simundervisning férekomma i &t-
minstone en eller tvd av realskolans klas-
ser. En av de till gymnastik med lek och
idrott anslagna veckotimmarna kan da an-
vandas harfor. Saval rektor som gymnastik-
larare bor i annat fall verka for och stddja
simskoleverksamhet p& skolorten under
sommarferierna. Alla skolans larjungar bor
varje lasar beredas tillfalle att fullgéra sim-
kunnighetsprov enligt de anvisningar, som
skoldverstyrelsen utfardat harom. Anteck-
ning om fullgjorda simkunnighetsprov skall
goras pd termins-, avgangs- och realexa-
mensbetyg. Bortsett frdn simkunnighetens
varde i och for sig ar simningen en idrott,
som passar utmarkt for saval gossar som
flickor i realskolans alla &ldersgrupper. Den
lampar sig ocksd som tavlingsidrott, under
forutsédttning att korta distanser véljes.

Vid alla uthallighetsévningar bor forsik-
tighet iakttagas. Medeldistanslopning bor
icke forekomma. Om terrédnglépning anord-
nas, bor strackorna vara korta, och tav-
lingar bor vara uteslutna i denna gren.
Lampliga anvisningar for terrdnglépning
med realskolans aldersgrupper aterfinnes i
bestdmmelserna for skolidrottsmérket.

| de stora bolls-pelen bor stravan vara
att genom lamplig metodik uppova de tek-
niska finesser, som dessa spel &r sa rika pa.
Bollspelen &r de oOvningsgrenar, som for
flertalet l&rjungar ar mest lustbetonade,
samtidigt som de har stor allmént tranande
verkan. De kan dessutom, ratt ledda, bi-
draga till elevernas allménna fostran och
bor fa en framskjuten plats pa Gvningspro-
grammet.

Med hansyn till de risker for Overan-
strangning, som foreligger vid uthallighets-
dvningarna, ar det av vikt, att lararen har
noggrann kannedom om dessas olika an-
strangningsgrad, sd att han ratt kan av-
véaga en viss prestations storlek. Han far
dock icke utesluta dessa ovningar, dad de
ar det basta medlet att uppdva andnings-
och cirkulationsorganens funktion. Forut-
sattningarna for att uthallighetsévningarna
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ledes ratt ar som regel storst, om de be-
drives inom skolidrottens ram.

D& tavlingar anordnas i samband med
idrottsovningar, bor de garna fa formen av
lagtavlingar. Av synnerlig vikt &r, att
larjungarna vid all idrottsutévning véanjes
att omutligt folja reglerna. Det bor starkt
framhdvas for dem, att seger ej ar allt
utan att god tavlingskultur ar annu vikti-
gare och att det ar en vérdefull egenskap
att ratt kunna bara saval seger som neder-
lag.

For att icke vissa larjungar for hart skall
engageras i tavlingar bor infor varje nytt
lasdr vid amneskonferensen i gymnastik
med lek och idrott avgéras, i vilken ut-
stréckning skolan skall vara representerad
i olika tavlingar. (Jamfor skol6verstyrelsens
cirkular den 28 januari 1955 angdende hu-
vudlarare och amneskonferenser i gymna-
stik med lek och idrott. Aktuellt fran skol-
Overstyrelsen 1955:7 s, 118.)

Under idrottsdvningarna ar det lampligt,
att larjungarna &r uppdelade i grupper. De
bor sjalva tjanstgéra som ledare for dessa
och Ovas att vara funktionarer vid bollspel
lika val som vid andra idrottsformer. Storre
gymnastiksalar bor forses med anordningar,
sa att fler an tva lag kan ha bollspel sam-
tidigt. Golvet bor ha fast linjering for boll-
spelen.

Vid smalekar bor larjungarna delas upp i
mindre grupper, som leker samtidigt. Har-
igenom halles de i kontinuerlig verksam-
het, och onddiga pauser undvikes.

Sanglekar samt folkvise- och folkdanser
ar ett vardefullt inslag i undervisningen.
Genom sin rytm och sina bestdmda rorelse-
former beframjar de kanslan for rorelserna
och lar eleverna att uppfatta det estetiska
i dessa, samtidigt som de roar. De &r be-
roende av stdd genom musik. La&mpligast
ar pianomusik, men dven grammofonmusik
ar anvandbar. Det ar fordelaktigt, om ar-
betsordningen under nagon period i de
hogsta klasserna medger samundervisning
av pojkar och flickor fér 6vning i folk-
danser.
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I11. Betygsattning.

I @mnet gymnastik med lek och idrott
skall betyg séttas enligt i stort sett samma
grunder, som galler fér andra &mnen. Be-
tyget skall ges med hansyn till alla de
ovningar, i vilka larjungen deltagit. Samt-
lign moment, som ingdr i amnet, sdsom
gymnastik, bollspel och 6vriga idrottsfor-
mer, skall beaktas vid betygsattningen i
proportion till den omfattning, vari de
forekommit.  Larjungarnas  prestationer
utanfér den obligatoriska undervisningen,
t. ex. under frivilliga dvningar och i tav-
lingar, bor tillgodoraknas dem. Larjungar,
som utmarker sig genom ledarskap pa
gymnastikens, idrottens och friluftslivets
omraden, bor kunna premieras aven harfor.

Hansyn bor tagas till l&rjungarnas
kroppsliga anlag, sarskilt da det galler att
godkanna eller underkénna deras presta-
tioner. Den larjunge, som med intresse och
ambition strévar att utféra forekommande
ovningar men som hdmmas av bristande
fysisba forutséttningar, bor dock tilldelas
betyget godkand, och dven hdgre betyg
kan i vissa fall vara motiverat. 1 nu be-
rért avseende kommer principerna for be-
tygsattningen att avvika fran dem som
ar gangse i friga om andra dmnen. Under-
betyg bor daremot tilldelas den larjunge,
som trots goda fysiska forutsattningar icke
uppfyller de minimikrav i frdga om &v-
ningarnas utforande, som kan stallas pé
den ifrdgavarande aldersgruppen.

IV. Lokaler, planer och materiel.

Undervisningen i &mnet gymnastik med
lek och idrott ar i hég grad beroende av
tillgdngen pd gymnastiksalar med biutrym-
men, idrottsplaner och simbassanger. An-
visningar i fraga om sédana lokalers och
planers matt och inredning liksom rad i
frdga om forbattring av befintliga lokaler
kan erhéllas fran skol6verstyrelsen.

Det &r av stor vikt, att ventilationsan-
ordningarna i gymnastiksalar, omkladnads-
rum och Ovriga biutrymmen &ar goda och
medger fullstandig luftvaxling pa kort tid.



Uppvarmningsanordningarna bor vara sa-
dana, att temperaturen i gymnastiksalen
kan hallas vid lagst 16°. Beaktas bor den
betydelse stadningen har. Utom att en
grundlig daglig stadning maste foretagas,
b6r gymnastiksalens golv helst rengdras —
t.ex. med fuktig svabb — aven en gang
mitt pa dagen.

Lika viktig som lokaltillgdngen ar till-
gdngen pa undervisningsmateriel. Brister
medfor, att utbytet av lektionerna blir
samre och att ovningsforrddet méste be-
gransas. Dar sddana brister foreligger, bor
forslag om kompletteringar uppgéras och
forelaggas amneskonferensen eller genom

Manlig

I. Allmanna synpunkter.

Undervisningen i manlig slojd asyftar att
bibringa realskolans larjungar formaga att
sjalvstandigt forfardiga enkla foremél av
olika material, utveckla allmén handighet,
praktiskt omdodme, formsinne och god
smak, fostra till ordning, noggrannhet och
social anpassning samt véicka hag och akt-
ning for handens arbete. D&remot avser
sléjden inte att vara en forberedande yr-
kesutbildning med hantverksmaéssiga krav
pa utférandet. Aven om den fardiga pro-
dukten for larjungen framstar som ett mal
for arbetet, bor lararen alltid ha i minnet,
att den i grunden ar ett medel i skolans
allmanbildande, utvecklande och fostrande
verksamhet.

Viktigt ar, att larjungarna inriktas pa att
sjalvstandigt losa de problem av olika slag,
som de stalles infor. Undervisningen far in-
te bedrivas sd, att den hammar fantasi och
initiativformaga. Sarskilt vid leksaksslojd
kan larjungarnas spontaneitet ganska fritt
fa satta sin pragel pa slojdarbetena. 1 hog-
re grad erfordras val lararens hjélp till en
andamalsenlig och tilltalande form vid
framstéllning av bruksting och prydnads-
foremal, men &ven i sadana fall bor lar-
jungarna sa langt mojligt pa egen hand fa

huvudlararen bringas till rektors ké&nne-
dom. Skol6verstyrelsen tillhandahéller ma-
terielforteckningar, som darvid kan tjana
till ledning.

Ansvaret for gymnastik- och idrottsma-
terielens skétsel och vard bor i regel avila
en av skolans gymnastiklarare, lampligen
huvudlararen. Denne skall o6vervaka, att
beslutade nyanskaffningar och reparationer
utfores skyndsamt och pé andamélsenligt
satt. Trasiga redskap far icke anvéndas.
Samtliga hangande redskap i gymnastiksal,
sarskilt deras upphangningsanordningar,
skall varje ar granskas av fackman.

slojd

rita och planera sina arbeten. Genom att
kompositions- och ritningsuppgifter natur-
ligt samverkar med det praktiska arbetet,
beféstes larjungarnas sjélvstandighet. Gi-
vetvis skall de alltid sjalva utfora sina ar-
beten. Léararen bor i regel endast visa till-
vagagangssattet, ge praktiska rad och kor-
rigera, dar s& erfordras.

Ovningar i komposition och ritning kan
ibland med fordel forlaggas till sérskilda
slojdtimmar. Forhallandet mellan funktion
och form belyses dd med hjalp av askad-
ningsmateriel. Ett lampligt urval av bruks-
foremal bor for detta andamal std till for-
fogande. Aven i Gvrigt dr det dnskvart, att
skolan anskaffar alster av bl.a. svensk
hemsldjd i syfte att utveckla l&rjungarnas
sinne for inhemsk formkultur. I lampliga
sammanhang kan ldraren ocksd erinra om
svenska insatser pd hemslojdens och nytto-
konstens omréade. Vidare bor besok goras
p& museer, utstillningar och verkstader.
Alla tillfallen sléjdarbetet erbjuder att hos
larjungarna utveckla god smak och per-
sonlig stilkdnsla bor val beaktas.

Sléjdundervisningen bér ej bindas vid
vissa exempelsamlingar eller modellserier.
Uppgifterna bor véljas i enlighet med lar-
jungarnas forutséttningar och, dar sd kan
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ske, anpassas efter deras onskemal och be-
hov. Léraren kan dock inte fordra, attalla
larjungar skall ha egna uppslag, utan han
maste alltid vara beredd att utdela lamp-
liga uppgifter.

Samarbete med hemmen &r ur atskilliga
synpunkter vérdefullt. Bland annat kan 1&-
raren lata larjungarna till sina hem med-
fora en forteckning Gver foremal, som lam-
par sig for klassens sléjdarbete, och sedan
lata valet av arbetsuppgifter bestimmas av
hemmens 6nskemal. Vidare utgor reparatio-
ner av foremal frdn hemmen en inte ovik-
tig del av arbetet. Larjungarna lar sig dar-
igenom inte blott, hur reparationer av oli-
ka slag bor utforas, utan de kan ocksd
komma till insikt om att ett trasigt och
kanske obrukbart ting inte nddvandigtvis
behdver kasseras och att en reparation ofta
innebar en ekonomisk vinning. Det an-
kommer pa lararen att med hansyn till
skadans beskaffenhet och larjungens kun-
nande bedéma, om en ifragasatt reparation
skall aga rum. Givetvis bor den inte fa in-
verka menligt pa ovrigt arbete i sléjdsa-
len.

Klass- eller gruppundervisning torde i
vissa fall vara ofrdnkomlig, t.ex. vid ge-
nomgang och inévning av arbetsteknik, vid
inldrande av verktygsnamn, lampliga ar-
betsstallningar och ytbehandling samt vid
bibringande av materialkdnnedom. 1 &vrigt
bor dock p& grund av ldrjungarnas olika
mognad, begavning och arbetstakt hand-
ledningen sa langt mojligt ske individuellt.
Det far inte heller av lararen forbises, att
larjungarna pa den fyradriga linjen i all-
manhet ar ett ar aldre an i motsvarande
klass pa den femariga linjen. Aven om t. ex.
kursen ar densamma for 1* som for 25, har
larjungarna i den forra klassen som regel haft
ett ars langre undervisning i slojd och bor
fa forsoka sig pa ndgot svarare uppgifter.

Liksom sjalva slojdarbetet bor kravet pa
noggrannhet i arbetet anpassas efter lar-
jungarnas alder och mognad och andra in-
dividuella forhallanden. Ilar en larjunge
gjort sitt basta, bor hans arbete godtagas,
aven om det foreter atskilliga brister. Dar-
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emot finnes inte ndgon som helst anledning
att tolerera uppenbart slarv.

Ordningen i slojdsalen bor vara monster-
gill, dels for att larjungarna skall praktiskt
fostras till god ordning, dels for att basta
méjliga arbetsresultat skall kunna uppnas.
Larjungarna skall sélunda vénjas vid att
aktsamt hantera och omsorgsfullt varda
verktyg, maskiner och &vriga inventarier
dvensom att med sparsamhet och berak-
ning anvianda materialet. Over huvud ta-
get staller arbetet i slojdsalen stora krav
pa lararens ledaregenskaper och larjungar-
nas sjalvdisciplin.

For undervisningens effektivitet ar det
betydelsefullt, att larjungarna behéarskar den
vid undervisningen vanliga terminologien,
sarskilt namnen pa de i sléjdsalen vanligast
forekommande verktygen, hjalpmedlen, ma-
terialen och forfaringssatten. Harigenom be-
sparas tidsédande forklaringar och omskri-
vande beteckningar. Ett visst matt av dy-
lika minneskunskaper bor darfor efterstra-
vas.

Vid bérjan av en termin kan det vara
andamalsenligt att repetera de for en fort-
satt effektiv undervisning nédvéandiga for-
kunskaperna. Detta kan ske sdvél genom
muntliga férhér som genom utférande av
ndgon for samtliga larjungar likartad Gv-
ningsuppgift, vilken dock ej far vara allt-
for tidskravande.

Hemuppgifter i slojd bor inte alaggas lar-
jungarna.

Sléjdundervisningen kan och bor sam-
verka med undervisningen i andra amnen.
Skisser och arbetsritningar liksom malning
och dekorering av slojdforemal komplette-
rar teckningsundervisningen och torde i en
del fall &ven kunna forlaggas till tecknings-
lektioner. Musikinstrument liksom fysika-
liska apparater och enklare maskiner kan
i viss utstrackning tillverkas under slojd-
timmarna. Ocksd mellan sléjd och mate-
matik kan en vardefull véxelverkan kom-
ma till stdnd. For att larjungarna skall fa
en uppfattning om materialkostnaderna,
kan pa ett hogre stadium vissa kostnadsbe-
rakningar ingé i undervisningen. Vidare ges
praktisk anvandning for och évning i ma-



tematik vid matning, mattsattning och
andra slags berakningar i samband med
sléjdundervisningen.

1. Séarskilda anvisningar.

Traslojden bor, emedan den ar lattast
att anordna och torde ha den storsta prak-
tiska betydelsen, vara den forhéarskande
slojdarten. Om metallsléjd anordnas sasom
sjalvstandig slojdart, bor den i regel for-
laggas till de hogsta klasserna. 1 skolor,
dar sarskild metallsléjd inte &r inford, bor
larjungarna likvél i samband med trasloj-
den fa utfora sddana detaljer av metall,
som erfordras for fullstindigandet av en
del traféremal.

Som arbetsmaterial i sléjdundervisningen
kan — férutom trd och metall — lera och
gips anvandas. Vissa formsaker, som ar av-
sedda att goras i trd, kan med fordel forst
utforas i lera, dd denna pd ett smidigare
satt later sig bearbetas till onskad form.
Torr gips kan bearbetas till enkla reliefer,
statyetter 0. d. Om skolan férfogar Gver
en brannugn, bor denna kunna komma till
anvandning dven i samband med sl6jdun-
dervisningen.

I den man lararkrafter star till forfogan-
de, kan aven andra sl6jdarter férekomma,
t. ex. pappslojd och pad det hogre stadiet
bokbinderi.

Genom studium av det arbetsmaterial,
som kommer till anvéndning, bor larjung-
arna bibringas kdnnedom om de olika ma-
terialens ursprung, framstallningssatt, kan-
netecken, egenskaper och ekonomiska bety-
delse. Bland annat bor de lara sig se och
uppskatta traets egna skonhetsvarden. Om
mojligt bor en ytas begransningslinjer val-
jas s&, att texturen kommer till sin ratt,
exempelvis genom att bilda ett symmetriskt
monster. En i sig sjalv vacker trayta skall
inte forstdras genom att monster inskéres
i den. Lika litet bor en vacker textur goras
osynlig med téckande farg utan bor i stéllet
bevaras genom att traet oljas, fernissas, lac-
keras, strykes, betsas eller laseras.

Aven om texturen sjalv sélunda ménga

ganger ar den béasta dekoren, kan i andra
fall en fargad yta eller en dekor forhdja
slojdféremélens utseende. Forsiktighet dar-
med bor dock iakttagas aven av den an-
ledningen, att en dekor ofta ar svar att
anlagga. Misslyckas en larjunge déarmed,
kan ménga timmars arbete ga till spillo.
Egentlig dekorering bor darfor endast spar-
samt forekomma i de lagre klasserna. Dock
torde exempelvis en nagra cm lang bard,
uppbyggd av enkla geometriska element,
kunna utforas dven av larjungar pd lag-
stadiet, och ej heller fargkombinationer be-
hdver dar helt saknas. Delarna till ett sam-
mansatt foremél, t.ex. lister och handtag
till bricka, kan salunda fére hopsattningen
ges olika fargtoner. Metallforemal ytbe-
handlas enklast med olje- eller lackfarg,
svartbranning eller anlépning.

| sléjdsalen bor finnas ritningar till fore-
mal av olika svarighetsgrad, reproduktioner
av forebildliga foremal samt modeller. Med
hjalp harav bor aven tillvagagangssattet
vid mera komplicerade sammanséattnings-
arbeten, sadsom sinkning, gradning, tapp-
ning och slitsning, kunna A&skadliggoras.
Ritningar och reproduktioner bor vara upp-
klistrade pd kartong e. d. och systema-
tiskt ordnade i sérskild hylla, som férsetts
med vertikala fack, s& att larjungarna latt
kan skaffa fram vad de behdver.

Ritbrade och ritmateriel bor finnas till
varje arbetsbank. I den méan av larjungar-
na sjalva uppgjorda enkla arbetsritningar
lagges till grund for slojdalstrens utform-
ning, kan ritningarna i lamplig skala ut-
foras i vanliga raknebocker eller pa losa
blad, som insattes i en arbetshok.

Svart tavla kan inte undvaras i en slojd-
sal.

Sl6jdresultat och arbetsgladje ar i hdg
grad beroende av att larjungarna far ar-
beta med goda och vélskotta verktyg. Vid
terminens borjan bor alla verktyg vara
Oversedda och justerade, och i fortséattning-
en har lararen att noga tillse, att alla egg-
jarn halles val slipade samt att verktyg,
som kommer i olag eller gar sonder, snarast
mojligt repareras eller ersattes. Aven lar-
jungarna skall tidigt vanjas vid att i man
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av formaga hjalpa till att halla verktygen
i gott skick. Salunda bor de under lektio-
nerna i traslojd fa 6vning i att slipa och
bryna hyveljarn, stamjarn, knivar och hal-
jam samt att iordningstélla sicklingar och
sdgar. Lampligt ar, att kasserade verktyg
anvandes vid de forsta slipningsdvningar-
na. | metallsljd bor larjungarna endast i
undantagsfall tillatas att slipa verktyg pa
smérgelskiva.

Forslag till verktygsutrustning for olika
slojdsalar har utarbetats av skoléverstyrel-
sen. |1 en mera fullstandig utrustning for
traslojd bor ingd en del maskiner, framst
borrmaskin, svarv, el-driven slipsten och
eventuellt bandsdg. Aven om sarskild me-
tallslojd inte forekommer (jfr ovan), bor
uppsattningen innehalla vissa verktyg for
metallsl6jd, sasom filbank, nagra skruv-
stycken, ett mindre stdd, filar och metall-
borrar, bagfil, platsax, penhammare, kul-
hammare, grad- eller huggmejslar, kérnare,
domar, stansar, gangverktyg, utrustning
for 16dning samt eventuellt bankborrma-
skin. Ar metallslojd anordnad som sjalvstan-
dig slojdart, tillkommer framfor allt maski-

ner for borrning, svarvning och slipning.
Maskinerna skall vara forsedda med veder-
borligt skydd, och nddig varsamhet skall
alltid iakttagas vid deras anvandning.

Verktygen bor vara numrerade eller pa
annat satt markta och systematiskt place-
rade i stall och skép. 1 skolor, dar flera
larare anvander samma sl6jdsal, ar det for-
manligt, om for varje larare finns en sats
omtéligare verktyg, sarskilt hyvlar. Om
mojligt bor ocksa varje larjunge ha sin ru-
hank och sin putshyvel att ansvara for. Ej
minst bor strang ordning rada betraffande
forvaring av ytbehandlingsmaterielen, som
bor héllas val avskild fran materielen i 6v-
rigt. Penselvarden &r ocksé synnerligen vik-
tig. Lampligt kan vara att bland l&rjung-
arna utse ordningsmén med vissa uppgif-
ter, t. ex. tillsyn av verktygsskap, limbord,
ytbehandlings- och virkesrum.

En slojdlektion maste oftast borja och
sluta med nagra ur arbetssynpunkt ineffek-
tiva minuter. Det ar darfor onskvart, att
amnet pa schemat forlagges till dubbeltim-
me eller till sista lektionen fore frukostras-
ten och forsta lektionen efter samma rast.

Kvinnlig slojd

I. Allmanna synpunkter.

1. Det ar av icke ringa nationalekono-
misk betydelse, att eleverna far lara sig
varda sina egna klader och hemmets texti-
lier och sjalva tillverka olika slag av for-
brukningsartiklar. 1 samband med att kost-
nadsberakningar gores, ar det latt att pa-
visa den ekonomiska vinsten av att vissa
sodmnadsarbeten utféres i hemmen.

2. Till estetisk fostran bidrager textil-
sléjden genom att odla smaken, ge kénsla
for farg, form och goda kvaliteter.

3. Undervisningen i textilsléjd har en
stor uppgift att fylla som ett led i uppfost-
ran till ordning, noggrannhet och arbet-
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samhet. Det manuella arbetet &r ett vik-
tigt led i den enskildes utveckling.

4. Arbetet maste till storsta delen fa en
praktisk inriktning. Dock &r det av vikt,
att prydnadssémmen tillgodoses. Svensk
slojd har alltid karakteriserats av stor
handaskicklighet. Grunden till denna skick-
lighet maste laggas i skolan, sarskilt som
det i nutida hem i regel ej ges sddan 6v-
ning som tidigare i detta avseende.

5. Undervisningen bor laggas s, att den
utvecklar elevernas formaga till sjalvstan-
digt arbete och ger dem lust att fortsatta
vidare pé egen hand. Alltfor svara och tids-
kravande uppgifter bor undvikas. Mate-
rial och arbetsuppgifter skall vara val av-



passade for varje aldersstadium och, dé sa
erfordras, for elever med olika formaga.
Ur arbetshygienisk synpunkt ar det viktigt,
att eleverna intager en riktig arbetsstéll-
ning.

C. Vid utformningen av arbetet bor lara-
ren tanka pa att lara eleverna anvanda de
for slojdens olika arbetsomraden erforder-
liga verktygen och riktiga handgreppen.

7. Vid undervisningen tillampas antingen
klassundervisning, gruppundervisning eller
individuell undervisning. Klassundervisning
anvandes huvudsakligast vid igangsattan-
det av for klassen likartade arbetsuppgifter.
Gruppundervisning kan anvandas for att
tydligare askadliggora saddana detaljer, som
tidigare genomgatts med avdelningen. Ele-
vernas olika arbetstakt nédvandiggor indi-
viduell undervisning.

8. Inforandet av arbetsbocker kan ur
undervisningssynpunkt manga ganger vara
vardefullt. Dock bor eleverna ej skriva for
mycket efter diktamen, om litteratur fin-
nes for omradet i frdga. Det bor bero pé
lararen, om arbetsbocker skall inféras i un-
dervisningen.

9. Om s& befinnes lampligt, kan olika
kursmoment forskjutas och tagas upp i an-
nan ordning &n vad som &r angivet i kurs-
fordelningen.

10. Med hénsyn till lektionens allménna
karaktar bor de fér dmnet anslagna tim-

marna placeras ut pa schemat som dubbel-
timmar.

11. Anmarkningar till kursplanen.

1. De modeller, som utfores, skall vara
trevliga och dndamalsenliga. Den kvinnliga
slojden maste i relativt hog grad réna in-
verkan av modets véxlingar. Det &r alltsa
av vikt, att utforda arbeten ar tidsenliga
utan att darfor forlora sitt pedagogiska
varde.

2. Maskinsémnad i klass 15 bor tillampas
pa enkla plagg, dar sémnaden huvudsakli-
gast bestdr av raka sommar. | féljande
klasser av den 5-ariga realskolan 6vas ma-
skinsdmnad mera ingédende. Den 4-ériga

realskolans elever har redan i folkskolan
erhallit grundlaggande kunskap i maskin-
sdmnad samt i symaskinens skotsel, varfor
dessa elever redan har en grund att bygga
vidare pa.

3. Nagon verklig évning i forstoring och
forminskning av monster kan knappast
medhinnas i realskolan. Genom demonstra-
tioner kan dock eleverna erhdlla néagon
kdnnedom om tillvagagangssttet.

4. Pa grund av den knappa tid, som dm-
net har till sitt forfogande, maste i regel
aven materiallaran genomgas som demon-
strationer. Eleverna kan dock under det
praktiska arbetet sjalva gora en del obser-
vationer angéende tygval, tygers hallfast-
het o. d.

5. Vid kladsomnaden &r det av vikt, att
eleverna anvander fardiga ménster med god
passform. Att med kritik kunna anvénda
ett kopt monster ar av stort vérde for fort-
satt arbete efter skolans slut. Om tiden
medgiver, ar det bade fran pedagogisk och
ekonomisk synpunkt av stort vérde att av

ett gammalt plagg kunna forfardiga ett full-
véardigt omsytt.

6. All linnesémnad bor vara praktiskt
utformad. Ett enkelt drngott bér om moj-
ligt forfardigas i nagon klass. Sémnad av
nattdrékter ar en god foérovning till klad-
somnad. Eleverna i 35 och 24 bdér ha moj-
lighet att sy en skolkdksutrustning. Lér-
jungarna i klass 24 har i allménhet sytt en
sddan i folkskolan, varfor det bor avgoras
fran fall till fall, om det ar nodvandigt att
Sy annu en.

7. Vid all stickning bor i allménhet grovt
garn anvandas, for att arbetet ej skall bli
for tidskravande.

8. Vid utformningen av monster till pryd-
nadssommen bdr om mojligt samarbete
forekomma med teckningslérarcn. lvnypp-
ling kan i nagon klass av den 5-ariga real-
skolan ersatta prydnadssom. Sarskilt i
trakter, dar knyppling ar allmént férekom-
mande, ar det lampligt, att denna teknik
ingdr i undervisningen. 1 den 4-ariga real-
skolan medhinnes i regel ej under denna
punkt namnda arbeten.
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I11. Lokal och undervisnings-
materiel.

1. De av skoloverstyrelsen utarbetade
typritningarna till lokaler fér undervisning
i kvinnlig sléjd kan vara normgivande for
utformningen av arbetslokal.

2. Inredningen skall vara tids- och anda-
malsenlig. Arbetsborden, med undantag av
strykbord, bor lampligen vara bekladda

Hcmkunskap och

1. Allmanna synpunkter.

1. Undervisningen i hemkunskap och
hushallsgéromal vill framst ge eleverna en
uppfostran fér hemmet, vilken omfattar
grundlaggande kunskaper om ratt vald och
riktigt beredd kost, rationella arbetsmeto-
der, organisation av hemarbetet, fornuftig
hushallning, bostads- och arbetshygien samt
personlig hygien.

2. Vid undervisningen kan dels hemmets
betydelse for familjemedlemmarna poéng-
teras, dels hemfrdgor sattas in i deras
samhélleliga sammanhang, vilket kan bi-
draga till att skapa och utveckla ett ratt
medborgarsinne hos eleverna.

3. Da larjungarna i regel ej forut erhallit
nagon ordnad undervisning i hemkunskap
och hushallsgoromal, blir realskolans under-
visning i detta amne av grundldggande
natur.

4. Undervisningen bor anknytas till vad
eleverna inhdmtat i &mnena geografi, mate-
matik, biologi med hélsoléra, fysik och
kemi.

5. Vid undervisningen saval i hemkunskap
som i hushallsgoromal bor i stor utstrack-
ning demonstrationer férekomma.
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med linoleum, som dels &r behaglig som
arbetsyta, dels lampar sig for kritteckning.
Synnerligen viktigt &r, att antalet symaski-
ner ar tillrackligt (minst 6 st). Nagra skall
vara elektriska.

3. Litteratur, planschverk och modejour-
naler samt annan férekommande instruktiv
askéadningsmateriel bor anskaffas samt vid
behov fornyas.

hushallsgéromal

6. Den praktiska undervisningen skall ge
eleverna mojlighet till sjalvstandigt arbete
liksom till samarbete med andra. Arbetet
bor laggas sd, att det blir en uppfostran
framst for vardagen. Viktigt ar dock, att
de olika arbetena gorcs lustbetonade.

Il. Amnets olika grenar,

a. llemkunskap.

1. Ungeféar hélften av undervisningstiden
i hemkunskap bor dgnas den enskildes och
hemmets ekonomi och hélften kostléara, bo-
stads- och hemvardsfrdgor samt kladvard.

2. Undervisningen i hemkunskap skall, da
alla eleverna ej deltager i amnet hushalls-
goromal, laggas som fristdende kurs. Denna
bor dock ordnas sd, att den stdder under-
visningen i hushallsgéromél och genom den
senare i storsta utstrackning far sin prak-
tiska tillampning. For att sd skall kunna
ske, ar det fordelaktigt att behandla fragor
rérande kost, bostad, hemmets inventarier
och kladernas vard forst och de ekonomiska
fragorna sist under laséret. Givetvis bor
ekonomiska synpunkter framhallas under
den forstnamnda delen av kursen, liksom
den kunskap i exempelvis kvalitetskanne-
dom, som eleverna erhdllit under detta
avsnitt, bor stddja ekonomiundervisningen.



3. Vid undervisningen i naringslara med-
tages det mest elementara, sdsom betydel-
sen av andamalsenligt sammansatt kost,
fodans uppgift i organismen, livsmedlens
sammansattning, behovet av fdda under
olika farhallanden, naringsforhallandena i
vart land. Vid undervisningen om de vik-
tigaste fédodmnena &ar varukunskap det va-
sentliga. Vid behandling av bostadsval,
hemmets inredning och inventarier maste
praktiska synpunkter dominera, ehuru de
estetiska ieke far forbises. Lampligt ar, att
eleverna far gora mobleringsforslag till en
planerad bostad. Samarbete med lararna i
teckning och kvinnlig sl6jd erfordras. Vid
undervisningen i kladvard blir det framst
fradga om daglig vard av klader och skodon.
I méan av tid behandlas flackurtagning och
bek&mpande av mal.

4. Framstallningen av den enskildes och
hemmets ekonomi berdknas omfatta fol-
jande huvudmoment: Diskussion kring den
forsta arbetsfortjansten och dess lampliga
anvandning. | anslutning hartill enkel bok-
foring. Uppgorande av minst en budget for
en familj med for orten typiska forhallan-
den, varvid varje sarskild post i budgeten
analyseras (vid behandling av skattepos-
ten beaktas, att den samhallsekonomiska
delen av skatteproblemet behandlas i sam-
héllslaran). Uppgorande av deklaration med
stdd av budgeten. Diskussion om kontantin-
kop och olika slag av kreditkdp. Betydelsen
av hemarbetets rationalisering. Uppgorande
av boséttningskalkyl och eventuellt andra
kostnadskalkyler.

b. Hushallsgéromal.

1. Det praktiska arbetet bor varje dag
inledas med en dagsinstruktion, varvid var-
je elev tilldelas sina speciella uppgifter. Till
denna bor forlaggas undervisning i sédana
moment av kostlaran som matlagningslara
och kunskap om forvaring av livsmedel.
Maltidernas lampliga sammansattning dis-
kuteras. Givetvis maste det for arbetet be-
hovliga materialet ulnyttjas s, att det 6kar

elevernas varukunskap och fostrar dem till
ekonomiskt tdnkande. Till dagsinstruktio-
nen bor ocksd i huvudsak forlaggas under-
visningen om hur olika slag av hemarbeten
utfores pa ett andamalsenligt satt, exempel-
vis tvattgéromal.

2. Berdkning av maltidspriset kan —
utom de forsta gangerna, da den bor goras
gemensamt — handhas av en eller ett par
elever.

3. Olika typer av maltider kan tillredas
och serveras. De dagar eleverna far under-
visning i form av demonstration, méste mat-
lagning och d&vriga arbeten avsevart in-
skrankas. Lampligen serveras da en lattla-
gad frukost eller maltid, beredd av halv-
fabrikat, t.ex. vakuumtorkade eller djup-
frysta varor.

4. De ratter, som vaéljes, bor foretrades-
vis vara lattlagade, av den typ, som i var-
dagslag kan medhinnas i ett nutida hem.
Detsamma galler bakverk och konservering.
Jamforelse av priset pa det tillagade och
pd motsvarande vara, som kopts fardig-
tillredd, bor goras, da sa ar mojligt.

5. Varannan eller var tredje gang bor
eleverna omvaxlande ges tillfalle att bereda
ratter, bakverk eller konserver till hemmen.
For att lampliga sddana skall viljas, bor
eleverna erhalla en forteckning med upp-
gift om vad de kan fa tillreda. Genom
de sélunda beredda produkterna far hem-
men en inblick i det arbete eleverna utfor i
skolan. Detta kan bli ett medel till kontakt
mellan hem och skola.

6. Endast i den man hemmen icke onskar
erhdlla foreslagna produkter tillredda, ma
andra fa bestélla dylika.

7. Eleverna mé i begransad omfattning
fa baka eller tillreda annat till fester i sko-
lan. En dylik uppgift kan en grupp av ele-
verna erhalla. Sadant arbete far dock ej
verka forryckande pa undervisningen.

8. For att undervisningen i tvatt skall
bli omvéxlande, bor endast i begransad
omfattning skolans tillhérigheter, sésom
handdukar, tvattas. Eleverna bor beredas
tillfalle medtaga olika slag av plagg av olika
material.
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9. Hemvardsrummet, om s&dant finnes,
bor i storsta utstrackning anvandas vid
hemvard.sundervisningen. Dessutom kan det
utnyttjas vid andra tillfallen. Elever, som
erhallit i uppgift att utfora ett gemensamt
arbete, for vilket samrdd erfordras, bor
exempelvis harfér kunna utnyttja hem-
vardsrummet. N&r en eller ett par elever
erhdller sjalvstandiga uppgifter, till exem-
pel tillagning av en maltid, iordningg6ran-
de av en enkel fest, tillredning av matséck,
kan resultatet dukas fram i hemvardsrum-
met.

10. - Eleverna bor, sedan de blivit hem-
mastadda i lokalerna och med arbetet, till-
delas flera olika uppgifter, sd att de far ov-
ning i att organisera arbetet, att liksom i
ett hem lata det ena arbetet ga in i det
andra.

11. Vissa arbeten bor kunna utforas
efter larobok, sa att eleverna Gvar sig till-
lampa dess anvisningar. Receptskrivning
ma endast i undantagsfall forekomma.

12. Undervisningen i hushallsgéromal bér
bland annat syfta till att lara eleverna reda
sig sjalva med enkla hemarbeten.

I1l. Lokal och undervisnings-

materiel.

1. De av skol6verstyrelsen utarbetade
typritningarna till lokaler for undervisning
i hushallsgoroméal kan vara normgivande
for dessa lokaler i laroverk. Vid storre l&ro-
verk &r det dock lampligt, att i kdket finnes
plats for fem i stallet for — sasom pa rit-
ningarna — fyra »hushall».

2. Inventarierna skall vara tillrackliga
och dndamalsenliga. 1 den mén Hemmens
forskningsinstitut utprovat och forordat
en typ, bor den valjas. Inventarierna skall
i detta amne i speciellt hog grad vara askéd-
ningsmateriel. 1 stérsta mojliga utstrack-
ning bor i ovrigt sdsom dskadningsmateriel
utnyttjas de varor, som anvéandes vid den
praktiska undervisningen.

3. Planscher och annan instruktiv askad-
ningsmateriel bor anskaffas.

Anvandningen av audiovisuella hjalpmedel

I de metodiska anvisningarna for olika
undervisningsdmnen rekommenderas ofta
bruk av vissa audiovisuella hjalpmedel,
t. ex. ljusbilder, film och grammofonskivor.
Den foljande framstéllningen avser att
framlagga nagra allméanna principer for an-
vandningen av sddana hjalpmedel utan att
ge detaljerade anvisningar betraffande de
sérskilda larodmnena. Déarvid behandlas en-
dast sddana hjalpmedel, som kraver viss
apparatur. For anvandningen av planscher
o. d. géller i tillampliga delar anvisningarna
for projicierade stillbilder.
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I. Apparatoversikt.

1. Episkop.

Vid episkopisk projektion anvandes en
apparat, som ar sd konstruerad, att ljus-
stralarna fran ljuskallan kastas pa en oge-
nomskinlig bild, t. ex. en bokillustra-
tion, ett vykort eller ett tidningsurklipp,
eller pa ett foremal och sedan reflekteras
via en spegel och ett objektiv till den vita
duken.

2. Diaskop.
| ett diaskop passerar ljusstralarna en

genomskinlig bild, ett s. k. diaposi-
tiv, innan de nar objektivet. Den diasko-



piska projektionsprincipen anvandes for sa-
val stillastdende bilder som rorliga bilder
(film).

Tva typer av diapositiv for stillbildspro-
jektion forekommer: monterade diapositiv,
dvs. enstaka diapositiv. som monterats i
ndgot slags hallare, och bildband, dvs. en
serie diapositiv som kopierats i foljd pa en
35 mm bred filmremsa. Frdn monterade
diapositiv skiljer sig bildbandet i regel dér-
igenom, att det utgdr en enhet, dar den ena
bilden kompletterar den andra, under det
att i en serie monterade diapositiv bilderna
kan vara tadmligen oberoende av varandra.

Ett bildband med tillhérande kommentar
eller ljudeffekter pd grammofonskiva eller
pd magnetiskt tonband bendamnes lampli-
gen ljudbildband.

Apparat for visning av monterade diapo-
sitiv i storleken 5X5 c¢cm och bildband kal-
las smabildsprojektor eller smabildsdiaskop.

Aven kombination av episkop och dia-
skop forekommer. Den kallas epidiaskop.

Ytterformatet for monterade diapositiv
ar numera vanligen 55 cm. (Aldre bilder
har oftast formatet 8,2+ 8,2 cm.) Den effek-
tiva bildytan hos saval monterade diaposi-
tiv som bildband &r i regel 24+36 mm.
Ibland &r bildbandens bildyta 18 +24 mm.

3. Filmprojektorer.

En speciell art av diaskop utgdr filmpro-
jektorn. Filmprojektorerna &r avsedda an-
tingen for enbart stumfilm eller for saval
ljudfilm som stumfilm. Stumfilmen ar per-
forerad i bada kanterna, medan ljudfilmen
har ljudsparet kopierat pd ena kanten och
sdlunda ar enkelperforerad. Stumfilmpro-
jektorerna har i allménhet frammatnings-
hjul, som griper i bada kanternas perfore-
ring. Detta medfor, att ljudfilm inte kan
visas i en sadan stumfilmprojektor utan
att bli forstord.

Internationellt standardformat for under-
visningsfilm ar 16 mm bredd.

It. Grammofoner.
Grammofoner for elektrisk &tergivning
med s. k. nalmikrofon eller pick up ar
lampligast for undervisningsandamal, bl. a.

darfor att de medger saval klangfargs- som
volymkontroll. Skivbytare har foga bety-
delse for undervisningen.

Grammofonskivor framstélles for tre has-
tigheter: 78, 45 och 33% varv per minut.
En skiva av den sista typen med 30 cm
diameter kan spela 25—30 minuter pa
varje sida och torde vara lamplig framfor
allt vid musikundervisningen och for ljud-
bildband.

5. Radioapparater.

De portabla radioapparaterna ar vanli-
gen palitligare ur driftsynpunkt an central-
radio och givetvis avsevart billigare. For
hogre skolor torde centralradio med anrops-
mojligheter fran rektorsexpeditionen vara
av storre vérde, endast om meddelanden
fran skolans ledning inte kan nd larjung-
arna pa annat satt.

5. Magnetojoner.

Av magnetofoner forekommer tva huvud-
typer: bandmagnetofon och trddmagneto-
jon. For bandmagnetofon anvéandes ett c:a
6 mm brett band av papper eller plast som
inspelningsmedium, medan for tradmagne-
tofon begagnas staltrdd med c:a 0,1 mm
diameter. For skolbruk torde bandmagneto-
fon vara att foredraga.

I1. Allméanna synpunkter.

All anvandning av audiovisuella hjalpme-
del bor syfta till att gdbra undervis-
ningen effektiv. Detta mal skall
lararen ha i sikte bade vid urvalet av ma-
teriel och vid dess behandling. A ena sidan
skall inte forbises, att t.ex. filmer av ren
underhallningskaraktar &ar utan egentligt
varde for undervisningen och att i skolar-
betet 16sligt infogade radioprogram ofta
nog inte ger nagon stérre behallning. A and-
ra sidan ar det en verklighetsfraimmande
uppfattning, att en larare inte skulle »ha
tid» att t.ex. visa god undervisningsfilm
eller 1ata klassen félja en lektion i skol-
radio. De audiovisuella hjalpmedlen, ratt
brukade, gor det lattare for larjungarna
att tillagna sig kunskaper och fardigheter,
samtidigt som de riktar uppmarksamheten
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pa viktiga foreteelser, som annars mahanda
forblivit obeaktade. Bland annat ger filmen
speciella mojligheter att studera olika slags
forlopp, dar rorelse, utveckling och férand-
ring ar vasentliga. Genom bildférstoring
ger den tydliga forestallningar om exempel-
vis bakterier och blodkroppar eller om cel-
lers sammansattning och delning. Tack
vare s. k. tidsforstoring kan detaljstudier
gbras av forlopp, som ar for hastiga for
att kunna féljas av manniskodgat. Omvant
kan genom tidsforminskning visas t. ex. en
knopps utveckling till blomma eller frukt
eller en insekts fullstandiga forvandling.
Med hjalp av rontgenfotografering kan film
framstallas for studium av manniskokrop-
pens inre osv. Darjamte péverkar filmen
direkt kéanslo-, vilje- och fantasiliv och har
darfor en marklig formaga att aktivisera
sjalvverksamhet — sjalva rorelsen utldser
en intensiv uppmarksamhet.

Film och andra audiovisuella hjalpmedel
kan salunda bidraga till att géra undervis-
ningen mer effektiv genom att ge den kon-
kretion och tillféra den ny intressestimu-
lans. Deras vérde blir emellertid i hég grad
beroende av hur de utnyttjas. Till en riktig
anvandning hor framfor allt, att de orga-
niskt inpassas | undervis-
ningen. Detta innebér bl. a., att t.ex.
en film eller en magnetofonupptagning
skall sattas in, nar klassen ar sysselsatt med
de kursmoment, som hjalpmedlen behand-
lar. Anvandes de péa en for tidig eller for
sen tidpunkt, kan de inte fa avsedd verkan.

For att en sadan riktig inpassning i un-
dervisningen — s. k. integration — skall
komma till stand, maste lararen vara val
fortrogen med de olika hjalpmedlens an-
vandning, sdvél pedagogiskt som manuellt.
Vidare maste han ha tillgang till hjalp-
medlen, just da dessa behoves.

Det senare kravet kan lattast tillgodoses
i sddana skolamnen, for vilka finnes spe-
cialinredda institutioner med stationart
uppstalld apparatur. For dvriga &mnen &r
portabel apparatur ofta nédvéandig. Det kan
inte, tminstone i stérre skolor, anses till-
fredsstallande, att t. ex. en larare i historia
for sin film- eller ljusbildférevisning ar han-
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visad enbart till en geografi- eller biologisal
under sadan tid, da denna héndelsevis &r
ledig. | sa fall saknar lararen mgjlighet att
anvanda hjalpmedlen i vanliga undervis-
ningssituationer.

Samtliga audiovisuella hjalpmedel utom
de relativt tunga ljudfilmprojektorerna kan
i regel utan svérighet transporteras till
klassrummen. D& ljudfilmprojektorn bor
vara uppstalld i en lokal, som ej ar alltfér
ofta upptagen for andra andamal, ar ett
sarskilt filmvisningsrum av stort varde. Vid
inredningen av ett sddant rum bor de akus-
tiska forhallandena beaktas. (Samma rum
kan lampligen anvéndas ocksa for mer kva-
lificerad magnetofonupptagning och ater-
givning av saval magnetofon- som grammo-
foninspelningar.) For annan bildvisning dar-
emot torde klassrummet vara den bésta
lokalen. Dar har larjungarna sin materiel:
larobocker, anteckningsbdcker, pennor osv.
Dar har de ocksd sina bestimda platser,
vilket inte saknar betydelse ur ordnings-
synpunkt. Skall de forflytta sig till en an-
nan sal, kan de ha svarare att forsta, att
aven t. ex. en ljusbildsvisning ar en del av
en vanlig lektion.

Om anvandningen av audiovisuella hjélp-
medel skall kunna bli en integrerande del
av undervisningen, maste i regel nagon
form av for- och efterbehand-
ling férekomma. Under forarbetet bor
lararen inrikta ldrjungarnas intresse pa det
som skall komma, om méjligt i anknytning
till deras tidigare kunskaper och erfarenhe-
ter. Efterarbetet kan i sin enklaste form
utgdras av samtal eller redogdrelser, som
befaster intrycken och kunskaperna. Till
vissa filmer finnes bildband, som med for-
del kan brukas vid for- och efterarbete. |
ovrigt bor lararen &ven vid anvéndning av
tekniska audiovisuella hjalpmedel gora fli-
tigt bruk av kartor, planscher, modeller
0sV.

Vjd valet av materiel liksom vid efter-
behandlingen bér hansyn tagas till larjung-
arnas mognad och intellektuella niva. Sa-
lunda torde t. ex. en film om de viktigaste
héndelserna i en kand persons liv i regel

passa bast for lagre stadier. Skall samma



film anvandas i hogre klasser, bor upp-
marksamheten taga sikte pa& sarskilda mo-
ment och problemstallningar, t. ex. miljon,
tidstypiska tankeséatt o.d. Aven om 6vriga
audiovisuella hjalpmedel galler, att de i
realskolans lagre klasser framst bor med-
verka till en episk framstallning, pd hogre
stadium daremot understddja en mer ana-
lyserande undervisning.

I11. Speciella anvisningar.
1. Bildprojektion i allménhet.

Lararen bor om mdjligt under den fore-
gdende rasten ha iordningstallt apparatur
och 6vrig materiel.

Uppmarksamhet bér agnas at larjungar-
nas placering. De langst fram sittande bor
ej vara placerade narmare projektionsduken
an 2 ganger dennas bredd. De langst bort
sittande bor ej befinna sig pa langre av-
stdnd frn duken an 6 ganger dess bredd.
Hansyn bor ocksd tagas till projektionsdu-
kens spridningsvinkel. Vita dukar har 00°
spridningsvinkel, parldukar 40°.

Projektorn bor vara placerad s hogt, att
larjungarnas huvud inte skymmer nagon del
av bilden.

God ventilation ar nédvandig.

Den anvénda lokalen bor ge larjungarna
mojlighet till aktivt arbete efter visningens
slut.

I regel bor ej visning ske for flera klasser
samtidigt. Om undantag harifrdn maste go-
ras, bor dock endast klasser, som behand-
lar samma kursmoment, sammanforas.

2. Visning av episkopbilder.

Episkopet ar en mycket apvandbar ljus-
bildsapparat. Lararen kan sjalv samman-
stélla sina bilder och visa dem i den ord-
ning han onskar. Materialet erbjuder sig
pd manga hall: i tidningar och tidskrifter,
i bocker osv. Manga larare, som foretagit
resor, har stora forrdd av goda bilder, som
kan komma undervisningen till godo. Enk-
last sker detta genom visning i episkop.
Om bilderna skickas omkring i klassen, kan
ju inte alla larjungar se dem samtidigt.
Déarigenom forloras den koncentration av
hela klassens uppmarksamhet p& samma

bild, som &r pedagogiskt vardefull. En stor

bild pd den vita duken i ett morkt rum

lamnar i allmdnhet ocksd ett varaktigare
intryck &n samma bild pd t. ex. ett vykort.

Bland de viktigaste egenskaperna hos en
god bild bor sarskilt féljande beaktas.

1. Den har ett klart och bestamt innehall,
som tydligt framtrader; innehdllet mas-
te ocksd vara vasentligt for ifrgava-
rande kursmoment.

2. Den ar forhallandevis enkel; en kompli-
cerad bild minskar uppmaéarksamheten
och intresset i stéllet for att framhdva
det vésentliga.

3. Den ar verklighetstrogen, dvs. visar en
situation saddan man skulle se den, om
man kunde studera den i verkligheten.

4. Den visar manniskor och djur, om sa-
dana forekommer, i verksamhet i en na-
turlig omgivning; vanliga portratt har
i regel intresse endast i historieundervis-
ningen.

5. Den later de relativa dimensionerna
komma till synes, t.ex. genom relatio-
nen till en ménniska eller ett valbekant
foremal.

6. Den har fullt aktuella uppgifter, nagot
som ar synnerligen viktigt bl. a. i geo-
grafiundervisningen.

7. Den &r s stor, att de langst bak sittan-
de larjungarna utan anstrangning kan
se alla viktiga detaljer.

Farger okar i allménhet vérdet av en
bild, men de skall vara naturtrogna. En god
svart-vit bild &r battre an en dalig fargbild.

Under en lektion bor lararen ej visa and-
ra bilder & som svarar mot det aktuella
amnesavsnittet och ej onodigt manga bil-
der. Ofta kan en eller tva vara tillfyllest,
medan i andra fall ett storre antal be-
hoves. Varje bild skall ha en bestdmd
uppgift, som lararen i forvdg gjort klar
for sig.

Ljushildsvisning erbjuder manga majlig-
heter att anvanda heuristisk undervisnings-
metod. Med hjalp av bilderna kan lara-
ren fa larjungarna att sjialva gora iakt-
tagelser och draga slutsatser, och han bor
ocksd, sd langt tiden medger, lamna dem
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tillfélle att redogéra for vad de lagt mérke
till.

Larjungarnas formaga att tillgodogéra
sig bilderna kan betydligt upp6vas genom
metodisk traning i »bildlasning». Bland
annat kan deras uppmarksamhet inriktas
pad att finna likheter, olikheter och sam-
manhang. Sokandet efter sammanhang kan
avse t. ex. de olika momenten i en arbets-
process. Ju hdgre upp i skolan l&rjungarna
har kommit, dess mera bor lararen fordra
av dem i frdga om att draga slutsatser dven
av ett bildmaterial.

Forutom av diskussioner kring det pa
bilderna iakttagna kan efterbehandlingen
bestd av muntliga och skriftliga redogorel-
ser. Sarskilt pa lagre stadier kan larjung-
arna ocksd fa utfora teckningar, modeller
0.d. Givetvis kan de dven fa till uppgift
att gruppvis eller individuellt skaffa sig
ytterligare kunskap om det d&mne, som bil-
derna behandlar.

3. Visning av diaskopbilder.

I motsats till episkop kan diaskop anvan-
das aven i lokaler, dar fullstindig mork-
laggning ej kan &stadkommas. Detta har
bl. a. den pedagogiska fordelen, att larjung-
arna kan gora anteckningar under lek-
tionen.

For visning av monterade diapositiv gal-
ler i stort sett samma regler som for vis-
ning av episkopbilder.

Till en del serier av monterade diapositiv
och till de flesta bildband finns texthaften
med forklaringar och kommentarer till varje
bild. Harav bor dock lararen inte lata sig
forledas till att utan forberedelse visa en
bildserie och darvid endast lasa upp text-
héaftet. Om han inte har tillfalle att i for-
vag projiciera bilderna, kan han betrakta
dem genom forstoringsglas eller eventuellt
i en speciell apparat. Liksom vid visning av
episkopbilder skall lararen vara sa fortro-
gen med bildmaterialet, att han kan inrikta
larjungarnas uppmarksamhet pa det va-
sentliga.

Om det vid kontrollen efter visningen av
ett bildband framkommer, att larjungarna
pa viktiga punkter missforstatt framstall-
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ningen eller inte uppfattat sammanhanget,
bor bildbandet eller delar darav om méjligt
visas en andra gang.

Det kan ofta vara andamalsenligt att
l&ta larjungarna i tur och ordning redogoéra
for eller kommentera var sin bild. Hérige-
nom far de ocksé en god och naturligt gi-
ven Ovning i muntlig framstéllning. Denna
metod kraver emellertid i allmanhet, att
bildbandet visats mer an en gang.

Ibland kan en larjunge eller en grupp av
larjungar fa till uppgift att i samband med
visningen av ett bildband presentera inne-
hallet for klassen. Egna iakttagelser och
reflexioner bor d& uppmuntras, sa att kom-
mentaren inte inskrankes till uppldsning
eller referat av texthaftet.

L Visning av undervisningsjilm.

D& visning av undervisningsfilm i regel
forutsatter atskilligt forberedande arbete
och &dven tager relativt stor del av en lek-
tion i ansprak, ar det sarskilt angelaget, att
lararen gor klart for sig, vad filmvisningen
skall asyfta. En del filmer, amnes-
eller momentfilmer, ger en grund-
laggande och forhéllandevis utforlig fram-
stallning av ett visst moment inom en
storre enhet. Andra filmer, inledning s-
eller bakgrundsfilmer, &r &gnade
att ge en orientering fore studiet av ett
visst dmnesavsnitt. 1 kristendomsundervis-
ningen kan exempelvis en film om Pale-
stina badde meddela fakta och 6ka intresset
for studiet av Jesu liv och férkunnelse.
Likasd kan en geografisk film vara en god
utgdngspunkt for studiet av ett lands na-
ringsgeografi. D& i nutida undervisning allt
storre vikt ldgges vid stoffets gruppering
i stérre enheter, synes just bakgrundsfilmen
vara vardefull som stimulans till vidare
studier. Slutligen finns det en typ filmer,
som i pedagogiskt hanseende skulle kunna
karakteriseras som repetitionsfil-
me r. De lampar sig huvudsakligen for att
visas som sammanfattning efter genom-
gangen av ett visst kursmoment. Sjalvfal-
let bor filmbehandlingen i skolan bli bero-
ende av till vilken av de nu ndmnda hu-



vudgrupperna en undervisningsfilm ar att
hanfora.

Oftast finns inte de erforderliga filmerna
att tillga vid skolan utan maste rekvireras
frdn annat hall, frn lokala eller regionala
filmarkiv eller frdn filmbolagen. Lararen
maste da berakna, vid vilken tidpunkt
han behéver filmen, och i god tid be-
stalla den. Innan bestéllning sker, boér han
noggrant lasa igenom de gallande uthyr-
ningsbestimmelserna. Det ar ocksa sékrast,
att han, sedan filmen anlant till skolan,
omedelbart kontrollerar, att ratt film kom-
mit.

En relativt god uppfattning om innehéal-
let i en film ger de till denna hérande kom-
mentarbladen. | allménhet kan dessa an-
skaffas av en skola, utan att sjalva filmen
behover inkopas. Ibland finns ocksd i film-
bolagens kataloger en kort innehallsforteck-
ning over de olika filmscenerna. Lararen
kan pa det sattet fa ytterligare hjalp vid
valet av film for ett visst dndamal utdver
de grundlaggande anvisningar, som ges i
skoldverstyrelsens Foérteckning over skol-
filmer.

Om inte ldraren fran tidigare visningar
ar bekant med innehéllet i den film han
tdnker anvénda, bor han se den sjalv, in-
nan han visar den for klassen. Han gor dar-
vid anteckningar om termer och situatio-
ner, som kréaver forklaring, och han noterar
uppslag till efterbehandling — ofta ges an-
visningar harfor &ven i kommentarbladen.
Till lektionsforberedelsen hor vidare, att
han tager fram annan materiel, som kan
berika undervisningen: kartor, bilder, plan-
scher och foremal, eventuellt ocksd bild-
band. Denna materiel kan anvandas fore,
under eller efter filmvisningen.

I méanga fall kan det darjamte vara
lampligt att i forvdg utarbeta duplicerade
arbetsuppgifter. Stor hénsyn till larjungar-
nas aldersstadium och mognad maste dar-
vid tagas. Likasa blir arten och utformning-
en beroende av vilket arbetssatt som &r
avsett att tillampas: om samtliga larjungar
skall individuellt I6sa samma uppgifter, om
olika uppgifter skall tilldelas var och en av

larjungarna eller om uppgifterna skall for-
delas pd olika grupper.

Visningen av en film bor i regel inte
taga mer an ungefar en tredjedel av lek-
tionstiden. Ofta ar det lampligt, att lara-
ren ger en kort orientering om filmen, in-
nan visningen borjar. Harvid kan han
aven undersbka, hur mycket larjungarna
forut vet om amnet. Under sjalva visning-
en bor lararens kommentar begréansas till
det minsta mojliga. Efter visningen bor lar-
jungarna fa tillfalle att stalla fragor. Nar
tiden medgiver, &r det vardefullt, om en
verklig diskussion kommer till stdnd. Fram-
kommer det darvid eller vid kontrollfragor,
att betydelsefulla moment ej blivit riktigt
uppfattade, kan en andra visning av filmen
vara att rekommendera. En sddan kan ock-
s& vara onskvard, om filmen innehaller
stoff, som behover inndtas. | senare fallet
torde dock den fornyade visningen bora
uppskjutas till en foljande lektion. Efter
den fdrsta visningens helhetsbild av &mnet
kan larjungarnas uppmarksamhet diskus-
sionsvis riktas pa en del detaljer, som bi-
drager till att ge fordjupade intryck under
andra visningen.

Efterbehandlingen maste givetvis variera
alltefter amnet och filmtypen. Saval for in-
dividuellt arbete som for grupparbete 1am-
par sig sadana uppgifter, som avser ifyl-
lande av frageformular, lasning i bredvid-
lasningshbocker, tillverkning av kartor och
modeller, féredrag, dramatisering och upp-
satsskrivning.

Av det foregdende torde ha framgatt,
att i regel endast en film bor visas at gang-
en. Om av sérskilda skal mer &n en film
skall visas vid samma tillfalle, bér enhet-
lighet efterstravas, sd att inte det ena in-
trycket utpldnar det andra.

Rorande metodiken vid filmvisning ma
aven hanvisas till den pd skolGverstyrel-
sens initiativ inspelade filmen »Att under-
visa med film».

Ovan lamnades vissa tekniska anvis-

ningar for bildprojektion i allménhet. Be-
traffande de olika forberedelsemomenten
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vid visning av ljudfilm ma darutéver ges

foljande praktiska rad:

1. Placera hogtalaren s& nara duken som
mojligt och inte alltfér nédra golvet.

2. Drag ut hogtalarsladden till projektorn.
Por att hélla sladden i liage kan man
knyta den om ndgra stolsben. Forbind
sladden med projektorn.

3. Kontrollera, att den till ljudfilmappa-
raten horande transformatorn (vid lik-
strom omformaren) &r installd for ratt
ingéngs- och utgangsspanning, och for-
bind sedan transformatorn med végg-
uttaget. Koppla sa projektorn till trans-
formatorn.

4. Kontrollera, att projektorn &r installd
for »Fram» och »Ljud», och sld sedan
pa strombrytare for forstarkare, motor
och lampa. Genom att vrida pa volym-
kontrollen far man reda pa om forstar-
karen fungerar (buller i hogtalaren).
Sla av strombrytarna.

5. Rengor filmbanan och objektivet.

6. Lagg in filmen. Se darvid till, att hju-
len tar i perforeringen och att lampliga
slingor bildas. Ofta finns ett schema
over filmens vag anbragt i sjalva pro-
jektorn eller i den medftljande bruks-
anvisningen.

7. Vrid ratten for framdragning nagra varv
och kontrollera samtidigt, att filmen
I6per riktigt och att slingorna inte &nd-
rar sig. Provkor sedan ndgra meter av
filmen och se till, att den l&mnar sista
tandhjulet ulan att taga skada. Stall in
skarpa och volym. Det ar ocksa vik-
tigt att tillse, att bilden utfyller projek-
tionsduken sd mycket som mojligt.

8. Kontrollera, att »hela» bilder proji-
cieras. Om man ser tva »halvor», bor
filmfonstrets instalining &ndras, vilket
sker med en spak eller ratt.

9. Kor tillbaka sa langt, att titeln kom-
mer med vid visningen.

D& forberedelsearbetet kraver ganska
lang tid, rekommenderas ldraren att borja
darmed redan under rasten, s& att sa liten
del av lektionen som mojligt tages i an-
sprak darav.
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Om ndgot fel skulle uppstd under vis-
ningen, galler det for lararen att avgora,
om det kan avhjalpas omedelbart, eller om
projektorn maste undergd en mer tidsédan-
de justering. Relativt enkelt stéller det sig
att byta projektionslampa eller sakringar.
Detta kan ske under lektion. Detsamma
géller utbyte av drivremmar for filmhju-
len och av tonlampa pé ljudfilmprojekto-
rer. Skulle filmen bérja »hacka», brukar
det i regel vara tillrackligt att stanna pro-
jektorn och lagga in filmen pa& nytt. Fort-
satter man att kora trots hackningar, for-
stres filmen, och skolan kan d& bli ersatt-
ningsskyldig. Om filmen gar av, kér man
fram den nagra meter och lindar den for
hand ndgra varv pa upptagningshjulen, var-
efter projektorn startas pa nytt. Vid andra
fel bor visningen lampligen avbrytas.

5. Anvandning av grammofon.

Ganska allméant har grammofonen blivit
utnyttjad under lektioner i sprak, musik
och gymnastik (rytmiska ©Ovningar). Den
ar ocksa ett vardefullt hjalpmedel vid un-
dervisningen i atskilliga andra amnen.
Kyrkohistoriens uppgift om t.ex. herrn-
hutarnas »andliga sanger med smaéllande
melodier» blir ganska intetsdgande, om lar-
jungarna inte far hora nagra sadana sénger.
Notiser i de geografiska larobdckerna kan
pa liknande satt illustreras med exempelvis
folksanger och prov pa primitiv musik. Vid
biologiundervisningen har sarskilt fagelski-
vorna blivit uppskattade. Grammofonski-
vor med kénda diktarroster kan berika
modersmalstimmarna. Likasd kan grammo-
fonupptagningar av stora politikers tal,
t. ex. Winston Churchills forsta tal som
premidrminister 1940, ge ett mer drama-
tiskt liv & undervisningen om de senaste
decenniernas historia.

6. Slcolradio.

Vid bérjan av varje termin bor lararen
gad igenom skolradions programhéafte och
gora upp en plan &éver program, som han
anser bora avlyssnas — direkt eller med
hjalp av magnetofon — under lektioner i
hans @mne i de olika klasserna. Samarbete



med medidrare &r dérvid i allménhet 6nsk-
vart och ej séllan nédvandigt.

For att inte ett gott resultat av det en-
skilda radioprogrammet skall &ventyras,
bor utsdndningen allt efter dennas art for-
beredas i klassen. Radiolektionens stoff bor
sdlunda sattas in i ett storre dmnessam-
manhang. Programhaftet &r darvid till god
hjalp. Ofta kan vara tillradligt, att dess
texter och bilder genomgéds antingen ge-
mensamt under lararens ledning eller av
larjungarna var for sig. Av betydelse &r
vidare, att erforderliga kartor, planscher
och annan materiel &r tillgangliga vid lek-
tionens borjan. En och annan gang kan det
vara lampligt att forevisa bildmaterial i
episkop eller annan Projektionsapparat.
Sarskilt blir detta forhallandet, om for
andamalet avsedda bilder tillstallts skolan,
men &ven programhaftenas vanliga illustra-
tioner kan anvéndas.

Under lyssnandet bor larjungarna helst
sitta kvar pa sina vanliga platser i skol-
rummet med programhéftena samt papper
och pennor pé skolborden. Lararen eller
nagon larjunge kan pa tavlan anteckna sé-
dant, som sarskilt bor ihdgkommas, eller pé
kartan peka ut platser som omnamnes.

Radioutsandningen bor i regel foljas av
eftcrbehandling i ndgon form. Ibland kan
ett kort samtal vara tillrackligt for att
hos larjungarna befasta de meddelade kun-
skaperna. Nagon gang kan en eller flera
larjungar fa i uppdrag att mera utforligt,
eventuellt med hjalp av »nyckelord» som
antecknats under utsdndningen, redogora
for programinnehallet. Om tiden medgiver,
kan sddana redogorelser lampligen utmynna
i en fri klassdiskussion. 1 en del fall kan
det vara fordelaktigt att lata larjungarna
skriftligt besvara fragorna i programhaftet
eller arbeta vidare efter av lararen givna
arbetsuppgifter. Viss forsiktighet bér dock
iakttagas med detta slags efterarbete. |
regel bor det inte alltfor mycket ga in pa
detaljer utan begrénsas till det mest vé-
sentliga.

7. Anvandning av magnetofon.

Magnetofonen erbjuder lararen manga
mojligheter, av vilka endast nagra har kan
namnas.

Skolor med &mnesléararsystem har tidi-
gare av schematekniska skél haft relativt
liten anvandning av skolradion. Tack vare
magnetofonen har dessa svarigheter kunnat
Overvinnas. En val utférd upptagning av
ett radioprogram skiljer sig i frdga om ljud-
kvalitet ej namnvart fran originalet. For
att upptagning frdn radio skall ge bésta
mojliga resultat, bor expert anlitas for er-
forderliga kopplingar.

En stor fordel med de pd magnetofon
inspelade skolradioprogrammen é&r, att lara-
ren kan lyssna pa dem, innan han anvan-
der dem i klassen, och darmed ocks& far
mojlighet att forbereda lamplig fér- och
efterbehandling. Férutom skolradions sand-
ningar kan manga andra program, t.ex.
debatter, foredrag och teaterpjaser, anvan-
das for undervisningen. Oftast torde det i
sddana fall vara lampligt att inte atergiva
ett helt program utan endast vissa sarskilt
intressanta eller betydelsefulla avsnitt.
Bandmagnetofonen tillater vanligen snabb-
framkaérning till ett bestamt stille pd ett
tonband. Medelst klippning och skarvning
kan lararen ocksd till en enhet samman-
stélla delar av en inspelning eller av olika
inspelningar.

Aven inspelningar p& grammofonskivor
kan latt overforas till magnetofonband.
Sarskilt for sprakundervisningen har detta
visat sig vara vardefullt, eftersom lararen
pd det sattet kan sammanstalla enheter
for tal- och hérdvningar.

Bland annat for undervisningen i sam-
hallslara torde magnetofonupptagningar
genom den egna skolans forsorg kunna fa
viss betydelse. Salunda kan intervjuer an-
ordnas med kommunalman, préaster, social-
arbetare och fangvardsman, vilka inte all-
tid har tillfalle att personligen komma till
olika klasser och berétta om sina erfaren-
heter. Dylika upptagningar kan ibland, da
det géller hogre stadier, anfortros at lar-
jungar. Noggrann planering och kontroll av
programmen ar emellertid nédvandig. Ut-
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lanningar, som besoker skolan eller det
samhalle, dar skolan &ar belagen, kan ocksd
vara lampliga intervjuobjekt inte blott med
tanke pa undervisningen i frammande
sprak utan ocksd for undervisningen i t. ex.
geografi.

Ej mindre viktigt ar, att magnetofonen
tilliter upptagning av undervisningsmo-
ment under lektionerna. NAagra anvand-
ningsomraden ma sarskilt framhallas.

Magnetofonen kan anvéndas for diagnos
av uttalsfel i modersmalet och frammande
sprak. Ldarjungarna har visat sig lattare
kunna upptdcka och avhjélpa sina svag-
heter, om de far avlyssna dem i en inspel-
ningsapparat.

For 6vningar i uttal och véllasning kan
lararen i forvag sjalv ha intalat eller 1atit
nagon annan lamplig person intala en s. k.
pauserad text. (Aven vid overforing frén
grammofonskiva kan pauserad text astad-
kommas.) D& denna text spelas upp, kan
larjungarna imitera i pauserna. Finnes till-
gang till annu en magnetofon, kan denna
taga upp saval originalinspelningen som lar-
jungarnas imitation, varefter bada upptag-
ningarna aterges. Harigenom far larjungar-
na en utmarkt moéjlighet att kontrollera sitt
eget uttal. Av intresse dr ocksd att gora
intalningar med vissa tidsmellanrum. Lar-
jungarna far pa det sattet tillfalle att bilda

sig en uppfattning om sina framsteg. Det
ma darjamte framhallas, att det ofta &r
fordelaktigt att bedriva 6vningar av héar
namnt slag med endast en del av klassen.
Med hjalp av ett i forvdg iordningstallt
ljudband kan sdval individuellt arbete som
grupparbete omkring magnetofonen organi-
seras. Lararen kan da frigoras for under-
visning av de 6vriga larjungarna.

Vidare gér magnetofonen det mojligt for
larjungarna att under lektioner i muntlig
framstallning hora sina egna anféranden.
Deras fortjanster och svagheter som talare
framtrader pa det sattet klarare for dem
an enbart genom omdémen fran larare och
kamrater. Metoden maste dock anvandas
med forsiktighet, s& att inte ett misslyc-
kande blir onddigt starkt understruket. |
framsta rummet avses hjélp till sjalvhjalp,
och kénslan darav kan hallas levande bland
annat genom att talaren alltid sjalv forst
far bedéma sin prestation och genom att
lararen begransar ahorarnas kritik till vad
han i varje sarskilt fall bedémer vara tjan-
ligt. Nagon egentlig radsla for att tala med
en mikrofon framfor sig torde aldrig be-
héva uppkomma, om det frdn borjan tages
som en naturlig sak, att ett anférande in-
talas p& band. I 6vrigt kan vanan harvid
ingd som ett led i undervisningen i munt-
lig framstallning.
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Kungl. Skol6verstyrelsens skriftserie

. Larsson, L., Facklitteratur for skolbibliotek. 1951. 3: —.

Handbok i gymnastik, lek och idrott for folkskolans larare: D. 1. Dag-
ovningar i gymnastik for klasserna 3—8. 1950. 5:—.

—D. 2. Lek och idrott for klasserna 3—8. 1950. 5:—.

. Anvisningar for folkskolornas friluftsdagar. 5:—.

. Dagovningar i gymnastik for skolor av B2-formen, klasserna 3—7. 1953.

2:50.

. Provisorisk normalundervisningsplan for folkskolans hjélpklasser. 1953.

1: 50. Upphévd.

. Bollgymnastik med stor boll. 1953. 1:25.
. Bollévningar med sma och stora bollar. 1953. 2:50.
. Handbok for larare i trafikundervisning med bildbilaga. 1953. 5:—.

. Samhéllskunskap. D. 1. 1954. Haft. 11:25, inb. 14:85.

— D. 2. 1955. Haft. 6:25, inb. 10:—.

. Undervisningen i engelska i England och Sverige. 1954. 9:—.

Provisoriska anvisningar for skolornas undervisning i olycksfallsvard.
1954. Gratis.

Exempel pa plan for idrottsverksamheten vid ett hogre allmant laroverk.
1955. 3:75.

Handbok for smaskolans larare. Gymnastik och lek. 1955. 5: 50.
Enhetsskolan — en skola for alla. 1955. —: 50.
Kursplaner och metodiska anvisningar for realskolan. 1955. 5:—.

Anvisningar for réttande och beddmande av svenska uppsatser. 1955.
1:50.

Skolo6verstyrelsens forfattningshandbok. 1956.
Dahlgvist, A., & Haage, IL, P& aventyr med Nila. 1955. 7:35.

Skolbyggnader. Anvisningar och bestammelser angdende byggnadsforetag
for skolvésendet. 1955. Gratis.
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