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Abstract
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Inledning

Samhillet idag stiller allt hogre krav pa individers sprakliga formdga. Samtidigt visar
rapporter pé att svenska elevers lds- och skrivforméga forsamrats de senaste ren. Det finns
idag ménga olika metoder for att ldra elever l4sa och skriva. Vi var intresserade av att {4 en
klarare inblick i hur nagra olika ldrare arbetar med detta samt vilka tankar de har kring las-
och skrivutveckling. Detta hoppades vi skulle hjélpa oss 1 var kommande roll som blivande
larare.

Syfte & fragestillningar
Syftet med studien var att undersdka hur nagra lérare arbetar for att utveckla alla elevers lis-
och skrivforméga i grundskolans tidiga ar.

e Hur arbetar ldrarna med den tidiga lds- och skrivutvecklingen och hur motiverar de sina
val?
e Vad anser ldrarna vara frimjande for mota alla elevers forutsittningar?

Metod

Vi valde att gora en kvalitativ studie med intervjuer samt observationer for att ta reda pd vért
syfte och véra fragestillningar. Intervjuerna gjorde vi i grundskolan med klasslédrare for ar 1-2
med hjdlp av bandspelare. Observationerna genomfordes i respektive lirares klass, och hade
som framsta syfte att styrka reliabiliteten 1 intervjuerna. Dérefter transkriberade vi
intervjuerna och sammanstéllde vart resultat.

Resultat

Utifrén var unders6kning kan vi konstatera att de larare vi intervjuat dr eklektiker och haller
sig ddrmed inte till en specifik metod nir de arbetar med elevers lds- och skrivutveckling. De
grundar exempelvis sina metodval pa erfarenheter och litteratur men har svart att tydliggora
varfor de gjort sina specifika val. De anser alla att lust och motivation hos eleverna ar
grundldggande forutsittningar for god utveckling inom ldsning och skrivning, och detta géller
for alla elever, menar de. Vart resultat visar pa att de ldrare vi undersokt i stor utstrackning
anvinder sig av arbetssétt som foljer aktuell forskning och litteratur om barns behov i lds- och
skrivutvecklingen. Vi kunde se skillnader pa att vissa ldrare hade sitt fokus pa den fonologiska
medvetenheten medan andra lade storre fokus pd innehall och forstaelse.

Nyckelord

Grundskolans tidigare ar, l4s- och skrivinldrning, 1ds- och skrivforméaga, laslust



Forord

Vi har bada tvé arbetat tillsammans genom hela studien. Dock har vi haft huvudansvaret for
lite olika delar i arbetet. Ida har huvudsakligen ansvarat for litteraturgenomgéngen och
resultatet. Andreas har haft huvudansvaret for metod delen samt analysdelen. Vi har dock
arbetat tillsammans 1 allt vi gjort. En av anledningarna till att vi har kunnat hjélpas at med allt
ar att vi bor tillsammans och dérfor hela tiden varit tillsammans under skrivandets gang. Vi
har tidigare under utbildningen ldst samma inriktning och detta har underléttat vart samarbete
1 studien.

Under arbetes ging har vi utvecklats och lart oss mycket genom intervjuerna,
litteraturstudierna och véra gemensamma diskussioner. Vi kdnner att vi fitt en bred bild av
hur man som ldrare kan arbeta for att frimja alla elevers lds- och skrivutveckling.
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1. Inledning

Dagens samhdlle stéller stora krav pa l4s- och skrivformégan. Som samhéllsmedborgare
forvintas man kunna handskas med, det vill sdga bade forsta och tolka, det stindiga
informationsfléde som strdommar mot oss genom bland annat tidningar, tv och radio.

Den internationella studien PIRLS, som undersoker elevers 1dsformaga, visar att svenska
elevers lds- och skrivkunskaper forsdmrats de senaste aren. Den menar dock att 1asformagan
bland svenska elever i dldrarna 9-10 ar dr god jamfort med andra lander. Att trenden &r
nedétgiende #r dock viktigt att ta pa allvar, menar PIRLS. Aven studien PISA 2000, en annan
internationell studie om elevers 14sforméga, menar att svenska elever besitter en god
lasformaga internationellt sett. Resultatet i PISA 2000 visar dock att Sverige ér ett av de
lander 1 unders6kningen dér skillnaderna mellan pojkars och flickors resultat ar storst, till
flickornas fordel.

Som blivande pedagoger tror vi att lds- och skrivutvecklingen under de forsta skolaren ligger
till grund for och dr avgérande for elevens fortsatta skolgdng. Kursplanen i Svenska menar att
ett av skolans viktigaste uppdrag &r just att skapa goda mdjligheter for elevers
spréakutveckling.

Sprékformagan har stor betydelse for allt arbete i skolan och for elevernas fortsatta liv och
verksambhet. Det &r darfor ett av skolans viktigaste uppdrag att skapa goda méjligheter for
elevernas sprakutveckling. (Kursplanen i svenska 2000, s 1)

Sedan 1970-talet har det pagétt en debatt kring hur framgéngsrik 14s- och skrivpedagogik ska
ga till. For att sammanstilla en bas av gemensamma forskarstdndpunkter genomfordes
konsensusprojektet. Forskarna i Konsensusrapporten (Myrberg, red. 2003) menar att den nya
lararutbildningen ger ldrare mindre utbildning 1 lds- och skrivpedagogik dn vad tidigare
generationers lagstadie- och sméskoleldrare fick. Dessa larare och deras kunskap menar man
innebdr en stor forlust for skolan. Forskarna hdvdar att det allra mest avgorande for att
forebygga lds- och skrivsvérigheter dr hog lararkompetens.

Som blivande pedagoger tror vi att det dr av avgorande betydelse att man som ldrare ar
medveten om vilka strategier man anvénder sig av och vad man har for syfte med dessa.

Vi anser darfor att det dr intressant och viktigt att undersdka hur ldrare arbetar med den tidiga
las- och skrivutvecklingen. Genom undersdkningen kan vi ta tillvara pa den kunskap som
verksamma ldrare besitter och utdka var egen kompetens inom omradet.

Med anledning av att vi bada har lést specialpedagogik som inriktning under vér
lararutbildning kinns det sjalvklart for oss att ha perspektivet alla elever genom véar
undersokning.



2. Syfte och fragestillning

2.1 Syfte

Vi vill underséka hur négra liarare arbetar for att utveckla alla elevers lds- och skrivformaga i
grundskolans tidiga &r.

2.2 Fragestillningar

e Hur arbetar ldrarna med den tidiga 14s- och skrivutvecklingen och hur motiverar de sina

val?
e Vad anser ldrarna vara frimjande for att mota elevers forutsittningar?



3. Litteraturgenomging

3.1 Inledning till litteraturgenomging

Litteraturgenomgéngen &r indelad i tio stycken. Det stycket som kommer efter denna
inledning syftar till att ge en forklaring till och perspektiv pa lds- och skrivférmaga. Den
tredje delen tar upp internationell forskning kring elevers lds- och skrivformaga och det fjarde
stycket ger ett historiskt perspektiv och visar pa olika metoder som har anvénts och som
anvinds idag for att lara elever ldsa och skriva. Det femte stycket lyfter fram hur synen pa
spraket, dess funktion och mening skiljer sig at mellan forskare, skoldebattorer och ldrare och
det sjétte tar upp ett projekt diar man forsokt skapa en gemensam bas av forskarstandpunkter
kring hur god 1ds- och skrivpedagogik gér till. Stycke nummer sju beskriver las- och
skrivutvecklingens faser och det dttonde olika faktorer som anses frimjande for elevers
utveckling. Den nionde delen ger en specialpedagogisk vinkel. Slutligen sé& ger det tionde
stycket en sammanfattning av litteraturgenomgéngen.

3.2 Perspektiv pa lis- och skrivformaga

Niér vi anvédnder oss av begreppet 14s- och skrivformaga gor vi det utifrdn den definition Mats
Myrberg presenterar 1 kunskapsoversikten A¢¢ ldsa och skriva.

Formagan att anvénda tryckt eller handskriven text:
- for att fungera i samhillet och fylla kraven i olika vardagssituationer
- for att kunna tillgodose sina behov och personliga mal
- for att forkovra sig och utvecklas i enlighet med sina personliga forutsittningar
(Att ldsa och skriva, 2003, s 9)

3.2.1 Ur ett samhiilleligt perspektiv

Barnspraksforskaren Caroline Liberg (Att 14sa och skriva, 2003) skriver att det samhille vi
lever 1 fordndras hela tiden och den period vi lever 1 har inneburit stora och snabba
fordndringar sd som tillkomsten av ny informations- och kommunikationsteknologin. Négra
av uppfinningarna hon ndmner ar skriv- och boktryckarkonsten, telefonen, radion,
televisionen, datorn och Internet.

Saljo (2000) bendmner dessa uppfinningar for artefakter. Han menar att vi som biologiska
varelser har begriansningar 1 vara formagor. Dessa begransningar har varit en drivkraft for
utvecklingen av artefakter. Med artefakternas hjélp dr vi inte langre begridnsade av vér fysiska
styrka eller mentala formaga utan vi kan tdnka och agera pa ett séitt som tidigare generationer
inte haft mojlighet att gora.

Dagens kunskaps- och tekniskt utvecklade samhille stdller hoga krav pa las- och
skrivformédgan. Som fungerande samhillsmedborgare forvdntas man kunna hantera det flode
av information som hela tiden strommar mot individen. Med hantera menas att man bade ska
kunna forstd, uppfatta och tolka flodet. Den tekniska utvecklingen medfor dock dven goda
mojligheter for att utveckla sin sprakforméga. (Kursplanen i svenska, 2000)



Som arbetstagare kravs bland annat att man kan ldsa och forsté instruktioner och meddelande.
Vidare ska man kunna anvinda moderna kommunikationsmedel som dator och fax.

Som privatperson ska man kunna forsta och tolka det stindiga informationsflodet fran till
exempel tidningar och tv. Det stélls inte bara krav pa ldsformagan utan &dven skrivformagan.
Du forvéntas kunna svara pa skriftliga forfragningar fran till exempel skattemyndigheten och
forsdkringskassan. (Att 1dsa och skriva, 2003)

3.2.2 Utifran skolans styrdokument

Vad sédger da styrdokumenten om elevers lds- och skrivformaga? Forfattarna till kursplanen i
Svenska menar att ett av skolans viktigaste uppdrag ar att pd ett bra sétt skapa goda
mojligheter for elevers sprakutveckling. Spraket &r en av forutsdttningarna vid
identitetsskapandet. De menar for 6vrigt att &mnet Svenska har som syfte att bdde ge eleverna
goda forutsattningar for att ldra sig att uttrycka sig val i bade tal och skrift, samt att utveckla
deras formaga att respektera andra individers uttryckta asikter. Spréket har en véldigt central
roll 1 hela skolans arbete. Kommunikationen bidrar till ldrande i alla &@mnen och mojliggor
samarbete mellan elever. Ordet sprék innefattas av bland annat det skrivna ordet. Ett av mélen
att strdva mot i den Svenska kursplanen é&r:

Skolan skall i sin undervisning i svenska strdva efter att eleven forvarvar insikt i hur
larande gar till och reflekterar 6ver sin egen utveckling och lér sig att bade pa egen hand
och tillsammans med andra anvidnda erfarenheter, tdnkande och sprakliga fardigheter for att
bilda och befdsta kunskaper.

(Kursplanen i svenska, 2000, s.2)

SOU 1992:94 menar att begreppet kunskap ar svart att definiera, men for att utvidga
begreppet lyfts det fram genom fyra olika kunskapsformer: fakta, forstielse, fardighet och
fortrogenhet. De olika formerna forutsétter och samspelar med varandra.

Svenska som utvecklingsobjekt och &mne bygger inte pa att olika moment bygger pa
varandra. Darfor kan utvecklingen hos elever inom d&mnet svenska se vildigt olika ut. Alla
larare har ansvar for att forsta vikten av sprakets betydelse inom alla skolans &mnen.
Huvudansvaret for sprakutvecklingen ligger dock i &mnet svenska. Arbete med sprék och
litteratur ger eleverna mojlighet att tillgodose sina behov av att fa uttrycka vad de tycker och
kénner genom tal och skrift. ” Spréket, 1 savél tal som skrift, 4r av grundldggande betydelse
for larandet. Med hjélp av spriket dr det mojligt att erdvra nya begrepp och ldra sig se
sammanhang, tinka logiskt, granska kritiskt och virdera. Elevernas formaga att reflektera
och att forsta omvérlden vaxer.” (Kursplanen i svenska, 2000, s.3)

I Lpo 94 stér det under rubriken Mdl att uppnd i grundskolan att ”Skolan ansvarar for att

varje elev efter genomgéngen grundskola behirskar det svenska spréket och kan lyssna och
lasa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift” (Lararens handbok, 2002, s.15).

3.3 Internationell forskning kring elevers lis- och skrivforméga

3.3.1 PIRLS

Ar 2003 presenterades resultatet av, den for Sveriges del mest omfattande undersdkningen av
elevers formaga att ldsa, PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study).



Undersokning har tre omréden i fokus: lsfardigheter, ldsvanor och attityder samt
sammanhang for ldsning. I undersdkningen deltar elever i 9-10-arsdldern fran 35 olika ldnder.

Av alla de deltagande ldnderna var det de svenska eleverna i skolar 4 som hade den i
genomsnitt hdgsta podngen pa den allménna ldsskalan. Dessutom var standardavvikelsen 1ag,
det vill sdga spridningen mellan elevernas resultat var lag i jamforelse med dvriga lander. I
samtliga deltagande ldnder fanns det en skillnad i resultat mellan pojkar och flickor, till
flickornas fordel. Sverige tillhor ett av de lander som har storst konsskillnad.

Nir det géller instillningen till lasning sd visade PIRLS att svenska barn ligger dver det
internationella genomsnittet. 54 % av de svenska eleverna i skolar 4 hade en mycket positiv
attityd till l&sning medan endast 7 % hade en negativ. Sett till varje enskilt lands resultat kan
man se ett samband mellan attityd och resultat.

PIRLS framhaller hemmiljons betydelse for elevers utveckling. Man konstaterar att svenska
hem erbjuder goda forutsdttningar for barns ldsande och man ligger 6ver det internationella
snittet till exempel ndr det giller antalet bocker som finns i hemmen. Dessutom ldser svenska
fordldrar ofta for sina barn. Daremot ligger Sverige ldgre 4n ménga andra ldnder ndr det géller
fordldrars samtal med sina barn kring vad de léser.

1991 deltog nio av de 35 landerna i en liknande undersokning. Ett av de ldnderna var Sverige.
I PIRLS presenteras en trendstudie med de nio ldnderna, ddar man jamfor resultatet fran 1991
med resultatet 2001. Trendstudien visar att Sveriges resultat forsdmrats under dessa ér, bade
vad giller lasforstaelse och lashastighet. Internationellt sett sa framstar svenska
forutsittningar som mycket goda men trots det s& menar PIRLS att eftersom tendensen &r
negativa bor resultatet av trendstudien tas pa allvar. Till exempel har resultaten forsdmrats nar
det géller 1dsning av sakprosa. En annan tydlig tendens &r att elever har tillging till farre
bocker hemma och dessutom utnyttja biblioteken betydligt mindre dn 1991. Vad géller
elevernas attityder till 1dsning sa bedomer eleverna sin egen lasformaga betydlig mer positivt
2001 jamfort med 1991, trots att eleverna egentligen ldser sémre. Trendstudien visar pa att
lusten fétt storre betydelse under perioden. 1991 framholls fardighetsutvecklingen i storre
utstrackning dn 2001. PIRLS menar att en positiv instillning ar viktigt for lasinldrningen.

3.3.2 PISA 2000

En annan stor internationell undersdkning av elevers lasformaga ar PISA 2000 (Programme
for International Student Assessment). Undersokningen syftade till att kunna jdmfora
skolsystem och elevprestationer i olika ldnder. Man utgick ifran att olika utbildningssystem
har mycket att ldra av varandra och att jamforelser kan fa lander att upptécka sitt eget systems
starka och svaga sidor. 32 olika lander deltog i PISA 2000. Majoriteten av eleverna var 15-
aringar och gick 1 arskurs nio. PISA stridvar efter att méta saidana kunskaper som anses vara av
betydelse i det vuxna livet. ”Ar dagens unga ménniskor rustade for att méta framtidens
utmaningar? Kan de analysera, diskutera och framfora sina idéer effektivt? Har de forméga att
fortsétta ldra sig nya saker i livet?” (PISA 2000, s 17). Med 1asférméga menar man i PISA
”Formégan att forsta, anvinda och reflektera dver texter for att uppna personliga mél,
utveckla sina egna kunskaper och mojligheter, samt att delta i samhillet”. (,PISA 2000, s 21).

Resultatet i PISA 2000 visar pa att svenska 15-&ringar, i ett internationellt perspektiv, dr goda
lasare och har en jamforelsevis lag andel elever pa den ldgsta nivan i ldsformaga. PISA



kommer, liksom PIRLS fram till att Sverige &r ett av de lander som har storst
prestationsskillnaderna mellan pojkar och flickor. De menar att man sérskilt bor
uppméirksamma pojkars 1asforméga och da framst deras formaga att reflektera och koppla en
text till egna erfarenheter, kunskaper och dsikter. PISA 2000 lyfter d&ven fram de elever som
har ett annat modersmal dn svenska. Unders6kningen visar att dessa elever har svarast att
klara uppgifter som kréver informationssokning och littare med reflektionsuppgifter. For
elever med helt svensk bakgrund ar resultatet det omvéanda. I Sverige métte man elevers
forméga till korrekt och snabb ordavkodning. Man kom fram till att bristande
ordavkodningsformaga utgor ett hinder for l4sforstielsen.

3.4 Historiskt perspektiv
3.4.1 Bokstaveringsmetoden

Lisinldrningen i Sverige har en lang historia. Genom forskning i husférhorslangder har man
kunnat visa att svenskarna redan pa 1600-talet borjade vara allmént ldskunniga. Anledningen
till detta tidiga ldskunnande var Luthers reform som innebar att alla ménniskor sjélva skulle
kunna ldsa Bibeln och pa sa sitt hitta den ritta tron. [ borjan var det kyrkan som ansvarade for
och kontrollerade ldskunnigheten via husforhoren. (Langsjo & Nilsson, 2004)

1842 kom den forsta folkskolan till genom folkskolestadgan. Det innebar att alla barn skulle
lara sig ldsa vid sju érs alder. Som lidsebok anvéndes Luthers lilla katekes och den metod man
anvinde sig av var bokstaveringsmetoden. (Lind6, 2002). Metoden innebar att man forst
upprepar bokstavsnamnen for en stavelse och sedan sdger man hela stavelsen. Nar man gatt
igenom alla stavelser pa samma sétt sdger man hela ordet. Till exempel vid ordet skomakare
sdger man fOrst s-k-o (dss-ka-o) och sedan hela forsta stavelsen sko, sedan fortsitter man m-a
(dmm-a) sdger ma, k-a (kd-a) sdger ka, r-e (drr-e) séger re och sist uttalar man hela ordet
skomakare. (Langsjo & Nilsson, 2004).

3.4.2 Ljudmetoden

I slutet av 1860-talet infordes en ny lisinldrningsmetod i1 svenska ldsebdcker som kallas
ljudmetoden. Den &r en syntetisk metod dir man utgar fran bokstavsljuden och fogar samman

dem till ord, en syntes bildas genom att man sammanfogar delarna till en helhet. (Lindo,
2002)

Malet med ldsningen nir man borjade anvinda ljudmetoden var vélldsning, vilket bland annat
innebar att ldsa rétt och flytande, klart och tydligt. En anledning till vélldsning var att
elevernas dialekter skulle erséttas av rikssvenska. Med ljudmetoden skulle eleverna forst mota
det som é&r latt att avkoda och sedan det som dr mer komplicerat att avkoda. Forst nér
avkodningen automatiserats kan uppmarksamheten riktas mot textens innehéll. (Langsjo &
Nilsson, 2004).

Kritik har riktats mot ljudmetoden for att lasfardighetstraningen sker pé bekostnad av
lasforstaelsen och att den inte &r tillrdckligt intressevickande. Detta tog efterkommande
laslaror, som byggde pa ljudmetoden, fasta pa genom att lagga till Gvningar som skulle fraimja
lasforstaelsen och intresset. (Langsjé & Nilsson, 2004)



Svenskan ér ett ljudenligt sprak och darfor lampar sig ljudmetoden vil, skriver Lind6 (2002).
Men hon hédvdar ocksa att ldsfardigheten sitts framfor 1dsforstdelsen och det var nagot som
bland annat Ellen Key, Selma Lagerlof och Elsa Beskow reagerade pa. 1901 gav Ellen Key ut
boken Barnets arhundrade, dir hon framholl att skolan méste bidra till fordndring och
fornyelse. (Lindd, 2002). Barnboksforfattarna, som ville skapa ldsintresse med sina texter,
fick dock sta tillbaka for mer pedagogiska texter under 1950- och 1960-talet, di l[judmetoden
blev dnnu mer styrd och styrande. (Langsjo & Nilsson, 2004).
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Lindd6 (2002) skriver om Ulrika Leimar som ar 1974 gav ut boken Ldsning pa talet grund.
Den var banbrytande och provocerande mot svenskundervisningen som dé bestod av framst
fylleriuppgifter. Leimar var inspirerad av den ryske sprakforskaren Vygotskij. Han framholl
samspelet mellan barnet och den vuxne och menade att genom gemensamma upplevelser
utvecklas spriket. Leimar himtade dven influenser frdn amerikansk forskning som menade att
barn lar sig ldsa och skriva genom att utga frén sitt eget talsprak. Den traditionella
lasundervisningen var inte tillrackligt verklighetsanknuten och stimulerande, ansdg Leimar.
Hon kritiserade ldsundervisning som prioriterade teknisk avlésning pa bekostnad av
meningsfullhet och forstaelse. (Lindo, 2002)

Leimars metod, LTG (ldsning pa talets grund) ar en analytisk metod dar man utgar ifrdn
helheten (texten) och gér sedan till delarna (ord och/eller ljud) och sedan ater till helheten.
Metoden prioriterar innehéll och forstdelse. LTG-modellen &r indelad i fem faser: samtals-,
dikterings-, laborations-, aterldsnings- och efterbehandlingsfasen. Utifrdn en gemensam
upplevelse skapar lararen ett samtal med eleverna. Tillsammans med barnen skriver ldraren
sedan ner en text. Texten anvénds till gemensamma och individuella lds- och skrivdvningar.
(Lindo, 2002)

LTG bidrog till att diskussionen kring de olika synsétten pa lasinlarning fick kraft.
Lisforskaren Akerblom (1988, ur Lindd, 2002) belyser diskussionen utifrén behavioristisk
och kognitivistisk grund. Skinners behavioristiska teori ar atomistisk, vilket innebér att den
utgar frn delarna och gér till helheten. Kunskap férmedlas via envigskommunikation dér
lararen ar formedlaren och eleven en passiv mottagare. Lasforstaelsen far sté tillbaka for den
tekniska avlisningen. Akerblom anser att resultatet av en sidan prioritering riskerar att bli en
mekanisk ytinldrning. Han foresprékar istéllet den kognitiva teorin som Chomsky lanserade 1
USA pé 1950-talet. Kunskapssynen &r holistisk, vilket innebér att man utgér fran helheten (en
sammanhéngande text) och gar till delarna (meningar, stavelser och fonem) och dérefter till
helheten igen. Den kognitivistiska synen ser eleven som en aktiv och kreativ kunskapssokare.
Léraren fungerar som ett stod och en handledare. Undervisningen knyter an till elevernas
erfarenheter. (Lindo, 2002)

3.4.4 Bornholmsprojektet

En professor i psykologi vid namn Ingvar Lundberg, tillsammans med medarbetare, har gjort
en stor vetenskaplig undersokning géllande fonologisk medvetenhet hos forskolebarn.
Resultatet visar, menar Lundberg (ur SOU 1997:108), att det gér att hoja barns fonologiska
medvetenhet genom dvningar och lekar. Det skall vara spraklekar som har som syfte att
stimulera barnen 1 sin fonologiska sprakmedvetenhet. Detta innebér att man vill visa pa att det



flytande talet gar att dela in i mindre ljud, ndmligen fonemen. Om barnen 4r medvetna om hur
man sdger nagot istéllet for vad man sdger menar forskarna att detta forebygger kommande
lds- och skrivsvérigheter. Till skillnad frdn exempelvis Storboksmetoden arbetade man i detta
projektet inte alls med bokstavsbilder. Projektet innebar att man arbetade med spréklekar 15-
20 minuter per dag. Lundberg belyser vikten av ett lustfyllt larande dér ingen ska behdva
kénna sig otillrdcklig. Nagra av de delar som han menar bor ingd i leken dr foljande:
Lyssnandelekar
Rim och ramsor
Meningar och ord
Stavelser
Forsta ljudet i ord
Analys och syntes av fonem
Betoningsévningar
(Viippola, 1997)

Lundberg drar slutsatsen av forskningsprojektet att det finns en mojlighet att forutse framtida
las- och skrivsvarigheter hos barn. Han menar dessutom att det gar att forebygga dessa genom
fonologisk medvetenhetstrianing i ett tidigt skede (SOU 1997:108).

3.4.5 Storboken

Lindo (2002) presenterar Don Holdaway, pedagog och forskare i Nya Zeeland och den metod
som han ar grundaren till; Storboksmetoden. Han studerade hemmiljon hos tidigt lasande
barn. Han fann att de ’badades” i1 sprék och litteratur och att de hade ett nira samspel med en
vuxen. Detta gjorde att Holdaway ville skapa en liknande milj6 med nira gemenskap och
intimitet i skolan. Arbetet med Storboken delas in i tre faser:

1. Upptdckarfasen: 1 forsta steget ticker lararen for texten och tillsammans med barnen
”laser” man bilderna. Genom detta skapar man en nyfikenhet och forviantan. Sedan
laser ldraren texten i sin helhet for eleverna. Eleverna lyssnar och observerar. De kan
till exempel se upprepningar och de lar sig vissa ord som ordbilder, vilket skapar en
kénsla hon eleverna av att de kan lésa.

2. Utforskarfasen: 1 detta steg flyttas fokus fran helheten till delarna. Lararen och
eleverna analyserar texten tillsammans. I denna fas upptécker eleverna sprékliga
monster, som att varje bokstav representerar ett visst ljud.

3. Sjdlvstindiga fasen: Med hjélp av lillbocker (storboken 1 mindre format) far eleverna
under denna tredje fas sjdlva ldsa och utforska texten (Lindo, 2002).

3.4.6 Kiwimetoden

Kiwimetoden har, liksom Storboksmetoden, sitt ursprung i Nya Zeeland. Dér kallas den
”Whole language”. Undervisningen enligt metoden lyfter fram hela spréaket, det vill sidga det
muntliga, ldsta och skriftliga. Kiwimetoden som ldsinldrningsmetod syftar till att skapa
lasande forméiga men ocksa forstdelse for texten, bilden och gemenskapen med boken. For att
skapa ldsfomaga kravs flera strategier som ljudning, helord, ssmmanhang, grammatik, tecken
och formgivning, menar man. Samtalet kring det man liser dr en grundliggande del av
metoden. Metoden vilar pa fyra begrepp: Gemensam, vigledd och sjdlvstindig ldsning samt
hoglésning (Grundskoletidningen 2/2006)



3.4.7 Trageton

Forskningen har de senaste trettio aren flyttat tyngdpunkten fran lasning till skrivning. Det har
visat sig att det &r ldttare att ldra sig skriva &@n att ldra sig ldsa (Trageton, 2005) . Bjork &
Liberg (1996) forklarar detta med att ndr man skriver ljudar man ut ord som man vet i forvig
och barnet viljer de ord som de 4r bekanta med och de anvinder de bokstédver som de kan.
Vid lasning ska barnen ljuda ihop ord som de inte vet i forvdg. Orden kan dessutom vara
okdnda for barnen och de méste kunna alla bokstéver.

Med detta som utgadngspunkt har en norsk pedagog och lararutbildare vid hogskolan
Stord/Haugesund vid namn Arne Trageton skapat en modell for barns 14s- och skrivinldrning.
Han vinde pé uttrycket lds- och skrivinldrning och kallar det for skriv- och laslarande.
Kommunikation samt att fa uttrycka sina egna tankar och asikter ska sté i centrum, barnen ska
ses som producenter snarare dn konsumenter av kunskap. Grundredskapet for hans metod ér
datorn. Varje arskurs i skolan har sina faser som ska genomgas. Dock &r det utefter elevens
utveckling man ska arbeta som pedagog. Man borjar med att gora ett bokstavstest ddr man
som ldrare kontrollerar vilka bokstéver barnen kan. Darefter far barnen bekanta sig med
datorer och skriva bokstavsridckor. De bokstidverna barnen inte kan arbetar man for att barnet
ska lira sig. Trageton belyser vikten av att det finns lust och lek i ldrandet. Aven den fysiska
miljon spelar stor roll, den kan antingen stimulera eller forhindra en elevs utveckling, menar
han.

I den metod Trageton presenterar anvdnder man sig av kreativ processorienterad skrivning,
som innehaller foljande moment: idéfas — forsta utkast —respons —nytt utkast —respons —
omarbetning —spraklig forbattring —slutprodukt —eventuell publicering (Trageton, 2005).

Metoden har visat sig ha manga positiva effekter. Nar ldsningen och skrivningen samspelar,
som 1 Tragetons modell, drivs utvecklingen pd. Skrivandet leder till 6kad laslust och ldsningen
paverkar elevens nésta skrivprojekt positivt. Att eleverna lar sig ordbilder gor Gvergéngen till
fullstdndig lasning léttare. Detta, menar Trageton (2005), forebygger skriv- och
lassvarigheter. Lasningen blir lattare ndr den dr meningsfull. Darfor dr formedling av ett
budskap centralt i skrivandet. Det dr viktigt att skapa motivation sa att skrivlust och ldsgladje
kan finnas, menar han.

3.5 Tva forsknings- och undervisningsparadigm

SOU 1997:108 lyfter fram hur olika forskare, skoldebattorer och ldrare skiljer sig at nir det
giller synen pa spraket, dess funktion och mening. De menar att det finns tva olika paradigm.
Traditionellt sett har ett individualpsykologiskt perspektiv varit det dominerande. I ett sadant
perspektiv ses ldsandet och skrivandet som fardigheter vilka man behérskar eller inte
behirskar. Man fokuserar individens biologiska, psykologiska och intellektuella
forutséttningar.

Det andra perspektivet som SOU 1997:108 beskriver ér det socialinteraktionistiska
perspektivet. Har lyfts spraket, det vill sdga samtalet, ldsandet och skrivandet, fram som olika
former av kommunikation. Synséttet priglas av en helhetssyn pa spraket. De sociala
sammanhang vi lever i paverkar vad och hur vi ldser, skriver och lér, anser de. Det
socialinteraktionistiska synséttet ser till bade ett individ och ett samhallsperspektiv, skriver
SOU 1997:108.



SOU 1997:108 menar att barn lér sig 14sa och skriva pa olika sitt och vid skiftande alder.
Oavsett vilket arbetssitt ldraren anvénder sig av sa ldr sig vissa barn snabbt och 14tt medan
andra far kdmpa och det gir langsammare. I rapporten lyfter man ocksa fram de tvé
forskningsparadigmens syn pa hur man bist hjilper de barn som hamnat i svarigheter.

I den individualpsykologiskt inriktade forskningen lyfter man fram vikten av att forsta
sprékets formsida. Detta brukar kallas fonologisk medvetenhet. For att kunna ldra sig lasa
maste man forsta skriftsprakets uppbyggnad och kunna hantera dess byggstenar som fonem
(sprékljud) och grafem (bokstavstecken). Det tidigare nimnda Bornholmsprojektet tog fasta
pa vikten av fonologisk medvetenhet. De kom fram till att genom att 6va barns fonologiska
medvetenhet i1 forskolan kan man forebygga uppkomsten av las- och skrivsvarigheter.

De senaste tio aren har lasforskningen alltmer riktats mot ett socialinteraktionsitiskt
perspektiv. De lyfter fram interaktionen (samspelet) som en forutséttning for 14s- och
skrivutvecklingen. Lis- och skrivsvarigheter maste ses utifran ett storre sammanhang dir
man inte enbart ser till det enskilda barnet utan dven till den milj6 och det samhélle barnet &r
en del av. (SOU 1997:108).

Béda forskningsinriktningar menar att det finns ett samband mellan avkodning och forstielse.
Men i synen pa den fonologiska medvetenheten gir meningarna isir. ”Ar den en forutsittning
for lasinlarningen eller utvecklas den efterhand som vi lér oss ldsa? Kréaver ldsning spréklig
medvetenhet eller skapar ldsningen den sprakliga medvetenheten?” (SOU 1997:108, s.125)

Mats Myrberg (ur SOU 1997:108) menar att det inom bada inriktningarna finns och funnits
brister. Individualpsykologiskt inriktad forskning som fokuserat individen och diagnos- och
fardighetsinriktad undervisning har inte sett till skriftspraklighetens betydelse for vart
identitetsskapande och for hur vi forstar vérlden. I socialinteraktionisktiskt inriktad forskning
har tendensen varit att man inte intresserat sig for 1ds- och skrivsvarigheter ur ett
individperspektiv. Ddrmed missar man den enskilde individen och dess specifika situation.

3.6 Konsensusrapporten

Debatten kring hur ldsinlarning gar till, hur 14s- och skrivsvarigheter uppstar och hur god och
framgangsrik pedagogik ska se ut har pagatt sedan 1970-talet. Som f6ljd av detta beviljade
Skolverket ar 2001 ett projekt dér forskare fick ta stéllning i debattfragorna kring lds- och
skrivinlarningspedagogik och lds- och skrivsvarigheter. Projektets syfte var att sammanstilla
ett dokument dir en gemensam bas av forskarstdndpunkter presenteras.

Dokumentet frdn Konsensusprojektet (Myrberg, red. 2003) inleds med ett sammantfattande
konsensusuttalande. Ddr man definierar las- och skrivsvérigheter, visar pa olika faktorer som
forebygger uppkomsten av lds- och skrivsvarigheter samt lyfter fram metoder och arbetsstt
som dr mindre effektiva.

Det som lyfts fram som det allra mest betydelsefulla for att forebygga lds- och
skrivsvarigheter dr hog lararkompetens. En skicklig ldrare, menar de, har djupa kunskaper om
barns sprakliga utveckling och ett strukturerat arbetssitt dar man utgar ifran individens
forméga. Hon behérskar ocksa manga arbetssitt och dr vil medveten om varfor hon arbetar pa
ett visst sétt. Undervisningen maste vara meningsfull och motiverande for eleverna. Sprakets
kommunikativa funktion och syfte lyfts fram. Eleverna méste fa anvinda spraket for att
kommunicera, bdde genom skriftspraket och dven genom samtalet. En annan viktig faktor
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som forebygger l4s- och skrivsvérigheter &r las- och skrivglddje. For att skapa det ar
barnbdcker en viktig del. For elevernas lds- och skrivutveckling dr det ocksa viktigt att de
tidigt fir bekanta sig med olika texter. Genom gemensamma samtal kring det man ldser
utvecklas elevernas ldsforstdelse och ordforrad. For att skapa bésta mojliga forutséttningar for
las- och skrivinldrningen méste man redan innan skolstarten formedla insikter till eleverna om
sprékets uppbyggnad sa att elevernas fonologiska formaga kan utvecklas. |
Konsensusuttalandet framhaller man foréldrarnas betydelse for elevernas lés- och
skrivutveckling. De gemensamma lds och skrivstunder barn har med sina fordldrar &r en
viktigt faktor for att forhindra att 1ds- och skrivsvarigheter uppstar. Det dr viktigt att det finns
en variation av laromedel i klassen som kan erbjuda olika utmaningar p4 olika nivier.

I den nya ldrarutbildningen har l4rare fatt mindre utbildning i 14s- och skrivpedagogik &n vad
tidigare generationers lagstadie- och sméskoleldrare fick. I Konsensusuttalandet menar man
att dessa lirare innebér en stor forlust for skolan pd grund av att de vardat den tradition av l4s-
och skrivpedagogik som flera forskare menar ar karakteristisk for undervisning som
forebygger las- och skrivsvérigheter. De menar att det pd senare ar har funnits tendenser till
att mindre vélgrundade 14s- och skrivpedagogiker har uppkommit. Arbetssitt med fixering vid
ett visst ldaromedel eller en viss metod har visat sig vara mindre effektiva. Det finns en risk
med att folja de pedagogiska moderiktningar, menar de. Det finns nya arbetssitt som 1
vetenskapliga studier visat sig ha goda effekter men for att de skall ge resultat krdvs att
lararna fir utbildning.

Forskarna i Konsensusrapporten (Myrberg, red. 2003) skriver att i svenska skolor finns det en
utbredd vénta och se”- pedagogik. Léararna anser da att misslyckad lasinlarning beror pa
bristande lasmognad och man véntar pd att problemet skall 16sa sig av sig sjdlv med tiden. En
larare med kunskaper om barns sprakliga utveckling har latt att se nir misslyckande hotar och
atgarder kan sdttas in 1 tid.

3.7 Lis- och skrivutvecklingens faser

Bjork & Liberg (1996) beskriver hur barnen i den inledande fasen av lis- och
skrivutvecklingen ldtsasldser och ldtsasskriver. Forfattarna skriver om vikten av “litterdr
amning”, det vill sdga de gemensamma lds- och skrivstunderna som barn och vuxna har. Det
ar genom dessa stunder som ménga barns intresse for och dnskan om att kunna l4sa och skriva
grundldggs. Det borjar oftast i hemmet med att fordldrarna laser hogt for sina barn. Da
kommer barnen i kontakt med nya och spannande vérldar tillsammans med den som léser.
Hogldsning ger barnen god forstéelse av en text. Ménga barn vill sjélva prova att 14sa texten
och latsasldser d& genom att aterberétta texten. Eftersom inte alla barn har med sig upplevelser
av detta slag nir de kommer till skolan ar det viktigt att skolan istéllet bistdr med denna
litterdra amning”. Barnen gor likadant med skrivningen. Nér de ser nagon skriva vill de gora
likadant, de imiterar sina forebilder. Deras skrift utvecklas sedan till att bli bilder, tecken och
symboler. Symbolerna blir sa smaningom till bokstéver. Detta latsasldsande och
latsasskrivande skapar en tilltro hos barnen. De upplever att de kan ldsa och skriva, vilket gor
att de vagar och vill ldsa och skriva. Detta sjdlvfortroende ér en viktig forutsittning for att 1ara
sig ldsa och skriva, menar Bjork & Liberg (1996). De samtal som uppstér nér barn och vuxna
laser och skriver tillsammans bygger ocksa upp en forforstaelse hos barnen.

Nasta steg 1 utvecklingen, som Bjork & Liberg (1996) beskriver, dr nédr barnen borjar
situationsldsa och situationsskriva. De anviander dé sin omvarldskunskap for att bygga upp en

11



forforstaelse. De kan till exempel situationsldsa mjolk pa mjolkpaketet. P4 samma sétt kan de
skriva ner ord som de kénner igen. Det kan dock vara sé att ett barn kan 14sa att det star ICA
over affaren, men om de ser ordet ICA i ett annat sammanhang dr det inte alls sékert att de
kan ldsa vad det star. Kanske for att de har glomt bort hur det ser ut, eller for att ordet finns 1
ett sammanhang som de inte kan aterknyta till sina erfarenheter. Denna forméga att anvinda
sammanhanget och situationen for att ldsa vad som kan ténkas sta skrivet &r ndgot som
utvecklas med aren och som blir viktigare ju mindre kénda &mnena och texterna &r (Bjork &
Liberg, 1996). Lundberg (1989) kallar situationsldsningen for pseudoldsning och menar att
barnen inte uppmarksammar skriftens detaljer. Medvetenhet maste vuxna formedla till
barnen.

Niér barnen inser att det inte 4r sammanhanget och situationen som styr utan sjdlva texten, da
har de natt nésta stadie. De borjar kunna ldsa och skriva ord utan att de ar knutna till ett visst
sammanhang. Den formaga som de utvecklar kallar Bjork & Liberg (1996) {or helhetslisande
och helhetsskrivande. Barnen lér sig helt enkelt att kiinna igen ord. Forst gissar de mycket
utifrdn boérjan av orden och hur orden ser ut. Till exempel kan de vid ordet misslingen koppla
prickarna over &:et till utslag. Detta helhetslasande gor att de gissar fel mycket 1 borjan men sa
sméningom blir barnen vildigt duktiga pd att kdnna igen ord och skilja olika ord at. Under
denna fas dr det viktigt att barnen fér utforska spraket och upptiacka bokstéverna, hur de later,
ser ut och vad de heter. Bjork & Liberg (1996) menar att hir kan till exempel rim och ramsor
och spraklekar vara ett bra stod. Barnen far laborera med spréket, hela tiden med
utgangspunkt i meningsfulla helheter (ord och fraser). Lundberg (1989) kallar denna fas 1
utvecklingen for det logografiska stadiet. Han anser att s& smaningom samlar barnen pa sig
for manga ordbilder och forvéixlar dem da litt. Att barnen sjédlva skulle komma pé den
alfabetiska principen tror han inte, utan det behover de lararens stdd for att gora.

Barnen lér sig s& sminingom att dela upp helheterna i mindre delar (stavelser och
bokstavljud). Detta dr nésta fas 1 utvecklingen, att skriva och ldsa i bokstavsdelar. Barnen
upptécker likheter och olikheter i de sprakliga uttrycken. Andra viktiga upptéickter ar
lasriktningen och segmenteringen, bade av ord och av bokstavsljud. Utifran denna kunskap
om ljuden borjar barnen sedan forsté att man kan ljuda ihop orden i en viss ordning och fa ett
visst ord. Att veta hur man gor ndr man ljudar har barnen stor nytta av nir de ska ldsa ord som
de inte vet vilka de dr och dér de inte far ndgon hjilp av sammanhanget (Bjork & Liberg,
1996). Lundberg (1989) anser att de flesta barn behover hjilp for att ldra sig att ljuda. De
studerar varje bokstav noggrant. Han kallar detta stadie for det alfabetiska stadiet.

Att skriva och ldsa i orddelar, ord och andra textdelar ér nésta fas. Barnen funderar och
intresserar sig nu mer och mer for sprakobjektet utifran olika synvinklar: fonologiskt
(bokstavs- och ljuddelar), morfologiskt (orddelar och ord), syntaktiskt (fraser och satsdelar),
semantiskt (vad sprakobjekten betyder) och pragmatiskt (hur sprakobjekten far och kan
anvindas) (Bjork & Liberg, 1996). Lundberg (1989) menar att det ar forst nu nir
ordavkodningen automatiserats som ldsaren kan dgna sig at innehallet 1 en text. De har da natt
det ortografiska stadiet.
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3.8 Frimjande av lis- och skrivutveckling
3.8.1 Att forsta sprakets funktion

Clas-Uno Frykholm skriver 1 kunskapsoversikten Att lisa och skriva (2003) om vikten av
lasningen och skrivningen kidnns meningsfull for eleverna och att de forstér dess funktion.
Han menar ocksé att sprikets formsida kan trdnas separat som fardigheter men forskning visar
att inldrningen av dessa fardigheter ar mer effektiv om det sker i ett meningsfullt
sammanhang. Det dr viktigt att eleverna ser och vet varfor de ska ldra sig ldsa och skriva.
Darfor ar det viktigt att ha ett syfte med ldsningen. Att ha en verklig mottagare ndr man
skriver skapar meningsfullhet, menar han. Aven Lind® (2002) skriver om vikten av att
eleverna far uppleva skriftspraket som meningsfullt och se dess funktion. Hon menar att
denna forstaelse ar avgdrande for elevernas forméga att tilligna sig skriftspréket.

3.8.2 Laslust

Frykholm (Att 14sa och skriva, 2003) menar att skolans och forskolans allra viktigaste uppgift
ar att vicka och stérka elevernas lust att 14ra och att om lyckas man med det sé blir den
fortsatta las- och skrivutvecklingen till stor del en sjdlvgaende process. For att skapa 14s- och
skrivglddje dr det viktigt att det finns tillgdng till spinnande, meningsfulla och bra texter. Han
menar att det oftast dr viktigare att innehallet dr intressant &n att texten &r lattlast.

Ett barn med l4s- och skrivsvarigheter som gillar ishockey kan ibland — om &n med moda — ldsa
en mycket komplicerad text om det &mnet, men kanske inte en enklare text om nagot som inte
intresserar honom eller henne. (Att ldsa och skriva, 2003, s 103)

Lundberg & Herrlin (2005) hivdar att utan lust och glédje blir det inte mycket med ldsningen.
Han skriver att det vilar ett viktigt och stort ansvar pa lararen att grundldgga ett ldsintresse
som bestar. Genom att eleverna upplever framsteg stirks deras sjdlvfortroende och de kinner
att de blir battre ldsare. Dessa positiva spiraler ska en ldrare striva efter att skapa, menar
Lundberg & Herrlin.

3.8.3 Fonologisk medvetenhet

Lundberg & Herrlin (2005) lyfter fram det faktum att lasning kraver energi. Innan
ordavkodningen automatiserats gir det &t mycket energi till att avkoda orden. For att kunna fa
ut nagot av texten maste ldsaren samtidigt kunna fokusera innehallet. De menar dérav att det
finns tva dimensioner av ldsning — kostnader och utbyte. Som vi tidigare nimnt stimuleras
eleverna av texter som angar dem, vilket Lundberg & Herrlin menar stirker utbytet. For att
minska kostnaderna hdvdar de att man kan hjélpa eleverna att utveckla en effektivare
ordavkodning, vilket i sin tur bygger pé en fonologisk medvetenhet. En fonologisk
medvetenhet innebér att man kan flytta uppméarksamheten frdn betydelsen och innehéllet till
hur négot ségs och hur det later. Detta, menar de, dr mycket grundldggande for att forstd hur
bokstdverna kan fa en innebord.
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3.9 Allminna specialpedagogiska principer
3.9.1 Individualisering

Att individualisera undervisningen innebir att man som pedagog arbetar utifran den enskilde
individens behov och forutsittningar i skolarbetet. Forr arbetade man gentemot den breda
massan och utarbetade en undervisningsplan som skulle nd s& manga som mgjligt 1 gruppen.
For att den nu efterstrdvade integrerade undervisningen skall fungera bér man som pedagog
individualisera undervisningen och dérmed striva efter att na alla elever (Haug, 1998). Inga
Andersson (1996) menar att skolans olika insatser ska placeras utifrdn de behov som eleverna
har. Kraven fran skolan ska dven de vara gjorda utifran barnets forutsittningar.

3.9.2 Integrerad eller segregerad undervisning?

I skolans vérld precis som i den allménna socialpolitiken har man numera alltmer borjat att
arbeta med delaktighet som verktyg mot utanforskap. Erfarenheter visar att elever i behov av
sarskilt stod uppnar bast resultat dé de &r integrerade i reguljéra skolor och klasser.
Grundtanken med integrerad skolundervisning dr att alla barn 1 stérsta mojliga man ska
undervisas tillsammans, oavsett svarigheter eller problem. Det aligger d& skolorna att ha en
pedagogik som kan tillgodose manga olika individers behov i form av inldrningsmetoder och
inlédrningstempon. Skolorna skall dven tillhandahélla det behov av resurser som var skola
behover for att uppfylla syftet med integrerad undervisning. Att placera barn i sérskilda
undervisningsgrupper eller skolor med tanke att det ska vara permanent bor endast ske i
speciella fall. Dessa fall méste tydligt visa att undervisningen i en vanlig klass forsdmrar
mdjligheterna att tillgodose barnets behov, antingen socialt eller undervisningsrelaterat
(Salamancadeklarationen).

Inga Andersson (1996) problematiserar den integrerade undervisningen och menar att den inte
ar bra att anvénda sig av i dagens skola eftersom den inte passar for alla barn. Hon 6nskar att
den skulle vara anpassad for alla men menar att ”De stora klasserna och den opersonliga
skolmiljon skapar problem for elever som har behov av enskilda instruktioner och nira
vuxenkontakter” (Andersson, 1996. s. 72). Problemen i skolan uppstar da skolans
forvantningar moter elevernas mojligheter och forutséttningar. Genom differentiering, eller
segregering, kommer méinga fordelar. Dessa ér bland annat att d4 grupperna blir mindre 6kar
vuxenkontakten samt att personalen i dessa grupper oftast dr kompetent och engagerade
pedagoger. Skolans forviantningar och krav pa eleverna i dessa grupper sanks ocksa vilket
medfor okat sjalvfortroende hos eleverna. I de mindre segregerade klasserna dr det ofta mer
individualiserat eftersom ldraren har mer tid till varje individ och kan dérfor utgé fran den
enskilde individen istéllet for gruppen. Andersson pépekar dock att genom segregering blir de
segregerade eleverna stigmatiserade. Denna mirkning i form av utanforskap eller
diagnostisering kan vara svér att bli av med dven senare i livet och detta kan paverka
elevernas sjdlvkénsla. (Andersson, 1996)

3.10 Sammanfattning av litteraturgenomgang
Svenskar borjade redan pé 1600-talet vara allmént ldskunniga. 1842 kom sedan folkskolan

och detta innebdr att alla barn skulle ldra sig lasa och skriva vid 7 ars alder. Vid denna tid
anvinde man sig av bokstaveringsmetoden. Senare kom en syntetisk metod som kallades for
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ljudmetoden och hade vélldsning som mal. Denna fick dock kritik for att 1dsfardigheten kom
pa bekostnad av lasforstielsen. 1974 kom en ny metod som kallades LTG och betyder ldsning
pa talets grund. Detta &r en analytisk metod diar man lagger stor vikt vid innehall och
forstaelse. Idag finns det flera olika lds- och skrivinldrningsmetoder som Storboken,
Bornholmsprojektet och Trageton. Samhéllet stiller idag hoga krav pa 14s- och skrivformagan
hos samhillsmedborgare. Skolan ansvar for att lara elever ldsa och skriva och huvudansvaret
ligger hos dmnet svenska. Forskning visar dock att elever i Sverige har en negativ trend
géllande l4sning och menar att detta bor tas pé allvar. Forskare har &ven kommit fram till att
det mest betydelsefulla for att forebygga 14s- och skrivsvérigheter dr hog lararkompetens.
SOU 1997:108 menar att det finns tva forsknings- och undervisningsparadigm. Det ena
fokuserar pé individens biologiska, psykologiska och intellektuella forutsittningar. Det andra
ser till bade individ- och samhéllsperspektivet dar man véger in de sociala sammanhang vi
lever i. Det finns olika faser i 14s- och skrivinldrning som de flesta ménniskor genomgér.
Négra av dessa faser dr latsasldsning och latsasskrivning, situationslédsning och
situationsskrivning, helhetsldsande och helhetsskrivande. Det slutgiltiga stadiet kallas for det
ortografiska stadiet och innebdr att ordavkodningen dr automatiserad. D& man ser l4s- och
skrivutveckling ur ett specialpedagogiskt perspektiv framhélls vikten av lust och gliadje. I
arbetet med att skapa lust och glddje individualiserar larare ofta sin undervisning.
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4. Metod

4.1 Val av metod

Det finns manga olika tekniker for insamling av information ndr man gor en undersokning
och vill f4 undersokningens fragestéllningar besvarade. Nir man véljer en eller flera tekniker
maste man ta hdnsyn till sin fragestillning och sedan fundera 6ver vilken eller vilka som
passar bist. I detta stdllningstagande mdste man dven véga in den tid man har att utfora
studien under samt vilka medel man har tillgang till.(Patel & Davidsson, 2003). Nagra av alla
dessa olika tekniker &r: experiment, observationer, intervjuer och dokumentanalyser. Enkéter
ar en teknik som anvénds for att samla in svar pé fragor. Dock dr detta en metod som framst
ger svar at en kvantitativ studie. Detta innebér att man nar en bred grupp vars svar sedan
analyseras sé att forskaren ska kunna finna moénster och lagbundenheter som kan
generaliseras, att det stimmer pa i princip alla (Stukat, 2005). Jan Trost menar att ”Om jag
/.../ ar intresserad av att t.ex. forsoka forsta ménniskors sitt att /.../sérskilja eller urskilja
varierande handelsmonster, sd dr en kvalitativ studie rimlig” (Trost, 1997, s 15-16). Utifran
vart syfte och vara fragestéllningar valde vi att géra en kvalitativ studie och anvinde oss av
intervjuer kompletterade med observationer. Vart syfte och véra fragestidllningarna
innefattade inte behovet av att analysera dokument och inte heller kunde vi fa svar genom
experiment, dirav valde vi bort dessa metoder. Eftersom enkéter framst ger svar at en
kvantivativ studie kindes detta inte relevant for vart syfte.

Det finns olika varianter av intervjuer. De forskningsméssiga intervjuerna stravar efter att fora
forskningen framat och att lira oss mer om det vi undersdker (Trost, 1997). Da man genomfor
en kvalitativ intervju, som &r en forskningsméssig intervjumetod, ska man lyssna aktivt samt
frdga. Eftersom vi valt att gora en kvalitativ studie ansdg vi att denna metod darfor ldmpade
sig bast for att nd vart syfte. Nar man genomfor den kvalitativa intervjun skall man inte
ifrdgasitta. Fragorna skall vara vil forberedda och man kan anvénda sig av en "intervju
guide”. En intervjuguide &r i forvig formulerade fragor som inte dr specifika utan innefattar
stora omraden. Frdgorna behdvs inte nddvéndigtvis stéllas 1 en viss ordning utan man bér lata
den intervjuade styra intervjun. Man bor kunna sin “intervju guide” utantill innan intervjuerna
genomfors. Antalet fragor bor vara begrinsat och tydligt anknyta till syftet och
fragestéllningarna i studien (Trost, 1997). Eftersom vi &r relativt ovana intervjuare ansag vi att
en intervjuguide skulle underlitta for oss 1 vara intervjuer och ddrmed ge oss battre data till
vart resultat. Hog grad av standardisering i intervjufragorna innebér att den intervjuade far
begrinsat utrymme for sina svar, desto hogre grad av standardisering desto nérmre
enkétfragor kommer man. En lag grad av standardisering ddremot innebér att man ger den
intervjuade maximalt utrymme for sina svar, sé att denna kan svara med egna ord. I véra
intervjuer har vi anvént frdgor med relativ 1ag grad av standardisering (Patel & Davidsson,
2003). Detta valde vi for att fa s& uttémmande svar som mgjligt fran de intervjuade.

Vi anvinde oss av en bandspelare vid vara intervjuer och detta medfor enligt Trost (1997)
bade fordelar och nackdelar. Nagra av fordelarna ér att man vid analysen kan lyssna till
tonfall, ordval samt att man inte behover anteckna och detta eliminerar risken for att man ska
missa nagot som den intervjuade sa. Vi kunde dven lyssna pa varandras intervjuer i efterhand
da vi analyserade resultaten. Darmed kunde vi fa en béttre bild av intervjun &n vad vi
troligtvis hade fétt av endast anteckningar, som inte berdttar om exempelvis tonfall. Nagra av
nackdelarna dr att man gir miste om gester och mimik samt att det tar tid att i efterhand lyssna
till banden. For att inte g miste om gesterna och mimiken &r det viktigt att man dven
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anvinder sig av minnet vid analysen for att ersétta de intryck man gér miste om da man endast
tar hdnsyn till bandinspelningarna (Trost, 1997). Trost (1997) menar for 6vrigt att det ar
viktigt att snarast mojligt efter intervjuns slut skriva anteckningar om intervjun som bor
innefatta intryck, kringhindelser preliminédra tolkningar med mera. For att underlitta i
analysen ar det darfor en fordel om undersokaren och intervjuaren dr samma person (Trost,
1997). For att inte gd miste om intryck, mimik, gester med mera valde vi att skriva
stodanteckningar efter intervjuerna samt att analysera tillsammans.

En observation méste vara vil planerad samt att informationen maste dokumenteras pa ett
systematiskt vis. Den information man samlar in vid observationer anvénds ofta som grund
for vidare undersokningar med andra undersokningstekniker (Patel & Davidsson, 2003). Vér
tanke med anvidndningen av observationer var att styrka eller dementera det de intervjuade
svarade under intervjuerna. Genom att anvdnda oss av mer dn en metod menar Stukat (2005)
att resultaten i studien blir mer tillforlitliga. Nagra fordelar med att anvénda sig av
observationer dr att man kan: studera beteenden i naturliga ssmmanhang och miljder,
representativa spontana beteenden kan fangas, relationer mellan individer samt kénslouttryck
och verbala yttranden kan studeras. Det finns dven nackdelar med denna metod. Dessa kan
vara att det ar tidskrdvande och att det kan vara svart att begrdnsa observationen till det som
kan anses representativt for studien (Patel & Davidsson, 2003). Det finns deltagande- samt
icke deltagande observationer. Vi anvande oss av de deltagande observationerna. Detta
innebar att de observerade kénde till att vi som observatdrer var nirvarande, samt att vi gick
in som medlemmar i den aktuella gruppen (Patel & Davidsson, 2003). Anledningen till att vi
valde detta var att vi anser att man inte kan deltaga i ett klassrum utan att vara deltagande, sen
kan graden av deltagande naturligtvis skifta. Individerna ser naturligtvis att det finns ett nytt
ansikte 1 klassrummet och kan darfér komma att lagga energi pa observatoren istéllet for
undervisningen och detta kan komma att paverka resultaten. Vi dr dock medvetna om att d&ven
nya “’kdnda” individer i klassrummet kan stjdla uppmérksamhet och paverka beteende hos de
observerade, dock ansédg vi att detta skulle géra minst paverkan.

4.2 Val av undersokningsgrupp

Med hjélp av vara VFU-ledare, den person som handleder oss under den verksamhetsforlagda
delen av lararutbildningen, valde vi ut 8 stycken ldrare, varav en foll bort pa grund av
sjukdom. Ytterligare en av dessa anvinde vi till var pilotintervju. Lérarnas arbetsplatser
(skolorna) &r geografiskt olika placerade. Nagra av dem hade anknytning till eller 1&g i stéder,
medan andra 14g mer lantligt beléiget. Aven storleken samt invandrar- och lirartitheten pa
skolorna varierade. Alla de utvalda ldrarna har erfarenheter fran arbete med elever i ar 1-2
gillande las- och skrivinldrning. Lararna har olika lang erfarenhet som ldrare och
erfarenhetstiden varierar mellan 3 ar och 35 r. Vi ansdg att erfarenheter tillsammans med det
nytdnkande som utbildningen har forsett de relativt nyutbildade ldrarna med skulle ge oss en
bredd i var undersdkning. Vi anser dven att det dr viktigt att dokumentera och ta tillvara pa
erfarenheterna fran de dldre ldrarna eftersom den annars kan férsvinna och darmed ga forlorad
dé de slutar som aktiva ldrare. Alla de intervjuade var kvinnor. Med detta fanns ingen tanke
utan eftersom det idag dr ont om manliga larare var det enklast att inom var tidsram finna och
intervjua de kvinnliga ldrarna. Var undersokning hade dock ingen avsikt att skilja mellan
olika ldngd pé erfarenhet, kon eller skillnader mellan skolorna i vilka ldrarna arbetar. Den har
endast for avsikt att ta reda pa hur olika ldrare arbetar med lds- och skrivinldrning.
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4.3 Genomforande

Efter att vi genom véra kontaktnét samt genom véra VFU-ledare hade funnit och bestamt
vilka ldrare vi ville intervjua kontaktade vi dem. Kontakten skedde via telefon till fyra av dem
och via e-mail till de resterande tre. Vid den forsta kontakten foljde vi rad fran Trost (1997).
Dessa rdd innebar att vi talade om vilka vi dr samt vad och vart vi studerar. Darefter
informerade vi om var studie och dess syfte och att vi skulle vilja intervjua personen i fraga.
Vi fragade dven om mdjlighet om att deltaga pa en svenskalektion som deltagande observator
och vad det innebar. Gemensamt bestdmde vi tidpunkt och plats for intervjuerna samt
observationerna. Vi beréttade dven hur ldng tid vi uppskattade att det skulle ta. Den
uppskattade tiden for intervjun var ca 30 minuter och observationerna en svenskalektion. Fem
av de sex observationerna skedde i samband med intervjuerna, det vill sdga precis innan eller
efter intervjuerna. Vi genomforde intervjuerna pa ostdrda platser sdsom i grupprum eller
lararrum. Trost (1997, s.41-42) skriver att ”Nagra dhorare skall inte finnas; miljon skall vara
sa ostord som mojligt. Dessutom skall den intervjuade kénna sig trygg i miljon”. Vi tror att
lararna var trygga och hemma i dessa miljoer. En av de intervjuade ldrarna hade vi endast
mojlighet att intervjua 1 dess hemmilj6é och kunde ddrmed inte genomfoéra en observation vid
samma tidpunkt. D& vi genomforde intervjuerna var vi endast en intervjuare. Trost (1997)
menar att det finns en risk for att den intervjuade kénner sig i underlidge dé det ar fler
intervjuare dn de som blir intervjuade och att detta inte far ske. Han papekar dock att det finns
fordelar med att vara fler 4n en, om man ser det ur intervjuarnas 6gon. En fordel kan dé vara
att man uppfattar mer under intervjun och pa mer an ett vis. Forutsittningen for detta dr dock
att intervjuarna ér véldigt samspelta i sin intervju, annars blir det troligtvis en motsatt effekt
med forsdmrat resultat. Detta var nagot vi inte ville riskera samt att brist pa tid ledde fram till
att vi valde att vara en intervjuare per intervju. Vi delade upp intervjuerna mellan oss och
genomforde tre intervjuer vardera, pilotintervjun genomforde vi gemensamt sé att likheterna i
de kommande intervjuerna skulle vara s stora som mdjligt. Vid intervjuerna anvénde vi oss
av det som Trost (1997) kallar for intervjuguide. Fragorna till denna hade vi formulerat pa
forhand och dven testat genom var pilotintervju. Frdgorna i intervjuguiden dr 6ppna med
foljdfragor som vi vid behov anvénde oss av. Valda fragor, det vill sdga var intervjuguide
finns som bilaga. Vid intervjutillféllet borjade vi med att prata allmént om saker som klassen,
skolan med mera. Efter detta som vi tyckte hade en avslappnande effekt pa de intervjuade
frdgade vi om det gick bra att vi anvidnde oss av bandspelare vid intervjun, vilket samtliga
larare gjorde. Darefter startade vi bandspelaren och pabdrjade intervjuerna.

4.4 Etiska overviganden

”De flesta undersokningar brukar ha nadgon etisk fraga att brottas med” (Stukat, 2005. s. 130).
Vi har f6ljt Stukats (2005) etiska principer. Informationskravet och Samtyckeskravet som
innebar att vi informerade de som berordes av studien om syftet med studien samt att det var
frivilligt att deltaga. Bade de intervjuade och eleverna i klasserna 1 vilka vi genomforde véra
observationer informerades. D vi genomforde védra observationer observerade vi inte
eleverna utan ldraren samt aktuella 1aromedel. Dock fanns eleverna i utrymmet och kan inte
helt bortses i observationen. Kanske bor man informera elevernas fordldrar eftersom eleverna
inte var 15 &r gamla. Vi ansag dock inte att detta behov fanns eftersom undersékningen inte &r
av etiskt kéinslig karaktir. Stukat (2005) menar att virdnadshavare bor underrittas och
tillfragas om eleverna dr under 15 ar samt att om undersdkningen dr av en etiskt kénslig
karaktdr. Om den inte dr av foregdende karaktér racker det att samtycke fas fran en foretradare
for undersokningsgruppen/individen, i detta fallet de aktuella lirarna for klasserna.
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Konfidentialitetskravet innebér att de berdrda i studien blir informerade om att all data
kommer att behandlas konfidentiellt samt att resultaten inte kommer att kunna hirledas eller
sammankopplas med den specifika individen av utomstaende. De undersdktas anonymitet
kommer séledes att vara sikrad (Stukat, 2005). Vi har dven erbjudit de intervjuade ldrarna att
ta del av var fardigstéllda studie om intresse finns.

4.5 Bearbetning av data

Da vi hade samlat in vart empiriska material med bandspelare samt genom observationer s
borjade vi med var bearbetning av datan. Vi borjade med att lyssna pd varandras intervjuer sa
att vi bada skulle fi en klar bild av allt vart material. Darefter transkriberade vi intervjuerna
till text. Vi sdllade ingenting utan allt det inspelade materialet transkriberades. Utifran det
transkriberade materialet gjorde vi sedan en analys. I analysen utgick vi ifran véra
fragestéllningar och syftet med studien. Vi kunde di se likheter och olikheter mellan ldrarnas
sdtt att arbeta med och se pa elevers lds- och skrivutveckling. Vi gjorde pa detta vis for att vi
skulle hamna inom vart syftesomrade och ddrmed behalla relevansen for studien. Vi
kontrollerade resultatet med anteckningarna fran observationerna for att se om
observationerna stodde eller dementerade den data vi fatt genom véra intervjuer. Anvéndning
av flera metoder for att fa ett tillforlitligare material kallar Stukat (2005) for
metodtriangulering.

4.6 Tillforlitlighet
4.6.1 Reliabilitet

Stukat (2005) definierar reliabilitet som kvaliteten pa métinstrumentet, métnoggrannhet.

Vart huvudsakliga métinstrument r intervjuer. Intervjuernas tillforlitlighet bygger pa att
lararna beskriver sin verksamhet och sina uppfattningar sa vél och sanningsenligt som mojligt.
For att stirka reliabiliteten i1 var undersokning kompletterade vi darfor intervjuerna med
observationer. Genom observationerna kunde vi bland annat se att 1irarna anvénde de
laromedel de sa sig anvénda och vi fick en bild av hur deras undervisning ser ut.

Under intervjuerna anvénde vi oss av bandspelare vilket starker tillforlitligheten genom att
man inte gar miste om nagot som den intervjuade sdger. Dessutom kan man lyssna pa
intervjun flera ganger och ta vara pa ordval och tonfall. Det man gér miste om niar man
anvander bandspelare dr dock gester och mimik. En risk med att anvédnda bandspelare ir att
den intervjuade kan bli nervds och ddrmed inte svara lika uttommande som hon/han skulle
gjort utan bandspelare. Detta var ocksd nagot vi mérkte. En av de ldrare vi intervjuade
uttryckte sig relativt kortfattat nir vi satte igdng inspelningen. Denna ldrare hade en av oss
haft VFU (Verksamhets Forlagd Utbildning) hos och dirfor visste vi hur hon arbetade och
kunde kompletterar bilden hon gav oss. Tva av de ldrare vi intervjuade har vi haft VFU hos.
Detta tror vi kan paverka reliabiliteten bdde positivt och negativt. Vi tror att det har en positiv
paverkan pa sé sétt att vi kunde bedoma sanningshalten i vad de sa och det fanns ingen risk
for att larara skulle kunna séga nagot som de trodde att vi ville hora. Vi tror att reliabiliteten
kan paverkas negativt av att vi riskerar tolka deras intervjuer mer subjektivt.
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4.6.2 Validitet

Med validitet menas giltighet, att man undersoker det man siger sig undersoka. (Stukat,
2005). Vi anser att validiteten i1 var undersokning dr god. Vér avsikt var att fa en bild av hur
olika lérare arbetar med och ser pa lds- och skrivinldrning, hur man som lérare kan arbeta for
att frdmja alla elevers utveckling. Detta anser vi att vi fitt svar pd genom véra intervjuer och
observationer.

4.6.3 Generaliserbarhet

Var undersokningsgrupp ar relativt liten och den bygger inte pé ett representativ urval av
befolkningen. Dérav kan vi inte séga att resultatet giller nagra andra an de tillfrdgade. Detta
g0r att vi inte kan dra nigra generella slutsatser, vilket inte heller var vart syfte med
undersokningen. Vart syfte var istéllet att fa en fordjupad forstaelse for hur larare kan se pa
och arbeta med lds- och skrivinldrningen. Genom unders6kningen har vi sett bide manga
likheter men ocksa ménga skillnader i arbetssétt och uppfattningar, vilket gor att vi tycker oss
ha fatt en bred bild av hur det kan se ut.
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5. Resultat

Vi kommer att presentera resultatet i tva delar, utifran véra frdgestéllningar. I det forsta
stycket kommer vi att redovisa for vilka arbetssétt lararna anvinde sig av och i det andra vilka
faktorer som ldrarna anser vara frimjande for alla elevers utveckling. Med hjélp av rubrikerna
vill vi belysa likheter och skillnader.

5.1 Arbetssitt

Gemensamt for samtliga ldrare ar att de inte strikt haller sig till en metod utan att de anvander
sig av en blandning av metoder. Lérare C sdger sa hiar angdende valet av arbetssitt:

Jag tror att i grunden sd dr all lds- och skrivinldrning den samma. Sen finns det

smd utstickare som har vinklat sig fran den. Sd egentligen finns det ett grundscitt
och sen dr det sma alternativa sditt att gora det pd. Har man bara en mdngd med
sig sd finns det fordelar med allt. (C)

Liararna framholl vikten av att eleverna ska kdnna lust att lira. Det géller att hitta ett arbetssétt
som man, som ldrare och dven eleverna trivs med och tycker dr roligt, ansag lararna. Flera
larare (BCD) framholl vikten att anpassa arbetssitt efter eleverna och att forsoka hitta olika
metoder och infallsvinklar.

Man hittar vil en modell och sen blandar man med lite nya saker. En som
passar mig men sen mdste man forséka anpassa lite ocksd efter eleverna. Det dr
Ju inte sdkert att det passar utan da fdar man ju forséka hitta ndgot nytt som
passar. (B)

Tvé av ldrarna (AF) anvénde sig av kunskap de fatt genom litteratur och tidigare erfarenheter
for att skapa sitt arbetssitt. De hade tidigare arbetar pa liknande sitt och kénde till vad
eleverna brukade tycka var roligt. Larare F sa att man provar sig fram, dr det ndgot som inte
fungerar far man hitta pd nagot béttre.

5.1.1 Lasforstaelse

Samtliga ldrare arbetar med lasforstielse och anser att det dr viktigt att eleverna forstar
innehallet i1 vad de laser.

Tvé av ldrarna namnger metoder som de delvis anvéinder sig av. Larare C och E anvénder sig
av Kiwimetoden vid lasinldrningen men de séger att de inte foljer metoden fullt ut utan
plockar godbitarna. Bada lararna inledde arbetet med storbdcker, dér de klistrade over texten
och sa “liste” de bilderna tillsammans med eleverna. Detta gjorde de for att vicka elevernas
nyfikenhet och intresse. Dérefter laste man storbocker tillsammans med eleverna och
samtalade om det man ldste. Genom storbdckerna lirde sig eleverna ordbilder. Detta menar
larare C ger eleverna en tilltro till deras egen formaga. Lararna hivdade ocksé att det &r viktigt
att eleverna forstdr sammanhanget och att texten har nigot att berétta.
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For dem som dr alldeles i borjan handlar det mycket om att hdrma och komma

ihag utantill. Bara de dr glada och tror att de kan ldsa sa kommer det av sig
sjdalv sedan.(C)

Béde ldarare C och E arbetade med lasgrupper dir eleverna var indelade utifrdn hur langt de
kommit i sin ldsutveckling. Varje ldsgrupp har en bok i ldsléxa varje vecka. Lararna anvénde
Kiwibdckerna som ldsebocker. Dessa bocker dr indelade i olika nivéer, ifran lidtta bocker som
bygger mycket pd upprepningar till bocker med mer text. Lirare C framholl att hon kunde
arbeta dnnu mer med lasforstaelsen och samtala med eleverna mer kring 14slaxa-bockerna.

Lirare A och F arbetade dven de till viss del med ordbilder i det inledande arbetet med 14s-
och skrivinldrningen. Eleverna fick ldra sig de vanligaste orden som ordbilder, till exempel
och, jag, kan. Larare A tyckte det var av stor vikt att eleverna lir sig en del ordbilder i borjan
eftersom ldseboken bygger mycket pd de vanligaste orden, vilket gor att de da kan ldsa en hel
del meningar. Hon anvinde, liksom flera av de andra lararna Olas, Elsas och Leos bok som
lasebok. Alla ldrare hade anvént eller anvdnde dessa bocker. Fordelen med dessa ldsebocker
menade de ar att det &r tre olika svarighetsgrader pa de olika bockerna samtidigt dr det samma
handling i alla tre bockerna vilket gor att alla kan delta i diskussionerna kring innehallet.
Lirare A anvinder sig aktivt av skonlitterdra bocker. Hon byter ut laseboken mot skonlitterdra
bocker under ndgra veckor. Detta gor hon for att uppmuntra eleverna till att 1dsa. Hon
framhéller ocksé vikten av att tréina elevernas l4sforstaelse:

Forstaelsen dr ju jdtteviktig. Om de bara kan avkoda sa kommer de ju
ingenstans, sd forstdelsen dr jdtteviktig.(A)

Aven ldrare B anviinde sig av skonlitteratur i undervisningen, vilket hon menade uppmuntrade
eleverna till att lasa. Nér eleverna kommit igdng med sin ldsning hade de till exempel ett
standigt pagaende ldsprojekt dér eleverna fick vilja bocker av olika svarighetsgrad.

5.1.2 Avkodning

Avkodningen och att eleverna blir medvetna om skriftsprakets formsida, dess bestdndsdelar,
var ndgot som samtliga lérare i1 studien ansag var en viktig del i 1ds- och skrivinlarningen.
Tre av ldrarna (BDF) utgick ifrn och la tyngdpunkten pa avkodningen fran borjan.

Bdde avkodning och forstaelse dr viktig. Kan de inte avkoda sd forstar de inte
vad de ldser heller. (B)

De startade arbetet med att systematiska ga igenom en bokstav/ljud i veckan. De arbetade pa
liknande sétt med varje bokstav/ljud. Bland annat kunde de arbeta med hur bokstidverna ser ut
och later. De trdnade ocksa pa att lyssna efter ett visst ljud. Larare B sa att eftersom de
arbetade pa liknande sitt med varje bokstav kunde eleverna arbeta mycket sjdlvstandigt och
hon kunde dgna extra tid till de elever som behdvde det.

Samtliga larare arbetade med varje enskild bokstav/ljud pé ett eller annat sitt. Fyra av lararna
(BDEF) arbetade systematiskt med att gd igenom ett ljud varje vecka. Flera av ldrarna (BCEF)
arbetade med ljudanalys dér eleverna bland annat trdnades 1 att urskilja ett visst ljud bland
flera. Alla ldrare arbetade med att eleverna skulle ldra sig ljudningstekniken.
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Vi har mycket ordbilder och det tycker jag dr viktigt for det dr ju sa vi ldser sen.
En blandning har det nog blivit, vissa ord tittar vi pa ordbilder direkt, andra gdr
vi in och tittar pd ljuden... for dr det ett ord som jag aldrig har sett sa sitter jag
sjdlv, da gar jag bokstav for bokstav. (C)

Larare C lét eleverna arbeta mer sjdlvstindigt med bokstidverna. Eleverna arbetade med
bokstéverna i individuell ordning. De anvénde sig av en ljudbok dér det var uppgifter till varje
bokstavljud. Hon hade tidigare arbetat med sma teman kring varje bokstav, till exempel nir de
arbetade med bokstaven M sa kunde de arbeta med makaroner den veckan. Det upplevde hon
att barnen tyckte varit véldigt roligt och hon sa att hon nog skulle gora det igen nésta gang
hon fick en etta.

5.1.3 Fokus pa ldsning eller skrivning

Det flesta lirare (ABDF) prioriterade ldsningen mest i borjan. En av lidrarna (E) anvénde sig
mest av skrivningen i borjan. Hon 4t till exempel eleverna latsasskriva till de bilder som de
ritade. Liraren skrev d&ven mycket texter tillsammans med eleverna. Hon menade att
skrivningen dr lattare for eleverna @n vad ldsningen ar eftersom det &r farre moment
inblandade. Lérare C anvénde sig, som tidigare ndmnts delvis av Kiwimetoden men hon
anvinde ocksa delar av Arne Tragetons metod. Dérav var skrivningen en viktig del redan frdn
borjan. Barnen fick borja skriva pé datorn och utforska alla tangenter fran de allra forsta
dagarna i skolan. Lédrare C anvinde sig alltsa mycket av bade ldsning och skrivning i bdrjan.
Flera ldrare (ADF) framholl samspelet mellan 1dasning och skrivning och hur de utvecklar
varandra.

Jag tror att skrivningen hor ihop sad med ldsningen. Ju mer man ldser desto
duktigare blir man pd att skriva. (4)

5.2 Forutsittningar och frimjande faktorer
5.2.1 Individualisering

Samtliga lédrare i studien framholl vikten av att tillgodose alla elevers behov. Eleverna
utvecklas i olika takt och de arbetar och lér pé olika sétt. Det finns en stor spainnvidd mellan
de elever som kan ldsa redan nir de kommer till skolan och de elever som kanske inte ldser
forens i tvaan eller till och med trean. Darfor dr det av stor vikt att man som larare utgér ifran
individen och individualiserar undervisningen, menar ldrarna. Alla ldrare framhéller ocksa att
det dr jag, som ldrare som maste anpassa mitt arbetssitt efter elevens behov och inte tvirtom.

Om jag mdrker att det dr saker som inte fungerar bra pd ndagon elev sd far jag
Jju anpassa mig och byta arbetssitt. (F)

Lérarna arbetar pa olika sitt med att individualisera undervisningen. Vanligt ar att ldrarna hela
tiden forsoker ha material av olika svérighetsgrad tillgéinglig for eleverna. Till exempel
berittar flera av ldrarna att de tycker det ar viktigt att de finns bocker att 1dsa for alla, oavsett
hur l&ngt de kommit i sin lds- och skrivutveckling.
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5.2.2 Att ha ”is i magen”

Merparten av ldrarna (BCDEF) anser att det ar viktigt att inte ga for fort fram med de elever
som uppvisar svarigheter vid lds- och skrivinldrningen utan att man avvaktar och later
eleverna ta den tid de behover. Flera ldrare (BCEF) anvénder uttrycket att ha “’is i mager”. De
menar att alla elever lér sig inte att ldsa lika snabbt och det maste fa vara sa. De eleverna
behover fa tid pé sig. D4 ér det viktigt att man som ldrare uppmuntrar eleven sa att han/hon
inte tappar lusten.

Det dr ju bara till att férsoka hitta olika vigar och att ha is i magen, sd att de inte
kénner sig misslyckade, jag tror det. (E)

Liarare E menar att det r viktigt att inte trdna ihjél lusten, vilket hon tror kan ske om man
pressar och stressar eleven for hart. Det géller att hitta andra végar istéllet till exempel genom
att ta vara pa elevens intresse, menar hon. Larare E berittar sérskilt om en elev hon hade som
inte ldrde sig ldsa forens i trean. Eleven hade varit pd biblioteket och 1&nat en bok med mycket
text i och satt och tittade i den. Léraren ténkte att sitter han med den boken — det méste ju var
meningslost. Hon fragade honom vad han gjorde. Jag ldser... tror jag, svarade eleven. Lararen
frdgade da vad boken handlade om och eleven berittade precis vad den handlade om. Det var
inte speciellt mycket bilder 1 boken, s& han kunde inte tagit hjdlp av dem. Sa gick det till nar
han ldrde sig ldsa och ldraren beréttar om hur hon verkligen hade fatt kimpa for att han inte
skulle kénna sig misslyckad.

Man forsoker vara positiv hela tiden och sdger att nu tar vi det hdr i din takt, du
kommer att lira dig ldsa som alla andra, men man ldr sig olika fort. Andd sa dr
det ett litet stressmoment. (E)

Lérare C lyfter fram att det &r viktigt att ta tillvara elevens smé framsteg och géra dem synliga
for eleven. Flera ldrare lyfter ocksé fram vikten av att ge en lagom stor utmaning.

Vissa har mdlet att kunna ldsa, en del att kunna ldsa med flyt och andra med
inlevelse, sa hela spannet finns ddir. Men hela tiden hitta att de kdnner: Ja! Nu
kan jag, nu har jag fatt en ny utmaning, det hdr blir roligt! (C)

5.2.3 Tidiga insatser

Samtliga larare sdger att de har tillgéng till speciallérare eller specialpedagog som de kan ta
hjélp av nédr elever har svart for att 14ra sig lasa och skriva. Specialldraren/specialpedagogen
ger rad och tips till ldraren. De ger ocksa stodundervisning eller hjilper till med material.

En av ldrarna (A) lyfter sérskilt fram specialpedagogens roll nér det géller elever som har
svart fOr att lara sig ldsa och skriva. Dessa elever far ga till specialpedagogen och de far ett
speciellt material. Eleverna far bocker som handlar om varje bokstav. De gér igenom forst alla
vokaler sedan alla konsonanter. Med ett strukturerat material och med mycket stod av ldraren
och specialpedagogen arbetar de for att eleverna ska léra sig ldsa.

Och med hjdlp av detta har de hdr eleverna kommit igang att ldsa. Hdr far de

verkligen prdnta in bokstaven och prdnta in det hdr ljudet. Och vi sitter mycket,
alltsd de far mycket extra hjdlp. (4)
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Larare B pratar ocksd om vikten av att eleverna far stod i sin utveckling. Hon efterfragar
resurser som gor det mojligt att arbeta mer med eleverna i smé grupper. Idag ar grupperna ofta
stora och hon forsoker ge eleverna material dir de kan arbeta sjélvstindigt s& hon kan rikta
sarskilt fokus mot elever som behdver extra stod.

Det dr synd att det inte tinks mer att man far mer resurser eller jobbar mer med
eleverna i mindre grupper sa de kan fa bra stéd och en bra bas i borjan. Hinner
man inte med dem i borjan sd kan det vara kort sen. (B)

5.2.4 Lust att lidra

Som vi tidigare ndmnt framhdller samtliga ldrare att eleverna kinner glédje och lust att lira
som viktiga faktorer i elevernas ldrande. Alla elever behdver uppmuntran for att utvecklas.
For att frimja elevernas lds- och skrivutveckling giller det att géra undervisningen rolig for
eleverna. Lararna lyfter fram varierat arbetssitt, att blanda in leken i undervisningen och att
lasa mycket tillsammans med eleverna som exempel pa saker som stimulerar elevernas lust att
ldra.

Sen finns det elever som sdger att nej, de tycker inte att de &r kul att 14sa och motviljan till att
lasa dr stor. Larare E menar att det 14tt kan bli s& med elever som inte ldr sig ldsa lika fort som
de andra. Klyftan mellan att kunna ldsa och inte kunna lésa &r stor for eleverna och kinner en
elev att han/hon inte hinner med sé ér det 1att att de séger nej, jag tycker inte det dr roligt, jag
vill inte. Larare E menar att det di kan vara béttre att strunta lite i det ett tag och inte pressa
dem fOr det kommer sen efter ett tag.

5.2.5 Motivation

Samtliga ldrare menar att det &r viktigt att eleverna kdnner och vet varfor det dr bra att kunna
lasa och skriva. Lérare B ger exemplet att eleverna kan ldsa texten pa tv-program, att de ser
funktionen i vardagen. Nar eleverna ska skriva &r det viktigt att det finns ett méal med
skrivningen, menar ldrare D.

Lirare C menar att det ar viktigt att man som ldrare motiverar eleverna och pratar om lés- och
skrivinldrningen som en process som fortsdtter hela livet, vi blir aldrig klara.

Jag brukar forsoka sdga till barnen att man lir alltid. Det dr inte dodsviktigt att
kunna allt just nu. Vi blir aldrig fardigldrda, men vissa saker behover vi kunna
for att kunna fortsdtta att ldra oss. Lisningen dr ett redskap till att kunna fd
kunskap, dr ett redskap till att kunna ha en jdtterolig, spinnande stund. (C)

Vikten av en lagom niv4, som inte ar for létt eller for svar, dr ndgot som flera larare (ACDF)
lyfter fram. Det dr viktigt att ha rétt niva pa materialet men ocksé att ha till exempel bocker
som intresserar eleverna sa att de vill ldsa.

Genom att ldsa mycket med och for eleverna sporrar man dem till att sjdlva vilja ldsa och det

ger dem motivation. Det dr ocksd viktigt att samtala om det ldsta eftersom det stirker
elevernas lasforstaelse och gor att de kan gora nya upptéckter kring det de ldser. Lérare A
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lyfter &ven fram vikten av att hitta en balans nir man pratar med eleverna om en text, det finns
en risk att man pratar sénder en beréttelse.

Flera larare (BCEF) lyfte fram var att det finns mycket som konkurerar om elevernas tid och
intresse, till exempel dataspel och tv-program. Lérare E menade att om eleven inte kommer
frén en ldsande miljo, dér lasningen &r en naturlig del av vardagen sa &r eleven kanske inte sa
motiverad.

5.2.6 Forildrarnas instillning

Flera ldrare (BDE) menar att fordldrarnas instédllning till 1dsning och skrivning &r av stor
betydelse for elevernas instillning. Elever motiveras till exempel av att se sina fordldrar 14sa
hemma. Lérare B séger att om fordldrarna har instéllningen att det inte &r sa viktigt sa smittar
det forstas av sig till eleven. Nér sa ar fallet dr det av dnnu storre vikt att man i skolan
uppmuntrar och stimulerar eleverna i deras lds- och skrivutveckling, menar hon.

Léararna (BDE) menar ocksa att det ar viktigt att samtala med fordldrarna och géra dem
delaktiga i elevernas utveckling. Lirare E menar att detta dr sérskilt viktigt med elever som
har svart att lara sig ldsa och skriva. D4 krivs det tdlamod och forstielse fran elevens
omgivning.

Men det dr ju det att omgivningen runt omkring mdste vara forstdende. Och sen
mormor och farmor undrar: varfor liser inte ungen? Och tinker att det maste
vara ndgot fel. For de dr ju vildigt laddat det hir med att kunna ldsa ndr man
borjar skolan. (E)

De flesta ldrare (BCDEF) menade att fordldrarnas brist pa tid och intresse kan var en stor
faktor till att elevers lds- och skrivformaga forsdmrats. Larare B menade att forédldrar idag har
sa mycket att gora och det dr s& mycket som tar deras uppmérksamhet. Méanga foraldrar anser
det inte ar s viktigt att ldsa och skriva, upplever hon. Lérare E séger att fordldrar inte har tid
att umgas med sina barn, darfor att de har sd mycket runtomkring sig. Samtidigt sdger hon att
kraven fran fordldrarna pd sina barn har minskat kraftigt och att de tar for givet att barnen kan
utan att dverhuvudtaget ha gjort nigot for det. Aven lirare D upplever att forildrarnas tid med
sina barn har minskat och hon upplever att det finns en slags dvertro pa forskolan och skolan
att de ska ta hand om till exempel elevernas lds- och skrivutveckling. Att de helt enkelt inte &r
sa intresserad av det hemma.

5.2.7 Lararens roll

Lérare A lyfte fram lérarens roll i elevers lds- och skrivutveckling. Hon menade att elevers
ordforstaelse har forsdmrats. Utan att mena att det var béttre forr sa sa hon att forr nar man
hade katederundervisning sa pratade lararen betydligt mer med eleverna och de hade ett visst
sprak. Detta tror hon gjorde att eleverna fick ett béttre ordforrdd. Detta har hon tagit fasta pa
och forsoker samtala mycket med eleverna om ord de traffar pa nér de laser.
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Lirare A lyfte fram att larares kunskap om lds- och skrivinlérning har forsdmrats. Hon tyckte
inte att hon fick lira sig mycket om lds- och skrivinldrningen nér hon gick sin lararutbildning.
Hon séger att de dldre l1astadieldrarna laste mycket om det nér de gick sin utbildning och hade
och har en oerhord kunskap och erfarenhet om lisinldrning. Darfér menar hon att det &r
viktigt att sjélv skaffa sig kunskap.
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6. Diskussion

6.1 Eklektiker

Samtliga ldrare i var studie anvinder sig av en blandning av metoder. De plockar delar ifrdn
olika metoder och bygger pa sa vis upp ett eget arbetssitt som de tycker passar sig sjdlva och
sina elever. En person som pa detta sitt blandar olika idéer kan bendmnas eklektiker.
Forskarna i Konsensusrapporten (Myrberg, red. 2003) menar att det &r ett kinnetecken hos en
skicklig larare att hon behérskar flera olika arbetssétt och att hon utgar ifrdn individens
formaga. Flera av lararna framhaller just att det dr viktigt att kiinna till olika metoder och
infallsvinklar for att kunna anpassa sitt arbetssétt efter individen. De menar att ett arbetssétt
inte passar alla elever och da ér det ldrarens ansvar att hitta en metod som passar den specifika
individen/gruppen. Salamancadeklarationen slar fast att det &r skolornas ansvar att ha en
pedagogik som kan tillgodose olika individers behov genom att anpassa undervisningen med
olika inldrningsmetoder och inldrningstempon. Vi tror liksom forskarna i Konsensusrapporten
(Myrberg, red. 2003) att det &r viktigt att man har ett strukturerat arbetssétt ddr man ar vil
medveten om varfor man gor det man gor. Vi tror dven att man som larare maste besitta
tillracklig kunskap om olika arbetssitt for att kunna bemota elevernas olikheter. Forskarna
(Myrberg, red. 2003) menar att det pa senare ar framtrétt vissa mindre vilgrundade lds- och
skrivpedagogiker. De anser att arbetssétt som fixeras vid ett visst liromedel eller en viss
metod visat sig vara mindre effektiva. Ingen av de intervjuade ldrarna i var studie anvéinde sig
dock fullt ut av en specifik metod. Aven om vissa 4r mindre vilgrundade anser vi att alla de
metoder vi tagit upp 1 litteraturgenomgangen har nigot positivt. Detta tror vi att man som
duktig ldrare kan anvinda sig av i sin undervisning och ddrmed fa en vl fungerande eklektisk
undervisning.

Vikten av att vara vdl medveten om varfér man arbetar pa det vis man gor anser vi inte nog
kan belysas. Detta dr d&ven nagot forskarna i Konsensusrapporten (Myrberg, red. 2003)
papekar och menar kénnetecknar en skicklig larare. Av ldrarna i var studie var det ingen som
hade nagon tydlig motivering till sitt val av arbetssitt. Vi tror att anledningen till det ar att de
har testat sig fram med hjélp av olika laromedel och metoder. Darefter har de troligtvis
utvdrderat eleverna och vad som har fungerat for dem. Utifrdn detta har de skapa ett
erfarenhetsbaserat individuellt arbetssétt som utgar ifran vél beprovade forsok. Samtliga ldrare
framholl vikten av att eleverna ska kénna lust att 14ra. De forsokte hitta ett arbetssdtt som
eleverna trivdes med och tyckte var roligt. De flesta menar att de provat sig fram och plockat
lite utav olika arbetssétt som de stott pd. Nagra sa dven att erfarenheter har lett dem 1 en viss
riktning och mot ett visst arbetssitt.

6.2 Inslag av olika teorier i praktiken

Historiskt kan man se att det funnits olika perspektiv pa den tidiga 14s- och skrivutvecklingen.
Lind6 (2002) lyfter fram syntetisk och analytisk metod. I en syntetisk metod utgér man fran
delarna och sammanfogar dem till en helhet. En analytisk metod déremot gar fran helheten
och sedan till delarna och dérefter till helheten igen. I var undersdkning arbetade de flesta
lararna pa ett satt som liknar en analytisk metod. Flera av ldrarna utgick ifran ordbilder.
Eleverna fick léra sig ord som ordbilder och kunde pé sa sitt komma igdng med ldsningen. Sa
sméaningom bdrjade de analysera och lyssna efter ljuden i orden, de riktade fokus mot delarna.
Léararna framholl vikten av att eleverna forstar sammanhanget och att de forstar det de léser.
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Detta arbetssitt anser vi foljer de faser Bjork & Liberg (1996) beskriver. De forsta ordbilderna
eleverna lér sig kopplar de antagligen till en viss situation (situationsldsning). S& smaningom
lar sig eleverna att kdnna igen orden utan att orden dr knutna till ett visst ssmmanhang eller en
viss situation (helhetsldsande). Déarefter ldr sig eleverna att dela upp helheterna i mindre delar
och sedan fokuserar man éterigen helheten (Bjork & Liberg, 1996).

Tvé av ldrarna anvinder sig av en mer syntetisk metod. De utgick ifran varje bokstavstecken.
Eleverna fick arbeta med en bokstav i taget och s& smaningom sammanfogade man dessa till
ord. P4 sé sitt fick eleverna ldra sig att ljuda for att de sedan skulle kunna fokusera sig pa
innehdllet. Enligt denna metod tar man som vi ser det inte tillvara pd de forsta faserna i
utvecklingen utan gar direkt pa det fjarde steget, det steg som Lundberg (1989) kallar det
alfabetiska stadiet.

Den storsta fordelen enligt oss med en analytisk metod ddr man utgar ifrdn helheten ér att vi
tror att alla elever kan kdnna att de kan, och darmed fér ett sjdlvfortroende. Att ha en tilltro till
sin egen formdga, menar Bjork & Liberg (1996) ér en forutséttning for att ldra sig ldsa och
skriva.

Samtliga ldrare framholl vikten av att eleverna forstdr innehallet i det som de ldser och att de
blir medvetna om sprakets bestdndsdelar. Skillnaden, som vi ser det, ligger i vilken
utgangspunkt de har. Antingen utgér de ifrdn det sammanhang i vilket spraket finns och
fokuserar sprékets funktion och mening. Eller trdnas ldsning och skrivning som fardigheter for
att man sedan ska kunna fokusera innehallet. Frykholm (Att ldsa och skriva, 2003) menar att
sprakets formsida kan trdnas separat som fardigheter men forskning visar att dessa fardigheter
tillignas mer effektivt om det sker 1 ett meningsfullt ssmmanhang.

Traditionellt sett har ett individualpsykologiskt synsétt préglat lds- och skrivforskningen. P&
senare ar har forskningen dock préglats av ett socialinteraktionistiskt synsitt. (SOU
1997:108). Vi kunde i vir undersokning se spér av det individualpsykologiska synséttet. Det
fanns, 1 var studie, flera larare som arbetade mycket med sprékets uppbyggnad och de
fokuserade sprakets formsida. Det fanns en larare som handskades med lds- och
skrivsvérigheter genom att fokusera individen och dess forméga, vilket dr vanligt inom den
individualpsykologiska forskningsinriktningen. Samtidigt kunde vi se att det
socialinteraktionsitiska synséttet slagit sig in i skolan. Flera larare lyfte fram hur elevens
sociala situation paverkar dess 14s- och skrivutveckling. Det fanns ldrare som arbetade med
eleverna 1 grupper for att de skulle kunna léra av varandra. Det fanns ocksa larare som léat
eleverna arbeta mer individuellt. Detta anser vi ocksa kan kopplas till de olika synsédtten. Det
socialinteraktionsitiska framhaller just interaktionen (samspelet) som en forutsittning for las-
och skrivutvecklingen. (SOU 1997:108).

Liksom Mats Myrberg (i SOU 1997:108) tror vi att det finns och funnits férdelar och
nackdelar inom bada inriktningarna och att bdda synsitten har nagot att ldra oss. Vi tror ocksa
att det dr av stor vikt att bade se till det ssmmanhang som eleven &r en del av och hur det
paverkar hans/hennes lds- och skrivutveckling men ocksa att det &r viktigt att se till varje
individs forutséttningar och specifika situation. Genom en 6ppenhet for och bred kunskap om
olika metoder och synsitt tror vi att man som larare har bra forutséttningar for att kunna mota
olika elever.
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6.3 Forutsittningar och frimjande faktorer

Frykholm (Att 14sa och skriva, 2003) hdvdar att skolans och forskolans viktigaste uppgift &r
att vicka och bibehalla elevernas lust att ldra. Vikten av att eleverna kénner lust att 1dra samt
las- och skrivglddje dr ndgot som samtliga forskare vars litteratur vi tagit del av instimmer i.
Forskarna i Konsensusrapporten (Myrberg, red. 2003) menar att 14s- och skrivglddjen ar en
viktig faktor for att forebygga lds- och skrivsvérigheter. PIRLS visar pd att elever framhaller
vikten av lust att 14ra i storre utstrackning ar 2001 jamfort med 1991 da
fardighetsutvecklingen framholls i storre utstrackning. I vér studie framhdll samtliga l4rare
lusten i ldrandet som en av de allra viktigaste forutsattningarna for elevernas l4s- och
skrivutveckling. Detta dr ndgot som vi instimmer med och tror att detta inte endast stimmer
in pé lds- och skrivutveckling hos elever utan i all inlérning hos alla individer. En annan viktig
forutsittning som ar ndra sammankopplad med lusten att 14ra dr motivation.

Samtliga ldrare i var studie anser att det dr viktigt att eleverna vet varfor de ska ldra sig ldsa
och skriva samt att de kénner sig motiverade. Forskarna i Konsensusrapporten (Myrberg red.
2003) menar att undervisningen méste vara meningsfull och motiverande for eleverna.
Eleverna maste anvédnda spriket i meningsfulla sammanhang och for att kommunicera.
Lédrarna 1 var undersokning visar pé olika sétt for att stirka elevernas motivation. De
framhéller vikten av att utmana eleverna genom att ge dem en utmaning som varken ar for latt
eller for svar. Andra forslag som de lyfte fram géllande hur man kan goéra undervisningen
meningsfull dr att anvénda en verklig mottagare nir man skriver och att visa pé skriftsprakets
funktion i vardagen. Lararna menar ocksa att det ar viktigt att 1dsa mycket for och med
eleverna samt att samtala kring det man ldser. Bjork & Liberg (1996) skriver om betydelsen
av “litterdr amning”, det vill sdga de gemensamma lds- och skrivstunder barn och vuxna har.
Barn och foréldrar ldser ofta tillsammans i hemmen och barnen ser sina foréldrar som
forebilder vilket medfor att de vill kunna ldsa och skriva som dem, menar Bjork & Liberg
(1996). Vidare menar de att alla barn inte bar med sig upplevelser av detta slag nér de
kommer till skolan och att det dérfor 4r av stor vikt att skolan bidrar med “litterdr amning”
genom att ldsa, skriva och samtala med eleverna.

Flera larare framholl betydelsen av foréldrars instéllning till ldsning och skrivning. PIRLS
visar pd att Sverige internationellt sett erbjuder goda forutsittningar for elevers lds- och
skrivutveckling. Dock visar undersokningen pa att elever har tillgéng till farre bocker i
hemmen samt att de utnyttjar biblioteken betydligt mindre ar 2001 jamfort med 1991. Idag ar
det mycket som tar fordldrarnas tid och intresse vilket medfor att de inte har lika mycket tid
att umgas med sina barn, menar ldrarna vi intervjuat. Detta tror de dr en anledning till att
elevers lds och skrivformaga forsdmrats. De menar ocksé att det &r av stor vikt att barnen far
se sina fordldrar anvianda skriftspraket eftersom det annars kan vara svért att motivera
eleverna till varfor det dr viktigt att kunna ldsa och skriva. Vi tror dven att man som ldrare och
fordlder kan koppla samman ldsning och skrivning med elevens intressen och ddrigenom
skapa motivation.

Samtliga ldrare menade att det finns en stor spdnnvidd mellan eleverna nér det géller deras
las- och skrivutveckling. De léar pa olika sétt och utvecklas i olika takt. Det dr viktigt att kunna
tillgodose alla elevers behov, menar lararna. Vi kunde se tva olika sétt att hantera och forhalla
sig till elever som uppvisar svarigheter i lds- och skrivutvecklingen. Storre delen av lararna
framholl vikten av att inte gé for fort fram med de elever som uppvisar svarigheter utan
istillet avvakta och ldta eleverna ta den tid de behdver. De menade att man bor uppmuntra
eleven och ta tillvara pd smd framsteg. En av ldrarna menade att det finns risk for att man
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tranar ihjdl lusten om man pressar och stressar eleven for mycket. Forskarna i
Konsensusrapporten (Myrberg, red, 2003) menar att det finns en risk med detta sétt att
handskas med elever som uppvisar svarigheter. De hdvdar att det finns en utbredd vénta och
se” pedagogik i svenska skolor diar man forklarar en misslyckad lasinldrning med bristande
lasmognad. De menar dven att en larare med kunskaper om barns sprakliga utveckling latt kan
se nér ett misslyckande hotar och ddrmed sitta in atgérder 1 tid. Vi tror att bdde forskarna
(Myrberg red. 2003) och de ldrare vi intervjuat har ritt i det som de hidvdar. Vi anser att man
kan arbeta aktivt med 1ds och skrivutvecklingen hos dessa elever utan att for den delen pressa
och stressa ihjil lusten hos dem. Vi tror dock &nda att man maste ha is i magen och lata det ta
tid for dem som behdver. I dessa situationer anser vi att det ar extra viktigt att man ar
medveten om hur man arbetar och varfor man arbetar pa det viset. Vi menar att hér ar det
dven viktigt att se att elever &r olika och har rétt att vara det. Darmed motiveras godtycket av
begreppet is i magen”, eftersom olika elever har olika inldrningstempon. Detta dr d&ven nagot
Salamancadeklarationen belyser.

En av de ldrare vi intervjuat anvéinder sig av ett aktivt och metodiskt arbetssétt for att
handskas med de elever som har svart for att lara sig ldsa och skriva. Med hjélp av
specialpedagogen och ett strukturerat material far eleven préinta in bokstéverna och ljuden.
Ytterligare en ldrare framholl, liksom forskarna i Konsensusrapporten (2003), vikten av att
stodja eleverna i deras utveckling och att sitta in resurser i tid, innan det dr for sent. Vi anser
att det ar viktigt att alltid reagera ndr man som ldrare ser att elever uppvisar svarigheter i l4s-
och skrivutvecklingen. Genom att ta hjélp av till exempel specialpedagogen kan man ta reda
pa orsaken och se om svarigheten beror pé bristande ldsmognad eller faktiska las- och
skrivsvérigheter som exempelvis dyslexi.

Vi anser att det ligger ett stort ansvar och en utmaning hos oss ldrare i att kunna hantera
elevers olikheter. Forskarna i Konsensusrapporten (Myrberg, red. 2003) lyfter fram att det
mest betydelsefulla for att forebygga lds- och skrivsvarigheter ar hog lararkompetens. En av
lararna i var undersdkning tycker att larares kunskap om elevers lds- och skrivutveckling har
forsdmrats. De édldre lagstadieldrarna har en oerhérd kunskap och erfarenhet, menar hon och
framhaller vikten av att skaffa sig kunskap. Aven konsensusforskarna tar upp detta och menar
att dessa éldre ldrare innebar en stor forlust for skolan den dag de slutar. Dessa ldrare har
anvént en lds- och skrivpedagogik som flera forskare hdvdar forebygger lis- och
skrivsvérigheter, menar forskarna (Myrberg, red. 2003).

6.4 Slutord

Vi anser att vi har fitt svar pd véra fragestéllningar och uppfyllt vart syfte. Vi kan konstatera
att som SOU 1997:108 hdvdar sa lir sig vissa barn snabbt och ldtt medan andra far kdmpa och
det tar langre tid, oavsett vilket arbetssétt ldraren anvander sig av. Genom att skaffa sig en sa
bred kunskap som mgjligt ger man sig som larare battre forutsattningar for att bemota elevers
olika forutsittningar.
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7. Forslag till fortsatt forskning

Genom var studie har vi upptéckt flera andra omrdden som skulle vara intressanta att
undersoka vidare. PIRLS visar pé att det finns skillnad i pojkar och flickors l4s- och
skrivforméga och att Sverige tillhor ett av de 14nderna déar skillnaderna &r storst mellan konen.
Det vore darfor intressant att undersoka vad det kan ténkas bero pd, samt hur man kan arbeta
for att motverka detta. Ett annat intressant omrade vore att undersdka hur larare fortsétter att
arbeta med elevers lds- och skrivutveckling efter att eleverna lirt sig det grundldggande inom
lasning och skrivning, och hur man arbetar for att bibehalla elevernas lust och motivation.
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Bilaga

Intervjuer

Arbetssatt

e Beskriv hur du arbetar med 14s- och skrivinldrningen.
- Anvénder du nadgon speciell metod?
- Vad anvinder du for material/liromedel?
- Har du provat olika arbetssétt? Fordelar/Nackdelar?
- Hur kommer det sig att du arbetar pa det sittet som du gdr/ hur motiverar
du dina val?

Forutsiattningar och frimjande faktorer
e Det finns rapporter som visar pa att barns 14s- och skrivformaga forsdmrats. Hur
tanker du kring det?
- Vad innebiér det for dig att frimja elevers lds- och skrivutveckling? Hur
arbetar du for att frdmja alla elevers utveckling?
- Hur ldr sig barn bést att 14sa och skriva, enligt dig och dina erfarenheter?
- Hur arbetar du med elever som har svart for att lira sig ldsa och skriva?

- Vilket rad vill du ge oss som blivande pedagoger infor vart kommande
arbete med elevers lis- och skrivutveckling?
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