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Sammanfattning

Denna volym tillignas redovisning av en satsning pa fem forskningspro-
jekt om nyanlindas lirande vid institutionen for svenska spriket vid
Goteborgs universitet. I samband med en f6rdjupning i och av studier
om nyanlindas lirande deltog universitetsadjunkter, universitetslekto-
rer, doktorander och forskare i projekt i meriterings- och kompetensut-
vecklingssyfte. Aven om satsningens fokus var gemensamt s var sprid-
ningen pa projektens enskilda inriktningar varierande. Resultatet blev
ett projekt som behandlade undervisning i svenska f6r nyanlinda pa
Mammaforum. En anvindarstudie analyserade nyanlinda studenters
anvindning av Lexin i undervisning i svenska for akademiker. En tred-
je studie dgde rum i en grundskola med hogre andel elever med utlindsk
bakgrund in riksgenomsnittet dir genrepedagogik tillimpades. I pro-
jektet analyserades grammatiska strategier i svensk-undervisningen. Det
fjarde projektet handlade om en uppféljning av fortbildningssatsningen
"Nyanlinda i skolan” och hur den implementerades av lirare och skol-
ledare i skolan. Det femte projektet behandlade en modul i Lislyftet,
grundliggande litteracitet f6r nyanlinda elever. I denna rapport beskrivs
projektarbetet som pégick under viren 2017.

Sofie Johansson
Projektsamordnare






Nagra ord i forvig

Svenska som andrasprak ir ett expansivt amne. I Goteborg har dmnet
utvecklats kraftigt under flera ar och var undervisning pa grund- och li-
rarutbildning skéts i stor utstrickning av mycket kompetenta adjunk-
ter, eftersom det ir svért att rekrytera lektorer. Vi efterstriavar dock star-
ka kompletta akademiska miljoer dir forskning, undervisning och sam-
verkan forenas och utvecklas i samspel, och projektet om nyanlindas
sprékinlirning har varit en del i strategin att skapa en starkare miljo in-
om dmnet svenska som andrasprak.

Den grundliggande tanken bakom projektet om nyanlindas
sprakinldrning var att det skulle utgéras av smé projekt som icke-dis-
puterad personal genomf6rde inom sin tjanstgoring, i normalfallet 20
% av arbetstiden, och att projektdeltagarna skulle handledas av disput-
erade forskare. Syftet har varit att deltagarna dels ska fa fordjupning i
nagot dmnesomrade som utvecklar var verksamhet, dels kunna ligga
projektet till grund for en fortsatt utveckling i t.ex. en ansékan till
forskarutbildningen. Projektet i sig har inte fatt utgora sjilva ansokan,
utan ska vara ett projekt som stir pa egna ben men som kan utvecklas
inom en forskarutbildning. Man har t.ex. kunnat genomféra en pilo-
tundersdkning dir ett visst material eller ett metodiskt tillvigagangssitt
kunnat testas for att sedan utvecklas vidare i en ansokan.

Idén om projektet om nyanlindas sprikinldrning lanserades hosten
2015, och tankarna tog fart under viren 2016. Den ursprungliga tan-
ken var att delprojekten tillsammans skulle mynna ut i en stdrre an-
sokan — ddrav namnet — men denna ambition har inte kunnat fullfoljas
(dnnu), mycket pd grund av brist pd tid. Satsningar av detta slag ar
vilbehovliga men ibland lite problematiska eftersom de bade erbjuder
okad kompetens i lirarkaren, samtidigt som de minskar den tillgingli-
ga arbetstiden i undervisningen — en ekvation som ibland varit svér att
16sa. Trots férindrade ambitioner for projektet har slutresultatet varit
bra, och det presenteras i denna bok. Tva av deltagarna har kommit in



pa forskarutbildning, en tredje tinker soka till forskarutbildning inom
en snar framtid, och alla deltagare har hojt sin kompetens och kunnat
utveckla det material som vi skaffat oss i vira uppdragsutbildningar i
samverkan med skolan.

Projektet dr dirmed ett bra exempel pid hur man kan héja kompe-
tensen inom lararkiren med befintliga resurser, och alla deltagare ska ha
ett stort tack for vil genomfort arbete.

Lena Rogstrom

Prefekt
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Studenter moter Mammaforum — ett
undervisningsproj ekt i lararutbildningen

Carina Carlund & Sofia Tingsell

1. Inledning

Under hosten 2014 inleddes ett samarbete mellan Mammaforum,
studenter och personal vid Institutet fér svenska som andrasprak
pia Goteborgs universitet for undervisning i svenska for nyligen
invandrade kvinnor. Projektet syftade till att ge mdnniskor som inte nés
av samhillets gingse former fér undervisning i svenska, t.ex. svenska
for invandrare, sfi, (Skolverket 2017) tillging till grundliggande
sprakutbildning. Projektet utformades ocksa for att vara till gagn for de
deltagande studenterna och f6r akademin.

2. Bakgrund

Inom en del vetenskapliga discipliners utbildningar har det under lang
tid varit tradition att lata studenterna arbeta i “verkligheten”, med
“riktiga fall”, under en del av sin utbildning. S3 ir fallet framfor alle
i den anglosaxiska virlden, och framforallt for utbildningar i juridik
och medicin, dir sd kallade kliniker, law clinics and medicine clinics,
bedrivits. (se t.ex. Scott & Long 2007, samt Karin & Runge nedan).
Erfarenheter frin de hir omradena visar (se t.ex. Karin & Runge
2010) att arbetet pa “klinikerna” inte bara gdr studenterna bittre rusta-
de for sin framtida yrkesutévning, utan ocksd gynnar dem i studierna.
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Samtidigt gynnas minniskor som skulle sti utan medicinsk och ju-
ridisk hjilp; typiskt for dessa kliniker 4r att de vinder sig till grupper
som av olika skil inte har tillging till alla delar av samhallet.

Som sprikvetare inom flersprakighetsfiltet har vi alltid varit over-
tygade om att vira kunskaper, vir undervisning och forskning kan
komma manga minniskor till godo. Det dr emellertid inte alltid vi ser
en pataglig nytta av vart arbete. Avstindet mellan forskningsrapporter-
na och undervisningen av nyanlinda ir stort.

I samband med den senaste invandringsvagen fran bl.a. Syrien blev
det uppenbart for oss att vara kunskaper skulle kunna omsittas snabb-
are och till gagn foér ménniskor som behovde lira sig svenska for att
komma in pd arbetsmarknaden och f6r att ver huvud taget ges en
mojlighet att hora till sitt nya sammanhang. Hir fanns minniskor som
behévde ldra sig svenska — och det borde vi rimligen kunna hjilpa till
med. En av fSrutsittningarna for vért engagemang i frigan var bl.a.
att asylsokande under den tid deras drende utreds av Migrationsverket
inte har ritt till svenskundervisning inom ramen for den svenskunder-
visning for invandrade (sfi) som kommunerna ir skyldiga att anord-
na. Den tiden kan anvindas till arbete, om personen kan fi ett, vilket
naturligtvis underlittas av dtminstone grundliggande svenskkunskaper.
De forutsittningarna giller ocksd manga andra flyktinggrupper och in-
vandrade, som av olika skil inte kan delta i de gingse formerna for
utbildning i svenska. Dir sag vi ett behov som vi ville svara mot.

Huruvida det uppdraget kunde rymmas inom vira tjinster pa Insti-
tutionen for svenska spriket var kanske inte helt klart fran bérjan. Vi
utnyttjade den s.k. tredje uppgiften (Kasperowski & Bragesjo 2011)
eller samverkan med det omgivande samhillet som ram for arbetet.
Denna samverkan brukar vanligen antas gilla samverkan med nirings-
livet, eller offentlig forvaltning, men den tolkningen utesluter inte an-
dra méjligheter. Vidare tog vi avstamp i GU:s vision 2020, som gir
lingre 4n andra svenska universitet i formuleringen av vad man férvin-
tar sig av medarbetarnas intresse for samhillsfragor: “Ett starkt sam-
hillsengagemang ger energi att mota forindringar i verkligheten och
soka gransoverskridande 16sningar” (GU 2017). Vi menar att projektet
med undervisning f6r dem som inte kan lira sig svenska pd andra sitt
ar uttryck for just ett starkt samhillsengagemang och vi tror att det
ocksa ir ett exempel pé en grinsoverskridande losning. I nidsta avsnitt



forklarar vi hur vi lade upp arbetet praktiske, och i avsnitt 3 hur vi se-
dan formaliserade detta arbete till f6rman for sdvil inblandade student-
er som den verksamhet som ska gynnas av projektet. I avsnitt 4 berittar
vi om vilka vinster av projektet vi ser for lirarutbildningen och i avsnitt
5 ndmner vi kort nagot om akademins vinster vid samverkansprojekt
av den hir typen, utdver vinsterna fér undervisningen som vi redan
diskuterat. Vi avslutar med négra forslag om hur projektet skulle kunna
utvecklas i framtiden.

3. Studenter som resurs for samhillet — och
samhillet som resurs for studenterna

Institutionen for svenska spraket pd Géteborgs universitet har 300
studenter i damnet Svenska som andrasprik (SVA) och knappt 200
lirarstudenter inom samma imne. Nir vi bestimt oss for att inleda
ett projekt fér att nd ut till invandrade som behévde fa ta del av
svenskundervisning, vinde vi oss till studenterna med ett 6nskemal
och ett erbjudande: om de undervisade en utvald grupp individer
som ville lira sig svenska, men som inte platsade i de former for
svenskundervisning som erbjuds, sa skulle vi skota kontakten
med huvudmin och fortlspande félja projektet och tillhandahalla
handledning och fortbildning.

For att nd ut till minniskor i behov av svenskundervisning vinde
vi oss till flera NGO:er, bland annat Réda Korset. Genom dem fick
vi kontakt med Foédelsehuset, en stiftelse som driver Mammaforum,
en daglig motesplats i en forort till Goteborg for gravida och nybliv-
na modrar som har ett begrinsat nitverk i Sverige (se Mammaforum
2017). PA Mammaforum arbetar en barnmorska och flera doulor, som
fungerar som framforallt kulturtolkar infor, under och efter forlossning-
en. Mammorna triffas, pd frivillig basis och utan anmilan eller lik-
nande, i Mammaforums lokaler flera timmar varje vecka och far, foru-
tom information om spidbarnsvard, nutrition och liknande ocksa moj-
lighet att gi kurser och umgis med andra forildrar. Onskemélet om
att fa ldra sig svenska inom Mammaforums ram kom frin mammorna
sjalva. Ménga av mammorna har uppehillstillstaind och skulle darfor



vara kandidater for sfi, men eftersom de ir forildralediga och ibland
fir minga barn ditt, har de ingen praktisk méjlighet atc delea i sfi-
undervisningen, som inte limnar majlighet for att ta med sig ammande
bebisar. Det betyder ocksa att manga av de hir kvinnorna bor i Sverige
i minga ar utan att fa mojlighet att lira sig svenska och deras kontakter
med majoritetssamhillet blir d4rfér mycket begrinsade.

De studenter som anmilt intresse for att arbeta i vart undervisnings-
projekt borjade med att arbeta pa Mammaforum vid tva tillfillen i veck-
an. Forutsittningarna for undervisningen pdA Mammaforum styrdes
helt av kvinnornas situation och de omstindigheter som i 6vrigt radde.
Det var ont om lokaler i limplig storlek, kvinnorna hade svart att f6lja
undervisningen vid varje tillfille, eftersom de ibland var hemma med
sjuka barn eller liknande, barnen skulle ges plats i klassrummet och
barnens behov fick gi forst. Ofta skulle sma barn ammas under lek-
tionerna, bljor skulle bytas, dldre syskon skulle ges uppgifter eller upp-
mirksamhet. Dessutom hade kvinnorna mycket olika forutsittningar
for sprikstudier; det fanns hégutbildade kvinnor, som ocksi talade en-
gelska, liksom ligutbildade kvinnor med begrinsad litteracitet.

Studenterna har kontinuerligt arbetat med att skapa undervisnings-
former som ska passa dessa deltagare och situationer. Den utbildning
som ldrarutbildningen har forsett studenterna med ger naturligtvis
goda grunder for arbetet, men den praktiska didaktiken skiljer sig my-
cket at fran den man som student méter pa lirarutbildningarna.

Till dessa specifika omstindigheter har studenterna anpassat under-
visningen pa manga nivier. Som ett smakprov pi utmaningar, resurser
och 16sningar kan nimnas f6ljande. Mycket av undervisningen styrs av
mammornas egna onskemal. Kvinnorna viljer sjilva teman och har i
stor utstrickning intresserat sig for att bygga upp en spriklig repertoar
som 16r de egna barnens behov. Kvinnorna vill kunna kommunicera
med forskola, BVC och liknade institutioner. Det faktum att manga
av kvinnorna har begrinsad litteracitet, och inte kan lita pa egna an-
teckningar som stdd vid inldrning och repetition har gjort att under-
visningen i hogre utstrickning bedrivits muntligt, snarare med stod av
inspelningar pa mobiler in med papper och penna. Barnens nirvaro i
rummet har ocksid méjliggjort inlirning av grundliggande vokabulir
med hjilp av leksaker och barnramsor, resurser som man kanske annars
undviker i grupper med vuxna deltagare. Hir har de emellertid fungerat



som ett kitt mellan barnen och de vuxna och som effektiva redskap for
inldrningen.

Den undervisning som studenterna bedriver pA Mammaforum for-
bereder dem pa ett utmirke sitt f6r arbete utanfér ungdomsskolan (och
naturligtvis delvis ocksa for den). Studenterna kommer regelbundet
till oss med fragor och andra typer av underlag, och vi har i gorligaste
mén slussat dem vidare till kolleger med stor vana inom filtet. Men det
rader inga tvivel om att de hir studenterna sjilva héller pé att utveckla
en expertis, som inte finns representerad pa hdgskolorna, och knappast
heller pd andra stillen. Kombinationen av studenternas teoretiska och
praktiska intresse ér i alla hindelser unik och bidrar med kunskap ocksa
till akademien. Den typ av inldrare och inlirningssituationer som finns
pa Mammaforum ir underbeforskade, dels for att de ir svértillgingliga
(ett problem som vi har 16st — vi har tillgang till den miljon nu), dels av
strukturella orsaker (se Carlsson 2002); den hir gruppen icke-svensk-
talande, ibland papperslosa, nyinvandrade, ekonomiskt utsatta och ofta
lagutbildade kvinnor 4r marginaliserade. Icke desto mindre framgar det
tydligt av studenternas arbete med kvinnorna att de i hogsta grad ir
motiverade att lira sig svenska. Undervisningen ir inte obligatorisk och
de foljer den, gor hemuppgifter och forbereder sig av egen drivkraft och

vilja att kunna hantera vardagliga situationer i huvudsak i férildrarollen.

4. Formalisering av arbetet pA Mammaforum

Ju mer studenternas arbete p4 Mammaforum etablerades och fick fasta
former, och nya studenter skolades in i arbetet av de frsta som borjade
arbeta dir, desto mer okade behovet av att skapa fastare former for
studenternas verksamhet inom ramen for utbildningen. Vart ansvar for
verksamheten 6kade ocksd med tiden; Mammaforum forlitade sig pa
att vi forsdg dem med ldrare. For att méta det behovet, och kunna utéka
verksamheten och for att studenternas kunskaper skulle synliggoras
tog vi fram en kursplan (SSA199) och startade direfter en kurs, dir
praktik pA Mammaforum (eller framtida besliktade verksamheter)
utgor det huvudsakliga kursinnehallet. Kursen ska kunna sokas av savil
studenter i SVA som i dmnet Svenska. Att ocksd studenter som ldser
imnet svenska ir aktuella f6r kursen har att gora med det faktum att
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alla lirarstudenter i framtiden kommer att mota flersprikiga elever.
Med den brist pd SVA-ldrare som rader, ar det ocksa rimligt att forvinta
sig at ocksd ldrare i imnet svenska pd gymnasiet kommer att undervisa
andraspréikstalande (L2-talande) elever i storre utstrickning 4n vad som
ar onskvirt. Forhoppningsvis stirker ocksd kursen pd Mammaforum
(eller motsvarande verksamhet) de hir studenternas intresse att lira sig
mer om flersprikighet.

De studenter som arbetat tidigare pA Mammaforum fungerar som
mentorer vad giller didaktiska infallsvinklar, men framférallt genom
att forbereda nya studenter, sa att de forstar och respekterar de speciella
forutsittningar som rader po Mammaforum och liknande NGO:er.
Utifran den forstielsen kan sedan nya studenter utveckla egna forhall-
ningssitt och ta fram studiematerial som passar gruppen.

Vi insag efter ett drs arbete att de unika erfarenheter som studenter-
na gjort pA Mammaforum och som vi gjort genom att méta student-
ernas fragor borde dokumenteras. Genom deltagande i vetenskapliga
konferenser (NordAnd 2015) har savil studenterna som vi sjilva sprid-
it vira erfarenheter av sprakkliniker vidare till andra lirositen. Vi har
ddrigenom ocksa fitt ta del av erfarenheter av liknande arbeten, torts
att de 4r fa, runt om i Norden. Nu pagar ett arbete med att dokumen-
tera savil undervisningsformer som forhallningssitt hos studenter och
akademi i bokform.

5. Vinster for lirarutbildningen

I samhillsdebatten framstills med jimna mellanrum lirarstudenter
som daligt férberedda for studier och senare undervisning. De anses
ibland sakna grundliggande forutsittningar for universitetsstudier
(Puskds 2017). Det hir projektet pekar pa att manga lirarstudenter
i praktiken snarade befinner sig pa andra dnden av skalan; de har
utmirkea forutsiteningar for att inte bara klara av utbildningen, utan
ocksa fornya och forbdttra den pa eget initiativ. Det dr en vinst for
lararutbildningen i stort och for vart amne, att ha studenter som kan
bidra med si mycket material under pgiende utbildning.

Vidare kan SVA inom lirarutbildningen lisas som forsta- eller an-
draimne. De studenter som liser SVA som andraimne far ingen praktik
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i dmnet. I flera fall har de gjort verksamhetsforlagd utbildning (VFU) i
sitt forstaimne pa skolor som varit sprakligt homogena och dir de fles-
ta elever haft svenska som sitt L1. Det har inte kunnat forbereda de hir
studenterna for undervisning i svenska som andrasprak. Att fa tillfille
att mota L2-talare i denna extra kurs, skulle ge studenterna majlighet
att sitta sig in i det flersprakiga klassrummets speciella forutsittningar.

Aven for studenter som liser SVA som sitt forstaimne ir en kurs
av det hir slaget en vinst. Under den verksamhetsforlagda utbildnin-
gen (VFU) inom ldrarutbildningen ska studenterna folja en sirskild
kursplan och fokusera pa bestimda uppgifter och det ir inte ovanligt
at studenterna snarare auskulterar 4n provar sjilvstindig undervisning.
De har dessutom alltid en annan lrares, handledarens, planering och
pensum att ta hinsyn till. Det ger ofta fa tillfillen till eget ansvar och
mojlighet att prova material frin lirarutbildningen.

Genom att fi mojlighet att direkt omsitta utbildningens material i
klassrummet och ta med sig erfarenheter fran det tillbaka till utbild-
ningen blir studenterna sjilva aktdrer i den egna utbildningen. Dessa
erfarenheter redovisar studenterna ocksa for studenter pi grundliggan-
de kurser i litteracitet och erfarenheterna kommer dirfér ocksi andra
studenter, utanfor lirarutbildningen till godo.

6. Vinster for akademin

Vi har tidigare nimnt att den grupp av inldrare som finns pa
Mammaforum inte ofta beforskas, och att bristen pa tillginglighet till
sidana grupper kan vara en bidragande orsak. For integrationsprocessen
och for enskildas mojlighet att delta i samhllet dr dock insatser for den
hir gruppen viktig. Ett sitt att synliggéra det behovet 4r att beforska
det, i allt frin studentuppsatser till vetenskapliga artiklar. Genom att
materialet nu finns tillgéngligt hos oss finns ocksa den mojligheten.
Nigra studenter paborjat arbetet med kandidatuppsatser pd materialet
inom ramen for lirarutbildningen.

Denna typ av lirande, ett mer organiske lirande, ir inte i grunden
inte heller att betrakta som marginellt. Act ldra sig sprik utifrén for
individen kinda behov bir vara ett av de vanligaste sitten for sprak-
tillignande i virlden, en process den mer (av begripliga skil) learnin-
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ginriktade forskningstraditionen gir miste om att dokumentera och
analysera. Projektet pA Mammaforum tillf6r alltsi inte bara nya grupp-
er for forskningen, utan i hog grad ocksd andra inldrningsgingar att ta
del av.

7. Slutord

Nir vi startade det hir projektet var det forsta milet att ge nagot av den
kunskap vi fitt ta del av tillbaka till samhillet. Projektet vixte sedan
och gynnade ocksd lirarestudenter, lirarutbildning och slutligen ocksa
vart eget forskningsomréade. Fa projekt har fitt sadan uppmirksamhet
hos allminheten som det hir (SVT 2015); vi ser det som et tecken pa
att behovet for den hir typen av verksamhet finns och att den ir vird
att utveckla. Andra NGO:er har kontaktat oss efter att ha hort talas
om detta projekt och onskat sig liknande samarbeten. Genom att en
ny kurs startats f6r denna typ av studentundervisning hoppas vi kunna
utdka verksamheten i en snar framtid for att né ytterligare grupper av
minniskor i behov av sprakundervisning i svenska.

Som ett nidsta steg tinker vi oss att ocksa de studenter som fungerar
som mentorer at nya ldrarstudenter i verksamheten pA Mammaforum
ska far sina insatser formellt validerade (genom hogskolepoing) samt
handledning f6r att ytterligare underbygga verksamheten teoretiskt och
mojliggora sjilvreflexion. Kunskaper inom mentroskap ir virdefulla
for skolan, bade i samband med attlirare fungerar som handledare till
lirarstudenter pd VFU och i den vardagliga verksamheten dir ldrare
ofta fungerar som mentorer for eleverna i olika sammanhang (Norde-
vall 2011). I forlingningen hoppas vi pa att inféra ett nytt pedagogiskt
paradigm i ldrarutbildningen som i hdgre grad tar avstamp i verksam-
heter och studenternas och deltagarnas egna behov i forhallande till
dessa. Det skulle inte innebira ett mindre fokus pé teoretiska studier,
utan snarare ett fokus pa att teoretiska studier ska omsittas i praktik
och komma dem som behéver kunskapen till godo.

Vi forvintar oss ocksd att de studenter som arbetat och studer-
at inom projekt av det hir slaget héller titare kontakt med universi-
tetsmiljon och forskningen dn andra studenter. De hir studenterna har
sjilva under sin lirarutbildning bérjat efterfriga forskningsstudier som



ska hjilpa dem att losa problem och finna argument for vilken typ den
undervisning de vill bedriva. Den viljan kommer sikerligen inte att
avta nir studenterna ir klara med sin utbildning. Dessutom har den
hir gruppen studenter tillsammans med oss byggt en infrastrukeur f6r
samverkan mellan skola, sambhiille, studenter och forskare, som kom-
mer att finnas tillginglig f6r dem 4ven i framtiden.
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Lexin — ett stod i sprakutvecklingen
hos nyanlinda?

Ann-Kristin Hult, Richard LaBontee & Sofie Johansson

1. Introduktion

Sprikinlirning, i synnerhet uppbyggnaden av ett ordforrad, sker med
utgingspunke i omgivande muntlig eller skriftlig kontext, genom
formaliserad undervisning eller med hjilp av ordbocker (Enstrom
1996:16, Enstrom 2013:4-8). Om det sistnimnda handlar denna
rapport, nirmare bestimt om den webbaserade ordboksportalen Lexins
potentiella funktion som ett stod i sprikinldrningen hos nyanlinda.
Nyanlindas andraspraksinlirning sker inte minst genom formaliserad
sprakundervisning inom grundskola och hégre utbildning. Av den
anledningen kan det vara intressant att fi en inblick i hur Lexin anvinds
i just undervisningssammanhang.

Lexin rikear sig till inldrare av svenska p& nybérjarniva och innehaller
en ensprikig svensk ordbok och ett tjugotal tvasprakiga lexikon frin
svenska till vanliga minoritetssprik i Sverige. I det foljande redogors
for ett projekt som syftar till att undersoka anvindningen av Lexin hos
nyanlinda inldrare av svenska pa nyborjarniva, i forsta hand bruket
av det ensprikiga lexikonet Lexins svenska lexikon (hidanefter LSL).
Enligt webbsidans anvindarstatistik ar Lexin, inklusive LSL, en mycket
frekvent anvind lexikografisk resurs (Lexinstatistik 2017). Mycket ty-
der ocksa pa att anvindarna till stor del utgérs av ordbokens malgrupp,
dvs. inldrare pa nyborjarniva i svenska (Hult 2017:235-243). Men ir
Lexin en bra ordbok? Ar den ett effektivt stod for sprikinlirning hos
nyanlinda? Och utnyttjas webbsidans innehéll och funktioner fullt ut?
Fragor av det hir slaget 4r utgangspunkten for den studie som presen-
teras i foreliggande rapport.
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2. Syfte och fragestillningar

Syftet med projektet dr siledes dels att ta reda pa vilken kinnedom som
finns bland lirare och nyanlinda studenter om Lexin och LSL, dels att
undersoka om LSL utgdr ett effekeivt stdd i situationer av sprakinlirning.
Projektets genomférande inriktas pa foljande fragestillningar:

1. Vilken kunskap har studenter och lirare om Lexin-portalens inne-
hall och funktioner?

2. Ger Lexin tillrickliga och tydliga upplysningar om sadana sprakliga
moment i svenskan som inlirare ofta finner svara att lira sig?

3. P4 vilka omraden har Lexin f6rbittringspotential?

Den undersékning som presenteras hir 4r en pilotstudie och den
kommer f6ljaktligen inte att generera uttommande och generaliserbara
svar pa de frigestillningar som stillts upp. Ett mal med projektet ir
att ta reda pa hur Lexin-portalen i framtiden kan anvindas pa ett
optimalt sitt och studien fir ses som ett forsta led i en mer omfattande
granskning av Lexin-portalens nuvarande och potentiellt maximala
funktionalitet.

3. Bakgrund

I detta avsnitt ges en kortfattad beskrivning av sprikinlirning med
fokus pad ordinlirning ur dels ett andraspraksperspektiv, dels ett
lexikografiskt perspektiv. Direfter beskrivs kort projektet Lexin och
framfor allt ordboken Lexins svenska lexikon.

3.1. Ordinldrning ur ett andraspriksperspektiv

Sprakinlirning omfattar inlirning av lexikonet och inlirning av
regler (fonologiska, morfologiska, syntaktiska m.m.). Det dr frimst
i undervisningssammanhang som dessa tvd brukar skiljas at. Vid
utvecklingen av modersmalet 4r inlirningen av lexikon och grammatik
diremot en sammanflitad process. Inlirningsprocessen for en
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andrasprakstalare kan beskrivas som dels tudelad (inom ramen for den
formella undervisningen), dels sammanflitad (i malspraksmiljén).

Att ldra sig ett sprak handlar till stor del om att lira sig ord. Inom
andraspraksinldrning har termen ordkunskap traditionellt sett
definierats utifran ett ords tre huvudsakliga egenskaper inom vilka alla
aspekter av ett ords betydelse kan kategoriseras, namligen form, betydelse
och anvindning (Nation 2013). Den lexikala kompetensen inkluderar
olika grader av kunskap om dessa tre egenskaper och inlirningen av
dem sker inte isolerat utan innebir en komplex process.

Med form avses egenskaper hos ord i tal och skrift och ordens delar.
‘Muntlig kunskap’ omfattar horforstaelse och skriftlig produktion med
avseende pd fonetiska aspekter som uttal, betoning och tonfall. ‘Skrift-
lig kunskap’ inkluderar lisforstielse och textproduktion med avseende
pa stavning, vilket ocksa ir kopplat till fonologisk kunskap (Bradley &
Huxford, 1994). ‘Kunskap om orddelar’ handlar om att ha kinnedom
om affix och ordstammar och vilka ordbildningsménster de ingdr i, i
malspraket.

Lexikal kunskap i relation till bezydelse omfattar i stroudsk mening
bl.a. ordens semantiska uppbyggnad (dvs. vilka betydelsekomponenter
som sammanfattas i ett visst ord), betydelserelationer mellan ord (t.ex.
antonymi, synonymi, hypo- och hyperonymi) och betydelserelationer
inom ord (t.ex. homonymi och homografi, dvs. hur de betydelser ett
och samma ord har ir relaterade till varandra) (Stroud 1979:174-175).
Nation beskriver den lexikala betydelsen som sambandet mellan form
och betydelse, begrepp och associationer (2013:73,76; se dven Miller
& Fellbaum 1991; Ruhl 1989).

Lexikal kunskap i relation till anvindning innefattar forstielse av
grammatiska funktioner, kollokationer och anvindningsrestriktioner.
Med kunskap om grammatiska funktioner avses ordklass och vilka
grammatiska monster en lexikal enhet kan ingd i. Kunskap om kollo-
kationer innefattar medvetenhet om strukturen hos mélsprikets fler-
ordsenheter och hur de anvinds f6r att 6ka "flytet” i spraket och mins-
ka den kognitiva belastning det innebir att uppna och férsta spraklig
output och input (Pawley & Syder, 1983). Lexikal kunskap i forhall-
ande till anvindningsrestriktioner handlar om att vara medveten om
det finns faktorer som begrinsar nir och var vissa ord kan anvindas.
Restriktionerna kan ha sin forklaring i ordens anvindningsfrekvens,
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stil och bruklighet eller sociokulturella acceptans (Nation, 2013:84).

Enstrdm nidmner i sin forskning om sprakinlirning atc kontext,
undervisning och ordbdcker ir tre huvudsakliga inlirningsmetoder
(1996:16, se dven Enstrom 2013:4—8 och 2016:25-34). Ordbocker ir
aktuella vid savil ordinlirning i kontext som vid ordinlirning i under-
visning. Detta leder oss in i avsnitt 3.2 om ordinldrning ur ett lexiko-

grafiske perspektiv.

3.2 Ordinlirning ur ett lexikografiskt perspektiv

Ensprikbrukares kunskaper om ords egenskaper och anvindning, sisom
den beskrivs i avsnitt 3.1, brukar kallas lexikal kompetens (Enstrém
1996:49, 2013:181). En allmin definitionsordbok skulle man kunna
siga ger en kraftigt forenklad bild av en idealiserad sprakbrukares
mentala lexikon (se vidare Killstrom 2012:169). Nation (2013:428)
gor t.ex. en uppstillning av relationen mellan de informationskategorier
som brukar ingé i en ordbok och de delar som innefattas i kunskapen
om ett ord (se avsnitt 3.1). Form, betydelse och anvindning delas upp
i receptiv och produktiv kunskap. Till receptiv ordkunskap fors bl.a.
exempel, betydelse och illustrationer. Till produktiv ordkunskap riknas
t.ex. uttal, b6jning, synonymer och grammatiska ménster.

Ordboken utgor dels en killa till information, dels ett hjdlpmedel
vid inldrning. I lexikografiska sammanhang brukar man beskriva det
som att det finns tva olika typer av anvindningssituationer, nimligen
kommunikativa och kognitiva (Tarp 2008). De f6rra uppstar i behovs-
situationer av reception, produktion och 6versittning medan de senare
uppstir nir man ir i behov av och har en 6nskan om (mer) kunskap
om ndgot.

I regel har ordbécker en huvudsaklig funktion och en primir mal-
grupp som den framfor allt rikrar sig till. Det kan t.ex. vara en ordbok
for situationer av produktion for modersmalstalare. Ett svenskt exem-
pel pa en sidan dr Svensk ordbok utgiven av Svenska Akademien (2009).
Den ordbok som behandlas hir, Lexins svenska lexikon, 4r en ordbok
for i forsta hand reception och for inlirare av svenska pa nyborjarniva.
Den beskrivs nidrmare i avsnitt 3.3.

Andraspraksinlirare och modersmalstalare skiljer sig inte s& mycket
at i fraga om vilka ord de dagligen konfronteras med. I ordbdcker har
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emellertid inldrare, i jimf6relse med modersmalstalare, behov av mer
information och fler forklaringar om det aktuella spraket. Det giller
framfor allt kulturspecifika ord. En inldrare har forstis dven storre be-
hov av grammatisk information och konstruktionsuppgifter.

Vid inlirning pa nybérjarniva anvinds girna tvasprakiga ordbock-
er men ju mer avancerade kunskaper som uppnis i mélspraket desto
stérre anvindning har inldraren av ensprikiga ordbocker (Svensén
2004:23-25). En ensprakig ordbok kan dock dven pa relativt tidiga
stadier utgora ett betydelsefullt komplement till den tvasprakiga ord-
boken, forutsatt att definitionsspriket ar mojligt att tillgodogéra sig.

3.3 Projektet Lexin och Lexins svenska lexikon

Lexins svenska lexikon (2011), LSL, dr alltsi en ensprakig ordbok
for nybérjare och en del av det statligt finansierade projektet Lexin
som sedan slutet av 1970-talet har tagit fram tvasprakiga lexikon for
nyanlinda som ska lira sig svenska. Lexin-projektet var ett svar pa
det 6kade behovet av inldrningsordbocker och tvasprikiga ordbocker
hos dessa grupper av minniskor. Lex.konen finns med svenska som
killsprak och ett tjugotal minoritetssprik i Sverige som mélsprak (Hult
2017:4711).

Den frite tillgingliga internetversionen av Lexin har funnits sedan
1995. Ett urval av lexikonens ordboksartiklar har ocksa linkar till illus-
trationer i form av bilder eller korta filmsekvenser. Bild- och filmmate-
rialet finns ocksa tillgingligt separat indelat efter olika teman.

LSL ir varken ensidigt inriktad pa produktion eller reception utan
innehaller komponenter som ska stédja bada funktionerna. Behoven
av produktion tillfredsstills t.ex. genom sprakexempel och syntaxinfor-
mation och behoven av reception framfér allt genom definitionerna.
Den senaste, fjirde upplagan av LSL ir frin 2011 och innehéller ca
31 000 uppslagsord. Figur 1 ir en skdrmbild av Lexins webbsida dir
ordet forutsittning har slagits upp i LSL.
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Bilder och filmer | Né&tbokhandel | Om Lexin | Kontakt | Andra natlexikon

OTil OFrén @Bada - forut|sattning [*fo:ru:tset:nin] Lyssna subst.

svenska v forutsattningen, al forutsattningarna)
- omsténdighet som utgér ett nddvandigt villkor fér nagot
SI& upp! 2] Sammansttningar:
« grund|férutsattning
» Svenskt tangentbord Exempel:

« hart arbete &r en forutséttning for att projektet ska lyckas

Spara ordet Uttryck:
“forutsattning" « under forutsittning att (inget oforutsett intraffar) om (inget

oférutsett intréffar)

Instéllningar ‘

Det svenska materialet ar sammanstallt av Lexikaliska institutet, Institutionen for svenska spraket, Goteborgs universitet.

FIGUR 1. Resultatet av en uppslagning av ordet forutsittning 7 Lexins
svenska lexikon. Himtat 2017-10-04.

I samband med den senaste uppdateringen infoérdes dven nya
sokfunktioner pd webbsidan. For det forsta blev manga fler ordformer
sokbara, inte bara de bojningsformer som anges i artiklarna utan
dven sidana former som inte anges explicit. Dessutom blev de
sammansittningar och avledningar som aterfinns i ordboksartiklarna
sokbara. For det andra infordes en rullista med mojliga lemman
som bérjar pa de bokstiver anvindaren har skrivit in i sékrutan. For
det tredje ir alla ord i artiklarna klickbara. Om en anvindare laser
definitionen for ordet nyckel och undrar éver ordet redskap kan hen
enkelt sld upp det ordet genom att dubbelklicka pé det.

4. Metod och material

Ett kvalitative angreppssitt med deltagarintervjuer och -enkiter har
anvints for att besvara studiens huvudfrigor som giller den kunskap
studenter och ldrare har om Lexin-portalen, funktionaliteten och
eventuella behov av utveckling av portalen. Studiens genomférande
och material beskrivs i avsnitt 4.1 och 4.2.
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4.1 Genomforande

I projektets inledande skede genomfordes besok hos tva klasser med
nyanlinda studenter som héller pa att lra sig svenska, dels elever pa en
gymnasieskola som gir ett s.k. sprakintroduktionsprogram, dels vuxna
studenter med péborjad akademisk utbildning i annat land som ldser
en ett och ett halvt ar lang intensivkurs i svenska pa universitetet. Syftet
med dessa besok var att fa en uppfattning om huruvida Lexin anvinds
av studenterna och om Lexin 4r en resurs som ldrare kinner till och
utnyttjar i undervisningssammanhang,.

Vid besoket pa gymnasieskolan gavs en lingre presentation av Lexins
webbsida for lirare och elever. Besoket hos studenterna pa universitetet
dgde rum vid ett tillfille di studenterna skulle 16sa uppgifter med hjilp
av just webbversionen av Lexin, https://lexin.nada.kth.se/lexin/.

Under dessa besok uppmirksammade eleverna och studenterna oss
pa vilken typ av uppgifter de 6nskar finna i en ordbok men som de
ménga ginger har svért att hitta dir. Flera av dessa eftersokta uppgifter
sammanfaller med erkint svira utmaningar som andraspraksinlirare av
svenska stills infor, framfor allt att veta om ett substantiv dr utrum eller
neutrum och vilken preposition som anvinds nir. I anknytning till
Nations (2013:428) uppstillning av ett ords egenskaper i form, be-
tydelse och anvindning hamnar dessa tva aspekter av ordkunskap, dvs.
genus och prepositioner, under anvindning och mer specifikt handlar
det om grammatiska funktioner.

Mot bakgrund av de uppgifter som framkom under skol- och univer-
sitetsbesdken utformades en dvning inriktad pé i forsta hand preposi-
tioner men 4ven genus. Ovningen bestod av tio meningar med tomma
positioner eller flervalsalternativ (se bilaga 2). Ett ord i varje mening
stod i fetstil. Podngen med 6vningen var att deltagarna skulle sla upp
de fetstilade orden i Lexin. I de aktuella ordboksartiklarna skulle de
sedan lokalisera de upplysningar om orden i fraga som hjilper dem att
fullgéra 6vningen.

Inf6r 6vningen fick (de potentiella) deltagarna fylla i en medgivan-
deblankett och svara pa nagra bakgrundsfragor. Dessa fragor berorde
alder, vistelsetid i Sverige, forstasprak, utbildning (i annat land) och
anledningen till att de liser den aktuella utbildningen. Deltagandet
i studien var frivilligt och det fanns méjlighet att avstd frin att del-
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ta savil innan och under som efter undersokningens genomférande.
Inledningsvis var tanken att studien skulle genomforas pa bide gym-
nasieskolan och pd universitetet, men den begrinsades till att endast
omfatta universitetsstudenterna.

Ovningen genomférdes under en lektion a ca 60 minuter och spe-
lades in med en mobiltelefon under det att deltagarna, en och en, om-
bads redovisa sina svar pa en eller tvd av de meningar som ingick i
ovningen. Med nagot undantag tillfragades studenterna om sina svar
pd en foljande mening:

3. Biblioteket dr en/ett viktig/viktigt férutsittning demokrati.

I fallet med mening 3 skulle alltsa deltagaren sl upp ordet forutsitining
och anvinda informationen i ordboksartikeln till att avgora om
ritt val dr ’en’ eller “ett’ respektive 'viktig' eller *viktigt” samt vilken
preposition som ska anges i luckan i den aktuella meningen. I figur 2
aterges innehallet i artikeln forussittningi LSL med markeringar for var
ledtradarna till [6sningen av mening 3 finns.

- forut|sattning [26:ru:tset:nin] Lyssna subst.
(férutsattningen, forutsattningar, férutsattningarnay
- omstandighet som utgdr ett nddvandigt villkor fér nagot

Sammanséttningar:
» grund|férutséttning

Exempel:
o hart arbete ar en férutsattning for att projektet ska lyckas

Uttryck:

» under férutsittning att (inget oférutsett intréffar) om (inget
oférutsett intraffar)
F1GUR 2. Uppslagsordet forutsittning i Lexins svenska lexikon. Beskuren
skiarmbild. Ledtridar till mening 3 har markerars. Himtad
2017-09-27.

Deltagarna tillfragades sedan om var i en viss Lexin-artikel de funnit
(ledtradarna till) de svar de angett i den aktuella meningen. De ombads
helt enkelt att peka ut var i artikeln de funnit relevanta upplysningar
om ordets genus och bruk av preposition. I artikeln forutsitning

18



kan upplysning om genus antingen himtas i bojningsinformationen
eller frin sprakexemplet. Uppgift om ritc preposition aterfinns i
sprakexemplet.

4.2 Material

Underlaget for studien bestér for det forsta av utfallet frin de inledande
och informella intervjuerna som genomfordes med ldrare och studenter
om vad de kidnner till om webbresursen Lexin (jfr fragestillning 1).
Hir ingar iakttagelser frin motena med lirare pa bide gymnasieskolan
och universitetet. For det andra ingar ett inspelat material dir
universitetsstudenterna tillfraigas om hur de med hjilp av Lexin lost
uppgiften de var satta att genomféra (jfr frigestillning 2). Det senare
utgdr huvudmaterial i resultatredovisningen. 1 det foljande ges en
presentation av de fjorton deltagarna.

Vid tidpunkten for undersokningens genomférande bestod klass-
en av sjutton studenter. Samtliga utom en gav sitt medgivande dill att
delta i studien. Vid sjilva ovningstillfillet nirvarade fjorton studenter
(N=14). Deltagarna fick dill att borja med svara pa nagra bakgrunds-
fragor.

Deltagarna var vid tillfillet mellan aldrarna 21 till 39 ar. De hade di
varit i Sverige mellan 1,5 och 3 ér. De flesta av dem, tolv av fjorton, har
arabiska som sitt forstasprik. De 6vriga tvé har grekiska respektive per-
siska som sitt forstasprak. Alla utom tva har en pibérjad eller avslutad
akademisk utbildning, t.ex. likare, tandlikare, sprikvetare, apotekare
och ingenjér. Anledningen dill att de gar denna intensivutbildning i
svenska ir i stort sett densamma f6r samtliga deltagare. De vill ldra sig
svenska for att paborja eller fullf6lja sina universitetsstudier i Sverige.
Att kunna tala svenska och ha en bra utbildning ckar mojligheten att
fa jobb och dirmed 6kar de sina chanser att fa (permanent) uppehills-
tillstand i Sverige.
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5. Resultat

Det finns olika typer av resultat och de presenteras i det f6ljande
under tre rubriker och anknyter till studiens tre fragestillningar: 5.1.
Kinnedom om Lexinportalen, 5.2. Deltagarnas anvindningsstragier
och 5.3. Lexinportalens forbittringspotential.

5.1 Kinnedom om Lexin-portalen

I den forsta kontakten med ldrare och studenter framkom flera viktiga
iakttagelser i friga om deras kunskap om Lexin-portalen, dess innehall
och funktioner. Det blev t.ex. tydligt att om 4n ldrarna dr mycket vil
medvetna om Lexins existens och vilken funktion ordboken fyller
sa forefaller forbindelsen stanna vid denna ytliga kontakt. Lirarna
papekar att de ir medvetna om att studenterna anvinder Lexin under
lektionerna men att de f6r egen del inte anvinder sig av denna resurs
i undervisningen. De kinde t.ex. inte till att den ensprikiga svenska
ordboken nyligen uppdaterats och att utseendet och innehillet i denna
skiljer sig ganska markant jimfort med de dnnu sa linge ouppdaterade
tvasprakiga ordbdckerna. De kinde inte heller till att det finns linkar
till bilder och filmer i vissa enskilda ordboksartiklar eller att detta
material coksd aterfinns separat indelat efter teman. Slutligen var de
ocksa ovetande om de sokfunktioner som Lexin erbjuder, t.ex. att
det gar att sla upp vilket ord som helst i en ordboksartikel genom att
dubbelklicka pa dem.

Forvinande nog hade inte heller studenterna, som ju faktiskt an-
vinder Lexin, kinnedom om Lexin-portalens fullstindiga innehéll och
alla sokfunktioner. De anvinder Lexinportalen och slar da upp i bade
de tvisprikiga lexikonen och den ensprakiga ordboken, men ger intry-
ck av att inta ha nagon djupare kinnedom om de olika sitt varpa man
kan komma it innehéllet i Lexin. Av métet med studenterna fram-
kommer ocksa att Lexin konkurrerar med andra sprikliga hjilpmedel,
inte minst andra webbaserade lexikografiska resurser som zyda.se, syno-
nymer.se och exempelmeningar.se men dven webblisare som sidana och
oversittningsverktyg som Google translate.
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5.2 Deltagarnas anvindningsstrategier

Syftet med Gvningen var att undersdka om Lexin, frimst LSL, ger
tillrdckliga och tydliga upplysningar om sidana sprikliga moment i
svenskan som inldrare ofta finner svéra att lira sig. Studien inriktades
som redan beskrivits pa prepositioner och genus.

I det foljande presenteras underlaget frin tre av deltagarna. De rep-
resenterar tre olika strategier som har framkommit i analysen av under-
laget frin samtliga deltagare. Urvalet baseras saledes inte pa forhalland-
en som ror deltagarnas bakgrundsinformation.

5.2.1 Den idealiska anvindaren

Till att borja med presenteras deltagare 02. Hon 4r 30 é&r och har varit
i Sverige i 16 manader. Hennes forstasprak ir grekiska och hon har
en kandidatexamen i filologi och lingvistik. Hon har skrivit f6ljande
forklaring till att hon gar en intensivutbildning i svenska: “Jag vill lira
mig svenska pd akademisk niva och ta TISUS test sa jag kan fortsitta
med studier eller med att arbeta”. Hon har kompletterat mening 3,
innehallande ordet forutsittning, pa foljande sitt:

Biblioteket ir en viktig forutsitining for demokrati.

Deltagare 02 ir representant for de deltagare som har funnit information
om preposition och genus pa de platser i artikeln dir det 4r tinkt att
man ska finna dessa upplysningar. Hon har slutit sig till ordets genus
med hjilp av artikelns bojningsinformation och funnit prepositionen i
artikelns sprikexempel. Hon ger dessutom uttryck for att det finns ett
“rdtt” sitt att hitta information pa. Hon fick responsen att alla sitt som
leder fram till rdtt svar, ir de ritta sitten.

5.2.2 Den ofokuserade anvindaren

Deltagare 01 4r 38 ar och har varit i Sverige i 19 ménader. Hans
forstasprdk dr arabiska och han idr utbildad likare. Han har skrivit
foljande forklaring till att han gir den hir intensivutbildningen i
svenska: “For att jag vill bo och jobba hir i Sverige.” Hans kompletta
mening med ordet forutsitning lyder:
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Biblioteket dr e#t viktigt forussiitining om demokrati.

Nir deltagare 01 slar upp ordet forutsittning tor att visa var i artikeln han
har funnit information om genus pekar han pa béjningsinformationen
och siger sedan “fram hir... aha, det 4r fel”. Han har vidare angett
prepositionen om ochhar kommit fram till detta val genom att jag
bara lisa meningar” och har sett denna preposition i férklaringen till
uttrycket/idiomet lingst ner i ordboksartikeln. Nir han sedan ombes att
lisa sprakexemplet uppticker han genast att han skrivit fel preposition
och det ritta valet dr for.

Deltagare 01 far representera de deltagare som forefaller vara en an-
ing ofokuserade, antingen nir det giller att ta till sig instruktionerna
for hur 6vningen skulle utforas och/eller i anvindningssituationen nér
de ska leta efter information i de aktuella ordboksartiklarna. De fore-
faller t.ex. vara helt inférstadda med att upplysning om genus framgér
av artikelns béjningsinformation, dven om de har angett fel genus i
ovningen. Anledningen till att de svarar fel kan vara att de tror sig
kunna svaret utan att sl upp ordet i LSL. Och om de slar upp ordet i
LSL sé sveper de kanske med blicken 6ver artikeln och sluter sig till ett
rimligt svar utan storre reflektion.

5.2.3 Den tursamma anvindaren

Deltagare 03 4r 21 ar gammal och har varit i Sverige i 18 ménader. Hon
har arabiska som forstasprik. Hon har ingen akademisk utbildning.
Hon liser den hir utbildningen “darfér att den hir kursen tror jag
att det dr mer akademi for elever som vill gi pa unviresilit”. Hennes
fullstindiga mening med ordet forussitming lyder.

Biblioteket dr en viktig forutsittning i demokrati.

Intressant nog har deltagare 03 slagit upp adjektivet vikzig for att ta reda
pa vilket genus som styr valet av ’en’ eller "ett’ samt 'viktig’ eller 'viktigt'.
Om man later sig vigledas av de tva sprakexemplen i artikeln vikrig sa
svarar man faktiske ritt. Nar hon sedan slar upp forutsitining si pekar
hon ut sprakexemplet som den position dir hon finner ritt svar. Hon
far forklarat for sig att man ocksa kan upplysas om det aktuella ordets
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genus i artikelns bojningsinformation och hon svarar da 7ja, ja, just
det”. Prepositionen i verkar hon ha fyllt i utan att forst ha tittat i LSL
eftersom hon genast dndrar sig nir hon liser i artikeln forussittning. Da
pekar hon forst pa sprikexemplet, vilket 4r en bra strategi, men sedan
pekar hon dven pa ordets definition. Dir dterfinns prepositionen for i
frasen *villkor f6r’. Det senare ir sjdlvklart inte en givande strategi att
anvinda for att finna korrekt preposition, dven om det i det hir fallet
turligt nog leder till ritt svar.

5.3 Lexinportalens forbittringspotential

Svaret pi den tredje och sista frigestillningen fOrutsitter en
sammanfattning av resultaten som presenterats i avsnitten 5.1 och 5.2.
Det har f6r det forsta visat sig att varken ldrare eller studenter har mer
in ytlig kinnedom om Lexinportalens innehall och sékfunktioner.
Man skulle darfér kunna uttrycka det som att det foreligger en
forbattringspotential hos webbsidan frin ett anviindarperspektiv. Lirare
och studenter kan dra mycket storre nytta av webbsidan si som den ser
ut idag, dvs. i befintligt skick. Nyckeln till framgéng 4r att bli mer van
att anvinda ordbdcker i allmidnhet och LSL i synnerhet. Ju mer man
anvinder ett visst verktyg, desto bittre blir man pad att utnyttja dess
fulla potential.

For det andra uppvisar deltagarna mer eller mindre framgingsrika
anvindningsstrategier i skandet efter upplysningar om, i det hir fallet,
substantivens genus och anvindningen av prepositioner. Aven hir kan
anvindarna bli bittre och ldra sig mer om hur (innehéllet i) en ord-
boksartikel ska tydas. Men det finns ocksa utrymme f6r LSL att bli en
bittre ordbok. Upplysning om substantivens genus skulle t.ex. kunna
framgd mycket tydligare. Man skulle hir kunna ta efter Nazur och Kul-
turs Svenska ordbok (2001) och helt enkelt skriva ut en respektive ez
framfor de uppslagsord dir det dr aktuellt. Nir det giller prepositioner
skulle mojliga sadana kunna framgd genom att antalet sprikexempel
utdkas rejilt.
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6. Diskussion

I Hult (2016) undersoks anvindningen av internetversionen av LSL.
Forfattaren anvinder en kombination av metoder, dels loggfilsanalys,
dels webbenkitundersokning. Undersékningen genererar intressanta
resultat om anvindarna och anvindningen av LSL. Informanterna ir
dock i stort sett anonyma och studien ger inga djupgiende resultat om
orsaken till anvindningen eller i vilka specifika anvindningssituationer
brukarna befinner sig eller hur de faktiskt tolkar den information som
star att finna i ordboksartiklarna. Den sistnimnda frigan har varit
utgangspunkten for det projekt som redovisas i denna rapport.

Projektet syftade dels till att ta reda pa vilken kinnedom ldrare och
nyanlinda studenter har om Lexin och LSL, dels till att undersoka
om LSL utgér ett effektivt stod i situationer av sprikinldrning. Syftet
konkretiserades i tre fragestillningar.: 1) Vilken kunskap har studenter
och ldrare om Lexin-portalens innehdll och funktioner? 2) Ger Lexin
tillrickliga och tydliga upplysningar om sidana sprakliga moment i
svenskan som inldrare ofta finner svira att lira sig? och 3) Pé vilka om-
riden har Lexin forbittringspotential? For att besvara dessa fragor ge-
nomfo6rdes dels kvalitativa intervjuer med ldrare och studenter, dels en
Lexindvning dar studenter skulle komplettera ofullstindiga meningar
med hjilp av LSL.

Som redan framgatt har i synnerhet lirarna men 4ven studenterna
begrinsad kunskap om Lexinportalen och LSL. Lararna vittnar om stu-
denternas bruk av Lexin det anvinds inte aktivt i undervisningen, t.ex.
som ett sprakligt verktyg som kan implementeras i olika moment av
sprakinldrningen.

Deltagarna i Lexindvningen uppvisar mer eller mindre framgangsrika
anvindningsstrategier i sokandet efter specifika informationskategorier
i LSL. Tre typer av ordboksanvindare presenterades: den idealiska, den
ofokuserade och den tursamma. Den idealiska anvindaren r oprob-
lematisk pa sa sitt hen liser ordboksartiklarna si som lexikograferna
tinke sig att de ska ldsas. Den ofokuserade anvindaren skulle man kun-
na ta storre hiansyn till genom att utforma ordboksartiklar som reduc-
erar tolkningsutrymmet, t.ex. lita substantivens genus framga pa ett
mer explicit sitt. Slutligen har vi den tursamma anvindaren. Hen slog
upp ordet viktig for att far reda pa om det heter en viktig forutsittning
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eller ezt viktigt forutsitening och i just det hir fallet gick denna strate-
gin hem. Den tursamma anvindaren ir svarare att hjidlpa men hens
framtida strategi kommer troligen att bli mer idealisk allteftersom hens
progression i sprakinlirningen.

7. Slutsatser

Enligt den undersokning som presenteras hir har lirare och studenter
begrinsade kunskaper om LSL och Lexin-portalens innehall och
sokfunktioner. Vidare kan man dra slutsen att LSL & ena sidan ofta
ger tillrickliga upplysningar om sidana sprikliga moment som manga
svenskinlirare finner besvirligt att lira sig. A andra sidan framgir
dessa uppgifter inte tillrickligr tydligr alla ganger. Hir finns saledes
forbattringspotential. Med detta sagt rdder det ocksa en potential hos
anvindarna, nimligen att bli bittre pa att utnyttja Lexinportalens
nuvarande innehéll och sokfunktioner. Bade ordbdckerna och
ordbooksanvindarna kan alltsd bli "battre” (jfr Svensén 2004:542).

Resultaten fran denna undersdkning grundar sig pa ett mycket be-
gransat underlag. Det skulle saledes vara av intresse att upprepa studien
men med ett stérre urval av deltagare och dra mer solida slutsatser. For
det andra ir det hogst intressant att fi en mer heltickande uppfattning
om hur Lexin anvinds i kombination med andra sprakliga hjilpmedel
i syfte att losa lexikografiskt relevanta problem.
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BILAGA 1: Medgivandeblankett

Dear Participant,

Thank you for choosing to take part in this research study performed
by Ann-Kristin Hult at the Department of Swedish Language, Institute
for Swedish as a Second Language, at the University of Gothenburg.

This study will be investigating Swedish second language learners’ use
of the online dictionary platform, “Lexin”. The aim is to collect data
on learner interaction with Lexin in order to determine the effectiveness
of the platform for language learning. Data will be collected from a short
demographic survey concerning educational and language background,
and recorded discourse between the researcher and learners during a task
in which learners interface with the Lexin platform.

All participants involved in any part of this study will remain
anonymous both in data storage and in subsequent publications
resulting from data gathered. Participants involved in the study are
doing so voluntarily, and may decline from participation at any time
for any reason. By taking part in this study and checking that you
“agree” with terms stated here prior to participation, you are indicating
that you understand the information presented here and consent to the
access of your provided data for academic purposes. If you do not wish
to participate in the study, please indicate this by checking the “I do
not consent” box below.

Thank you for your time and attention, and welcome any questions,
comments or feedback on anything you encounter with it. Contact
information is listed below.

Many thanks and best wishes,

Ann-Kristin Hult

Department of Swedish Language,

Institute for Swedish as a Second Language,

University of Gothenburg

ann-kristin.hult@svenska.gu.se, hult.annkristin@gmail.com
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I consent to the access of my provided information for
academic purposes, understanding that my information

will be kept anonymous.

I do not consent to the access of my provided information
foracademic purposes, understanding that my information
will be kept anonymous.

(Continue to next page to fill out demographic survey)

Lexinstudie

Bakgrundsfragor

1. Vilket ar 4r du fodd?

2. Hur méinga méanader har du varit i Sverige?

3. Vilket/vilka ir ditt/dina modersmal?

4. Har du en pabérjad eller avslutad akademisk utbildning? Om ja,
vilken utbildning 4r det?

5. Varfor gar du den hir utbildningen i svenska?
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BILAGA 2: Lexinévning

Lexin-studie 2017-06-13
Test

Det hiir testet innebir att du ska sld upp ord i Lexin pa nitet (lexin.
nada.kth.se). De ord du ska sla upp stér i fetstil i meningarna 1 till
10. Med hjilp av Lexin ska du sedan fylla i ritt preposition/partikel

i meningarna och, i ndgra fall, ringa in ett av tvd méjliga alternativ.

1. Resan Spanien avbokades eftersom den/det blev for dyr.
2. skolan ir lunchen gratis for eleverna men lirarna maste
betala.

3. Biblioteket dr en/ett viktig/viktigt forutsittning

demokrati.

4. Ungdomarna stod en/ett led utanfér ingingen till
Liseberg.

5. Han kinner stor/stort sympati barnens skolprojekt.
6. Tror du verkligen det som stér i tidningarna?

7. Jackorna lag slingda pa golvet, ingen hade orkat hiinga
dem.

8. Domaren blev si irriterad forildrarnas gap och skrik
att han bléste av matchen.

9. Fér jag byta jackan ett annat kliddesplagg?

10. Om ni har nagra frigor — tveka inte att be hjilp!
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Grammatiska strategier i svensk-
undervisningen — en undersékning av
arbetet med forklarande genre i drskurs 4

Camilla Hikansson

1. Inledning

Den svenska grundskolan har idag en stor andel flersprikiga elever,
ca 25 % (Skolverket 2017a). En stor del riknas som nyanlinda enligt
Skolverkets definition, d.v.s. har mindre @n fyra ars skolging i Sverige.
Den storsta delen av de flersprakiga eleverna dr dock elever som 4r fodda
i Sverige och som alltsa far hela sin skolging i Sverige. I Skolverkets
statistik over antalet elever som inte nér upp till godkinda betyg nir de
avslutar den obligatoriska skolan dominerar gruppen flersprikiga elever
(Skolverket 2017a).

Olika insatser gors for act 6ka maluppfyllelsen for de flersprikiga
eleverna. I Géteborg har en mellanstor skola med ca 80 % flersprakiga
elever valt att kompetensutbilda hela skolans personal inom systemisk
funktionell grammatik (SFG) och mer specifikt med den genrepeda-
gogiska metoden Cirkelmodellen for att oka andelen godkinda elever.

Under varterminen 2017 genomférdes en studie med fokus pa
sprékliga resurser i undervisningen med cirkelmodellen. Undervisning-
en som studerades handlade om vattnets kretslopp vilket for eleverna
mynnade ut i en text med sekventiell férklaring. Syftet var att underso-
ka hur undervisningens uppligg betriffande grammatik och textstruk-
tur aterspeglas i elevernas texter.
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1.2 Forskningsfragor

For att uppna syftet med undersékningen valdes forskningsfrigorna
nedan. Den f6rsta huvudfragan giller undervisningen och den andra
huvudfragan elevtexterna.

e Vilka grammatiska strategier formedlas i undervisningen om den
sekventiella forklaringstexten?
* Vilken grammatik fokuseras?
* Vilka genretypiska drag lyfts fram?
* Vilka grammatiska strategier av de som férmedlats i undervisningen
realiseras i elevernas texter?

2. Bakgrund

Genom liroplanen, Lgr 11, har genrekompetens fatt en allt storre
betydelse i skolan. I centralt innehall for drskurs 4-6, i svenska och i
svenska som andrasprik, uttrycks tydligt att eleverna ska fi kunskaper
om olika typer av text. Att skriva bade berdttande text och sakprosa, i det
hir fallet betyder sakprosa beskrivande, forklarande, instruerande och
argumenterade text, ska inga i undervisningen. Fokus ska ligga pa savil
innehall, texternas uppbyggnad som typiska sprikliga drag (Skolverket
2017b: 255, 257). Kunskaper om hur texter konstrueras sprakligt och
hur de skiljer sig &t ir alltsd ndgot som ska ingd i utbildningen. Ett
perspektiv som betonar arbetet med att medvetandegéra elever om
texters sprakliga monster 4r genrepedagogiken (Johansson & Sandell
Ring 2015:25). I foljande avsnitt beskrivs kortfattat genrepedagogiken
och den modell for lirande som ir aktuell f6r studien. Till sist redogors
for den genre som ir aktuell for undersokningen, forklarande genre,
samt for de begrepp som anvinds for att beskriva genrens utmirkande
sprakliga drag.
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2.1 Genrepedagogik

Genrepedagogiken har sitt ursprung i den s.k. Sydneyskolan vilken
utvecklades ur ett forskningsprojekt om elevers skrivande i Australien
under 1980-talet (Martin & Rose 2013: 13). Inom Sydneyskolan
utarbetades en ny definition av ordet genre for att kunna beskriva vad
som utmirker skolans olika texttyper. Ordet genre ticker dirmed inte
bara skonlitterdra texter utan dven andra typer av texter som skrivs i
skolan, exv. reflekterande och forklarande texter (Kuyumcu 2013: 605).
I den svenska ldroplanen nimns dock inte ordet genre utan hir anvinds
texter eller olika typer av texter vilket innefattar en vidare definition av
ordet genre 4n vad genrepedagogiken star for (Skolverket 2011: 20).
Inom genrepedagogiken betonas sprikets och litteracitetens betydelse for
att elever ska lyckas i skolan. Pedagogiken vilar pé en tredelad teoretisk
grund bestdende av systemisk funktionell lingvistik (SFL), Vygotskiljs
sociala utvecklingsteori samt Basil Bernsteins forskning om sprakets
sociala koder och interaktionsmonster i skolan (Kuyumcu 2013: 610).
Frin SFL himtar genrepedagogiken ett “funktionellt férhallningssitt
till grammatik” (Johansson & Sandell Ring 2015: 226). Detta innebir
bl.a. ett fokus pd hur olika delar av spraket kan anvindas for att skapa
betydelse i en text. Betydelse och funktion star i centrum for textarbetet
men ocksd att spraket 4r en social konstruktion som utvecklats genom
vart behov av att kommunicera. Spraket utgérs av en mingd omedvetna
val som styrs utifran syfte, situation och kultur. Valen skapar i sin tur
olika genreménster dir den sociala och kulturella kontexten blir viktig.
Genrer ir visserligen till viss min forutsigbara i en kultur men ir inte
statiska utan forindras ver tiden (Johansson & Sandell Ring 2015: 226).

Vygotskiljs utvecklingsteori och dess tankar om att elever genom
stottning och interaktion med lirare och andra elever kan utveck-
las lingre dr nista viktiga del av den teoretiska bakgrunden. Inom
genrepedagogiken liggs stor vikt vid en explicit undervisning dir nog-
grant planerad stdttning ér ett viktigt inslag. Stottning sker inte bara
fran lirarens sida utan dven elevers samarbete ir en viktig del av detta
(Kuyumcu 2013: 610).

Genrepedagogikens explicita undervisning syftar dven till att skapa
tillgang till skolans interaktionsménster for alla elever. Basil Bernstein
visade med sin forskning om sprakets sociala koder att elever fran so-
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cioekonomiskt svaga miljer kan missgynnas i skolan eftersom de inte
behirskar de interaktionsménster som rdder (Kuyumcu 2013: 610).
Genrepedagogiken vill 6verbrygga detta glapp genom att demokrati-
sera interaktionen mellan ldrare och elever sd att alla elver kan bli aktiva
deltagare (Martin & Rose 2013: 18).

Genom dren har viss kritik mot genrepedagogiken framkommit.
Den giller exempelvis att metoden riskerar att bli alltfor instrumen-
tell om undervisande lirare inte har tillrickliga kunskaper om den
komplexitivitet som metoden star for. Framfor allt krivs kunskaper i
systemisk funktionell lingvistik vilket fér manga innebir ett nytt sitt
att tala om sprak och dven ett nytt metasprik. Utan en forankring i te-
orin bakom metoden ir risken stor att den undervisande ldraren endast
fokuserar pa de sprakliga momenten utan att efterfraga varfér metoden
anvinds (Gannd 2015: 248, Sellgren 2011:15).

2.1.1 Cirkelmodellen

Den pedagogiska modell som stér i centrum f6r undersékningen kallas
Cirkelmodellen f6r undervisning och lirande (Kuyumcu 2013: 617)
eller ibland Cykeln f6r undervisning och lirande (Hedeboe & Polias
2008: 15). Modellen bestar av fyra faser med fokus pa ett sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssitt. Spraket anvinds for att bygga upp
kunskaper om ett amnesomrade men ocksd som ett verktyg for att
reflektera dver kunskaperna och 6ver hur spraket fungerar i olika genrer.
I forsta fasen byggs kunskap om dmnesomridet upp. Forkunskaper
aktiveras och dmnesspecifika ord och begrepp forklaras. 1 den
undervisning som ligger till grund f6r undersokningen genomfordes
fas 1 i samarbete med NO-liraren. I NO-undervisningen fokuserades
faktakunskaper om dmnesomridet Vastnets  kresslopp medan
svenskundervisningen tog fasta pa de sprakliga drag som utmirker
forklarande text. Under fas 2 lises och dekonstrueras modelltexter.
Arbetet sker i interaktion mellan lirare och elever och i fokus star
utmirkande sprikliga drag for den genre som studeras. Fas 3 innebir
en gemensam konstruktion av en text ddr modelltexten fir std som
forebild. Aven i denna fas ir interaktionen mellan lirare och elever
viktig. I den sista fasen slutligen ska eleverna skriva en egen text inom
genren och dmnesomradet (Kuyumcu 2013: 616-617).

34



2.1.2 Forklarande genre

Enligt genrepedagogiken kan skolans texter delas in i tre genrefamiljer;
den engagerande, den informerande och den virderande genren. Inom
varje genrefamilj 4r det sedan maijligt att gora ytterligare en indelning.
I denna studie skrev eleverna sekventiella forklaringstexter som ingar i
den informerande genren. For en 6versikt 6ver den genrepedagogiska
indelningen av skolans genrer hinvisas till Martin och Rose (2013:
147).

En sekventiell forklaring beskriver det som hinder i ett flode dir
en hindelse leder till nista i en bestimd ordningsféljd. Exempel pa en
sekventiell forklaring 4r en text som forklarar och beskriver vattnets
kretslopp eller kroppens matsmiltning. Genren forklarar framfor alle
hur nagot hinder och beskriver inte skeendet pa djupet (Sellgren 2011:
13). Utmirkande sprikliga drag for den sekventiella férklaringen som
ar relevanta for denna studie och som behover beskrivas nirmare ir
aktionsprocesser, relationella processer, allminna deltagare och temapro-
gression.

Aktionsprocesser ir verb som uttrycker skeenden som kan iaketas ex-
empelvis stiger, faller, hoppas och som refererar till ett verkligt samman-
hang (Johansson & Sandell Ring 2015: 270). De betecknar att ndgon
gor nagot. Aktionsprocesser dr den vanligaste processtypen och ir
central fér den sekventiella forklaringen. I studien anvinds begreppet
aktionsprocesser eftersom detta begrepp anvindes i det klassrum dir
undersokningen dgde rum. Holmberg och Karlsson anvinder i stillet
begreppet materiella processer f6r denna typ av processer (Holmberg &
Karlsson 2009: 80). Relationella processer syftar pa verb som beskriver
deltagare i relation till varandra, t.ex. verben ir och Aar. Relationella
processer ir vanliga i informerande genrer som beskriver och klassifi-
cerar (Johansson & Sandell Ring 2015: 282).

En deltagare ir den person eller det ting som deltar i processen och
som ofta paverkar en annan deltagare genom processen. Deltagarna dr
substantiv, pronomen eller adjektiv och kan realiseras genom utbygg-
da fraser. I den sckventiella forklaringen finns ofta allminna deltagare
vilket ska skiljas frin specifika deltagare. En allmin deltagare syftar pa
en generell foreteelse exv vatten i vattnets kretslopp. En specifik del-
tagare diremot syftar, som benimningen utrycker, pi nigot specifikt i
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en text, exv. vattnet i vdr damm pa tomten (Johansson & Sandell Ring
2015: 271).

Temaprogression ir ett utmirkande drag for den sekventiella forklar-
ingen. Detta innebir att en sats rema, d.v.s. den nya informationen,
blir till nista sats tema, den kinda informationen. Pa detta sitt far in-
formationsflodet i texten en tydlig progression. Ett enkelt exempel pa
detta dr: Solen virmer upp vattnet. Vattnet avdunstar och blir till moln.
Vattnet dr den forsta satsens rema. I nista sats inleder samma ord satsen
och blir temat i denna sats. P4 sa sitt leder den nya informationen
ldsaren framat i texten.

3. Metod och material

I foljande avsnitt presenteras studiens genomforande. For att uppna
syftet med undersokningen och besvara forskningsfrigorna har sivil en
kvalitativ som kvantitativ metod med observationer, ljudinspelningar
och analys av elevtexter anvints.

3.1 Datainsamling och analyskategorier

Studiens metod bestod av datalinsamling och kategorisering av
materialet. Datainsamlingen gjordes genom observationer och
ljudinspelningar i klassrummet samt genom insamling av elevtexter.
Observationerna var 6ppna observationer d.v.s. det fanns inget fast
schema som observationerna utgick ifrdn utan anteckningar fordes
l6pande utifran aktiviteten i klassrummet (Friedman 2012: 186-187).
Sammanlagt genomfordes observationer under nio lektioner i tvé olika
klasser i arskurs fyra. Varje lektion var i genomsnitt 60 minuter ling.
Det dr samma ldrare som undervisar bada klasserna och undervisningen
i de tva klasserna foljer ett identiskt uppligg. Ljudinspelningarna
innehaller framfor allt lirarens tal vilket ocksd dr det material som
har undersokts. Elevernas roster finns delvis med men ir ofta svira
att uppfatta. Alla elever i klassen har inte limnat in medgivande till
ljudinspelning och dirfor har inte heller elevernas svar i klassrummet
anvints i undersdkningen. For att begrinsa materialet och 6ka
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genomforbarheten valdes att gora transkriptioner endast av lektionerna
i en av klasserna. Sammanlagt transkriberades dirfor sex lektioner. I
analysen har transkriptionerna och anteckningarna jaimférts for att fa
en sa fullstindig bild som maojligt.

Analysen av materialet har genomforts i tva steg. Den f6rsta analysen
har gjorts av transkriptionerna och observationerna i klassrummet for
att utkristalliera och koda vilka grammatiska strategier som férmedlas i
undervisningen. Hir beskrivs foljaktligen lrarens perspektiv.

Tre olika kategorier som i sig innehéller grammatiska strategier har
identifierats. Den forsta analyskategorin innefattar tre underkategorier
inom verbanvindningen i férklarande text. Den andra analyskategorin
beskriver betydelsen av temaprogression i den férklarande texten och
slutligen den tredje kategorin kan sammanfattas i den forklarande tex-
tens struktur. Ytterligare kategorier skulle vara majligt att analysera,
exempelvis nominalgrupper och villkorsord, men dessa kategorier far
litet utrymme i materialet och en storre studie skulle vara nédvindig
for att ticka in dven dessa.

De tre kategorierna har sedan bildat utgingspunket f6r analysen av
elevtexterna och utgor didrmed steg tvd av analysen. I analysen un-
dersoks i vilken utstrickning dessa kategorier anvints som verktyg
for att kunna skriva en forklarande text. Hir har en delvis kvantitaty
metod anvints. For att kunna jimfora texterna och for att kunna ge en
bild av verbanvindningen har antalet verbprocesser riknats. Detsam-
ma giller passivformerna och motsatsverben i materialet. Varje elevtext
har analyserats utifrin férekomsten av temaprogression och om texten
innehaller de utmirkande genrestegen for en sekventiell forklaring. Vid
genreanalysen har jag utgatt frin beskrivningen av sekventiell forklar-
ing som finns hos Johansson och Sandell Ring (Johansson & Sandell
Ring 2015: 132-133).

3.2 Material

16 elevtexter har anvints i studien. De flesta av eleverna ir flersprakiga
elever och har bott flera ar i Sverige. Endast ett fatal nyanlidnda elever
deltog i svenskundervisningen och av dessa har i inkluderats i
materialet. Fyra av eleverna i materialet har svenska som modersmal
och 12 har ett annat modersmil in svenska. Féljande modersmal
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finns representerade i materialet: turkiska, arabiska, lingala, bosniska,
spanska, svenska och vietnamesiska. Av de sexton elever som ingdr i
undersokningen 4r nio fodda i Sverige, fem har bott i Sverige 7-10 ar
och tva av eleverna har bott i Sverige ca 4 ar.

Elevtexterna skrevs som ett individuellt prov under den sista lek-
tionen som studien omfattar. Till sin hjilp fick eleverna utdelat ett
dokument med aktionsprocesser och relationella processer, samman-
lagt 22 verb. I instruktionen fanns dven 24 deltagare angivna. Eleverna
uppmanades att anvinda de flesta av orden som fanns med i det bifoga-
de dokumentet for att forklara vattnets kretslopp. I instruktionen fanns
dven en stodjande bild av kretsloppet. I provet markerades textstruk-
turen med hjilp av orden rubrik, definition och férklaring.

4. Resultat

Avsnittets uppligg borjar med en presentation av undervisningen,
direfter foljer en redovisning av de grammatiska strategier som blir
synliga i lirarens undervisning och till sist redovisas analysen av
elevtexterna. I texten finns transkriberade exempel dir L f6r lirare och
E f6r elev. Elevernas svar skrivs inte ut i transkription.

4.1 Undervisningens uppligg

Undersokningen f6ljer undervisningen under cirkelmodellens fas 2-4,
d.v.s. dekonstruktion av en modelltext (fas 2), gemensam konstruktion
av en text (fas 3) och individuellt skrivande (fas 4). Fas 2 upptar
den storsta delen av materialet, sammanlagt fyra lektioner, fas 3
och fas 4 omfattar bdda varsin lektion. Tabell 1 ger en oversikt dver
undervisningens uppligg och innehall. I arbetet med forklarande text
ingick dven lixor men dessa ingar inte i undersokningen.

Arbetet med forklarande text i svenskundervisningen sker i samarbete
med NO-liraren. Under NO-lektionerna arbetar eleverna med imnet
Vattnets kretslopp och under svensklektionerna fokuseras textstrukeur,
grammatik samt ordforrad i férklarande text.
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Det grammatiska metaspraket ar en betydande del av undervisning-
en. Framfor allt anvinds begrepp som tillhér SFG exempelvis aktions-
processer, relationella processer, villkorsord och deltagare. Metaspraket
forklaras men eleverna forvintas inte anvinda begreppen.

TABELL 1. Lektionsoversikt ver arbetet med forklarande text

Lektion  Fas i cirkelmodellen Lektionens innehall

1 2 Aterkoppling till verb i instruerande texter
och i faktatexter. Verb i forklarande texter
introduceras

2 2 Verb i forklarande texter

Passiv introduceras

3 2 Processer i forklarande text
Deltagare i férklarande text

4 2 Temaprogression
Deltagarnas position

5 3 Gemensamt textskrivande i helklass
Textens struktur

6 4 Individuellt skrivande

4.2 Analys av grammatiska strategier i
undervisningen

I foljande avsnitt beskrivs de kategorier som har observerats i materialet.
I analysen av undervisningen har framfér allt ljudinspelningarna
och transkriptionerna anvints for att kunna kategorisera materialet.
Anteckningarna frin observationerna har anvints for jimforelse och
stod.

4.2.1 Verb

I tre av lektionerna stir verb i fokus vilket betyder att verbet och
dess betydelse i texten blir en viktig del for eleverna att forsta. Inom
genrepedagogiken ir processerna ett viktigt steg for att kunna forsta
genren (Hedeboe & Polias 2008: 92). Tidigare under lisiret har
eleverna skrivit instruerande texter och faktatexter. Fas 2 inleds med
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en aterkoppling till dessa tidigare genrer. Liraren inleder med att
dterkoppla till verben i texterna och eleverna uppmanas atc hitta
verben. Pa s sitt repeteras for eleverna vad ett verb dr och att olika
genrer har olika typer av verb. Genom att uppmana eleverna att finna
ett monster av verben fokuseras utmirkande drag. I exempel 1 visas tva
kinnetecken for verben i instruerande texter; betydelse och position.

EXEMPEL 1. [nstruerande text

L: Kan man se nagot ménster hdr? Av verben? Finns det
nagonting som gor det l&att att hitta verben i den

har texten?

L: A, precis. Det a&r nagonting man ska gdra. De beor

drar en att gdra nagonting. Vilken plats ar de pa-?
L: Ja, forst i meningen.

I exempel 1 visas hur ldraren forst fokuserar verbens betydelse i den
intruerande texten genom att bekrifta elevsvaret och sedan utveckla
betydelsen i sitt svar. Direfter preciserar hon verbets position i satsen
genom att friga och bekrifta ritt svar. Pi samma sitt som ovan
uppmirksammas de utmirkande dragen for verben i faktatexten och i
den forklarande texten. Det konstateras att relationella verb ir vanliga
i faktatexten, att verben dr beskrivande och att tempus ofta ir presens.
Verben i den forklarande texten kinnetecknas av en storre variation
in faktatexten. Relationella verb finns men ir inte lika vanliga.
Utmirkande drag som férmedlas 4r att verben beskriver ett skeende,
att de uttrycker ett motsatsforhallande och att passiv 4r en vanlig form,
se exempel 2.

Aterkommande i undervisningen ir skillnaden mellan de relation-
ella processerna och aktionsprocesserna. Eleverna uppmirksammas pa
skillnaden mellan dessa tva olika typer av processer. Relationella pro-
cesser har eleverna redan stott pa i faktatexten och de vet att verben
ar och har ir relationella processer. Aktionsprocesserna beskrivs som
nigot som visar vad som hinder och som ir konkreta.
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EXEMPEL 2. Beskrivning av verben i forklarande text

L: Sa om vi da& tittar pa de verben vi har sa finns det
vissa ar-verb men de &r inte sa jattevanliga i
forklarade text - hdller ni med mig om det? Jag
skulle inte sdga att &r och har ar de vikti-
gaste verben utan médnga av de hér beskriver saker
som hander, att det cirkulerar, drivs, det varms,
nagonting lyser, och sen avdunstar, det stiger, det
kyls ner och om ni tittar ocksd varms och sen har
vi motsatsordet kyls. Eller hur? Stiger - sjunk-
er, kondenseras - det ar motsatsordet till avdun-
sta, faller, det mattats, det foradndras, det bil-
das. Och det som ocksada &r sédrskilt med foérklarande
text det ar att vi har verb som &r skrivna i passiv

form.

Den forklarande textens verb uttrycker delvis ett motsatsforhillande
exv. stiger — sjunker, virms upp- kyls ner, avdunstar — kondenseras.
Motsaterna markeras i dekonstruktionen av modelltexten och
uppmirksammas i interaktionen mellan liraren och eleverna.

Passivformen har eleverna troligen inte mote tidigare. Passiv be-
tydelse beskrivs i jimforelse med aktiv betydelse men forklaras endast
kortfattat. Utgdngspunkten ir att eleverna ska ldra sig att kiinna igen
s-formen. Det som framhivs tydligt i dekonstruktionen av modelltext-
en ir konstruktionen av den passiva satsen med tva deltagare. Eleverna
uppmirksammas pa hur betydelsefullt det 4r att forsta vilken deltagare
som ir aktiv och vilken som 4r passiv i satsen. I dvningen far eleverna
meningar dir orden ir omkastade och tillsammans i helklass skapar
eleverna och ldraren i interaktion de korrekta meningarna genom att
konstatera vilken deltagare som ir aktiv och vilken som ir passiv, se
exempel 3.

41



EXEMPEL 3. Forklaring av deltagare i passiva satser

L: Sa& da har vi den forsta meningen, Varms upp av
havet solen - och det som &r klurigt &r att néar
vi har jobbat med deltagarna i faktatexterna eller
beskrivande texter pa engelska sa har vi en delt
agare men i forklarande texter s& kan det finnas tva
deltagare i en mening. Och den ena deltagaren ar
den som gér nagot, det kallas att den ar aktiv och
den andra det &r den som paverkas av handlingen och
den &r passiv. Sa& vi ska bdrja med att bara séatta
orden 1 ratt ordning. Vem &r det som varms upp och

vem ar det som varmer?

Centralt i undervisningen ir den interaktion som hela tiden finns
mellan ldrare och elever. Liraren dekonstruerar texterna tillsammans
med eleverna och synliggdr verben péd olika sitt for att fi eleverna
att forstd verbens betydelse for genren. Fyra lektioner anvinds for
dekonstruktionsfasen vilket gor att eleverna fir manga méjligheter for
att forstd genrens utmirkande drag.

4.2.2 Temaprogression

Temaprogression ir en viktig del av den sekventiella forklaringstexten
eftersom ett skeende knyts ihop med nista i en bestimd foljd exempelvis
i ett flodesschema eller ett cirkeldiagram (Johansson & Sandell Ring
2015:143). I intervjun med liraren framhélls ocksd temaprogression
som ett viktigt steg for eleverna att forsta.

I den lektion om temaprogression som observerades gjorde eleverna
ovningen Pussla med text som innebar att eleverna i par fick pappersrem-
sor med meningar som skulle ordnas till en text. Vid genomgéngen av
ovningen loste liraren i interaktion med eleverna uppgiften och forkla-
rade hur faserna av forklaringen utvecklades i texten.

Flera olika delar av temaprogression forklarades av liraren. Framfor
allt betonades deltagarnas rorelse i texten vilket dven illutrerades med
pilar i texten pa tavlan. Temaprogression utgors av att den avslutande del-
tagaren i en mening blir den deltagare som finns i borjan av ndsta mening.
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EXEMPEL 4. Deltagarnas rorelse i texten

L: Ja sa slutet av forra meningen solen, alltsd varms
upp av solen, blir bdrjan pa nasta mening. Den
som var den avslutande deltagaren blir den
startande deltagaren i1 nasta mening. Och den har
meningen den slutar med avdunstar vattnet i gas
form dvs vattenanga s& vilket forklaringssteg bor
bli nédsta? Vilken papperslapp borde vara nasta dav?
S& solen avslutade fdrra meningen och sa padbdrjar
den nasta mening och den hir meningen slutar med
vattenanga vilken meningen bdr vara ndsta mening

daz

Eleverna uppmirksammades pé att det inte méste vara exakt samma
ord som blir den kiinda deltagaren i ndsta mening utan att det ar ordets
betydelse som fortsitter progressionen. Exempelvis kan ordet gasform
anvindas som avslutande deltagare i satsen och ordet vatteninga
anvindas som forsta deltagare i nista sats, d.v.s. som kind information.
Hir anvinds inte samma ord men temaprogressionen finns trots detta i
texten genom att betydelsen dr samma i gasform och vatteninga. Genom
temaprogressionen forbereder texten ldsaren pa vad som ska komma.

EXEMPEL 5. Textens forberedelse pa tva forklaringar

L: Ja och har sker tva viktiga saker. Varfdr ritar
jag tva pilar har langst ner och inte bara en pil?
S& vattnet tar olika vagar sa varfor ritar jag tva

pilar och inte bara en da?

L: Ja, det ar tva olika vagar sa har forbereder texten

oss pa att det kommer tva fdrklaringar.

Som avslutande del i dekonstruktionen av temaprogresssionen i texten
forklarade lararen hur slutet av texten dterkopplar till borjan av texten.
Texten avslutas med meningen Cirkeln dr slut vilket aterknyter till
den inledande meningen Vartners kresslopp drivs av solens energi och
cirkulerar stindigt.
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4.2.3 Den forklarande textens struktur

Under fas 4, gemensam konstruktion av text, arbetar klassen med
textens struktur. Den forklarande textens delar, rubrik, definition och
forklaringssteg, tydlliggors i borjan av lektionen. I interaktion med
eleverna bestims rubriken och tre olika typer av rubriker diskuteras
och exemplifieras; en fraga, ett pastiende och en nominalfras.

Nista steg beskrivs av Johansson och Sandell Ring som Identifkation
av fenomen (Johansson & Sandell Ring 2015: 132). I undervisningen
kallas detta steg definition och tillsammans med eleverna beskrivs detta
steg och en definition utarbetas.

EXeMPEL 5. Definition

L: Och efter det s& ska vi bérja skriva den har defi-
nitionen och nédr man skriver en definition sa& kan
man tdanka sig att man liksom ska berdtta om den har
saken for nan som aldrig har hdért talas om det. Vi
sa 1gar att man skulle berdtta hur en cykel ser ut
f6r ndgon som aldrig har sett en cykel. S& hur ska

vi definiera vattnets kretslopp?

Definitionssteget dr alltsd ndgot beskrivande dill skillnad frin
forklaringssteget. Eleverna har 6vat pa att skriva en definition tidigare
men hir finns en viss osikerhet och liraren fir driva resonemanget
framdt med hjilp av explicita frigor.

Aven forklaringssteget visar sig vara svirt att konstruera tillsammans
i klassen. Hir krivs flera f6ljdfrigor av liraren for att textskrivandet
ska ga framat. I forklaringssteget betonas temaprogression som verktyg
for att kunna skriva texten och liraren ger eleverna den inledande och
avslutande deltagaren si att de kan formulera meningen. I undervisnin-
gen blir det tydligt att det dr svirare for eleverna att konstruera mening-
ar n att exemplvis hitta aktionsprocesser i en firdig text.

Sammanfattningsvis kan konstateras att ldraren ger eleverna strate-
gier att forstd och anvinda verb som ir typiska for den forklarande
texten genom en noggrann dekonstruktion av férklarande texter under
fas 2. Eleverna fir strategier for att kdnna igen aktionsprocesser och
relationella processer och fir dven se i vilka texter dessa processer dr
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vanligast. De far dven strategier for att kinna igen passivformer och far
lira sig passivkonstruktionen med tvd deltagare i meningen. I samband
med textkonstruktionen visar liraren hur temaprogression anvinds och
varfor det finns ett samband mellan temaprogressionen och strukturen
i en sekventiell forklaring. Aven den forklarande textens struktur med
rubrik, definition, d.v.s. identifikation av fenomen och forklarande
sekvens bearbetas i undervisningen och blir dirmed en strategi for elev-
erna att anvinda vid konstruktionen av den individuella texten.

4.3 Analys av elevtexterna

Analysen av elevtexterna har gjorts enligt de kategorier av grammatiska
strategier som faststillts genom analysen av undervisningen. For att
illustrera hur strategierna realiseras i elevtexterna ges i foljande avsnitt
exempel frin en av texterna; text 2. Direfter gors en kvantitativ
jamforelse mellan alla texter.

4.3.1 Grammatiska strategier i text 2

De sexton elevtexterna varierar i hog grad gillande lingd. I genomsnitt
innehéller texterna 94 ord men det finns en variation fran den kortaste
texten, atta ord, till den lingsta med 169 ord. Text 2 ligger med 140
ord i det dvre spannet. Text 2 har valts ut eftersom den ir skriven av
en elev med kort vistelsetid i Sverige och f6r att den tydligt illustrerar
grammatiska strategier. Eleven har varit 4-5 ar i Sverige. Som modersmal
anges att eleven kommer frin Balkan.
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EXEMPEL 7: Text 2

Genresteg Rubrik: Vattnets kretslopp

Identifikation  Vatten finns over allt pa jorden. Vatten 4r nigot man dricker. Det
av fenomen  finns saltvatten och sdtvatten éver hela jorden. Kretslopp ir nagot

som cilkulerar runt och komer till sama plats som den bérjade pa.

Forklarings-  Solen virmer hav eller sjdar. Hav eller sjéar blir varmt och
steg avdunstar fran flytandeform till gasform. Vattenangan stiger upp

och kyls ned desta hogre upp i atmusfiren och det bildas méln.
Milnen iker vidare. Nir mélnen mittats d& blir det nederbérd.
Nederbérd ir regn, sné och hagel. D4 regnar det ner regn, sné eller
hagel och det beror pd hur temperaturen 4r om det 4r kallt si haglar
det men om det 4r varmt sa regnar det och om det ir jitte kallt si

sndar det. Sedan rinner det ner for dar, bickar eller genom marken

till hav eller sjdar och cirken ir slut.

I texten finns tvé tydliga genresteg, anpassade till den férklarande texten.
Den bérjar med en identifikation av fenomenet Vattnets kretslopp.
Detta forsta genresteg ska innehalla en beskrivning av fenomenet
(Johansson & Sandell Ring 2015: 132). I undervisningen férmedlades
att de skulle beritta om fenomenent f6r nigon som inte kinner till det.
I en beskrivande text anvinds framfor allt relationella processer vilket
skribenten i text 2 gér genom att anvinda verben finns och ir.

Nista genresteg ir forklaringssteget dir skribenten genom temapro-
gression i texten visar hur flédet hinger ihop. P4 flera stillen i texten blir
den avslutande deltagaren den deltagare som péborjar nista mening.
Detta har markerats med understrykning i texten. Det finns 4ven exem-
pel pa att skribenten kan anvinda sig av strategin att variera ordférradet
genom att inte lita exakt samma ord fortsitta progressionen utan i still-
et anvinda ett annat ord med samma innebérd. Ett exempel pa detta
finns i vixlingen mellan gasform och vatteningan. 1 slutet av texten finns
ytterligare exempel pa temaprogression dir betydelsen av ordet fir visa
progressionen. Verben haglar, regnar och snéar kan kopplas samman
med verbet rinner i sista meningen. Till sist aterkopplar skribenten till
borjan av texten genom orden hav eller sjoar och har pa si sitt slutit
cirkeln. Aven detta en strategi som behandlades i undervisningen.
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Verben i texten visar en relativt god variation genom att skribenten
anvinder 12 av de 19 aktionsprocesser som har presenterats i instruk-
tionen till skrivuppgiften. Texten innehaller dock dven 12 relationella
processer dir verbet ar dominerar med atta exempel. Detta tyder pa att
skribenten dnnu inte fullt ut kan variera sitt ordf6rrad och sin menings-
byggnad. I texten finns endast ett exempel pd aktionsprocesser med
motsatser, virmer — kyls ner, vilket var en aspekt av utmirkande drag
for aktionsprocesser i forklarande text som togs upp i undervisningen.
I texten finns tre korrekt anvinda passivformer; kyls ned, bildas och
madttats. Ett av verben, bildas, inns bara med som aktiv form i instruk-
tionen och skribenten har alltsa sjilv konstruerat passivformen.

Sammanfattningsvis kan konstateras att text 2 foljer flera av de strat-
egier som presenterades i undervisningen. Texten ir en sekventiell for-
klaring med de tva genrestegen som till stor del 4r korrekta. Skribenten
anvinder sig av temaprogression vilket gor att kretsloppet tydligt pre-
senteras. | texten finns en variation av aktionsprocesser och skribenten
anvinder passiv till viss del.

4.3.2 Jamforande resultat av verbanalysen i elevtexterna

I instruktionen till den individuella skrivuppgiften far eleverna 22
exempel pa aktionsprocesser och relationella processer som de helst till
storre delen ska anvinda i sin text. Trots detta anvinds inte alla verben
i texterna. I 10 av texterna anvinds firre dn hilften av de angivna
processerna. De elevtexter som innehéller flest olika verb innehéller
12-13 av de angivna aktionsprocesserna, se tabell 1.

Ett av de utmirkande dragen for sekventiella férklaringar 4r anvind-
ningen av aktionsprocesser medan relationella processer diremot inte
ar lika vanliga. I instruktionen finns tre relationella processer; ir, finns
och bestir. Av dessa tre anvinds framfor allt verbet ir av eleverna. I jim-
forelse mellan antalet anvinda aktionsprocesser och antalet anvinda ir
hos varje enskild elev kan konstateras att aktionsprocesserna anvinds i
hogre grad. I en av texterna, text 5, finns dock fler 4r 4n antalet aktions-
processer.
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TABELL 1. Analys av verben

Text Antal Antal olika aktions- Antal Antal Korrekt Passiv,
ord  processer frin ir motsats-  Passiv/ Totalt  egen
instruktionen verb antal passiv konstruktion

1 59 8 2 2 2/4 1
2 140 12 8 1 3/3 1
3 115 13 4 2 3/4 1
4 8 2 0 0 0 0
5 102 6 7 0 1/2 0
6 22 3 1 0 1/2 0
7 72 7 1 0 0/2 1
8 110 8 5 1 2/2 1
9 67 4 0 1 1/1 0
10 113 8 4 2 4/4 1
11 122 12 7 2 5/5 3
12 86 6 2 0 2/2 2
13 92 11 6 1 2/3 0
14 113 12 6 2 3/4 2
15 169 10 8 2 3/3 2
16 114 6 5 0 3/4 1

Ytterligare ett utmirkande drag for sekventiella forklaringar ar
anvindningen av passiv vilket undervisningen ocksi férmedlade. I
elevtexterna ir forekomsten av antalet passiva former liten. Analysen
visar dock att passiv forekommer i nistan alla elevtexterna. Endast i
tvd av de sexton texterna finns ingen korrekt anvindning av passiv.
Elevtexterna uppvisar dven egen konstruktion av passiv d.v.s. att eleven
sjalvstindigt har bojt ett verb i passiv som finns angivet i aktiv form. I
elva av texterna finns exempel pd detta. Antal motsatsverb i texterna har
riknats men finns endast i liten grad i texterna.

4.3.2 Jimforande resultat av temaprogression och struktur i
elevtexterna

Analysen av elevtexterna visar att nio av eleverna har anvint sig
av temaprogression i sin text, se tabell 2. I sju av texterna finns en
genomgiende temaprogression medan tvd av texterna har en delvis
fungerande temaprogression. 1 texterna med delvis fungerande
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progression saknas nigot led i forklaringssteget. En fungerande
temaprogression exemplifieras i exempel 7 ovan.

Sju av texterna har inte temaprogression. Tva av texterna ir for korta
for att kunna utveckla en progression och i fem av texterna finns inte
foljden med en avslutande deltagare som blir nista menings forsta del-
tagare. Sambanden i en text med vilfungerande temaprogression gor
act flodet i processen tydliggors vilket ocksa dr en av de faktorer som
utgdr den sekventiella forklaringen. Om temaprogressionen saknas blir
inte flddesprocessen tydlig, se exempel 8. I exemplet anvinder skribent-
en inte samma deltagare pa sista och forsta position i satserna férutom
mellan mening 1 och 2.

ExempeL 8. Text 13

Solen virmer upp vattnet. Vattnet avdunstar till gasform.
Vattnet kyls ner och blir till fastform. Molnen mittats
och det blir regn. Si hdgre man gar man upp sjunker
temperaturen. Nederbord dr regn sné hagel. Vattnet tar
olika vigar.

Hilften av texterna har en helt eller delvis fungerande textstrukeur.
I fem av texterna finns en fungerande textstruktur med rubrik, en
beskrivande definition och en forklaring dir faserna av vattens kretslopp
foljer varandra i en logisk foljd och avslutas med en aterkoppling till
borjan av texten. Tre av texterna har en delvis fungerande textstruktur
d.v.s att ett eller tvd av genrestegen inte fungerar fullt ut. Exempelvis
kan en fas i forklaringssteget saknas eller definitionen ir inte en
beskrivning. I de atta texter som inte uppfyller kravet pa en sekventiell
forklaring saknas till 6vervigande del temaprogression och eleven har
inte heller foljt genrestegen. I analysen av textstrukturen har jag utgitt
fran Johansson och Sandell Rings beskrivning av sekventiell forklaring
(Johansson & Sandell Ring 2015: 132-133). I tabell 2 visas en 6versikt
over temaprogression och textstruktur i elevtexterna.
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TABELL 2. Rubrik, genresteg och temaprogression

Teckenférklaring: + finns, - finns ej, +/- finns delvis

Text Rubrik Definition Férklaring Temaprogression Svenska som  Antal ar
Lleller L2 i Sverige

1 i - - - L2 3,5
+ + + + 12 4-5

3 + + + + L1 Fodd
iSv

4 + - - - L1 10

5 + +/- - - - -

6 + + - - L2 10

7 + +/- - - L2 7

8 + - + + L2 Fodd
iSv

9 + +/- +/- +/- L2 Fodd
iSv

10 + + +/- +/- 12 Fodd
iSv

11 + + + + L2 8

12 + - - - 12 Fodd i sv

13 + - - - 12 -

14 + +/- + + L1 Fodd
iSv

15 + + + + L2 11

16 + + + + L1 Fodd
iSv

Vid jimforelse mellan tabell 1 och 2 kan konstateras att fyra av de fem
texter som innehdller en helt fungerande textstruktur enligt ménstret
for den sekventiella forklaringen samt har en bra temaprogression, ocksa
har en hog andel olika aktionsprocesser i texten. Valet av verb verkar
alltsd samverka med en vil fungerande textstruktur. Det omvinda
forhallandet giller for de texter som inte kan betecknas som sekventiella
forklaringar. Dessa texter har en lig andel olika aktionsprocesser.
Texterna har dven jimforts med elevernas bakgrund. Av de atta text-
er som helt eller delvis 4r en sekventiell forklaring 4r sju av eleverna
antingen fodda i Sverige eller har bott hir i minst 8 4r. I tabellen har

50



angivits det svar som forildrarna skrev i medgivandet vilket innebir att
10 eller 11 ar i Sverige mycket vil kan betyda fodd i Sverige”. En text,
text 2, 4r skriven av en elev med kortare tid i Sverige.

Av de itta texter som inte 4r en helt eller delvis fungerande sekven-
tiell forklaring 4r fem skrivna av elever som antingen 4r fodda i Sverige
eller som har bott hir mer én sju ar. For tre av texterna saknas infor-
mation om nir eleven kom till Sverige och en text ir skriven av en elev
som har varit 3,5 dr i Sverige. Sex av eleverna har svenska som L2, for
en text saknas uppgifter om L1 eller L2 och en en text ir skriven av en
elev med svenska som L1.

Slutsatser

Det 6vergripande syftet med studien har varit att undersdka hur
undervisningens uppligg betriffande grammatik och textstrukeur
dterspeglas i elevernas texter. Resultatet visar att undervisningen
formedlar en rad olika grammatiska strategier for att skapa en
sekventiell forklaring. I borjan av fas 2 liggs fokus pa verbanvindningen
och eleverna far strategier for att kinna igen utmirkande drag for
den forklarande textens verb. Ett metasprak kopplat till SFL anvinds
genomgiende i undervisningen, exv forklaras de typiska verben i den
forklarande texten utifrdn begreppen aktionsprocesser och relationella
processer. Temaprogression och den forklarande textens genresteg dr
ytterligare sprakliga drag som betonas i undervisningen. Genom att
formedla dessa strategier tydliggor ldraren hur spraket kan anvindas
for att skriva en sekventiell férklaring vilket ocksa maste ses som malet
med undervisningen.

Undersokningen bygger pd ett litet material och det gir naturligtvis
inte att dra generella slutsatser men det 4r 4ndd mojligt att se vissa
tendenser utifran studiens resultat. Det kan finnas ett samband mellan
en frekvent anvindning av de genretypiska drag som férmedlas i un-
dervisningen och de elevtexter som kan klassificeras som sekventiella
forklaringar. De genretypiska dragen blir de strategier som eleverna kan
anvinda for att kunna forklara vattnets kretslopp. Hilften av elevtext-
erna (8/16) lyckas med detta helt eller delvis. Texterna ér skrivna enligt
de tva genrestegen, definition och f6rklaring och de har genomgiende
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temaprogression. Det 4r ocksd i dessa texter som flest antal av de givna
aktionsprocesserna har anvints.

Resultatet visar ocksa att de aktionsprocesser och relationella pro-
cesser som eleverna fick som instruktion inte anvinds i sirskilt hog
grad trots undervisningens fokus pa verbens funktion och betydelse.
I 10 av de 16 elevtexterna anvinds firre n hilften av de verb som
eleverna fick som stod infér den individuella skrivuppgiften. Av de
sex elevtexter som har flest olika aktionsprocesser har fem texter en
helt fungerande sekventiell genrestruktur. Att kunna variera sin text
och anvinda olika aktionsprocesser blir nédvindigt i den sekventiella
forklaringen dir olika steg i ett kretslopp ska forklaras. Hir blir kopp-
lingen till hur spraket anvinds for att skapa betydelse i texten tydlig
(Johansson & Sandell Ring 2015: 226). Fér att kunna forklara de olika
stegen av vattnets kretslopp, d.v.s. fran vatten till d4nga och direfter
till nederbord, maste olika aktionsprocesser exempelvis stiger, faller, av-
dunstar anvindas. I nagra av elevtexterna anvinds diremot relationella
processer overvigande, framfor allt sker en 6veranvindning av verbet
ar. I dessa texter fungerar inte forklaringen av kretsloppet.

De flesta av eleverna i undersdkningen ir fodda eller har bott storre
delen av sitt liv i Sverige. De allra flesta 4r flersprakiga och har svens-
ka som sitt andrasprak. Vid jimforelsen mellan de som har skrivit en
sekventiell forklaring och de som inte har producerat en text enligt
genremonstret finns inga tydliga skillnader nir det giller spriklig bak-
grund eller vistelsetid i Sverige. Av de fyra elever som har svenska som
L1 dterfinns tre av dem i gruppen som har klarat uppgiften och en elev
i den andra gruppen. En av eleverna med kort vistelsetid i Sverige, text
2 (exempel 7), har skrivit en text som uppfyller genrekraven och har en
hog andel olika aktionsprocesser. I materialet finns ytterligare en text
som dr skriven av en elev med kort vistelsetid i Sverige och denna text
aterfinns i gruppen av texter som inte uppfyller kraven fér en sekeven-
tiell forklaring. Slutsatsen blir att materialet ér for litet for att kunna
dra ndgon slutsats om i vilken man spriklig bakgrund och vistelsetid i
Sverige paverkar hur vil eleven lyckas med uppgiften. Resultatet visar
dock att de elever som har tagit till sig av undervisningens verktyg ir de
som kan klara uppgiften. Aven en elev med kort vistelsetid i Sverige har
mojlighet att lyckas med att skriva en forklarande text.
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Avslutningsvis kan konstateras att den explicita undervisningen ver-
kar ge resultat men ocksa att flera av eleverna inte riktigt nir fram.
Eleverna i undersokningen gar i drskurs 4 och har lang tid kvar i grund-
skolan och dirmed manga méjligheter att tilligna sig kunskaper och
formagor att utveckla sitt skrivande. Med en undervisning som lyfter
fram genretypiska grammatiska strukturer samt utmirkande textuella
drag for genren far eleverna strategier for sitt skrivande och dirmed
dven goda mojligheter att utvecklas. Yeterligare forskning pd omradet
behdvs dock. Med ett stdrre material skulle det vara intressant att under-
soka vilka faktorer som péaverkar och avgor i vilken mén eleverna kan
ta till sig undervisningen. Det skulle 4ven vara intressant att studera
elevernas samtal for att undersoka hur grammatiska strategier kan an-
vindas i interaktion.
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Uppdragskursen ”Nyanlinda i skolan —

forutsdteningar, ldrande och skolframging”
Kursens inverkan pé kursdeltagarnas undervisning,
samarbete och syn pd nyanlindas lirande.

Gunilla Wallin Nyman & Marie Rydenvald

1. Inledning

Under de senaste aren har Skolverket riktat manga av sina satsningar
mot nyanlinda barn och ungdomar fr att skapa bittre forutsittningar
for deras skolgang. En del av satsningarna har bestitt av stod till
kommuner f6r kompetensutveckling av ldrare, och som ett led i
denna satsning har Goteborgs Universitet sedan virterminen 2014
gett uppdragskursen “Nyanlidnda i skolan — forutsittningar, lirande
och skolframging” (NYS). Kursen vinder sig till skolteam som bestir
av olika yrkeskategorier av skolpersonal, t.ex. lirare i olika dmnen,
bibliotekarier och elevhilsopersonal. For att fi delta i utbildningen
miste emellertid en rektor eller annan skolledare ocksi ingé i respektive
team.

Nyanlinda barn och ungdomar stir infor utmaningen att utveckla
det svenska spraket samtidigt som de ska utveckla sina iamneskunskaper,
vilket stiller mycket stora krav pad dem. Ett av kursens huvudsyften
ar att formedla kunskaper till de deltagande skolteamen om hur ett
sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt kan utformas for att gynna
de nyanlinda elevernas skolframging och ge 6kade kunskaper och in-
sikter i nyanlidnda elevers lirande. En 6kad kunskap om sprik- och
kunskapsutvecklande arbetssitt i undervisningen kan antas stirka deras
forutsiteningar att nd de nationella malen i de olika amnena (jfr Skol-
inspektionens rapport 2010).
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Den undersokning som presenteras i denna artikel har sin grund i
mitt intresse som undervisande lirare pA NYS-kurser for hur kursdel-
tagarna tilldgnar sig och omsitter det sprik- och kunskapsutvecklande
arbetssittet pd sina respektive skolor, bade under kursens gang och efter
avslutad kurs. Sker det nigon f6rindring? Blir undervisningen mer
sprik- och kunskapsutvecklande? Ges eleverna bittre forutsittningar
for att utvecklas mot kurs- och liroplaners mal?

2. Syfte och fragestillningar

Syftet med projektstudien dr ate fd inblick i huruvida kursen har
nigon inverkan pa det sprak-och kunskapsutvecklande arbetssittet pa
skolorna och hur samarbetet, liksom det kollegiala lirandet, paverkas.
Utveckling av samarbete avser samarbete mellan olika yrkeskategorier,
inom dmnen samt over dmnesgrinser. Syftet konkretiseras i foljande
fragestillningar:

1. Leder kursen till utveckling av undervisnings- och arbetssitt
pa skolorna? I si fall pa vilket sdce?

2. Paverkas samarbetet pé skolorna? I sa fall hur och inom vilket
omrade/vilka omraden?

3. Ges kursdeltagarna méjlighet att fa sprida kursinnehallet till
ovrig skolpersonal? Nir och hur?

4. Hur talas det om nyanlinda och deras lirande pi skolorna
och har det skett nigra férindringar i diskursen under kurs-
ens gang? Vilka, i s3 fall?

5. Kan utvecklingsprocessen fortsitta efter avslutad kurs? Vilka
forutsiteningar respektive hinder finns for ett fortsatt arbete?

3. Bakgrund

Vikten av att varje elev far méjlighet atr tilldgna sig det svenska spraket
poingteras bade i liroplanen f6r grundskolan och for gymnasieskolan. I
liroplanen for grundskolan stir det att "Skolan ska ansvara for att varje
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elev efter genomgingen grundskola kan anvinda det svenska spraket i
tal och skrift pa ett rikt och nyanserat sitt” (Lgr 2016:13). I liroplanen
for gymnasieskolan lyder skrivningen: “Undervisningen i #mnet
svenska som andrasprik ska syfta till att eleverna utvecklar firdigheter i
och kunskaper om det svenska spriket. Eleverna ska ocksa ges mojlighet
att reflektera 6ver sin egen flersprakighet och sina forutsittningar att
ervra och utveckla ett funktionellt och rikt andrasprak i det svenska
samhillet” (Lgy11:182).

I Skolverkets (2012) kommentarmaterialet /4 syn pd spriket - Ett
kommentarmaterial om sprik- och kunskapsutveckling i alla skolformer,
verksambeter och dmnen synliggors det sprikliga perspektivet i all verk-
samhet, fran forskola till vuxenutbildning. I materialet framhivs de
sprakliga aspekterna i alla mnen, dven i dmnen dir spraket traditio-
nellt sett inte har uppfattats som en del av amnesinnehillet, till exem-
pel i NO-dmnen, vilket tydligt understryker vikten av att alla lirare har
ett ansvar for elevernas sprakliga utveckling.

Sprakutveckling kan ske genom olika inldrningsprocesser. Interak-
tion 4r en process som 6kar mojligheterna att kunna fokusera pa spriket
likvil som andra strukturer i olika slags texter. Gibbons (2015b:47-69)
samt Hajer och Meestringa (2015:97-101) betonar just vikten av in-
teraktion i andraspriksundervisningen. Hajer och Meestringa (2015)
menar att sprakinriktad undervisning ska ge mojlighet till lirande i
kontext liksom ge tillfillen till interaktion. De betonar ocksé vikten av
spraklig stottning i den sprik- och kunskapsutvecklande undervisning-
en (2015:30). Stottning ir ett begrepp som Gibbons (2015a) presen-
terar och det innebir att inliraren genom samarbete kan utveckla fir-
digheter. Stottningens samarbete kinnetecknas av att stodet till inldrar-
en ges av en lirare eller av en annan elev. Redan Vygotskij (1896-1934)
menade att lirande sker i samspel med omgivningen, i interaktion.
Han talade om zonen for nirmaste utveckling (ZPD) och nir inldraren
har tillignat sig ny kunskap flyttas den nirmaste utvecklingszonen ett
steg (Vygotsky 1978:86).

Gibbons (2015b:103-111) redogdr f6r cirkelmodellen, som ir en ped-
agogisk modell inom genrepedagogiken. Den bestér av fyra faser vilka
har som mél att eleven, pa egen hand, ska kunna producera text efter att
ha f6ljt och arbetat utifran de olika faserna. De fyra faserna 4r indelade
i 1) uppbyggnad av kunskap inom ett imnesomréde, 2) textstudier av
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aktuell genre, 3) gemensam textproduktion och slutligen 4) individuell
textproduktion. Innan eleverna skriver pa egen hand har de fatt mycket
stottning vid de gemensamma genomgéngarna. Som jag framhallit tidi-
gare sker inlirning bist i ett socialt sammanhang (Vygotsky 1978) och
genom samtal om innehdll, sprak, uttrycksformer och struktur far elev-
erna vigledning och kunskap om olika texttypers utformning. Arbets-
gangen resulterar i att eleverna kan producera egna texter inom aktuell
genre. Aven om cirkelmodellen ibland anses vara tidskrivande, ir den
mycket anvindbar dé fler elever forefaller att lyckas med sitt skrivande
genom att anvinda den (Gibbons 2015b:112; Kuyumcu 2013; Liicke
& Wennberg 2013). Gibbons (Gibbons 2015a:223ff) menar att sprik-
och dmneskunskaper utvecklas bist om eleven utmanas kognitivt sam-
tidigt som kontextuellt och sprikligt stod ges genom limplig stdttning.
For att ldrarens information ska kunna formedlas till och forstés av in-
liraren 4r det vikeigt att ldraren inte forenklar for den som inte forstar,
utan istéllet forstirker iamnesinnehallet.

Hur samarbetet mellan olika yrkeskategorier ska kunna forbittras
och leda till ett utvecklat arbetssitt, dir sprak- och kunskapsutveckling
ar i fokus, 4r en central friga i NYS-kursen. Att ett gott samarbete 4r
eleverna till gagn, och dé inte bara vad sprak- och kunskapsutveckling
betriffar utan 4ven vad det giller interkulturalitet, 4r majoriteten av
NYS-deltagarna eniga om. Att fa till stind ett samarbete, dir alla ldrar-
kategorier kan involveras, kan diremot vara svirt. Modersmalsldrarna
fyller en viktig funktion i friga om sprik- och kunskapsutvecklande ar-
betssitt samt interkulturalitet och dirfor dr det angeldget att de inklud-
eras i samarbetet. Svarigheten med att involvera modersmalslararna har
delvis sin forklaring i att de har manga olika skolor som arbetsplats
och kan dirfor ha svirigheter att avsitta den tid som vore 6nskvird
pa respektive skola. Lahdenperd (2003:32-33) betonar vikten av att
inkludera modersmalslirare, och dven ldrar i svenska som andrasprak i
lirarlag. Hon menar ocksd att modersmalsundervisningen bér rymmas
inom ordinarie undervisningstid for att modersmilslirarnas kompe-
tens, inklusive deras kulturkompetens, ska kunna tillvaratas.
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4. Projektets genomforande

Under lisaret 2016/17 genomférdes den fjirde omgingen av NYS-
kurserna (NYS 4). Under detta lisar foljde jag de fyra grupper som
jag var ldrare for i NYS 4 och iakttog hur deras utvecklingsarbeten
fortskred. Totalt omfatatde NYS 4 sex fysiska heldagstriffar i form
av campustriffar med f6reldsningar och seminarier som dgde rum pa
Humanisten pa Géteborgs universitet (bilaga 1). Kursen avslutades den
30 maj 2017. Mellan triffarna arbetade varje team utifrén sin egen
skolas utvecklingsprocess med uppgifter som rort nyanlindas lirande.
Vid den sista triffen i maj redovisade alla skolor sitt utvecklingsarbete
(bilaga 2).

Den utvecklingsprocess som legat till grund for arbetet i kursen har
varit inspirerad av Skolverkets (2015) stddmaterial Kvalitetsarbete i
praktiken. Detta stodmaterial 4r avsett for all personal som arbetar i
skolan och forskolan, med syftet att underlitta arbetet med en praktisk
kvalitetssikring av verksamheten. Figur 1 nedan illustrerar de faser i
vilket stodmaterialet 4r indelat, vilka ocksd har utgjort grovstrukturen

for NYS 4.

Var ar vi?

Folja upp resultat
Forutsattningar
Nulagesbeskrivning

@ ska vi?

Hur blev det?

Hur gor vi?

FiGur 1. Utvecklingsprocess som legat till grund for NYS 4 (Skolverket
2015:6)
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Arbetet i NYS 4 borjade med frigan i modellen i Figur 1 som lyder Var
dr vi nu? Denna forsta fraga fick de respektive teamen diskutera och
sedan ha som utgingspunkt for utvecklingsarbetet. I det andra steget
diskuterade sig de respektive teamen fram till ett mal att arbeta mot
genom den andra fragan ”Vart ska vi?” Frigan Hur gor vi? Syftade till att
de respektive teamenen arbetade fram flera forslag pé tillvigagingssitt
for att nd det médl de hade formulerat. Slutligen presenterade de
respektive teamen resultaten genom en posterpresentation (se Bilaga 2)
som svarade pd frigan Hur blev det?

De olika teamen i den grupp i NYS 4 dir jag under ldsiret 2016/17
var ldrare representerades av foljande verksamheter, som alla kom fran
Géteborgs kommun:

1. En grupp med representanter frin Géteborgs alla stadsdelar,
grundskola och gymnasium. Kursdeltagare: 1 enhetschef + 7
pedagoger (studichandledare och modersmalslirare).

2. Grundskola, ca 160 elever, forskoleklass — ar 9, ca 30 pedago-
ger totalt pd skolan. Kursdeltagare: 1 skolledare + 3 pedago-
ger (behorighet i foljande dmnen: engelska, matematik, NO,
svenska, svenska som andrasprik (SVA)).

3. Grundskola, ca 390 elever, forskoleklass — ar 9, ca 50 pedago-
ger totalt pd skolan. Kursdeltagare: 1 skolledare + 4 pedagoger
(3 av pedagogerna ir behoriga i SVA, andra dmnen i vilka
behérighet finns 4r engelska, matematik, hemkunskap, NO,
SO, specialpedagogik ochsvenska).

4. Grundskola, ca 670 elever, forskoleklass — ar 9, ca 100 peda-
goger. Kursdeltagare: 1 skolledare + 2 pedagoger (behorighet i
dmnena bild, matematik, NO och SVA). I denna grupp fanns
vid kursstart deltagare som representerade undervisning for
olika dldersgrupper, men pa grund av olika skil kunde nagra
av de deltagare som undervisande yngre aldrar inte fullfolja
kursen varfor de forindringar av till exempel arbetssitt och
samarbete som beskrivs i rapporten framfor allt giller verk-
samhetens hogstadium. Det finns dock forutsittningar och
en 6nskan om att undervisningssitt och samarbete skall kom-
ma att innefatta hela verksamheten
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Under ldsiret 2016/2017 besokte jag de team som ingick i den NYS-
grupp dir jag undervisade. Under dessa besok triffade jag majoriteten
av deltagarna péd respektive skola och fick dirigenom en inblick i
utvecklingsarbetena. Da deltagarna i ett av teamen inte har en och
samma skola som arbetsplats triffades vi pa en for deltagarna gemensam
samlingsplats.

Jag besokte varje team minst en gang. For att undersoka utveckling-
en av arbetssitt, kollegialt lirande och f6rindringar vad samarbetet be-
triffar har forde jag anteckningar i form av loggbok samt genomférde
intervjuer med majoriteten av deltagarna. Loggbok fordes vid de sex
campustriffarna, efter varje intervju och 4ven i samband med att hand-
ledning 4gde rum. Intervjuer genomférdes vid fyra tillfillen, i grupp
med de olika teamen. Jag spelade in intervjuerna och transkriberade
dem. En av de sex deltagare som inte kunde nirvara vid intervjuerna
besvarade skriftligen intervjufrigorna (se Bilaga 3) och med tvé av dessa
sex deltagare genomforde jag individuella intervjuer. Tre av de sex fran-
varande deltagarna har inte limnat nagra svar. For intervjuerna har jag
har valt att ha 6ppna fragor for att i stérsta mojligaste man undvika att
styra deltagarnas svar. Frigorna berér utveckling av undervisnings- och
arbetssitt, samarbete och kollegialt lirande (se Bilaga 3).

Genom intervjuerna har jag fitt veta hur deltagarna arbetar, vilka
moten som har dgt rum och vilka som har varit delaktiga i processen.
Personalens uppfattning och instillning till arbetet har framkommit
vid intervjuerna, men dven vid campustriffarna da jag har diskuterat
utvecklingsarbetena och processen med kursdeltagarna. Skolbesoken
och de forsta intervjuerna av kursdeltagarna gjordes i februari ménad
2017 och de sista i maj 2017.

Att jag oftast inte skiljer mellan modersmalslirare och studiehand-
ledare beror pé att de flesta pedagoger som representerar dessa yrkes-
grupper arbetar bide som modersmilslirare och studiechandledare.

Jag vill dven tilligga att det inte funnits tid till att utféra observa-
tioner vare sig under lektionstid eller utanfor lektionstid, vilket dock
hade varit av stort intresse och hdgst relevant f6r min undersokning,.
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5. Resultat

I foljande avsnitt redovisar jag resultaten frin undersékningen. Utifrin
fragestillningar i avsnitt 2 har jag skapat fyra kategorier som resultaten
redovisas under. De fyra kategorierna ar: undervisningssitt, samarbete,
spridning av kursinnehdll samt instillning tll nyanlinda och deras
lirande. Avslutningsvis foljer en kommentar angiende det fortsatta
arbetet med utvecklingsprocessen.

5.1 Undervisningssitt

Vad undervisningssittet betriffar framgir det tydligt av intervjuerna
och av mina egna loggboksanteckningar att olika arbetssitt och
aktiviteter som tagits upp i kursen prévas. Stottning, diskussioner av ord
och begrepps betydelse, respons, forforstdelse och arbete med matriser
kinnetecknar de fyra teamens arbetssitt. De fyra teamen papekar ocksa
att medvetandet om olika arbetssitts betydelse har medvetandegjorts
for kursdeltagarna i och med kursen.

Tre av de fyra teamen har utvecklat ett arbetssitt som karakeiris-
eras av en sprik- och kunskapsutvecklande undervisning under kursens
ging, och som foljande citat illustrerar upplever de utvecklingen som
positiv:

"F-eleverna har forbittrats och flera av C/D-eleverna nirmar sig nu B.

Virt nya arbetssitt ger redan resultat.”

"Eleverna har utvecklats mycket, bide sprikligt men ocksi imnesmis-
sigt. De tar till sig imneskunskaperna bittre.”

”SVA-liraren propsade pé att rektor och NO-lirare skulle ga teamut-
bildningen pa grund av att hon kinde sig si ensam i sitt arbete, att
undervisa i SVA. Nu har forindringar och forbiteringar skett.”

”Vi anvinder liromedel som ir uppbyggda efter cirkelmodellen.”

Det fjirde teamet upplever att de redan fore kursens borjan, sedan
ca tio ar tillbaka, har arbetat sprak-och kunskapsutvecklande pa ett
medvetet sitt.
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Tva av teamen arbetar tack vare kursen mer med att forsoka engag-
era vardnadshavare i skolarbetet, eftersom hemmets betydelse liksom
skolkapitalet samt det sociala och det kulturella arvet har satts i fokus
under kursens ging. Dessa team poingterar modersmalsundervisnin-
gens betydelse for ett lyckat studieresultat och att eleverna nu i storsta
mojliga médn far lira och ldsa pa bade forstaspraket och andraspriket.
Samma team menar ocksé att medvetandet om skillnaden mellan var-
dagssprak och skolsprak har lett till ett uppvaknande hos majoriteten
av pedagogerna, ett medvetande om att olika sprik anviinds i olika situ-
ationer. Den sprikliga medvetenheten illustreras genom féljande citat:

“Eleverna ser tydligt att sprik finns i alla imnen.”
"Mina elever har blivit medvetna om olika inldrningsstrategier.”

"Jag ligger mycket stdrre vike vid forforstielsen nu och forsoker fork-
lara svir ord och begrepp. IT ir dll stor hjilp.”

Det team som inte dndrat sitt arbetssitt nimnvirt menar att vissa
lararkategorier alltid arbetat sprak- och kunskapsutvecklande, medan
andra inte gjort det. De onskar att alla pedagoger kommer att arbeta
sprik- och kunskapsutvecklande inom en snar framtid. Att det
dnnu inte har skett nigon synbar forindring av arbetssittet forklarar
kursdeltagarna beror pd att de upplever sig inte ha fatt mojlighet
att sprida och formedla kursinnehillet till skolans personal, vilket
de menar grundar sig i tidsbrist. Pedagogerna uttrycker en 6nskan
om att fi arbeta mer tematiskt och dirmed Gver dmnesgrinserna.
Det dr planerat att kursdeltagarna ska fi delge ovrig skolpersonal
kursinnehéllet under héstterminen 2017 och direfter kan eventuellt
det sprik- och kunskapsutvecklande arbetssittet spridas till hela skolan.
Majoriteten av kursdeltagarna i detta team ir utbildade i och har
behérighet att undervisa i svenska som andrasprik, vilket kan forklara
att flera pedagoger redan arbetar sprik- och kunskapsutvecklande till
viss del . Skolans alla pedagoger har jobbat mycket med Skolverkets
Greppa spriket—imnesdidaktiska perspektiv pa flersprikighet (2012),
som bla annat tar upp inldrningsprocesser och olika arbetssitt som
bidrar tll en god kunskapsutveckling foér framfér allc flersprikiga

elever.
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5.2 Samarbete

Samtliga fyra team papekar att samarbete sker pé de olika skolorna. Det
giller framf6r allt samarbete mellan modersmalslirare/studiehandledare
och ovriga pedagoger. Annat samarbete varierar pd skolorna och
olika typer av samarbeten férekommer. Modersmalslirarna/
studiechandledarna menar att samarbetet med klasslarare, amneslirare,
larare i svenska som andrasprak och specialpedagoger har forbittrats,
i synnerhet da det giller val av liromedel, uppgifters utformning,
diskussioner av elevers behov och vilka imnesomridden som bér sittas
i fokus.

Att elever flyttar forsvarar hanteringen av eleverna och dven samar-
betet med andra pedagoger. Modersmalslirarna/studiehandledarna
onskar att samarbetet med de olika skolornas bibliotekarier kunde for-
bittras. Nagot som forsvirar samarbetet med 6vrig skolpersonal ar att
modersmalslirarna/studiehandledarna oftast tjanstgor pa méanga olika
skolor. Det samarbete som 4ger rum sker dirfor vanligtvis via mejl.
Ett av teamen har de flesta av sina modersmalslirare pa sin egen skola,
vilket ses som positivt dd det underlittar samarbetet. P4 denna skola
skoter dven modersmalslirarna kontakten med hemmen, vilket #r
nddvindigt, eftersom majoriteten av eleverna har annat modersmal 4n
svenska. Enligt Skolverket (Svensson 2017) dr ca 95 % av eleverna, alter-
nativt bada forildrarna, fédda utomlands. Dock finns det en 6nskan
bland deltagarna om att utveckla samarbetet ytterligare, vilket f6ljande
citat illustrerar:

”Samarbetet mellan modersmélslirarna/studichandledarna och évriga
pedagoger méste bli bittre och fa mer tid.”

Ett av teamen menar att fler imneslirare samarbetar tack vare kursen
och dirfér sker nu mer dmnesévergripande arbeten, t ex mellan SO och
SVA samt mellan NO och SVA. Samma skola papekar att samarbetet
med skolans specialpedagog dr under utveckling.

Ett annat team betonar att samarbetet som giller olika arbetssitt
fungerar vil liksom samarbetet med olika genrer, texttyper. Amnesover-
gripande samarbete sker till viss del, men en 6nskan om att detta sam-
arbete ska utvecklas uttrycks.
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Gemensamt for tre av de fyra teamen ir att samarbetet inom olika
omraden behéver utvecklas. Det giller samarbetet 6ver amnesgrinser-
na, samarbetet med skolbibliotekarie, samarbetet med specialpedagog
och samarbetet med elevhilsoteamet (EHT). Ett av teamen papekar att
EHT:s sekretess forsvirar samarbetet med denna yrkeskategori. Aven
hidr finns det ett 6nskemadl bland deltagarna om ett fortsatt utvecklings-
arbete:

Vi skulle vilja samarbeta mer med skolbibliotekarien. Vi behéver tid!”

Majoriteten av teamen anser att de som pedagoger blivit medvetna om
vikten av hemmets, vardnadshavarnas, engagemang i skolarbetet f6r en
god sprak- och kunskapsutveckling hos eleverna.

"Ja, vi forstdr att det dr viktigt att fordldrarna fir ha kontake med sko-
lan och oss lirare och att vi ska férsoka engagera dem. Vi méste fa till
forildramoten for vira nyanlindas forildrar. De maste forstd att det
ir vikeigt att de kommer. Vi kan ju samarbeta pd ett annat sitt med
forildrarna.”

Ett av teamen har, som tidigare nimnts, fast anstillda modersmélslarare
och i detta team ir samarbetet med hemmen vil utvecklat.
Modersmalslirarna informerar ofta virdnadshavarna om viktiga
hindelser som ror skolarbetet. Det kan till exempel gilla lixor och
prov, men iven information som giller forildraméten, studiedagar.
Modersmalsldrarna fungerar som en bro mellan skolan och hemmen,
vilket mojliggdrs da dessa modersmalslirare, som arbetar pa den skola
som till 95 % bestir av elever med annat modersmal 4n svenska, ir
anstillda pé skolan och siledes bara undervisar pé en enda skola.

5.3 Spridning av kursinnehall

Tre av de fyra teamen har getts mojlighet att vid olika tillfillen,
sasom under arbetsplatstriffar (APT) och studiedagar, fi delge
ovrig skolpersonal kursinnehallet, vilket har uppskattas och tagits
emot positivt, enligt kursdeltagarna. Utifrdn kursdeltagarnas
forelasningar har skolpersonalen sedan fitt diskutera olika sprik- och
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kunskapsutvecklande arbetssitt samt behandla diverse ord och begrepp
som forknippas med olika genrer. Dessutom har ett team latit olika
damnesgrupper (matematik/NO, sprik/SO och praktiska dmnen/
estetiska dmnen) gora lektionsplaneringar och/eller mer omfattande
planeringar for att sedan redovisa dessa for sina kolleger och eventuellt
dven genomfora dem med sina elever och direfter redogéra for
resultatet. Intressanta och givande diskussioner om hur man kan
arbeta sprik- och kunskapsutvecklande tillsammans har uppstatt.
Detta arbete, menar kursdelatagna, har 4ven haft en positiv effekt pa
samarbetet mellan olika dmnesldrare.

5.4 Instillning till nyanlinda och deras lirande

I det team dir ca 95 % av eleverna har utlindsk bakgrund talas det inte
mycket om nyanlinda och deras lirande, eftersom personalen ir van
vid att handskas med denna elevkategori och jobbar pa olika sitt med
flersprikiga elevers lirande. Dessutom dr majoriteteten av pedagogerna
utbildade i SVA.

De ovriga teamen upplever ddremot att det skett en forindring i och
med kursdeltagandet, da kursdeltagarna blivit medvetna om moders-
milets betydelse och dirmed modersmalsundervisning och studie-
handledning, vardnadshavarnas skolengagemang for ett lyckat resultat
for eleven och vikten av att skolan ska kunna na alla vardnadshavare.
Vidare har deras medvetenhet okat i friga om att eleven mdste vara
intresserad och engagerad f6r ett optimalt lirande, att forstaelsen for
kulturkrockar spelar roll. Slutligen finns det en medvetenhet om att
kartliggningen har stor betydelse, att mentorn har ménga viktiga roller
i arbetet med nyanlinda och att nyanlinda elever kan ha sirskilda be-
hov och svarigheter. De framhaller ocksa att schemaliggningen maste
ses Over, och t.ex.modersmalsundervisningen bor liggas under ordina-
rie skoltid). Dessa amnen har diskuterats mycket under kursens gang.

Nedan f6ljer nigra kommentarer fran kursdeltagarna som illustrerar
deras instillning till nyanlinda och synen pa deras lirande:

”Vikten av en gemensam sprakpolicy har lyfts pa skolan.”

"Det giller att vi informerar forildrarna till vira nyanlinda si att de
forstar vikten av att gd i skolan och att skolan ir obligatorisk.”
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"Bittre forildrakontakt och engagemang ir nédvindigt for att vira
invandrarelever ska lyckas.”

"Uppféljningen av kartliggningen méste forbittras.”

"Modersmélsundervisningen maste fi bittre schemapositioner for att
visa att modersmalet dr vikeigt.”

Som citaten belyser visar resultaten att det finns en hég medvetenhet
bland deltagarna om vikten av strukturell utveckling for frimja
nyanlindas lirande.

Kan utvecklingsprocessen fortsitta efter avslutad kurs? Vilka
forutsiteningar respektive hinder finns for ett fortsatt arbete?

Samtliga team hoppas pa en fortsatt utvecklingsprocess under de
kommande dren. Det som anges som ett mojligt hinder for ett fortsatt
arbete dr tidsbrist, menar ett av teamen. Resterande team menar att
arbetet genererar sd mycket positivt i lirande och kunskapsutveckling
act de héller for sjilvklart ate det sprik- och kunskapsutvecklande ar-
betssittet kommer att fortsitta. Hur samarbetet kommer att utvecklas
kan dock vara avhingigt av den tid som kommer att avsittas for ut-
vecklingsarbete, menar majoriteten av kursdeltagarna.

6. Slutsatser

Samtal vid campustriffar, intervjuer av kursdeltagarna och mina
egna loggboksanteckningar visar att kursen "Nyanlindas lirande —
forutsiteningar, lirande och skolframging” (NYS 4), har bidragit till
ett utvecklat undervisningssitt for framfor allt tre av de fyra teamen.
Dessa tre team upplever att de numera arbetar medvetet parallellt med
spraket och amneskunskaperna, vilket underlittar elevernas lirande och
kunskapsinhimtning. Olika metoder som diskuteras i kurslitteraturen
och under campustriffarna testas och har testats. Forforstielse, stottning,
matriser, interaktion, diskussioner om ord och begrepp, cirkelmodellen
beskriver olika tillvigagingssitt som har satts i fokus i kursdeltagarnas
undervisning.

Samarbetet har ocksa forbittrats for tre av teamen, men dir finns
fortfarande en hel del att gora. Ett utékat samarbete med skolans
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elevhilsoteam (EHT), skolbibliotekarie, specialpedagog, samarbete
over dmnesgrinserna och med hemmen ir nigra omraden dir del-
tagarna Onskar att forbittringar sker. Att samarbete med hemmen kan
vara svart att fa till stind tenderar ofta att bero pa spriksvirigheter,
t.ex. nar mentorn inte kan virdnadshavarnas sprik, utan maste ha till-
gang till tolk eller modersmalslirare/studichandledare. Det team som
har fast anstillda modersmalslirare har god kontakt med hemmen. En
onskvird utveckling vore att skolor i allminhet kunde ha fast anstillda
modersmalslirare och studichandledare.

Tre av de fyra teamen har under kursens ging fatt mojlighet att delge
sina kolleger kursinnehillet. For att kursdeltagarna ska kunna sprida
och delge 6vrig personal kursens innehall 4r det en férutsittning att
ledningen ger tid till denna spridning av kursinnehéllet. De kursdel-
tagare som fatt mojlighet att foreldsa for 6vrig personal och leda diskus-
sioner om sprik- och kunskapsutvecklande arbetssitt har ficc positiv
respons av sina kolleger, som de ocksa upplever har varit 6ppna for
att testa olika arbetssitt och metoder. Denna 6ppenhet forefaller starke
bidragande till att det sker en utveckling av undervisningen.

Som tidigare nimnts tjanstgor ett av teamen pd en skola dir drygt 95
% av eleverna har ett annat modersmal 4n svenska. Kursdeltagarna frin
denna skola har inte fatt méjlighet att sprida kursens innehéll till skolans
ovriga personal, vilket kan utgora en orsak till att undervisningen inte i
nigon storre utstrickning priglas av ett sprik- och kunskapsutvecklande
arbetssitt. Kursdeltagarna i det aktuella teamet uttrycker en 6nskan om
att fi arbeta mer sprik- och kunskapsutvecklande och menar att behovet
av att fa sprida kursinnehallet 4r stort. De har en forhoppning om att tid
for spridning av kursinnehallet kommer att ges hosten 2017. Det skulle
kunna resultera i ett tematiskt arbetssitt 6ver amnesgrinserna, vilket ar
ett arbetssitt som enligt teamet bor prigla skolan, men som de anser har
kommit i skymundan under de senaste dren.

Majoriteten av kursdeltagarna konstaterar att genom kursen har
medvetandet tydliggjorts om att modersmalet spelar en stor roll for en
god sprikutveckling och en god kunskapsinhimtning, att kartliggnin-
gen och dess uppf6ljning ir av stor vik, att studiehandledarna fyller en
viktig funktion, att vardnadshavarnas engagemang i skolarbetet ar av
stor betydelse for ett gott studieresultat och att lirarna méste samarbeta
for att eleverna ska kunna utvecklas optimalt.
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Samtliga team hoppas pa en fortsatt utvecklingsprocess under de
kommande dren. Brist pd tid skulle kunna vara det enda hindret for
ett fortsatt arbete, menar ett av teamen. Eftersom processen resulterar
i en god kunskapsutveckling och ett positivt lirande ir ett sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssitt en sjilvklarhet, menar Gvriga team.
Forbittringar som ror samarbetet 4r onskvirda, men da ir kravet pa
avsatt tid for utveckling av samarbetet en forutsittning. Majoriteten av
kursdeltagarna uttrycker en forhoppning om att samarbetet med skol-
bibliotekarier och elevhilsoteam ska utvecklas och forbittras. Varken
skolbibliotekarier eller elevhilsoteamet har haft nigon representant i
NYS-utbildning, vilket hade varit 6nskvirt for att tydliggora vikten av
deras deltagande i samarbeten pa respektive skola.

Skolinspektionens rapport (2010) visar efter sin granskning av 21 for-
skolor och 21 grundskolor i 12 kommuner att skolpersonal ofta saknar
kunskap om barns/elevers erfarenheter och intressen, vilket resulterar
i att personalen inte kan knyta an till barnens/elevernas erfarenheter
och upplevelser. I det sprik- och kunskapsutvecklande arbetssittet ir
det betydelsefullt att kunna gora kopplingar till elevernas erfarenheter
och upplevelser. Vidare framgar det av Skolinspektionens rapport att
manga pedagoger saknar kompetens for att kunna arbeta sprik- och
kunskapsutvecklande. Ett annat omrade som enligt rapporten méste
utvecklas dr samarbetet mellan modersmalsundervisningen och un-
dervisningen i 6vriga amnen samt samarbetet mellan SVA och 6vriga
imnen. Vikten av en fungerande kartliggning och studichandledarnas
betonas ocksa.

Kursen "Nyanlinda i skolan — férutsittningar, lirande och skol-
framging” (NYS) har berort samtliga omriden som tas upp och kri-
tiseras i Skolinspektionens rapport (2010). Férhoppningsvis har kursen
bidragit till att ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt utvecklas
pa skolorna, att samarbetet 6kar, att modersmalsundervisningen pri-
oriteras, att elever som ir i behov av studiechandledning erbjuds det, att
vardnadshavarna blir mer engagerade i skolarbetet och att kartlaggning-
en blir battre.
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Grundliggande litteracitet for nyanlinda
elever — en modul i Lislyftet

Anna Winlund & Qarin Franker

1. Inledning

I den hir artikeln presenteras en uppfoljning av implementeringen av en
modul i Ldslyftet, en av Skolverkets satsningar pa kompetensutveckling
for ldrarlag. Satsningen syftar till “att 6ka elevers lisforstielse och
skrivformaga genom att stirka och utveckla kvaliteten i undervisningen”
(Skolverket 2016). Under 2015 inleddes arbetet med att ta fram
moduler som kan anvindas i kompetensutveckling om sprak-, lis- och
skrivutveckling for lirarlag, under ledning av en handledare. Modulerna
bestar av atta delar med olika fokus som samtliga bestir av moment
A-D. I moment A ingér individuell forberedelse genom att ldsa texter, se
filmer och/eller lyssna pa ljudfiler. | moment B triffas lirarna i arbetslaget
och diskuterar innehéllet i A och planerar en undervisningsaktivitet,
som sedan genomfors individuellt i moment C. I det sista moment
D diskuteras slutligen utfallet av undervisningsaktiviteten och
sammanfattas deltagarnas reflektioner infor framtida undervisning.
En del i modulen forvintas ta tvd veckor att genomfora och en hel
modul saledes en termin (8x2 veckor). Skolor kan soka statsbidrag for
att genomfora laslyftet och lirare kan da fa nedsittning i tjinst med 10
eller 20% for att vara handledare for en grupp (Skolverket 2016).

En av de elevgrupper vars undervisning bedoms ha behov av kvalitets-
utveckling 4r nyanlinda ungdomar med kort eller ingen skolbakgrund,
pa hogstadiet eller gymnasieskolan, och som behéver utveckla grund-
liggande litteracitet pa svenska. Varterminen 2016 fick Institutionen
for svenska spriket pad Géteborgs universitet darfor uppdraget att i
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ledning av Qarin Franker sammanstilla en modul som rikear sig till
SVA-lirare, modersmalslirare och studichandledare for dessa grupper.
Modulen firdigstilldes och finns att ladda ner pa Skolverkets webbsida
Liéirportalen sedan januari 2017 och bérjade anvindas av skolteam un-
der varterminen. Syftet med studien som presenteras i denna artikel var
att undersoka hur modulens innehall implementerades i ndgra lirarlag.

2. Tidigare undersokningar om Lislyftet

En nationell utvirdering av lislyftets forsta moduler har genomforts
och redovisats i tva rapporter. I Roe och Tengberg (2016) utvirderas
de 13 forsta modulerna med avseende pa innehallet for att undersoka
om de skapar forutsittningar att "lata lirare fi mota vetenskapligt
vil underbyggda metoder och beprovade arbetssitt, stimulera till
kollegiala diskussioner dir ldrare lir av och med varandra liksom till
gemensam planering och att ldrare tillsammans utvecklar elevernas
sprik-, lis- och skrivformiga” (Roe & Tengberg 2016:61). Forskarna
drar slutsatsen att relevant innehall presenteras i modulerna, medan
forskningsperspektiven har tonvikt pa sociokulturella teorier och
literacyteorier och fa empiriska beligg fér undervisningens effekter
redovisas. De papekar ockséd att ndgra aspekter behover belysas mer i
Lislyftet, sasom den forsta lis- och skrivundervisningen, undervisning
for elever med lds- och skrivsvirigheter samt undervisning for elever
med annat modersmal dn svenska.

Den andra rapporten “redovisar och analyserar huvudmins, rektor-
ers, handledares och ldrares erfarenheter och bedémningar av effekter
av Lislyftet under lisiret 2015/16.” (Carlbaum, Andersson & Carl-
berger 2016). Nagra resultat som giller lirarnas respons beskrivs hir.
Svaren visar att Lislyftet har varit en uppskattad kompetensutbildning
for de flesta deltagarna i undersokningen. Majoriteten av lirarna var
ocksd n6jda med de moduler de arbetade med, men manga ansag att
det var svart att hinna med alla moment (2016:76). Svaren varierade
ndr det gillde det stdd man kunde fa av handledaren, men nir det gill-
de stodet inom laslyftsgruppen var svaren Gvervigande positiva: “dtta
av tio ldrare uppgav att de ”i stor utstrickning” lirt sig av och med var-
andra. Det tyder pa att Lislyftet fungerade bra i att stimulera och stodja
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kollegiala samtal och erfarenhetsutbyte.” (s.76). Andra resultat visar att
en majoritet av ldrarna menar att deras intresse for literacyfrigor okat
och hilften av ldrarna svarar att de forindrat sin undervisning. De posi-
tiva svaren giller framf6r allt lararnas egen utveckling och deras uppfatt-
ningar om Lislyftet. Nir det géller paverkan pa elevernas prestationer
ir svaren vagare eller mer negativa, vilket inte 4r férvinande da inga ut-
virderingar av deras prestationer i samband med lirarnas fortbildning
har utforts och det kan vara svért att bedoma effekten redan nu. Carl-
baum m.fl. skriver att den tidigare undervisningskulturen pa skolan
ocksa hade betydelse for effekterna av Lislyftet. De lirare som redan

tidigare diskuterade arbetssitt i lirargruppen uppgav att fortbildningen
hade stor effekt:

Lislyftet tycks alltsi ha haft en mer férstirkande effekt pa under-
visningskulturen 4n en forindrande. Samtidigt poidngterade flera
ldrare i 6ppna svarsfilt att de redan arbetade i enlighet med det som
foresprakas i Lislyftets moduler och att de dirfér inte kan tillskriva
Lislyftet de forbittringar de sag i elevernas sprakutveckling eller att det
forindrat deras undervisning i stdrre utstrickning eller bidragit till nya
kunskaper och kompetenser. (Carlbaum m.fl.2016:79)

Slutligen visade resultaten att statsbidraget var en foérutsittning for att
genomfora Lislyftet for de flesta skolor under forsta lisaret. De flesta
huvudmin uppger ocksa att de har fortsatt behov av statsbidrag for att
kunna fortsitta med Lislyftet (s.81).

Randahl har i sin undersdkning (2017) fokuserat pa de kollegiala
samtal som forutsites i Laslyftet. Som Randahl skriver férvintas nim-
ligen en stor del av lirarnas lirande ske just i de kollegiala samtalen. I
de 20 samtal som undersoktes visade det sig att ldrarna orienterade sig
mot fyra olika lirandemal eller lirandeobjekt, vilka framtridde genom
en innehallsanalys:

* Att tilligna sig gemensamma normer och virderingar
* Att tilligna sig metoder och modeller f6r undervisning
* At tilldgna sig begrepp

* Att tilligna sig en modell for utvecklingsarbete

Atttilligna sig gemensamma normer och virderingar har enligt Randahl
i tidigare studier visat sig vara centralt f6r framgangsrika ldrarpraktiker
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(2017:292). Det innebir att ldrarna tillignar sig gemensamma normer
och virderingar om “vad som utmirker god undervisning” (s.292).
Men det handlar ocksi om dterkommande samtalsteman, som t.ex. ror
larares villkor och férutsittningar i sitt arbete. I den andra kategorin
handlar samtalen om att tilligna sig metoder och modeller fér
undervisning. Fokus ligger d4 mer pa "vad och hur 4n pé varfor, nir det
giller undervisningsaktiviteterna” (Randahl 2017:294). Man reflekterar
ocksa over hur de olika undervisningsaktiviteterna kan utvecklas vidare
och anpassas for olika situationer. Inom den tredje kategorin, att
tilligna sig begrepp, ryms diskussioner om nya begrepp i relation till
undervisningen. En del begrepp aterkommer och ”rekontextualiseras” i
flera samtal. Det innebir att lirarna tillsammans i arbetslaget och med
respektive elever erdvrar begreppen och kan anvinda dem och att de
ocksa kan “hjilpa dem att se nya saker i sin praktk” (2017:295). En
lirare menar ocksé “att begreppen kan hjilpa lirare att fi en annan rost,
till exempel i diskussioner med skolledningen” (s.295). I den fjirde
och sista kategorin, att tilligna sig en modell f6r utvecklingsarbete,
fokuseras just ldslyftet som modell for fortbildning i vilken man
alltsa varvar diskussioner om teoretiska begrepp och modeller med
undervisning och utvirdering av denna. Randahl papekar att Laslyftet
enligt Skolverket (2015) har dubbla syften: bade att utveckla elevers
lis- och skrivférmaga och att implementera en metod for fortsatt
skolutveckling. Det dr det andra syftet som aktualiseras i diskussionerna
inom denna sista kategori.

Randahl visar hur resultaten i hennes fallstudie kan kopplas till tidig-
are studier av kollegialt lirande. Lirarna foljer gemensamma virdering-
ar for undervisningen, de har ett delat ansvar for elevers lirande och de
utforskar gemensamt praktiken. Samtalen priglas ocksd av samarbete
och gemensamt kunskapsbygge. I den avslutande utvirderingen av ar-
betet lyfter lirarna fram bristen pa tid, liksom i Carlbaum m.fl. (2016).
Det har ocksa i vissa grupper funnits konflikter mellan kollegor. Ran-
dahl papekar att en svaghet i fortbildningsmodellen méjligen kan vara
att lirarna inte sjilva har identifierat problem i undervisningen och
formulerat malen f6r fortbildningen (2017:297). Liksom i de tidigare
undersokningarna saknas ocksa analysen av hur eleven utvecklas. Om
det tydliggors att elevers lirande péverkas av lirarnas fortbildning kan
det nimligen utgdra incitament for ldrare att utvecklas. I Laslyftet dr
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det emellertid lirarnas kunskapsutveckling som star i fokus. Samman-
fattningsvis menar Randahl (2017) att ldrarna i den hir studien siger
sig ha fatt nya redskap for att arbeta med skolans texter och ocksd ut-
vecklat ett metasprik.

3. Modulen Grundliggande litteracitet for
nyanlinda elever

Den hir modulen har fokus pa nagra av de omraden som efterlysts
i Roe och Tengbergs undersdkning (2016), nimligen den forsta lds-
och skrivundervisningen och undervisning fér elever med annat
modersmil 4n svenska. Modulen bestér av dtta delar som handlar om
olika aspekter av lis- och skrivutveckling for nyanlinda ungdomar.
En av delarna handlar exempelvis om muntlig sprikundervisning som
grund for skriftspraksutveckling, en annan om anvindning av digitala
resurser i undervisningen och ytterligare en del om kritisk litteracitet.
Varje del bestar av en nyskriven artikel, diskussionsfrigor och forslag
pd undervisningsaktiviteter att genomféra under ett lektionspass.
Modulen togs fram i nira samarbete mellan lirare pa tre olika lirositen
och verksamma ldrare pd Sprikintroduktion i tvd storstdder. Filmerna
spelades in i de verksamma ldrarnas undervisningsgrupper och
dessa ldrare stod ocksd for produktionen av det skriftliga materialet
i tvd av modulens delar. Under arbetet med modulen utprovades
diskussionsfragor och aktiviteter i de verksamma lirarnas team och de
olika delarna kunde pa sa vis revideras efter hand med utgingspunkt
i teamens kommentarer. Roe och Tengberg (2016) invinder mot att
det i de 13 forsta modulerna saknas empiriska beligg for de teorier
och metoder som foresprikas i artiklarna och att de flesta bygger pa
sociokulturella teorier eller litercy-teorier. Inte heller inom det hir
omradet finns mycket forskning, sirskilt inte kvantitativa effekestudier
att hinvisa till. Modulen bygger diremot pé tidigare forskning om
litteracitet i kombination med ldrares beprévade erfarenhet.

Som teoretisk utgangspunkt for arbetet med modulen valdes Luke
och Freebodys Four Ressources Model for Literacy, med nagra tillagg (se
figur 1). I den ursprungliga modellen beskrivs fyra olika dimensioner
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som samspelar och tillsammans anses nédvindiga for att utveckla litt-
eracitet (Freebody & Luke 1990). En av dimensionerna handlar om
det betydelseskapande arbetet som krivs for att ldsa och forstd text. I
motet med texten kan ldsaren anvinda sina forkunskaper om sprik och
om virlden, eller sin f6rmaga att utnyttja bilder och annan information
for att tolka den skrivna texten. En annan dimension handlar om att
knicka den skriftliga koden, det vill siga att anvinda sina kunskaper
om skriftsystemet for att lisa text, att utveckla forstdelse f6r sambandet
mellan ljud och skrivtecken, skrivriktning eller olika skriftkonvention-
er. En tredje dimension rér formagan att anvinda text pa det sitt som
den sociala situationen kriver, exempelvis genom att ldsa och skriva
texter i olika genrer. Den fjirde dimensionen handlar om att analysera
och ldsa texter kritiskt och att forstd att textens innehéll och utform-
ning beror pi vem som har forfattat texten och syftet med den.

.d texters inm_-}.;”gl._;'

N.,Dtu L

ELEVERNAS
RESURSER

i
CirETs AW | Aal

Moy, SRR A

i san *
“Easittand, och "hun’“uk“a

FIGUR 1. Resursmodellen

78



Under arbetet med modellen lyfte vi fram ytterligare en aspeke, elev-
ernas egna resurser, som vi placerade centralt i mittten for att visa hur
de kan anvindas for att utveckla litteracitet inom samtliga dessa fyra
dimensioner (Franker 2016). Elevernas resurser 4r bade sprakliga, litt-
eracitetsanknutna och sociokulturella. Det innebir att de olika erfar-
enheter eleverna tar med sig in i undervisningen blir utgangspunkt for
utvecklandet av deras litteracitet. Till exempel kan elevernas befintliga
kunskaper om sprik och andra skriftsystem anvindas som jimf6relse
for att utveckla det svenska. Elevernas tidigare anvindning av skrift-
sprik i olika situationer kan aktualiseras i undervisningen for att t.ex.
arbeta med avkodning, exempelvis erfarenheter av att lira sig texter
utantill eller att anvinda en mobiltelefon.

Den bearbetade resursmodellen anvindes som ramverk f6r modul-
ens samtliga delar inom vilka dessa olika dimensioner kunde beskri-
vas, forankras i forskning och kopplas till konkreta undervisningssitua-
tioner, hela tiden med elevernas resurser i fokus.

4. Undersokningen

Efter att modulen firdigstillts ville vi folja upp hur den fungerade i
praktiken och planerade dirfor en undersokning for att ta reda péa hur
modulens innehéll implementerades i nigra lararlag. Vi utgick frin de
lirandeobjekt som utgjorde de kategorier som Randahl funnit i sin
undersokning (2017) och som beskrevs ovan, eftersom dessa aspekter
tycktes relevanta for lirares lirande under arbetet med Lislyftet.

I ljuset av dessa lirandeobjekt formulerade vi tre fragor som vi genom
var undersokning sokte svar pa:

—_

Hur rekontextualiseras resursmodellen i lirarnas uppfattningar?
2. Paverkar modellen undervisningspraktiken och i s fall hur?

3. Hur utvecklas samarbetet mellan lirare med olika kompetens
under modularbetet?

Vi behovde f6r var undersokning hitta skolor som under vérterminen
arbetade med modulen i ldrarlag och bestimde oss for att koncentrera
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urvalet till tre skolor som vi kommit i kontakt med: en gymnasieskola i
Norrland (Nordskolan), en gymnasieskola i Skine (Sydskolan) och en
skola som enbart har Sprakintroduktion i vistra Sverige (Vistskolan).
Skolorna presenteras nirmare i nista avsnitt. Vi valde metod med
utgangspunkten att undersdkningen skulle kunna genomf6ras under den
vartermin vi hade till vart forfogande, och med tanken att den i minsta
mojliga mén skulle paverka lirarlagens redan anstringda arbetssituation.
Vi bestimde oss for att i borjan av terminen intervjua handledarna for
var laslyftsmodul pa de respektive tre skolorna och i slutet av terminen
be handledarna dela ut skriftliga enkiter till lirarna i arbetslagen, som da
skulle ha hunnit arbeta med de flesta delarna i modulen.
Telefonintervjuer pa 45 minuter vardera genomférdes i februari
2017 med handledarna pi Nordskolan och Sydskolan, medan hand-
ledaren pa Vistskolan intervjuades vid tva tillfillen, i februari och april,
och da pa skolan. Samtliga intervjuer spelades in och transkriberades.
I mitten av maj 2017 kunde teamen ha férvintats hinna med de flesta
av modulens delar och vi kunde di skicka ut 10 enkitfrigor, som knot
an till vara tre forskningsfragor, till de deltagande lirarna (inklusive
handledaren) pa varje skola. For att minimera tidsatgingen att besvara
fragorna begrinsade vi svarsalternativen till tre: Stor utstrickning — Viss
utstrickning — Inte alls. Vi insdg vid bearbetningen av enkiterna att ett
fiirde svarsalternativ fsrmodligen hade kunnat nyansera de svar vi fick.
Var analys av materialet underlittades dock av att de flesta deltagarna
ocksa skrev kommentarer till sina svar. Vi fick tillbaka étta ifyllda en-
kiter av Sydskolan och sju av Nordskolan. Det visade sig att Vistskolan
vid tidpunkten for insamlandet inte hade hunnit arbeta med modulen
i samma utstrickning som de andra skolorna och vi valde dirfor att i
sammanstillningen utesluta de svar som vi trots allt fick in av dem. Vi
laste ddremot kommentarerna i de fyra enkiter som skickades in och
bedémde att de var samstimmiga med svaren frin de andra skolorna.

5. Presentation av skolorna

Genom intervjuerna fick vi en bild av skolornas verksamhet,
organisationen av lislyftsarbetet pa skolan och ocksa vilka forvintningar
som funnits infér modularbetet.
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5.1 Organisation

Nordskolan och Sydskolan 4r stora gymnasieskolor (ca 1200
elever) och med Sprikintroduktion som ett av flera program.
Sprakintroduktionsprogrammet pa Nordskolan har 240 elever indelade
i sex nivaer, med en alfabetiseringsgrupp, P4 Sydskolan har man istillet
fem grupper med 20 elever i varje, varav tre-fem elever beskrivs som
“analfabeter”. Vistskolan ar diremot en mottagningsskola som enbart
anordnar sprakintroduktion for sina runt 300 elever, varav ca 70-
80 stycken gar i alfabetiseringsgrupp. De storsta sprakgrupperna pa
samtliga tre skolor ir enligt handledarna dari/farsi, tigrinja, somaliska
ocharabiska, men ocksd andrasprik finns representerade. Pi Nordskolan
har flera lirare behorighet i svenska som andrasprak (18 stycken)
och arbetar tillsammans med dmneslirarna. Tva studichandledare
ansvarar for kartliggningen av eleverna men handledaren uppger
att modersmalsldrare saknas i undervisningen. Pi Sydskolan arbetar
sex SVA-lirare i samverkan med dmnesliraren och det finns flera
modersmalslirare och studiechandledare. P4 Vistskolan arbetar 30-35
lirare pa skolan, varav sex sva-lirare i sex alfagrupper, med 12—14 elever
i varje grupp. Hir arbetar ocksé fyra modersmélslarare.

5.2 Modularbetet

P4 Nordskolan deltar 18 ldrare for de ligre gruppnivierna i laslyftet,
uppdelade i tva lag. Pd Sydskolan ir det ocksa tva arbetslag och pa
Vistskolan ett arbetslag som ska arbeta med modulen. Pa samtliga
skolor har kompetensutvecklingen alagts av rektor och lirarlagen
forvintas alltsd delta i modularbetet om grundliggande litteracitet. Pa
Sydskolan har arbetslaget sjilva fatt vilja modul och fastnade di for
den aktuella.

Under intervjuerna framkommer att de olika teamen har haft
olika forutsittningar for att arbeta med modulen, framfor alle skiljer
sig Vistskolans villkor frin de bidda andra skolornas. Handledarna pa
Nord- och Sydskolan har genomgétt Skolverkets handledarutbildning,
medan forsteliraren som leder arbetet pa Vistskolan inte har gjort det.
P4 Nord- och Sydskolan har lagen fatt den tid som krivs for att fa stats-
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bidrag i Lislyftet, det vill siga en eftermiddag i veckan. P4 Vistskolan
har tiden krympt eftersom det finns manga andra drenden som maste
hanteras under arbetslagstiden. Handledaren berittar att de férhandlar
med ledningen f6r att fd mer tid for modulen till hésten. Alla tre skolor
har rektorer som ldgger vikt vid att kompetensutvecklingen genomférs.
Handledaren pi Nordskolan siger att:

Rektor stédjer arbetet och dr med i det som gors men i dvrigt skdter
vi oss sjilva.

medan handledaren pa Sydskolan siger att:

Rektor stodjer lagen i processen och ir intresserad av hur det gir men

har varit tydlig med att definiera roller och férvintningar.”

5.3 Forvintningar

Alla tre skolor har alltsd dlagts arbetet med modulen av skolledningen,
men de uttrycker ocksd att det hir arbetet 4r ndgonting som de sjilva
vill genomfora:

Vikinde direke att den hir modulen var som gjord for oss (Nordskolan)

Rektorn ville gérna att lirarna pa Take 1 skulle ta del av modulen och

ldrarna sjilva ville ldsa kursen. (Vistskolan)

Man stir infér nagot nytt och man kan ocksé se att det borjar vixa
fram vildigt mycket kring eller ett stort intresse av att engagera sig i
den hir typen av undervisning och hur den skulle kunna se ut framic.

(Sydskolan)

Handledarna péi Sydskolan och Nordskolan uttrycker ett stort behov
av kompetensutveckling for att kunna ta hand om den hir specifika
elevgruppen:

Vi har jittemanga lagutbildade... inte litta att undervisa. Vi behdver

bli bittre pa det. Vi sliter vart hir. Det ir inte litt att organisera och

inte heller att metodiskt veta hur man ska gora. (Nordskolan)
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Man kidnner att man star infor ett akut behov av att forma den typen
av miljé som dr nédvindig och att en ensam ldrare fixar inte det sjilv
(...) Tillsammans kan man hitta l6sningar med stod i teorin. (Sydsko-
lan)

Nir vi frigar vad handledarna och teamen har fér férvintningar pa den
specifika modulen svarar Nordskolan:

..att vi ska fi fler verktyg for att kunna undervisa nyanlinda lagutbil-
dade. Nya metoder, tankesitt och organisation.

Vistskolan har sedan tidigare stor erfarenhet av att undervisa och ta
emot den hir elevgruppen, men ocksa de uttrycker forvintningar pa
laslyftsmodulen:

Det finns sa lite om elever som har lite skolbakgrund varken frin Skolverket
eller andra fortbildningar och det 4r svirt att hitta bra texter om dessa elevers

villkor.

Vi behdvde fa mer bakgrund och mer praktiska idéer. (Vistskolan)

6. Resultat

Resultaten som presenteras i detta avsnitt bygger pa de svar vi fitc
pa enkitfrigorna av Nord- och Sydskolan, men ocksd i viss min
pa kompletterande information som vi kunnat ta del av genom
intervjuerna. Resultatet presenteras under studiens tre frigestillningar
(se avsnitt Undersokningen).

Hur rekontextualiseras resursmodellen i deltagarnas uppfattningar?

Den forsta frigan handlar om hur teamen uppfattar och anvinder
begreppen som presenteras genom resursmodellen. Kan modellen
paverka deltagarna att lyfta fram elevernas resurser som utgangspunke i
arbetet eller att tala om litteracitet pa det vis som beskrivs i modellen?
Dessutom undrar vi om de begrepp som vi introducerar kan bidra till
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ett gemensamt sprak inom teamen nir de diskuterar litteracitet. Svaren
pa vara enkitfragor fordelas pé foljande vis:

TaBELL 1. Modulens piaverkan pa deltagarnas synsitt och begrepps-

anvéindning
Stor Viss Inte
utstrickning  utstrickning  alls
Har modularbetet paverkat din syn pa 2 12 )
elevernas resurser?
Har modularbetet paverkat din syn pa
. o .. 3 10 2
vad litteracitet innebir?
Har modularbetet forindrat dict
sdtt att se pa din roll som ldrare i 3 7 5
grundliggande litteracitet fér nyanlinda
elever?
Anvinder ni centrala begrepp frin
modulen i diskussionerna kollegor 3 10 1
emellan?
Upplever du att du har tillignat dig nya
begrepp for att kunna tala med andra i 1 3

om din profession som lirare f6r denna
elevgrupp?

I tabellen ovan visas fordelningen av enkitsvaren. Som nimndes
inledningsvis har de flesta deltagare valt mittalternativet, vilket visar
att modularbetet i ndgon grad har paverkat synen pa elevernas resurser,
synen pé litteracitet och deras roll som ldrare i grundliggande litteracitet.
Dessutom svarar de flesta att arbetet med modulen har bidragit med
en begreppsapparat som anvinds inom lararlaget eller utat. Det 4r svart
att utifrdn dessa siffror bedoma i vilken grad detta har skett, men de
medfoljande kommentarerna ger en fingervisning om olika deltagares
uppfattningar. Flera deltagare skriver att modularbetet har synliggjort
elevernas resurser for dem i arbetet:

Ja, jag har pd ett helt annat sitt letat efter elevernas sprikkunskaper
och andra erfarenheter. Det ir den stora skillnaden. Det har gett pers-
pektiv pa elevernas inldrning och gett en del input da jag inte tidigare

jobbat med denna typ av undervisning.
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Det tycker jag. Jag kiinner att det dr nagot jag kan utveckla hos mig
sjilv, dvs bli bittre pd att lyfta fram elevernas tidigare erfarenheter och
kunskaper och ”ta avstamp ” i det i min planering och undervisning.

Andra skriver att de redan tidigare forsokte ta vara pd elevernas resurser
i arbetet, men menade att modulen piminde dem om hur viktigt det
hidr synsittet 4r. Andra lyfter fram att de pdmints om att litteracitet inte
bara handlar om det skriftliga spriket utan ocksa méste bygga pd det
muntliga:

Jag har utmanats till att bli mer muntlig i min undervisning, vilket har
varit en utmaning di man girna vill fi en paus under lektionen nir
eleverna kopierar texter.

Den hir deltagaren lyfter det faktum att muntlig undervisning kriver
mycket av ldraren i form av engagemang och energi i klassrummert,
vilket inte minst tydliggors i modulens filmer av det praktiska arbetet i
klassrummet. Andra skriver att de insett att de borde ta med eleverna mer
ut i verkligheten, vilket kan tyda p4 att de nu blivit uppmirksammade
pa eller pamints om att litteracitetsutveckling kan bygga pa erfarenheter
som man gor tillsammans, bdde utanfér och i klassrummet. Flera
deltagare skriver allts att de har paverkats av arbetssittet och den syn
pa litteracitet som presenteras i modulen. Nigra larare skriver dock att
de inte alls paverkats. I kommentarsfiltet till de frigorna visade det
sig att de som svarar “inte alls” 4r SVA-lirare som anger att de redan
tidigare arbetat pa det hir viset, och alltsd inte har forindrat sitt arbete.
En deltagare skriver till exempel att:

Vi SVA-lirare gjorde det redan innan modulen, men jag upplever att
4dven de 6vriga lirarna som deltagit i modulen har tagit till sig begrepp
och termer fran litteraturen. Det har pa sd sitt kat vart gemensamma
sprik och vér samsyn kring vira elever.

Sammanfattningsvis tyder svaren i enkiterna pé att modulens innehall
har varit anvindbart for ldrarna for att tilligna sig gemensamma normer
och virderingar om hur undervisningen ska bedrivas och hur man ser
pa elevernas erfarenheter som resurser i undervisningen, vilket varit en
viktig del av resursmodellen. Lirarna har ocksa tillignat sig begrepp for
att diskutera grundldggande litteracitet.
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Piverkar modellen undervisningspraktiken och i si fall hur?

Studiens forsta frigestillningen handlade om huruvida innehallet i
modulen hade paverkat deltagarnas syn pa eleverna, pa litteracitet och
sattet att diskutera litteracitet. Genom nista fraga ville vi undersoka om
arbetet med modulen ocksd hade péaverkat deltagarnas sitt att arbeta
med undervisning i praktiken. Enkitfragorna besvarades pa foljande vis:

TABELL 2. Modulens paverkan pi deltagarnas didaktiska och praktiska
arbete

Stor Viss Inte
utstrickning  utstrickning  alls

Tycker du att modulen kunde stétta dig
i arbetet med att omsitta teori i praktik. 4

(Tink pé texterna, filmerna, ljudfilerna, 10 )
frigorna och uppgifterna.)

Har resursmodellen forindrat din egen

undervisningspraktik, det vill siga ditt i 12 2

stt att planera, genomfora eller utvirdera
undervisningen?

Tror du att arbetet med modulen kommer
att forindra arbetet med den hir elevgruppen 2 12 1
pa din skola nista lisdr?

Liksom i tidigare svar har majoriteten valt mittenkategorin, vilket skulle
tyda pa att deras undervisningspraktik i ndgon grad har paverkats av
arbetet med modulen. Flera personer lyfter fram filmernas betydelse
for att konkretisera texter och teorier och gora dem mer begripliga och
anvindbara. Aven de foreslagna aktiviteterna i moment C tydliggor de
teorier och arbetssitt som beskrivs i texterna:

Filmerna har inspirerat mycket och gjort teorin konkret. Aven planer-
ingsdokumenten har innehallit mycket matnyttigt, dir man kunnat
plocka bra tankar och idéer for att gemensamt kunna anpassa det till
vara grupper.

Flera ldrare lyfter ocksd betydelsen av att samtala om teorierna och
omsitta dem till anvindbara undervisningsaktiviteter:
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En av de viktigaste aspekterna av lislyftet for mig har varit just de
konkreta kopplingarna mellan teori och praktik, och att fi mojlighet
att samtala med kollegor om hur vi jobbar i klassrummet. Néigra
“aha!”-upplevelser och en rad bra idéer tar jag med mig.

En av de viktigaste poingerna med ldslyftet anses vara att man tilliter
saker att ta tid, vilket ofta inte ges utrymme for i den stressade
skolvardagen med alla dess arbetsuppgifter. Innehallet i modulen har
varit viktigt, men siledes ocksd arbetssittet i sig di man medvetet
kunnat ge utrymme f6r diskussioner och reflektion. Lirare pa Sydskolan
poingterar att de redan tidigare brukade arbeta med diskussioner inom
lararlaget, men menar att lislyftsarbetet har gett dem en struktur och
stadga i det arbete som redan pabérjats.

Flera deltagare skriver alltsd att modulens innehéll har paverkat deras
arbetssitt, men det finns ocksa invindningar. Nigra av deltagarna pa
Nordskolan poingterar att arbetssittet kriver tillging till studiehand-
ledning pa modersmilet, vilket de har i mycket begrinsad omfattning,
en uppgift som styrks i samtalet med handledaren. I intervjun fram-
kommer att just denna faktor gor att nigra av moduldelarna av dem
nirmast betraktas som skrivbordsprodukter som inte har med deras
verklighet att géra. Majoriteten menar att de genom modulen i viss
eller stor utstrickning har tillignat sig metoder och modeller fér un-
dervisning och att de tillignat sig (eller forstirkt) en modell for utveck-
lingsarbete

Hur utvecklas samarbetet mellan lirare med olika kompetens under
modularbetet?

Den friga som fatt storst andel svar i kategorin “stor utstrickning” ir
g g g
den som handlar om samarbete mellan olika lirare.

TaBELL 3. Modulens piaverkan pi samarbetet mellan de olika lirarna

Stor Viss Inte
utstrickning  utstrickning  alls

Tycker du att samarbetet mellan olika lirare
och/eller lirarkategorier utvecklades genom det 9 4 2
hir modularbetet?
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Den hir frigan inbjuder dock till olika tolkningar, varfor vi méste s6ka
fortydliganden i kommentarsfilten. Fragan kan handla om samarbetet
inom lararlaget och/eller med lirare utanfor laget. Flera deltagare lyfter
fram att samarbetet har 6kat mellan de som arbetat med modulen:

Jag upplever ett kat samarbete mellan lirarna som medverkat och
att vi 4r mer dppna och oridda att dela med oss av vira idéer och
planeringar.

Andra poingterar ocksa att samarbetet mellan lirare i olika Zmnen har
utvecklats till f6ljd av arbetet med modulen:

Lirare har samarbetat 6ver dmnesgrinserna i stdrre utstrickning.
Likasd har modet att vdga prova och lira nytt stirkes

Andra svar tyder emellertid pa att man uppfattar att samarbetet mellan
de ldrare som har samma kompetens i svenska som andrasprak har
fungerat bra, men inte med andra lirarkategorier, da det till exempel
inte finns studiehandledare pa skolan.

Visst har samarbetet i vir grupp fungerat bra, men inte mot dvriga.

Den hir modellen f6r utvecklingsarbete har alltsd fungerat bra for
att stimulera samarbete mellan lirare, men inte alltid mellan olika
lararkategorier.

7. Diskussion

I den hir studien ville vi f6lja upp arbetet med den lislyftsmodul
som vi konstruerat och undersoka hur den anvindes och fungerade
i skolpraktiken. Syftet var inte att gora en heltickande utvirdering
av sjilva modulen pa det vis som genomférts med andra moduler
(jfr Roe & Tengberg 2016; Carlbaum, Andersson & Hanberger
2016). Det skulle kriava mer tid, fler lirarlag i undersokningen, andra
undersokningsmetoder och inte minst att nigon annan in vi sjilva
genomforde undersdkningen. Det faktum att vi forfattare intervjuar
handledarna om den modul vi har skapat kan ocksd i den hir studien
ha paverkat vilka svar som ges. Enkiterna har dock besvarats anonymt
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och utan att vi medverkat under ifyllandet. Var uppfattning ir
ddrfor att intervjusvaren i kombination med enkitsvaren kunnat ge
oss nagra indikationer pa hur modulen tagits emot av praktiserade
lirare som deltagit i fortbildningen. Som nimndes tidigare kunde
fler svarsalternativ erbjudits for att ge storre méjligheter att nyansera
svaren, men 4 andra sidan gav de minga kommentarerna en tydlig bild
av hur modulen uppfattades av en majoritet av deltagarna.

Den forsta frigan gillde hur resursmodellen rekontextualiseras i
lirarnas uppfattningar. Paverkade den deras sitt att uppfatta och tala
om elevernas resurser och om litteracitet? Kan den bidra till att larar-
na tillignar sig nya begrepp och gemensamma virderingar nir det
giller synen pé eleverna och pa undervisning i grundliggande litter-
acitet? Resursmodellen tycks ha fungerat som en gemensam teoretisk
utgdngspunke i lirarlagen och flera deltagare skriver att den gett dem
ett gemensamt sprik for att tala om litteracitet, men ocksa att modul-
en uppvisat exempel pd ett arbete som utgir frin elevernas resurser,
erfarenheter och kunskaper. Nagra av de lirare som anger att de redan
utformade arbetet enligt den principen tyckte att de pimindes om att
detta var viktigt, och modellen kan alltsd paverka sittet att forhélla sig
bade till elever och till litteracitet. For att de teorier som presenteras ska
bli begripliga ar det dock viktigt att det finns en tydlig koppling mellan
filmer, texter och uppgifter. Flera svarar att teorin genom den konkreta
exemplifieringen kunde bli begriplig och att det var sirskilt anvindbart
att titta pa filmerna innan man tog sig an artiklarna.

Den andra frigan gillde om ocksd undervisningspraktiken paverk-
ades av arbetet med modellen. Flera svar tyder pa att ldrare pamindes
om vikten av att utga fran elevens resurser i undervisningen, om att
fokusera ocksd pd den muntliga sprikutvecklingen och att i under-
visningen knyta an till gemensamma upplevelser utanfér skolmiljon.
Tydligt ar dock att villkoren pa olika skolor kan se mycket olika ut.
Lirarna pa Nordskolan uppfattade sirskilt de forsta delarna av modul-
en som “en skrivbordsprodukt” som inte hingde samman med deras
skolverklighet eftersom de inte hade tillging till modersmalslirare och
studiehandledare pé det sitt som forutsattes. Trots att vi alltsd samar-
betat titt ihop med flera praktiserande lirare vid utformandet av mod-
ulen kan villkoren skilja sig mellan skolor i sidan grad att det som
for vissa ldrare uppfattas som en del av skolvardagen, for andra kan
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uppfattas som verklighetsfrimmande. I framtida projekt kan det vara
viktigt att sikerstilla att samarbete sker ocksid med skolor i delar av
Sverige som inte har samma resurser som i storstiderna for att fortbild-
ningsmaterialet ska kunna anpassas efter olika férutsittningar. Liksom
i Carlbaum m.fl. (2016:79) svarar nagra lirare att deras undervisning
inte alls paverkats, eftersom de anger att de redan arbetade pa det sittet
som beskrivs i modulen.

Den sista frigan gillde hur samarbetet mellan lirare med olika kom-
petens utvecklades under arbetet med modulen. Liksom i Carlbaum
m.fl. (2016:76) ansag manga ldrare att de lir sig av och med varandra.
Vissa deltagare menar att samarbetet mellan SVA-lirarna stirkts i hog
grad, men didremot inte med andra lirarkategorier. Andra skrev tvirt-
emot att det var just det samarbetet som hade stirkes under modul-
arbetet. Oavsett vad som dsyftas ar det tydligt att samarbetet inom den
hir kompetensutvecklingen leder till utveckling och att gruppen stirks.
Detta faktum skulle kunna utnyttjas for att inkludera modersmalslira-
re och studiehandledare i ett utvecklingsarbete

Randahl papekar i sin avslutande diskussion att det faktum att ldrar-
na inte sjilva har satt upp maélen f6r sin utveckling genom Lislyftet,
kan paverka hur effektiv de anser fortbildningen vara (2017:297). 1
det hir fallet kunde vi se att lirarlagen hade hoga férvintningar pa
modulen och ocksa hade formulerat mél som de ville uppna, trots att
modularbetet dlagts dem av rektor. De flesta verkar ocksa ndjda med
resultatet av arbetet.

Samarbeten av olika slag tycks alltsd ha avgorande betydelse for ut-
vecklingsarbetet. Men en annan faktor som aterkommer i undersékning-
en ir tiden, vilket lyfts fram ocksé i tidigare studier (Carlbaum m.fl.
2016; Randahl 2017). Om ldrarlagen far tid f6r att diskutera, plane-
ra tillsammans och besoka varandras lektioner leder det enligt lirarna
till kvalitetsutveckling, dven om ocksa den tiden ofta uppfattas som
begrinsad. Om diremot inte tid ges minskar mojligheten att forin-
dra sin praktik, vilket Vistskolan vittnar om. Laget i Vistskolan fick se
sin laslyftstid krympa eftersom andra drenden tog 6ver arbetslagstiden
och laslyftsarbetet inte hade formaliserats. Viastskolan hann dirfor inte
genomfora delarna enligt plan, varfor deras svar ocksa lyftes ut ur en-
kiten. En satsning pa kompetensutveckling kriver att tid avsitts och
att det finns en struktur for arbetet. Det visar sig ocksa i Carlbaum m.fl.
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att rektorerna sdg att statsbidraget var viktigt for att Lislyftet skulle
kunna genomféras (2016:81). Det tycks vara avgorande att planera vl
for kompetensutvecklingssatsningar, inte minst for skolledare som vill
se en forindring i verksamheten.
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