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Syfte: Vart syfte med arbetet dr att ta reda pa hur sagan kan anvindas 1 en pedagogisk
verksamhet for att stirka och lyfta fram individen savél som gruppen.

Metod: For att wundersoka detta har vi forutom litteraturstudier genomfort
undervisningsforsok i1 en forskola och i en forskoleklass. Vi har efter undervisningsférsoken
samtalat med gruppernas pedagoger om vara fragestéllningar.

Resultat: Sagan har stor potential att kunna anvindas i bred utstrdckning i bade forskolan och
skolan. Sagan kan hjdlpa barnen att utveckla en stabil identitet, frimja sprakutvecklingen och

samspelet.
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Forord

Vi har alla tre under var utbildningstid sett barn i skolan som varit mer eller mindre osynliga.
Med osynliga menar vi att de hir barnen inte syns, hors, lyssnas pa eller far den uppmuntran
och hjélp som de borde fa av pedagoger och kamrater.

Da vi varit ute pa verksamhetsforlagd utbildning (VFU) har vi mérkt att sagan &r ett effektivt
sdtt att finga barnens intresse eftersom den ofta bjuder pd variation och spénning. Vi har alla
tyckt att sagan skulle kunna ta en mycket storre plats i den pedagogiska verksamheten &n den
gor idag.

Vi har diskuterat och reflekterat utifrain de undervisningsforsék som vi har genomfort i tva
olika verksamheter. Detta har sedan legat till grund for den teoretiska anknytningen.

Ett stort tack till alla som pé ett eller annat sétt har blivit involverade i vart arbete.

Anna Gemfeldt, Elisabet Haagen och Sara Lindalen
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1. Inledning

1. 1 Bakgrund

Vi har alla tre, da vi varit ute i verksamheten, fatt intrycket av att pedagogerna anser att de
saknar tid for att kunna ge varje enskilt barn den uppmérksamhet och stimulans som barnet
behover. Vi tror att detta beror pa att ménga pedagoger kénner en begriansning av de faktiska
ekonomiska forutséttningar som forskolan har. Vi anar att det finns stora mgjligheter inom de
givna ramarna for att jobba gruppstérkande.

Varje barn som passerar skolan utan att synas, horas och ta plats, dr ett misslyckande for
samhadllet 1 allménhet och skolan 1 synnerhet. Det &r ett brott mot de laroplaner som reglerar
det obligatoriska skolvdsendet och forskolan. Med vart examensarbete vill vi ndrma oss en
metod som pa ett Overgripande sdtt kan motverka detta. En metod som vi har inspirerats av ar
att jobba med sagan som utgéngspunkt.Det dr en metod som Maria Lundin Rossovik
beskriver i1 sin bok Folj med till sagans land. Hon relaterar det hon skriver till stravansmal i
Lpf6 98. Hon skriver foljande: "I sagoarbete gor jag medvetna val av sagor. Jag viljer ofta en
saga som ger barnen en djupare forstielse for den svage, den olycklige och som vicker empati
hos barnet. Genom samtal efter sagan delar vi med oss av véra tankar, lyssnar till de andra,
reflekterar och védxer som ménniskor. Vi ldr oss att alla har ett virde och lér oss att respektera
det. Viljan att ta hand om och hjélpa andra stirks. I arbetet med vidrdegrunden ir sagan ett
fantastiskt verktyg”(Lundin Rossovik, 2002, s. 11).

Psykologen UIf Arnstrom som frilansar som berittare och utbildare menar att muntligt
berittande dr en av de mest inspirerande, kraftfulla och outnyttjade liromedel som finns i
skolan och forskolan. Han menar vidare att en berittelse &r ett bra sétt att fa barnen att minnas
saker och att den ocksd vicker nyfikenhet och lusten att ta reda pa mer. Som bonus skapar
berittelsen koncentration och arbetsro. Genom att berétta sagor for barnen men ocksa lata
barnen skapa och beritta sjilva far de stod 1 sin sprakutveckling och sjélvkénsla
(www.berattarverkstan.se, hamtat 04-05-2006).

1. 2 Viktiga begrepp
Vi vill fortydliga nagra begrepp som vi kommer att anvinda 1 detta examensarbete. Vér
verksamhetsforlagda utbildning kallar vi, i enlighet med Goteborgs Universitet, VFU.

Vi har valt att anvénda ordet saga genomgaende och med saga menar vi en berittelse som &r
skriven for att underhdlla barn och som innehaller ett mer eller mindre moraliserande
budskap. Med pedagogiskt verktyg menar vi ett konkret savél som abstrakt material som kan
anviandas i ett pedagogiskt syfte.

Begreppet osynlig star hir for att inte vara sedd, lyssnad till eller uppméirksammad. Da vi har
skrivit om forskolldrarna anvander vi oss konsekvent av bendmningen pedagog.



2. Syfte, metod och fragestillningar

2. 1 Overgripande syfte
Viért syfte med arbetet dr att ta reda pa hur sagan kan anvindas i en pedagogisk verksamhet
for att stirka och lyfta fram individen savél som gruppen.

2. 2 Fragestillningar

Hur kan barnets identitet starkas med hjélp av sagan?
Hur kan gruppen starkas med hjélp av sagan?

Hur stor plats tar sagan 1 undervisningen idag?

Hur kan sagan anvidndas som pedagogiskt verktyg?
Hur kan man med sagans hjélp motverka uteslutning?



3. Litteraturgenomging

Vi lagger stor vikt vid litteraturgenomgéngen i detta arbete beroende pa att &mnet ar relativt
outforskat. Vi borjar med att beskriva forankring i styrdokumenten och sedan lata varje
underrubrik i detta avsnitt utgora en del av den helhet som vi anser att vi maste ta hénsyn till
for att kunna arbeta med sagan som pedagogiskt verktyg.

3.1 Forankring i styrdokument

I liroplan Lpfo- 98, likvil som i Lpo 94', lyfts virdegrunden fram som ett av de viktigaste
uppdragen som vi har att arbeta med i1 forskolan. 1 ldroplanen formuleras forskolans
virdegrund, uppdrag och méil samt riktlinjer for verksamheten. Hur mélen ska nds anges inte
utan dr en uppgift for forskolans personal. Det dr 1 den lokala arbetsplanen som varje forskola
ska beskriva hur man arbetar for att nd de mal som anges i Lpfo- 98.

3. 1.1 Vad innebér ordet virdegrund?

Vi upplever att ordet har forekommit frekvent under var utbildning men att det sédllan har
forklarats s& det viljer vi att gora pa foljande sétt: ”Vérdegrunden™ uttrycker det etiska
forhallningssitt som skall pragla verksamheten. Omsorg om och hénsyn till andra manniskor,
liksom rittvisa och jadmstilldhet samt egna och andras réttigheter skall lyftas fram och
synliggoras i verksamheten. Barn tillignar sig etiska vdrden och normer frimst genom
konkreta upplevelser. Vuxnas forhdllningssitt pdverkar barns forstdelse och respekt for de
rittigheter och skyldigheter som giller i ett demokratiskt samhélle och dérfor &r vuxna viktiga
som forebilder”(Lpfo 98, s. 33).

3. 1. 2 Handlingsplaner

Det dr sedan upp till varje forskola att utarbeta handlingsplaner for att uppfylla det
forhallningssitt som véardegrunden uttrycker. Under vara VFU- perioder i olika forskolor har
vi sett exempel pa sddana handlingsplaner som foljer av detta och de kan se ut sa har:

e inte prata over huvudet pa barnet,

e lyssna aktivt pa barnen,

e arbeta med hénsyn genom att barnen fér ldra sig att vinta pd sin tur,

e vi uppmuntrar barnen att lyssna pa varandra och respektera allas svar

e striva efter att flickor och pojkar skall fa lika stort utrymme,

e visa for barnen hur de skall klara sig sjdlva och hjélpa varandra med t. e. x pakléddning.
e lyfta fram att alla barn 4r duktiga pa ndgot och bekriftar barnen i det den kan.

”Forskolan skall erbjuda barnen en trygg miljo som samtidigt utmanar och lockar till lek och
aktivitet. Den skall inspirera barnen att utforska omvirlden. I forskolan skall barnen moéta
vuxna som ser varje barns mdjligheter och som engagerar sig i samspelet med bade det
enskilda barnet och barngruppen”(Lpf0, s.36).

3. 2 Barnets identitet

Vi anser att det dr viktigt att uppméarksamma barns identitet, eftersom det dr var dvertygelse
att en stark identitet behdvs for att kunna skapa en gruppdynamik som kan utgora grunden for
ett givande arbete med sagan som pedagogiskt verktyg. Barn med tydlig identitet kan gora
egna val och forsvara sin integritet samtidigt som de kan respektera andras.

! Nir vi i fortsittningen hanvisar till ldroplaner ar det Lpfo 98 beroende pa att vi har varit i verksamhet som
regleras av den.



3.2.1 Vad ir identitet?

Wahlstrom beskriver 1 Gruppen som grogrund (Wahlstrom, 1993, s. 16) att identitet &r att
veta vem man ar eller vem man vill likna. Ordet identitet kommer fran latinets “idem” som
betyder ”detsamma” och “det &r just kdnslan av att vara en och samma person genom hela
livet trots att man upptridder pa olika sétt pa olika platser i olika &ldrar som ar kdrnan i
manniskans identitet” (Wellros, 1998, s. 82).

3. 2. 2 Hur utvecklar barnet sin identitet?

Vi skapar fran tidig alder var identitet genom att fora identitetsforhandlingar med oss sjilva,
och det ricker inte med en ging. Det dr resultatet av de forhandlingar som vi for och fortsatt
kommer att fora varje dag med oss sjilv. Nar vi fods blir vi medvetna om att ”’vi 4r”” genom att
vi blir smekta, burna, gungade och omhindertagna av den som vardar oss och tolkar vérlden
at oss. Vdr tillit till den/dem personerna &r en forutsittning for att vart ’jag- medvetande” ska
kunna véxa. For att vi sedan ska kunna uppleva oss sjdlva som egna individer med tydliga inre
och yttre granser behdver vi tydliga personer i var nérhet som vi vill likna (Wahlstrom, 1993,
s. 15). Barn som borjar forskolan ska forhoppningsvis ha fitt med sig en sjdlvbild hemifran
som gor att de kidnner sig kompetenta och bekriftade sé att de dérifrdn kan borja sina egna
identitetsforhandlingar (Wellros, 1998, s. 83).

For att sedan stotta barnen 1 deras sokande efter sjélvbild och identitet dr det viktigt att vuxna
bade i forskolan/skolan och hemma ser barnen, respekterar dem och har forstaelse for det de
gor och sdger. Det betyder att man som vuxen méaste vara 6ppen mot barnen och ge dem ritt
till sina egna tankar, kinslor och avsikter (Johansson & Pramling, 2003 s.107).

Nucci har utvecklat ett resonemang kring “’det personliga” ddr han menar att barn genom att
tolka sin omgivnings uppfattning av det personliga, sjdlva kan skapa ramar for sina personliga
val och sin personliga kontroll. Néir barnet moter andra forhandlar det om granser men skapar
ockséd egna for sig sjdlv som individ. Den sociala gridnsen bildas dd mellan individen och
gruppen och den bidrar till att barnet far en kénsla av identitet (Johansson, 2001, s.137).

Med Nuccis resonemang och sin egen forskning om sma barns etik som grund, fragar sig Eva
Johansson (2001) om barn kan varar etiska. Nar barn stravar mot en egen identitet och borjar
kénna sig som unika personer utgér de frén att alla uppfattar virlden lika som dem sjélva.
Barn 6verskrider ibland andra barns grinser i syfte att testa och fa en forstaelse for sina egna,
och det gor de fastin de ser och fOrstdr att det inte alltid gor det andra barnet gott. Eva
Johanssons slutsats blir att det 4r mellan barnen som etiken uppstar. ’I mdtet med den andres
utsatthet vicks virdet av andras vil. I andra barns reaktioner pd de egna handlingarna kan
barn uppticka virdet av dess handlingar” (2001, s. 140).

Vad innebdr det for oss som pedagoger? Jo att vi maste forlika oss med att i barnens
utvecklande av den egna identiteten som sker i samspel med andra sa dr deras vérld bade god
och ond. I sitt testande av sina egna och andra barns grinser dr det viktigt att vi som
pedagoger aktivt ser barnen och hjilper dem i deras grianssékande. Om vi inte dr nog
observanta s& kan barn som inte formar att fOrsvara sin integritet fa sina granser dvertridda
gang pa gang och till sist fara illa av det.

Vygotsky menar att “anvéndandet av verktyg/redskap 1 undervisningen ger barnen mdjlighet
att Overskrida grénser i sitt lirande” (Carlgren (red), 1999, s.61). Utifran detta menar vi att
sagan kan vara just det verktyg/redskap som kan mgjliggora detta. Jerome Bruners skriver i
sin bok Kulturens vdv ”Det dr kulturen som forser oss med de verktyg som krévs for att vi ska
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kunna strukturera och forstd vérlden pé ett kommunicerbart sétt. Enligt detta synsétt dr saval
larandet som tdnkande alltid situerat i en kulturell kontext och alltid beroende av de
tillgingliga kulturella resurserna” (Bruner, 2002, s.67).

Begreppet kultur blir i det hdr sammanhanget ett samlingsnamn for alla de resurser som kan
aterfinnas till en viss del hos individen sjidlv men ocksd i samspelet med andra samt i var
materiella omvirld (Siljo6, 2000, s. 29).

3. 2. 3 Sagan som identifikationsobjekt

Genom att anvdnda sagan i den pedagogiska undervisningen far barnet chansen att fa distans
till sin verklighet och pé sa sétt kunna fa perspektiv pa bade sig sjdlv och den verklighet som
han/hon lever i. Barnet kan med sagans hjélp utveckla och forstd sina egna erfarenheter som i
sin tur kan utveckla hans eller hennes fantasi men dven en forstaelse for sin egen situation.
Sagan Oppnar upp barnet for dialog mellan det lilla jaget och den stora vérlden. I motet med
sagan formedlas en dialog mellan det goda och onda dér det onda méste besegras.

Dialogen blir d& en sprangbrida till forstaelsen av att all formedling inte sker villkorslost och
man kan ddrmed se sagan som ett mycket viktigt pedagogiskt verktyg.

Sagan utgor alltsé ett pedagogiskt verktyg genom att barnet har en mdjlighet att identifiera sig
med ndgon person eller hindelse 1 sagan vilket kan utvecklas till ett virdefullt samtal om
sagan med barnet. Det handlar om att sagan formedlar fiktiva och verkliga livsdden till
lasaren vilket skapar forstaelse for andra manniskors livséden. Om detta leder till att ldsaren
drar paralleller till sitt eget liv och sin egen situation handlar sagan om just formedling
(Persson, 2004).

Enligt Bettelheim (1979) kan sagan befria barnet fran dngest och ge forslag och till och med
anvisningar om hur olika problem kan l6sas och pa detta sitt anvinds sagan som terapeutiskt
hjdlpmedel. I litteraturen ges ldasaren en mojlighet till sjdlvinsikt och forstielse for de egna
upplevelserna genom att ord sétts pa upplevelser som individen sjdlv kanske inte alltid kan
beskriva.

3. 3 Att arbeta i och med grupper

Att gruppen dr viktig dr ndgot som vi lart oss under hela var ldrarutbildning, hir vi vill nu
fordjupa oss lite i dels vad en grupp verkligen &r och varfor den dr viktig. I moten for larande
skriver Johansson (2003) foljande: “Forskolans verksamhet bygger pd det kollektiva.
Verksamheten gar ut pa att barn och vuxna skapar, leker , upptacker och ldr tillsammans”
(Johansson, 2003, s. 235). Vi tror att det dr gruppen som utgoér den arena dar barn kan moéta
andras perspektiv, det egna séttet att tinka pd synliggors da for barnet. Vi tror vidare att sagan
kan vara ett sitt att ta tillvara pé alla barnens kompetenser och ge utrymme for att alla barn 1
gruppen ska fa synas.

3.3.1 Vad ér en grupp

En grupp ar en samling minniskor som upplever sig ha ett gemensamt mal och som
Oomsesidigt paverkar varandra. De dr dven psykologiskt medvetna om varandra och uppfattar
sig sjdlva som en grupp. Wahlstrom (2005) menar att i begynnelsen var gruppen viktig for
ménniskans dverlevnad genom att man tillsammans hjélptes at for att skaffa mat och forsvara
sig. Familjen har utgjort den moderna tidens grupp och dir har individen inte behdvt fortjana
eller forsvara sin tillhorighet. S& langt haller vi med men sedan foljer ndgot som vi reagerade
starkt pa; Wahlstrom menar att i takt med att skilsméssorna 6kar och familjestrukturerna blir
mer spretiga blir tillhorigheten allt mer oklar for barnen. Hon skriver att det 4r minga som
kdnner olust infor det faktumet och sedan frdgar hon sig vad vi gor med vara barn och hur
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egoistiska vi vuxna far lov att vara? (Wahlstrom, 2005, s. 57). Vidare tar vi upp detta i
slutdiskussionen (7. Slutdiskussion, s. 34)

3. 3. 2 Varfor bildas grupper?

Det &r beroende pa ménniskans inneboende behov av tillhorighet som gor att grupper skapas.
Grupper i forskolan gar allmént léttare att halla samman som en enhet eftersom de &r mindre
och har mer personal dn klassen i skolan. I en klass med ménga elever ar det troligt att
grupper bildas inom gruppen.For barn och unga é&r tillhorighet eller utanforskap ofta
avgorande for om de trivs eller inte i skolan och med livet.De fem viktigaste trivselfaktorerna
ar enligt Tomas Kroksmark i boken Didaktikens carpe diem (Wahlstrom, 2005, s.59) att:

Man ska ha kompisar.

Léararna ska bry sig om eleverna.

Alla ska visa respekt for varandra pé skolan
Undervisningen ska halla god kvalitet.
Elevgrupperna ska kunna variera.

Nk W=

Barn tillbringar mycket av sin tid i1 skolan och forskolan s& det &r en viktig miljo for dem, dér
vi anser att de bade behdver bli bekrédftade men ocksa ldra sig att bekréfta andra. For att halla
samman en grupp maste deltagarna trivas 1 den, strukturen méste vara god och innehallet
spannande och utmanande.

Grupptillhorigheten &r sa viktig for manga unga att de dr beredda att géra vad som helst for att
inte bli uteslutna. Det kan innebéra att ett barn for att visa sin duglighet infor gruppen mobbar
ett annat barn. Om dd mobbaren blir bekridftad av sin grupp sa &r det troligt att han/hon
fortsitter att mobba. Det dr viktigt for dem som arbetar 1 forskola och skola att ta reda pa i
vilka grupper barnen ingar men ocksé hur grupperna utvecklas.

Styrdokumenten anger olika skél till varfor grupparbete ska ha en central roll i férskola och
skola ”Grupparbetet ses som en viktig del av forskolan och skolans fostrande uppgift. Barnen
ska fostras till att vilja och kunna samarbeta samt att géra dem till demokratiska medborgare”
(Lendahl & Runesson, 1995, 5.76).

Vygotsky ansag att barn som handleds av vuxna eller mer kompetenta kamrater kan prestera
mer dn vad de kan gora pd egen hand. Han menade vidare att det inte var det pagéende
samarbetet med en problemlésning som var det intressanta utan vilka mdjligheter for
utveckling och ldrande som ligger i samarbetet (Cole, Micheael, 1978, s. 86).

Dilemman ar ldmpliga for att dar maste ofta olika for- nackdelar vigas mot varandra for att
dér ur kunna finna mer eller mindre goda l6sningar. Det dr d& ocksa viktigt att ta hansyn till
foljande:

e Inldrning &r ett socialt fenomen och bor inte vara helt lararstyrt.
e Man maste uppmérksamma elevers sociala utveckling och inte bara deras skolprestationer.
e Ett positivt skolklimat gynnar inlarning.

e Samarbete i stéllet for konkurrens forbéttrar elevers resultat (Lendahl & Runesson, 1995, s.
81).
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Undersokningarna i boken “Moten for lirande” av Eva Johansson visar att pedagogens
forhdllningssatt till barn, ldrande och kunskap ar avgorande for hur pedagogen utformar
strategier och miljoer for att skapa moten mellan barns och vuxnas livsvdrld. Maurice
Merleau-Pontys teori om livsvirlden innebér att en livsvérld bade &r subjektiv och objektiv pé
samma ging. Manniskan lever i en vérld som dr gemensam men som ocksa kan paverkas av
och ocksé pédverkar varje enskild individ och som dven finns inom oss (Johansson, 2003).

Det dr genom att vi moter barnen i deras livsvdrldar och lyssnar pd dem aktivt som vi kan
forstd det sammanhang som de lever i. Pa det séttet blir deras agerande mer logiskt och
meningsfullt.

Doverborg & Pramling diskuterar att om alla barn i en grupp ténkte likadant sé skulle det inte
ske ndgon utveckling. Slutsatsen av det blir att barns olikheter ska ses som en mojlighet till
larande och inte utgora nigot hinder (Pramling, Samuelsson & Sheridan, (1999, s. 113).

Piaget menade att lirande och utveckling &r en resa mot samma mal oberoende av kultur och
miljoer. Han utvecklade test pd tinkande dir i allmédnhet barn frén icke- vésterlindska
kulturer lyckades sdmre &n barn fran vésterldndska kulturer. Med det sociokulturella
perspektivet kan man invinda mot denna piagetanska teori genom att sdga att ju mer sprék,
kultur och sociala faktorer spelar in pa tdnkande och ldrande, desto mindre rimligt dr det att
anta att tdinkande dr uniformt 6ver kulturer och samhéllen (Salj6, 2000, s. 68).

Bade Vygotsky och Piaget ansdg att samspelat mellan natur, samhille och ménniska &r en
forutséttning for ldrande. De skiljer sig dock fran varandra i synen pd pedagogens roll 1
inldrningsprocessen. Vygotsky var intresserad av samspelet mellan pedagoger och elever och
ansdg att man inte kan lira sig utan att utvecklas och att man inte kan utvecklas utan att lara.
Vygotsky menade att pedagogen aktivt kan frimja lirande och utveckling genom att g in 1
larandeprocessen.Piaget sdg mer till den enskilde individen och han ansédg att utvecklingen
kommer f6re inldrningen och att den dr oberoende av inldrningen (Dysthe, 1996, s. 54 -55).
Idag kallar vi den medvetna péaverkan fran pedagogens sida ndr det handlar om att utveckla
barns fardigheter, formagor och kunskaper for utvecklingspedagogik. Medvetande och
tankande dr alltid ett tinkande om ndgot och vér uppgift som pedagoger &r att forsoka se det
ur ett barns perspektiv och pa sa sétt forsoka géra omviarlden mer synlig och greppbar for
barnet. Det innebér att problematisera det forgivet tagna och fokusera pd interaktionen mellan
barnen.

3. 4 Uteslutning

3.4.1 Mobbning

Det ar viktigt att vara medveten om att samspel dven kan ha en negativ sida som nér det giller
mobbing. Mobbing férekommer redan i sandlddan och finns bland alla aldersgrupper och dé
dven bland gamla pa alderdomshemmet. Bland smé barn ar det framfor allt tva grupper av
barn som blir utsatta for mobbing. Det dr forst de passiva barnen, som inte mérks s mycket
och har svart att sitta grinser for andra och att sidga nej. Den andra gruppen bestir av
aggressiva barn som ofta har fler problem och som stor de 6vriga barnen. Barnlédkaren Lars H
Gustafsson har uttalat sig om att fokus framst bor ligga pé systemet och inte pa barnen. Han
menar vidare att stora barngrupper och brist pd utbildad personal kan utgdra en grogrund for
mobbning. (www.aftonbladet.se, himtat 10- 05-2006).

13


http://www.aftonbladet.se/

Marie Bliding beskriver att man traditionellt har uppfattat mobbing som ett psykologiskt
problem pa individniva, dér det har definierats som ett aggressivt beteende mellan individer.

I sin forskning har hon funderat 6ver om det gér att se pa problemet ur en annan synvinkel,
kan man lyfta det fran individniva till kollektivnivd. Hon ser skolan som en social arena dér
man lar sig att hantera sociala situationer i méten med andra.

I skolan far inte elever alltid vélja vilka grupper de vill ingd och arbeta i utan det bestdms av
pedagogen. Barnet maste da hantera situationen och det gér man genom att skapa nirmare
relationer med vissa, men inte alla. Pedagoger kan bidra till uteslutning nir man t. e. x.
bestimmer vem som ska sitta bredvid vem. Om ndgot barn tvingas att sitta bredvid ndgon den
inte gillar sa kanske det barnets olust infor det andra okar.

Att innesluta ndgon innebdr ju automatiskt att ndgon blir utesluten. Barns lekar kan vara av
Oppnare karaktdr eller mer stdngda, t. e. x fotboll och ”jaget” som dr ganska 6ppna lekar dér
ménga far delta. Exempel pé stingda lekar &r rollekar dér man far lov att be om att fa vara
med. I de lekar som barnen hittar pé sjdlva skapas roller dir vissa bara &r dskadare istillet for
att delta pd samma villkor som andra. Faran kan hédr ligga i att barnen sedan tar med sig
rollerna utanfor leken och det dr dé en s. k kamratkultur skapas (Bliding, 2005).

Fanny Jonsdottir som ar forskare pa ldrarutbildningen vid Malmos hogskola har gjort en
studie kring barns vinskapsrelationer. Hon har linge funderat 6ver om mobbning finns i
forskolan. Resultaten av studien visar att vissa avdelningar 1 forskolan klarar av att ha alla
barnen inkluderade medan andra har flera barn exkluderade. Alltsa klarar inte alla forskolor
av att folja forskolans laroplan (Lpf698) dir det lyfts fram att alla barn ska finnas i1 en
verksamhet dér barn kan vixa och deras tilltro till den egna formagan utvecklas.

Skolminister Ibrahim Baylan har lagt fram ett lagforslag som ska stirka barns réttigheter 1
skola och forskola. Det ska enligt forslaget bli littare for en mobbad elev att dra skolan/
forskolan infér domstol. Kraven pa lararutbildningen har skirpts och i examensmalen stér det
numer att lararstudenterna ska kunna forebygga och motverka diskriminering och annan
krdankande behandling. Idag gar omkring 90 % av alla barn i férskolan innan de borjar skolan
och det dr av storsta vikt att bade fordldrar och pedagoger dr uppmirksamma pa de
samspelsmonster som finns i forskolan. Personaltitheten har minskat och barngrupperna okat
vilket leder till att barnen l&dmnas till varandra pa ett helt annat sitt &n tidigare (www.mabh.se,
hédmtat 26-04-2006).

Vad vi kan jobba med i forskolan dr att skapa grupper i vilka barnen kédnner trygghet och ges
forutsédttningar for att bygga upp varaktiga relationer. I dagens samhille efterfragas
socialkompetens som bland annat innebér att vi méste kunna skapa och bibehélla goda
relationer med vara medménniskor. Det hér dr ju en del av det fostrande uppdrag som forskola
och skola har, men egentligen ocksa grundldggande for att verksamheten ska fungera pé alla
plan nér barnen befinner sig i den.

3. 5 Hur och varfor kan sagan anvindas som pedagogiskt verktyg?

Sagan kan anvéndas i pedagogiskt arbete pd en midngd olika sitt; det kan vara si att man
bygger upp ett helt tema kring en specifik saga, man kan anvinda sagan som en inspiration for
skapande aktiviteter, sagan kan dessutom ingé i ett redan forutbestdmt tema och utgdra en del
av temat (Asplund, Klerfelt & Pramling, 1993, s.14). Listan kan goras lang.
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Oavsett vilket sdtt man véiljer att anvdnda sagan pa sé ar det viktigt att man i arbetslaget hela
tiden haller sig till vad man har for mél med sjdlva arbetet. Att kunna samarbeta kring en saga
kan skapa en rod trad i arbetslaget, man bygger upp den pedagogiska verksamheten omkring
sagan (Lundin-Rossovik, 2002, s.53).

Vi har valt att dela upp sagoarbetet i tre huvuddelar: planera, genomfora och utvirdera.

3.5.1 Planera

Det som ér sjélva starten pa sagoarbetet &r att vilja en saga. Till att borja med far man se till
vilken grupp man har, vilka behov som finns. Finns det kanske ndgot som barnen ar sérskilt
intresserade av? Vill man utgd ifran en klassisk saga? Finns det ndgot problem som man vill
ta upp med hjélp av sagan? I detta val ar det en forutséttning att man kénner sin grupp val. Att
kanna till den virld barnen lever i dr till god hjdlp d& man véljer saga (Lindo, 1986, s. 41).

Att man dr vil insatt 1 sagornas viarld gor att valet av saga blir lttare. Lind6 framhéller dock
att det dr svart att rdda andra till ett bra val av saga, viktigt dr att man véljer det som kdnns ritt
for sig och sin barngrupp (Lindo, 1986, s.42).

Rossovik tar ocksd upp ett annat dilemma vad det géller valet av saga; en saga som har
filmatiserats kan vara svér att anvinda sig av, eftersom man da kan fa barnen emot sig om de
tycker att man beréttar sagan fel. Vidare skriver hon att man kan forklara for barnen att det
finns olika versioner av sagan, men vill man undvika denna situation boér man vélja en saga
som barnen inte har hort innan (Lundin-Rossovik, 2002, s.13).Man kan ocksé vilja att lata
barnen hitta pa en egen saga som man sedan har som utgangspunkt for arbetet.

Nu ér det dags att sétta igang att planera. Planeringsfasen ér viktig eftersom det &r nu man
lagger ytterligare tyngd vid att precisera vad man vill uppnd med sagoarbetet. Vad har man
for syfte? Hur stor plats vill man att sagan ska ta i verksamheten? P4 vilket sétt ska man jobba
med sagan?

I arbetslaget bor man diskutera ramarna, komma fram till vad man har for resurser att avsitta
for sagoarbetet. Inom ramarna finner man sedan mojligheterna, pedagogerna kan ta fram det
de sjdlva &r intresserade av och anser sig vara bra pd. Nigon kanske tycker om att méla och
vill ta hand om den delen, medan en annan vill skapa ett drama kring sagan, ytterligare ndgon
kanske vill hitta pa sanger kring sagan.

I Lpfo 98 finns stéd for en mingd olika uttrycksformer, 1 den stér foljande: forskolan skall
strdva efter att varje barn utvecklar sin skapande forméga och sin formaga att formedla
upplevelser, tankar och erfarenheter i manga uttrycksformer som lek, bild, rorelse, séng,
musik, dans och drama” (Lpf6 98, s.40).

Viktigt att komma ihdg i denna fas &r att barnens perspektiv dr det som ska vara
utgdngspunkten. Doverborg och Pramling skriver foljande: ”Vad vi vill lyfta fram och vad
som skiljer sig fran tidigare inriktning ar att ta utgdngspunkten for temat i barns perspektiv det
ar barnets kunskaper och fOrestdllningar som blir utgangspunkt och foremél {or
undervisningen” (1988, s.27-28).

Det ar sé viktigt att detta blir bade barnens och de vuxnas sagoarbete. Vad vill barnen gora?
Har de idéer kring detta? Genom att lata deras intressen komma fram sa stirks de i sin
identitet och sjdlvbild. Detta kan forslagsvis goras pd s@ sitt att man under en samling
presenterar sagan for barnen och forsoker ta reda pa vilken forforstaelse de har och utgé
dérifran. I Lpfo 98 star foljande angdende detta: "Forskolan skall strdva efter att varje barn
utvecklar sin formaga att uttrycka sina tankar och asikter och darmed f4 mgjlighet att paverka
sin situation” (Lpf0 98, s.42).
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Under planeringsfasen kan man dven bjuda in foréldrarna till ett fordldramdte med sagotema.
Rossovik beskriver hur man genom att ha ett inspirerande fordldramote kan involvera dven
fordldrar 1 detta. Forédldrars delaktighet 4r A och O. Genom att forbereda forédldrarna pa vad
som ska hénda och visa vilka mél man strévar efter och hur man har tankt sig att né dit, sa kan
man forhoppningsvis vécka deras lust att komma med asikter och forslag. Rossovik beskriver
vidare hur man kan informera fordldrarna under arbetets gang genom att ha en parm med
dokumentation liggande 1 kapprummet, man kan skicka hem sagobrev, endast fantasin och
orken sétter granser (2002, s.63). ”Arbetslaget ska ansvara for att fordldrarna far mojlighet att
utdva inflytande 6ver hur mélen konkretiseras i den pedagogiska planeringen. Arbetslaget ska
ocksd beakta fordldrarnas synpunkter nir det giller planering och genomforande av
verksamheten” (Lpf0 98, s.43).

3. 5.2 Genomfora
Det finns olika sétt att berdtta en saga. Man kan ldsa ur en bok och visa bilderna for barnen,
man kan anvinda sig av flano-bilder” , inplastade bilder eller bara beritta utan att visa bilder.

Rossovik menar att det kan vara sa att barnen inte dr vana att hora en saga utan att se bilder,
men de vinjer sig vid detta och brukar uppskatta det (Lundin-Rossovik, 2002, s.12).

Da man jobbar med de allra yngsta barnen eller barn vars sprék inte dr sa utvecklat att de
klarar att lyssna pa en hel saga utan bilder som stdd, kan det vara mycket givande att anvdnda
sig av flano-bilder eller inplastade bilder. Dessa bilder blir ett stod for det som pedagogen
sager.

En sak som Rossovik tar upp dr att man som pedagog kan kénna sig oséker till en bdrjan dé
man ska berétta en saga utan ldsa innantill, men hon menar att det dr bara att géra det om och
om igen (Lundin-Rossovik, 2002, s.12). Man méiste viga for att vinna. For att kinna sig sdker
d& man ska berétta sagan sd dr det viktigt att man ar vél insatt i vad sagan handlar om, man
ska kunna beritta den 1 grova drag utan att behova stod av sagobok eller bilder (Lind6d 1986,
s.40).Rossovik menar att det &r berdttarens privilegium att i berétta sagan pa det satt man
sjdlv vill. Hon tar ocksa upp hur man kan anvinda kroppen i berdttandet, vi véljer att aterge
detta i punktform:

e Nagot som &r oerhort viktigt dd man berédttar en saga ér att man ska ha dgonkontakt med
barnen, man far se till si att alla barn &r placerade pa ett sddant sétt att man inte har ndgon
som sitter utanfor ens blickfing.

e Att man anvénder rdsten och tonfallet for att skapa stimning och for att ge de olika
figurerna eget liv. Viktigt att tinka pé har ar att man inte ger alla figurer olika roster om
det 4r ménga figurer eftersom detta kan gora beréttandet rorigt.

e Med hjélp av ansiktet kan man visa mycket, 4ven om inte barnen forstdr vad man pratar
om hela tiden sd kan ens mimik gora handlingen mer tydlig. Att vara dvertydlig ar inget
man ska vara radd for.

e Hinderna kan man ocksa ha hjélp av i berdttandet. Man kan med héndernas hjélp illustrera
olika skeenden 1 sagan. Men det dr viktigt att man inte gor for stora eller yviga rorelser
eftersom barnen dé kan tappa fokus pé sjdlva berdttandet.

2 Flano- bilder &r bilder som forsetts med en baksida som likt kardborreband faster pa tyg som till exempel filt och frotté. Det finns speciella

tavlor med sadant tyg som flano- bilderna kan fastas pa.
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3.5.2. 1 Att skapa sagomiljo

Den fysiska miljon &r en viktig faktor i sagoarbetet. Med relativt enkla medel kan man
utforma en miljo som inbjuder till sagoberéttande. Att méla ett rum i en inspirerande farg och
kopa in lite kuddar och ljusslingor kan man gora i samarbete med fordldrarna exempelvis.
Detta att utnyttja fordldrar som arbetskraft sdg Sara prov pd under sin senaste VFU-period.
Genom att skapa rum for sagan si visar man att den har en viktig del i verksamheten. I
Ldrandets grogrund finner vi foljande “Den pedagogiska miljon dr ett begrepp som innefattar
bade miljons fysiska utformning, material, samspelet mellan barn och vuxna och mellan
barnen samt det klimat eller den atmosfdr som rdder i verksamheten” (Pramling, Samuelsson
och Sheridan, 1999, s.89).

3. 5. 2. 2 Efterbearbetning

D& man har lést en saga sa finns det en méngd olika sétt att bearbeta den pd. Lindd menar att
bearbetningen bor pabdrjas i direkt anslutning till berdttandet, detta for att halla kvar den
sinnestimning som barnen hamnar i. Det blir da ldttare att vid nésta tillfdlle ta vid ddr man
slutade.

Att tillsammans med barnen aterberétta sagan och samtala om den kan vara ett sitt att
fordjupa barnens forstielse for sagan. I ett sociokulturellt perspektiv d&r kommunikationen och
sprakanvandningen helt centrala och utgor linken mellan barnet och omgivningen. (Siljo,
2002, s.67). Barnen fér ldra sig att lyssna pd varandras reflektioner kring sagan och man kan
som pedagog vara en samtalsledare som ser till att alla far komma till tals.

I boken Ldrandets grogrund kan man lisa att "Manga tankar om livsfragor vécks i samtal om
sagor och myter. Att anvdnda sagor och myter dr ddrmed ett sétt for sdvil barn som vuxna att
tillsammans reflektera 6ver den existentiella dimensionen 1 livsfragor” (Pramling, Samuelsson
och Sheridan, 1999, 5.97).

De beskriver vidare att pedagogen inte ska betona sitt stdllningstagande eller ge barnet det
’ritta” svaret eller fler alternativ. Det har framkommit i socialisationsforskning att manniskor
inte viljer livsdskddning bland flera alternativ utan 1 relation till de vidrderingar och
erfarenheter som man moter fran det man é&r liten (Pramling, Samuelsson och Sheridan, 1999,
s.97). 1 Lpfo 98 utrycks vikten av detta pa foljande sétt: ”Forskolan stravar efter att varje
barn... utvecklar sin formdga att lyssna, berdtta, reflektera och ge uttryck for sina
uppfattningar samt: utvecklar ett rikt och nyanserat talsprak och sin forméga att kommunicera
med andra och uttrycka tankar” (Lpfo 98, s.40). Pramling Samuelsson och Sheridan skriver
vidare 1 Ldrandets grogrund att ”Liarandet dr en social process, som pagéar 1 ett samspel mellan
barnet och omgivningen. Detta medfor ocksé att barn liar av varandra” (Pramling Samuelsson
och Sheridan, 1999, s. 112).

Ett annat mal som forskolan skall stridva efter &r att varje barn: “utvecklar sin skapande
formaga och sin formaga att formedla upplevelser, tankar och erfarenheter 1 ménga
uttrycksformer som lek, bild, rorelse, sang, musik, dans och drama” (Lpfo 98, s.40).Detta kan
man jobba utifran pa manga olika sitt. Lundin-Rossovik skriver om sagolek.

Vi stodjer oss pa det som Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson skriver att den kultur
som barn skapar i leken bygger pa barns interaktion, pd samlérande och delaktighet. I leken
sker ett viktigt, men hittills forbisett omrade av barns ldrande, nidmligen att barn lér
tillsammans och dessutom lir varandra” (Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson, 2003,
s.45).
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Sagolek gar till pa sa sitt att man forst berittar en saga och sedan aterberittar man den genom
att tillsammans med barnen leka att man gor det de gor i sagan. For att kunna genomfora en
sagolek &r det viktigt att man har en stor lokal s att barnen kan rora sig fritt. I sagoleken &r
det meningen att barnen ska fa spela ut kénslor och rorelser s& mycket det bara gar. Sagoleken
kan dven genomfOras utomhus, att anvénda naturen som ett pedagogiskt rum ar utvecklande
for barnens motorik och ger ytterligare stimning (Lundin-Rossovik, 2002). Detta sétt att
arbeta med sagan har Rossovik hdmtat inspiration till frin Eva Skantzes bok Kom ldt oss leka
en saga (Skantze, 1987).

Sagan kan ocksa bearbetas genom att man malar bilder som associerar till sagans innehall.
Dessa mélningar kan man sedan stilla ut sa att de kommer fler till glddje. Lat barnen bjuda in
sina fordldrar och bekanta pa vernissage, pa det séttet blir fordldrarna ater delaktiga och kan
se vad barnen gor i forskolan. Genom att skapa dessa moten mellan barnen, pedagogen och
fordldern sa far ldrandet ett sammanhang for alla. Hemmet och forskolan bildar en enhet.
Doverborg och Pramling menar att den typ av dokumentation som detta innebdr ger foréldrar
en inblick i vad som pagar i forskolan, att verksamheten legitimeras genom att den synliggors
(1988, 5.102).

Man kan hitta sanger som passar in pd sagans innehall, eller hitta pd egna tillsammans med
barnen. Aven hir kan man bjuda in fordldrarna pa en sagokonsert, det &r inget som behdver ta
mycket tid i ansprdk men det ger s mycket.

Dramatik dr dnnu ett sétt att bearbeta sagan pa, att lata barnen gé in i de olika rollerna och
spela upp de olika sinnestaimningar som finns i sagan gor att barnens forstdelse for hur det
kidndes for sagofigurerna okar. Ett sitt att jobba med drama 1 forskolan &r att man overraskar
barnen en dag. Man ber en bekant att kld ut sig och dyka upp pé besok och sedan far barnen
spela med 1 det som figuren gor. Detta dr ett arbetssdtt som man med fordel kan hdmta
inspiration till frdn Dorothy Heathcotes pedagogik (Wagner, 1992). Viktigt att tinka pd &r att
man noga avvager ifall barnen klarar av detta och inte blir fullstindigt livradda.

Oavsett vad man véljer att gora sa giller det att kiinna sin grupp, att utga fran barnen, sétta
ribban pad en lagom niva. Ett sagoarbete ska inte vara nagot som skapar angest hos varken
pedagog, fordldrar eller barn. Alla dr olika och tycker olika.

Satter man fOr stora krav pé sig sjdlv som pedagog sé riskerar man att falla platt, det samma
géller barn och fordldrar. Det géller att vara lyhord infor de ménniskor man har att forhalla sig
till.

Ett sagoarbete behover inte vara stort, det behdver inte mynna ut i ndgon sorts forestdllning
eller utstéllning. Att ha roligt bor vara ett mal 1 sig. (Doverborg och Pramling, 1988 s.89).

3. 5. 3 Dokumentera och utvirdera

Rossovik tar upp hur viktigt det dr att dokumentera kontinuerligt under arbetets gang. Det dr
viktigt att kunna utvdrdera for att se om man har natt de mal man satte upp under
planeringsfasen (2002, s.55). Dokumentationen gor att det blir synligt for oss som pedagoger
vad vi har lyckats med och inte lyckats med. Den gor att man fér respons pa sitt arbete och
utifran denna respons reflektera 6ver vad som gick bra och vad man kan forbittra till nésta
gang (Doverborg och Pramling, 1988, s.108). I vart fall kan vi konstatera att intervjun och
samtalet med pedagogen blev vér sjilvutvirdering som har lett oss till vissa slutsatser.

Den stora skillnaden mellan utvédrdering och sjdlvutvérdering dr att det sistndimnda &r nagot
som man genomfor sjélv.

For att lyfta fram for- nackdelar med denna typ av utvirdering har vi hamtat foljande tabell ur
Sjdalvvirdering som stod for personal- och verksamhetsutveckling ( Holmer, Jan, 2003, s.15).
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Fordelar med sjilvvirdering Nackdelar med sjalvvirdering

Kan sittas igdng genast. “Hemmablindhet”

Utanfores av personer med sakkunskap inom | Bristande utvarderingskunskap.
omradet.

Aterféring inom organisationen. Samre spridning utanfér den egna
organisationen.

Inldrning i den egna organisationen. Bristande objektivitet.

Okat intresse for och kompetens i Mindre tyngd “uppat” i organisationen.

utvirderingsfragor.

Utvirderingen kommer till anvdndning. Mindre bra i en kontrollerade funktion.

Har en frimjande funktion (man tvingas Svarigheter att avsitta tid och resurser for

diskutera mal och medel och man kan fi en | utvérdering.
samsyn i dessa fragor).

Oka intresse for verksamhetens resultat. Fortlopande anpassning ger inte experimentell
situation.

Med ovanstéende tabell vill vi pévisa att sjdlvutvarderingen inte bara &r bra for den enskilda
individen utan ocksd for gruppen i stort. Egentligen kan man sdga att arbetet i sig dr en
spegling av hur vi vill att gruppen ska vixa och stirka gruppens medlemmar. Precis som
tabellen visar finns det ocksa nackdelar nar det giller sjdlvutviardering. Ett exempel som vi har
upplevt ute i verksamheten &r att personalen prioriterar bort utvirdering néir de inte upplever
att tiden till den finns. Ett annat exempel &r att personal kdnner sig tvingade av sina
overordnade att genomfOr utvdrderingar utan att de har den kunskap och de verktyg som
behovs.

Doverborg och Pramling menar att utifran barnens perspektiv sa finns det tre centrala
omraden som absolut bor dokumenteras, nadmligen upplevelserna, samtalen och
reflektionerna. Aktiviteten 1 sig ar inte det som ar det mest intressanta utan det &r de
upplevelser som barnen far med sig som man vill dokumentera i férsta hand (1988 s. 102).

I denna fas &r det viktigt att man avslutar sagoarbetet, sitter punkt och markerar en avslutning.
Detta for att samla ihop och tdnka dver vad man har jobbat med (Doverborg och Pramling,
1988, s. 108).

3. 6 Sammanfattning

Vi vill hir beskriva vad vi tycker dr viktigast att ta med sig fran litteraturgenomgangen da vi
gar vidare 1 arbetet. Att skapa goda forutsiattningar for barns identitetsskapande ér en central
del nér det giller att utforma den pedagogiska verksamheten. Vi funderade kring hur sagan
skulle kunna fungera i identitetsforhandlingarna som barnet stindigt for med sig sjdlva.
Barnet kan bland annat med hjélp av sagan utveckla och forstd sina erfarenheter som i sin tur
utvecklar hans eller hennes identitet. En problematik som uppstar dd barnen prévar sina
granser gentemot andra barn dr att de barn som inte klarar av att forsvara sina granser riskerar
att hamna i underldge. Darfor menar vi att pedagogens uppgift att hjélpa de inblandade barnen
att komma vidare 1 sitt samspel.

Vi kom fram till att gruppen fungerar som en arena dir barn moéts for att ldra 1 samspel med
andra. Sagan kan fungera som ett verktyg dd det géller att utveckla samspelet 1 gruppen. Den
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blir en naturlig utgdngspunkt dér vi kan spinna vidare pa barnens intressen. Finns det problem
1 gruppen sd kan man med sagans hjilp lyfta detta och undvika att peka ut nigra barn
specifikt.

For att en grupp ska fungera sé krivs det att pedagogen ser till att alla barn ar delaktiga, att
ingen ldmnas utanfor. Det dr 1 detta sammanhang vi ser en unik mojlighet med sagan eftersom
alla barn i sagan har samma fOrutsittningar. Barnen blir inte utelimnade personligen i
sagoleken eftersom de antar sagokaraktirernas roller.

Att sagan kan anvindas for att knyta ihop en pedagogisk verksamhet ser vi som en stor vinst
for alla som pé nigot sitt dr inblandade. Genom att ha den tydliga utgangspunkt som sagan

kan utgora blir det littare att jobba mot de stradvansmal som finns i1 de olika ldroplanerna.

Kontinuerlig utvdrdering av arbetet 1 forskolan dr enligt oss och den litteratur vi stodjer oss pé
helt nédvandigt for att kunna fordndra och vidareutveckla de metoder som man jobbar utifran.
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4. Metod och material

4.1 Val av metod och material

Vi borjade med att soka efter och ldsa litteratur som vi fann relevant for vart syfte. Dérefter
planerade vi vdra undervisningsforsok som syftade till att ta reda pa om sagan kan fungera
som ett pedagogiskt verktyg. Vi utgick frén litteratur som behandlar olika metoder for att
jobba med sagan i undervisningssyfte. For att anpassa oss till de verksamheter som vi besokte
var vi tvungna att utarbeta ett eget material’. Detta material beskriver vi nirmare i avsnittet
om materialval.

Vi har anvint oss av en mangfald av metoder sa som deltagande observationer, textanalys,
intervju och samtal. Innan vi péboérjade vara undervisningsforsok 1 forskolan och
forskoleklassen limnade vi ut ett brev till de berérda barnens malsmin®. Anledningen till
detta var att vi ville dokumentera undervisningsforsoken med hjélp av bade digitalkamera och
Mp3-spelare.

I undervisningsforsoken fragar vi oss hur sidkra vi kan vara pa att barnen visade intresse for
sagan och virt sagoarbete, kanske berodde deras intresse istdllet pé att vi utgjorde ett avbrott i
deras vardag. Om vi utgar ifran att vi dnda lyckades fanga barnen med vart sagoarbete sa
undrar vi vad som blir resultatet av en ldngre tids arbete pd det hér sittet. Kommer barnens
och vart engagemang i si fall att finnas kvar?Vidare funderar vi 6ver om resultatet av
undervisningsforsoken péaverkades av att Sara redan kinde barnen i de grupper som hon
besokte medan Anna och Elisabet var helt nya personer infér den grupp barn som de traffade.
Ska man infor ett sagoarbete som detta analysera sagan forst? Vi ansag att det var nddvandigt
med tanke pa att vi alla tre behovde ha samma forforstaelse infér sagan, men ockséd for att
kunna utarbeta ett sagomanus.

Nér vi kom ut till forskoleklassen for att genomfora vart forsta undervisningsforsok, visade
det sig att pedagogen endast hade fatt ett fatal godkénnanden tillbaka fran vardnadshavarna.
Pedagogen ansag att vi kunde dokumentera si som vi hade tinkt oss trots bristen pa
godkdnnanden. Det 4r inte etiskt forsvarbart for oss att gora det, s vi avstod”. Vi
dokumenterade istéllet genom deltagande observationer. Det innebdr att vi har observerat
barnen samtidigt som vi har utfort undervisningsforsoken. Efterdt har vi sedan sammanfattat
observationerna dir vi forsokt berittat vad som hénde och istéllet gjort tolkningar senare. Med
tanke pa att forskolebarn har en begrinsad verbal férmaga samtalade vi med barnen kring
deras teckningar och de tecknade figurer som vi anvinde oss av. Ovriga undervisningsforsok
dokumenterades pa samma sitt. Vad vi ville observera var hur barnen tog emot vart sétt att
presentera och bearbeta sagan. Vi ville se om vi kunde finga barnens intresse och vicka ett
samtal kring sagans budskap. Foérutom undervisningsfoérsoken sa valde vi att genomfora bade
samtal och telefonintervju, detta for att ta reda pa vilken instéllning pedagogerna sjélva har till
sagan som pedagogiskt verktyg.

4.1.1 Tillforlitlighet

Vi har valt att genomfora ett hermeneutiskt projekt dér vi tolkar helheten utifran en liten del i
form av vara lektionsforsok. Det sétt att gé tillvdga som vi har valt kallas dven for deltagande
observation och innebér att vi sjélva dr delaktiga i den process som sker. Detta leder givetvis
till att det ar vér tolkning av verkligheten som kommer fram i vért arbete men det &r & andra

? Se bilaga B.
* Se bilaga A.
> Etikregler for humanistisk-samhillsvetenskaplig forskning.
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sidan det som ligger i det hermeneutiska forhallningssittet. Eftersom undervisningsforsoken
har genomforts 1 en sa liten skala sa inser vi att det dr svart att generalisera utifrdn dem. Vi
menar dndd att vart resultat och vara slutsatser till viss del kan Overforas i ett storre
sammanhang.

4. 2 Sagan moter verkligheten

4.2.1 Val av saga

Vi bestdimde oss for att utgd frdn Berdttelsen om det osynliga barnet av Tove Jansson
eftersom vi ansdg att den behandlade ett amne som ar bade viktigt och problematiskt att ta
upp 1 skola och forskola. I valet av saga strdvade vi efter att hitta en saga som kunde passa
savil en 3-aring som en 6-aring. Vi hade hela tiden examensarbetets syfte i atanke, nimligen
att ta reda pa hur sagan kan anvindas i en pedagogisk verksamhet for att stirka och lyfta fram
individen savil som gruppen.

Den saga vi valt att arbeta med 4r en s& kallad konstsaga. Konstsagan &ar en litterér
fantasiberittelse som till skillnad fran den muntligt traderade folksagan kan hénforas till en
forfattare. Konstsagan innehaller folksagans motiv och rekvisita men har ofta en
moraliserande tendens eller en symbolik som dr ovanlig i muntligt berdttande.

Framtridande konstsagoforfattare dr H.C. Andersen, Topelius, Strindberg, Hjalmar Bergman,
Anna Wahlenberg, Tove Jansson och Astrid Lindgren (www.ne.se, 2006-05-08).

Att vdlja en saga var lite komplext for oss eftersom Sara var vilbekant med den gruppen av
barn som hon skulle beritta saga for medan Anna och Elisabet skulle triffa en helt for dem
okdnd grupp barn. Nédr man kénner de barn som man vill berétta for sa kan man fa ledtradar
till sitt val av saga genom att titta pd hur de leker och forhaller sig till spraket. Vi utgick
istéllet ifrdn Susanna Ekstroms (2000) réad till dem som vill besdka en barngrupp och beritta
en saga. Hon menar att om man med sagan vill inspirera barnen till samtal, lek och
bildberittande om dess innehdll s& brukar en sddan saga bestd av foljande delar:

ett motiv som angér barnen

en symbolrikedom 1 bade text och bild

att den innehéller en kedja av hidndelser med hojdpunkter

att det forekommer starka kénslouttryck

tydliga personteckningar

en dialog

formelfraser (Ekstrém, 2000, s.11)

Berdttelsen om det osynliga barnet av Tove Jansson som vi valde, ticker in alla delar forutom
formelfraser. Den hér sagan innehaller ett svart begrepp ndmligen ironi” vilket dr svért for
barn att forstd och dé sérskilt de smé barnen. Vi fradgade oss om det var nddvéandigt for barnen
att forsta ironi for att forstd sagan. Vi kom fram till att det inte var nddvindigt utan nigot
barnen kan bira med sig for att senare fa forstaelse for.

Vi dr medvetna om att det kan vara svért for barn att koncentrera sig i grupp och lyssna pd en

saga, darfor valde vi att anvdnda oss av tecknade figurer, en bjdllra och olika rostldgen for att
konkretisera sagan.
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Vi analyserade sedan sagan for att fa en djupare forstielse for den innan vi beréttade den for
barnen. Analysen finns i sin helhet under rubriken 4.3 Analys av Berdittelsen om det osynliga
barnet av Tove Jansson.

4. 3 Analys av Beriittelsen om det osynliga barnet av Tove Jansson

Till var hjilp for att analysera sagan har vi haft Nikolajevas fragestdllningar ur boken
Barnbokens byggklossar vid textanalys, detta for att Nikolajeva (2004) enbart analyserar
utifrdn texten. Det dr det som vi &r intresserad av att titta ndrmare pa, inte Tove Janssons
uppgorelse med sin mor eller om andra vérldskriget farsoter som ofta ndmns vid
forfattarportritt av Tove Jansson °. Samtidigt kan det ocksa konstateras att med postmodern
syn pé forfattarskapet star texten helt fri frin forfattaren.

I modern litteraturteori tar Cecilia Hansson upp Wolfgang Iser och hans fragestéllning:

’Vad gor ldsaren med texten?” Och svaret blir att ldsaren gor det som texten tillater
honom att goéra. Men Iser menar att en litterdr text av intresse, och hir finns alltsd immanent
virderade kvalitetskriterium, aldrig berétta allt. De &r fulla av luckor ("Leerstellen’) som é&r
lasaren sak att utfylla med egna fantasier, erfarenheter och kunskaper. Isers textbegrepp
forutsitter en dialog mellan texten och ldsaren i en jambordig kommunikation, dér ldsaren tillats
vara medskapare av texten. Detta innebér ocksa att texten inte kan vara en fixerade storhet, utan
dess betydelse alltid kommer att vara summan av dess ldsningar.

(Entzenberg och Hansson, 2000, s 270-271)

Nér man talar om barn- och ungdomslitteratur talar man om det utifran att man jamfor det
med nagot annat. I fallet med det osynliga barnet upplever vi det som komplext beroende pa
att man kan ldsa verket pd flera olika sdtt beroende pa var man befinner sig i livet och 1 vilken
kontext man befinner sig i.

I Berdittelsen om det osynliga barnet finns nistan alla karaktérerna frain Mumindalen med och
med ett sprak som ar rikt pa symboler. Precis som vi har dgnat oss at ndgon form av analys av
verket ndr vi har samtalat med barnen har vi valt att gora en enkel litterdr analys av
ursprungsversionen av Berdttelsen om det osynliga barnet.

4. 3.1 Vad ar det for historia som ber:iittas?

Det édr en allvetande berdttare som é&r relativt opersonligt. (Presenteras inte i1 texten.)
Berittelsen dr kronologiskt, egentligen kan man vil sdga att det finns ett resmotiv i verket,
med det menar vi att Ninni kommer till Muminfamiljen en sen kvall och sa fort hon har blivit
synlig véljer hon att forsvinna ut i vérlden. S& man kan konstatera att berittelsen ror sig
framét med utgdngspunkt hur Ninni blir mer och mer synlig. I detta fall kan ocksa nimnas nér
Muminmamman syr en ny kldnning till Ninni, en r6d och inte en musgra som hon hade
tidigare. Berittelsen héller ett jamt tempo genom hela beréttelsen.Beréttelsen beréttas pa ett
sdtt sa att vi som ldsare lar kdnna gestalterna och deras forutsattningar.

4. 3. 2 Miljo (Setting: bade tid och rum)

Berittelsen dr bdde begrdansad i1 tid och rum. Héndelserna utspelar sig under tre dagar.
Berittelsen dger rum 1 muminhuset, i skogen och vid havet. Det dr host och karaktirerna
aterviander flera ganger till skogen. Svamp dr ett aterkommande inslag genom hela
beréttelsen, (svamprensning, svampplockning och tillagning av svampomelett).

® Niimns ibland annat i Nordiskt kvinnolitteratur.
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4. 3. 3 Historia: personer

Varje scen berittar om Ninnis synliggérande och hur dessa édr beroende av omgivningens sétt
att betrakta henne. Forhallandet mellan Ninni och huvudkaraktirerna i novellen ser ut pa
foljande sdtt: Muminmamman hjdlper Ninni att bli synlig igen genom att visa omtanke,
Mumintrollet bryr sig om och leker med Ninni, Stinky ar elak mot Ninni liksom han &r mot
alla i Mumindalen. Han vill anvénda sig av Ninni nir hon &r osynlig for att han anser att hon
skulle utgora den ideala bankranaren.

Den elaka damen ir en frinvarande gestalt 1 texten men dnda nédrvarande eftersom att det &r
hennes handlingar och hennes ironi och avsaknad av kirlek till Ninni som gjorde att Ninni
blev osynlig.

Ninni blir synlig igen genom att hon moter kérlek och omtanke i muminfamiljen.

Enligt vér uppfattning ar alla personerna statiska och platta gestalter som inte fordndras
nidmnvért &ven om Ninni blir synlig.

Enligt var uppfattning &r verket personorienterat samtidigt som det dr fokuserade pa omtanke
och kérlek.

4. 3. 4 Historia: hindelse och miljo

4. 3. 4. 1 Konflikttyper

Det finns flera olika typer av konflikter i berdttelsen. En &r att Ninni blivit osynlig beroende
pa att hon har blivit illa behandlad nir hon bodde hos den elaka damen som var ironisk mot
Ninni. Sedan finns det dven en karaktdr vid namn Stinky 1 verket som soker efter konflikter
och brdk. Han triffar Ninni vid tvé skilda tillfdllen i skogen och &dr elak mot henne béada
gangerna. Vid forsta tillfallet har Ninni genom Muminfamiljens omsorg av henne aterfatt lite
av sin sjidlvkénsla och hennes skor har blivit synliga. Ninni har plockat svamp och pd vig hem
till Muminhuset méter hon Stinky som retar henne och da bleknar hennes skor bort.

Det andra tillféllet utspelar sig ocksa i1 skogen dir Ninni lekar kurragdmma med sina vénner.
Stinky lurar henne att gdbmma sig i en grotta och tédpper for hilet med en sten. Ninni blir
tvungen att ropa hogre d4n hon nigonsin har gjort forut for att hennes vénner ska hitta henne
och slippa ut henne ur grottan. Pa det séttet forstarks Ninnis tidigare mycket svaga rost.

4. 3. 4. 2 Handelsernas forhallande till varandra

Det finns en ramberittelse, ndmligen att Ninni ska bli synlig igen med hjidlp av
muminfamiljen och frimst Muminmamman. Sedan finns det ett flertal beréttelser som beréttar
om Ninni och hur hon blir synlig igen och hennes vig till att bli synlig igen.

4. 3. 5 Andra fragestéllningar

Ar Ninni verkligen osynlig i sagan eller ir hon synlig i dess verkliga mening men hon
gommer sig och blir osynlig och vagar inte ta plats i gruppen. I detta ssmmanhang kan vi lyfta
fram den réda kldnningen som Muminmamman syr till Ninni for i den kan man bade se
omtanken samtidigt som det rdda symboliserar kérlek.

Enligt var ldsning har Jansson flortat med sagotemat i foljande sammanhang, relationen
mellan det goda och onda, Tanten dr ond- Muminmamman ir god. I sagan finns dven Stinky,
en elak figur som vill behdlla Ninni osynlig. Muminmamman letar i mormors gamla
receptbok for att gora en trolldryck som hon kan ge Ninni nér hon finner foljande formel:
’Ifall ens bekanta blir dimmiga och svéra att se,” som hon blandar till och ger Ninni.
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5. Undervisningsforsok

5. 1 Beskrivning av skola och forskola
Vi genomforde vara undervisningsforsok péd en forskola och en -9 skola som ligger i samma
innerstadsdel i Goteborg,

Forskolan har tre dldersindelade avdelningar. Sara var pa en avdelning dir det gar barn som &r
2,5-6 ér. F-9 skolan &r en relativt nydppnad skola som ligger nira forskolan geografiskt sett.
Klassen som Anna och Elisabet var i en sa kallad F-1 ddr man jobbar mycket aldersintegrerat.

5. 2 Beskrivning och analyser av undervisningsforsok

5. 2.1 Undervisningsforsok A

Tisdag 18 april 2006 var Anna och Elisabet i en skola och besokt en 0-1 klass. Eftersom
Anna var den som observerade under hela undervisningsforsoket kommer hon i texten vara
den som skriver i1 jag- form. Vi ville berdtta och bearbeta sagan om Berdttelsen om det
osynliga barnet enbart med forskolegruppen och dérfor var vi med dem pa lektionstid da det
enbart dr forskolebarn i klassrummet.

Nér vi kom satte sig barnen i en soffgrupp som stdr ldngst in i1 klassrummet framfor
whiteboarden. En pojke tilldts av pedagogen att g& ut tillsammans med ettorna nir han
meddelade att han inte ville hora var saga. Framfor soffan stod ett bord och sedan fanns det
tva beréttarstolar dér vi satt riktade mot barnen. Barnen &t sin medhavda frukt och nir ettorna
och deras pedagoger gick ut borjade Elisabet beritta sagan. Hon anvinde sitt beréttarmanus’
som vi har skrivit utifrdn Sagan om det osynliga barnet av Tove Jansson. Dér har vi anpassat
spraket och langden pa sagan till den grupp barn vi skulle berdtta den for. Jag satt bredvid
Elisabet och observerade barnen under tiden som de lyssnade pa sagan men jag observerade
ocksé hur Elisabet beréttade den.

Gruppens pedagog satt mitt i soffan bland barnen och det hade en lugnande inverkan pd dem
och de flesta satt stilla under hela sagan. En pojke var uppe och gick lite, det berodde pé att
han ville visa oss att han kunde bli osynlig precis som flickan i sagan. Eftersom vi hade valt
att berétta sagan utan bilder anvinde sig Elisabet istéllet av ljud sd som knackningar och
gester for att gora berittelsen mera levande och intressant for barnen.

Niér berittelsen var slut bad vi barnen att de skulle rita med fargkritor det de kom ihag, tyckte
var spannande och viktigt i sagan.De flesta satte sig ner runt ett stort arbetsbord och borjade
rita och tre barn fick g& ut pd rast for att de inte ville rita.Jag och Elisabet satte oss
tillsammans med barnen och diskuterade med dem och deras pedagog under tiden som de
ritade.Barnen pratade om sagan och dess figurer, tvd pojkar pratade dven om sina hemlénder
Iran och Kurdistan som en av pojkarna skulle resa till inom kort. Barnen gav oss sina
teckningar och nédr de gick ut pa rast avslutade vi undervisningsforsoket for dagen.

5. 2.2 Undervisningsforsok B

Onsdag 19 april 2006 besokte vi forskoleklassen igen och 14t barnen med hjélp av oss och
vara tecknade figurer dterberétta Berdttelsen om det osynliga barnet. Forst gick vi igenom
figurerna och andra bilder frdn sagan med barnen. Inget barn kom ihag vad figuren hette som
kom med Ninni till Muminfamiljen och inte heller vad den hade for kon. Nér barnen

7 Se bilaga B for berittarmanus.
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aterberittade sagan satte Elisabet upp bilder som de ville anvidnda pé tavlan med héftmassa.
Vissa barn var mer entusiastiska och ville berétta mer men alla var med och beréttade ndgot.

Nér vi hade terberittat sagan talade vi med barnen om begreppet ironi. Elisabet forsokte
forenklat forklara vad det kan innebdra genom att ta ett exempel ur vardagen.Barnen beréttade
att deras fordldrar ibland séger liknande saker och vi kunde konstatera tillsammans att det &r
att vara ironisk.

Sedan fragade vi barnen vad de trodde att budskapet med sagan var. Barnen svarade att det
var att Ninni skulle bli synlig igen. Vi pratade med barnen om att de & Mumintroll allihop
och att de skulle vara snilla mot varandra och se till att alla i gruppen fortsétter att vara
synliga.Barnen tyckte mycket om de tecknade bilderna av figurerna ur sagan och vi lovade att
de ska fa dem kopierade. Sedan tackade vi for oss och alla barnen tackade for att vi berittat
sagan for dem. Vi bad pedagogen att & aterkomma f6r en telefonintervju.

5.2.3 Analys A och B

Beroende pa att klassrummet var fullt mdblerat och ingen ledig golvyta fanns sa satt barnen i
soffor och vi satt pd stolar och hade bord mellan oss och barnen. Vi visste ingenting om
gruppen och dess pedagog utover att det var en forskoleklass och antalet barn.

I samband med att vi skulle ut i forskolan skrev vi brev® till alla mélsmin om att vi skulle
traffa barnen och att vi ville dokumentera det vi gjorde och sdg med hjélp av digitalkamera
och Mp3- spelare for ljudupptagning. Nér vi kom ut till skolan sa personalen nér vi fragade
efter tillstdndsblanketterna att de bara fétt in tva och att vi kunde dokumentera sa som vi ville
eftersom inte ndgon malsman fort fram till dem att de motsatte sig dokumenterandet av sina
barn. Vi kunde inte forsvara det etiskt och darfor valde vi att enbart samtala med barnen
medan en av oss observerade barnen i stort. Nar barnen hade ritat sina teckningar fick de
skriva namn pé baksidan for att de inte skulle synas. Detta giller hur vi arbetade nér vi var i
forskoleklassen. I och med detta blir var analys mer pa gruppniva én individniva.

Barnen visade nyfikenhet infor oss och vad vi skulle gora genom att borjade frdga ut oss sa
fort vi kom in 1 klassrummet. De visste att vi skulle berétta en saga for dem men inte vad som
skulle hdnda mer. Pedagogen som satt i mitten av soffan hos barnen sa flera gdnger at de barn
som pa nagot sitt gjord ljud ifrén sig.

Efter sagostunden fick de barn som ville rita. De flyttade over till ett ovalt bord dir de kunde
se dven vad kamraterna ritade under tiden. Vi satt med bland barnen nir de ritade och
samtalade med dem kring sagan och dess karaktirer. Gruppen pedagog satt ocksd med och
pratade med barnen. Kalle’ hade berittat for Anna att han ritade Stinky, ett kolsvart troll, men
pedagogen berdmde honom for den fina grottan som han ritade. Den hér pojken anammade
pedagogens tolkning av sin teckning.

Det fanns en flicka, Lenam, som valde att rita konturerna av en flicka som hon sedan malade
over med svart. Hon berittade att hon hade ritat det osynliga barnet innan hon blev synlig.

Nar vi traffade barnen andra gangen sa undrade de om vi skulle ldsa en ny saga och vi svarade
att vi ville att de skulle hjdlpa oss att komma ihag sagan som vi hade beréttat foregdende dag.
Nar vi visade tecknade figurer fran sagan kom barnen ihdg de flesta namnen och deras roller.
Nér vi frigade barnen om sagans handling hjdlptes de at for att komma ihdg. Nagot barn

¥ Se bilaga A.
? Kalle 4r ett fingerat namn.
' Namnet 4r fingerat.
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rackte upp handen och borjade beritta och sedan fyllde de andra i. Vi hjélpte till med fragor
dir de missade ndgot i handlingen. Barnen blev livligare allt eftersom de berittade och
borjade rora sig utanfor sofforna och den hér gingen ingrep inte pedagogerna namnvart.

5. 2. 4 Undervisningsforsok och C och D

Dessa undervisningsforsok genomfordes av Sara pa en forskola i samma omrade som de
andra, Sara anvinder sig av jag-form i foljande text. Forskoleavdelningen ar en sa kallad
syskonavdelning, barnen som gir dir dr mellan 2,5 och 6 ar. P4 avdelningen jobbar tre
forskolldrare och en barnskotare, samtliga ar kvinnor. Vad giller barngruppens
sammansdittning s dr fordelningen mellan olika &ldrar och pojkar och flickor jamn. Gruppen
som helhet 4r harmonisk, men det finns ndgra barn som kriver lite mer tid och
uppmérksamhet. Detta upplevs dock inte som ett jétteproblem utan man I6ser de situationer
som uppstar. Eftersom jag har varit pa avdelningen tidigare under min slutpraktik s var
barnen bekanta med mig och det underléttade da jag inte behdvde lagga sd mycket tid vid att
lara kdnna dem. Jag visste ungefar vilken niva jag kunde lagga sagoberittandet p4, jag kdnde
att det fanns goda forutséttningar for att genomfora detta undervisningsforsok.

5.2.4. 1 Undervisningsforsok C

Min handledare Karin'' lit mig ha “stora samlingen” en dag. Barnen som ar med pé den &r 4-
6 ar. Jag hade lagt figurerna i en rosa tygpase for att visa att det var nagot speciellt jag hade
med mig. Barnen sag pdsen och undrade vad det var jag hade i den, deras nyfikenhet var
véckt.

Till att borja med sé& presenterade jag figurerna for barnen och 14t dem vara delaktiga i att
beritta vilka figurerna var sd att jag kunde fa reda lite pa hur mycket de visste om
mumintrollen. Under ca tjugo minuter s beréttade jag sedan sagan fritt ur minnet med hjélp
av barnen och figurerna. Jag anviande ocksé en liten bjéllra som fick symbolisera Ninni da hon
var osynlig.

Figurerna satte jag upp pa en tavla som jag hade bredvid mig pd golvet. Barnen satt
tillsammans med en pedagog i soffan. Barnen var delaktiga i sagoberattandet och hjélpte mig
d4 jag ibland tappade traden. Efter att ha beréttat sagan sa pratade jag och barnen lite omkring
begreppet ironi, jag forsokte med hjilp av Ninni-figuren visa vad det innebér att vara ironisk
och hur det kan leda till att man kédnner sig mindre och mindre och tillslut upplever att man &r
osynlig. I Lpfo 98 stir att forskolan skall “strdva efter att varje barn tillignar sig och
nyanserar inneborden i1 begrepp, ser samband och uppticker nya sétt att forstd sin omvérld”,
detta tycker jag att man uppnar genom att forklara inneborden i ett nytt begrepp pé ett sitt
som dr forankrat 1 barnens virld.

Sedan lét jag barnen fi kommentera lite vad de tyckte om det som de olika figurerna hade
gjort, jag fragade hur de trodde att man kunde fi den elake Stinky att vara snéllare, men det
hade de inga forslag pa, jo ett barn tyckte att vi skulle sl& honom eller déda honom. Jag
frdgade vidare om hur han tinkte di han sade det och da sa han att eftersom han inte ar snill
sa ska vi inte vara sndlla mot honom. Da pratade vi en stund om att man kanske kunde fa
nagon att vara snéll genom att sjilv vara snéll. Vi pratade sedan om hur det kinns att vara
osynlig och det var ndgot som barnen hade kint ndgon géng. Samtalet avslutades med att alla
enades om att man kan gora mycket for att hjilpa sina kompisar att inte bli osynliga, att vara
snélla mot varandra var det som barnen framholl som bédsta medicinen mot osynlighet.

' Karin ir ett fingerat namn.

27



5.2. 4. 2 Undervisningsforsok D

Nasta dag var det dags att ha "’lilla samlingen”, barnen som dr med pé denna samling ar 2,5-3
ar. Pa lilla samlingen” var jag extra noga med att anvinda mitt minspel, min rost och mitt
kroppssprak. De satt alldeles stilla och lyssnade da jag beréttade. En flicka pratade mycket
och hjilpte mig att berdtta sagan, forutom det s& var de vildigt fokuserade pd vad jag
berittade.

Da jag hade berittat hela sagan sd pratade jag med barnen om de olika figurerna, vi pratade
om vad de hade gjort, vad de tyckte om dem och jag skickade runt figurerna sa de fick titta
nirmare pa dem.

Vi pratade om varfor man kan kénna sig osynlig och om hur man kan vara en bra kompis sé
att inte nagon behdver kédnna sig synlig, detta var inte lika roligt som att titta pd figurerna
dock. Angéaende begreppet ironi sa pratade vi om att ifall ndgon ramlar och slar sig sa ska man
inte retas och sdga ndgot lustigt om det utan trosta.

5.2.5 Analys av C och D

Detta var ett sitt att berdtta sagor pd har barnen stott pa dd och da under sin tid pd forskolan.
Det mérktes att de var vana att fa vara delaktiga 1 att berédtta sagor for de vagade prata mycket
och blev oerhort engagerade 1 Ninnis 6de. Jag var, innan jag borjade beritta, lite fundersam
over hur jag skulle ta upp begreppet ironi. Men under beréttandets gang sé insag jag att man
kunde ta hjdlp av Ninni-figuren. Pa sa sitt jag nddde fram till barnen, jag anvinde dven ett
mycket ironiskt tonldge da jag hanade Ninni-figuren nir hon snubblade. Barnen gjorde stora
Ogon och sig berdrda ut da jag, som annars brukar lata relativt snill, 14t sa elak. Ett av barnen
verkade tycka att det var mycket jobbigt, for att hon tittade ner och sag lite ledsen ut. Da vi
pratade om att vara osynlig sd valde jag att beritta for barnen att jag kunde minnas hur det
kidndes da man var liten och mamma ideligen stannade och pratade med vuxna utan att bjuda
in mig i deras samtal. Detta var nagot de sjilva kdnde igen.

Aven under detta undervisningsforsok barnen satt barnen stilla och lyssnade uppmirksamt nir
jag berittade sagan. De skrattade ibland och blev arga péd Stinky nédr han var dum mot Ninni.
Det som var mest intressant med denna samling var att den flickan som pratade mycket &r ett
barn som jag tidigare uppfattat som ett vildigt tyst barn. Detta gjorde mig glad och fick mig
faktiskt att se henne pd ett annat sétt 4n jag hade gjort innan. Jag omvirderade henne som
person. I det samtal jag och barnen hade kring sagan framgick att de forstdtt innehallet men
jamfort med stora samlingen sé blev inte diskussionen lika livlig. Jag undrar sdhir i efterhand
ifall det faktum att jag 1dt barnen titta pa figurerna gjorde att fokus pa att prata om sagan
forsvann. Min tanke &r att de inte &nnu har blivit vana vid att prata om sagor pa detta sitt.
Nagot som ocksa kan ha inverka &r att barnen precis hade kommit in fran utevistelsen och det
var vildigt varmt den dagen sé de var trotta av virmen det.
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5. 3 Referat av intervju med Linda

Eftersom vi har haft kort om tid, bdde forskolliraren Linda,” och vi, valde vi att genomfora
intervjun per telefon och samridigt transkribera det som sades.” Vi genomforde intervjun efter
att vi hade varit ut pé skolan och gjort virt forsok med sagan i undervisningen. Linda beréttade
att ldrarna hela tiden arbetar med gruppklimatet. Det handlar om att halla ndgon av det
mottsatta kon nir de gar pa promenad. De forsoker dven stirka gruppen nir de har sina teman
en gang per termin. Linda beskrev problemet med att gruppen splittras en gang om aret nér
ettorna gér vidare till tvdan och nya barn kommer in i gruppen. Hon konstaterade samtidigt att
de arbetar mycket med fadderverksamhet. Det finns en drém om att kunna anvénda detta dnda
upp till arskurs nio.

I fadderverksamheten arbetar man med berittande. Detta sker genom att den &ldre faddern
laster hogt. Det som den yngre eleven far 0va sig pa dr att lyssna till ndgon som inte laser
perfekt samt att sitta still. De dldre barnen far kinna sig stolta och stora i forhallande till de
yngre barnen. Det hir gor de en gang 1 veckan. Linda berittade att de inte har arbetat speciellt
med sagan i1 den barngrupp som hon har. Det de har arbetat med ar en ldsstund efter lunch
med forskolebarnen. De har dven arbetat med en metod som de kallar bokpése som ar ett
samarbete med hemmet. I Ovrigt arbetar de bade med sagor, beriéttelser som barnen kan rita
bilder till men de laser ocksa kapitelbocker. De pedagogiska fordelarna som Linda ser med att
arbeta med beréttelser dr att barnen far ldra sig att lyssna och skilja mellan vad som é&r fantasi
och verklighet. De far dven Gva sig pa att rita och méla och detta leder till 6kad kunskap om
bade spraket och bildspraket. Nér vi kom in pé det osynliga barnet sa hon att det var lattare for
barnen att ta till sig beréttelsen om det var en fabel. Det var léttare att tala om Pricken dn om
Kalle som var annorlunda. Dé var det ocksa lattare att fa igang en diskussion om hur man kan
gora for att alla ska synas.

Eftersom arbete med eleverna bara 4r en del 1 Lindas arbete valde vi ocksé att samtala om hur
hon utvirderar det arbete hon gér med barnen. Hon konstaterade dé att hon for det mesta gar
igenom 1 slutet av veckan hur det har varit, rent allméant. I samband med lektionerna funderar
och reflekterar hon 6ver hur hon hade kunnat gora det annorlunda och vad som gick fel vid
nagon 6vning. Det dr ofta det som de delar med sig av i1 arbetslaget.

5.4 Sammanfattning

I forskolan liknade de tvéa undervisningsforsoken varandra i uppligget men eftersom det rorde
sig om tva olika aldersgrupper sa blev Sara tvungen att dndra lite i berdttandet. For de dldre
barnen var det svarare att berdtta sagan pd sa sitt att de hade storre koll pa att hon skulle
beritta den ritt. Men det gav s mycket att de var sé delaktiga i berdttandet, upplevde Sara sé
det storde inte d& de beréttade for henne nér hon sa fel och sa vidare. De yngre barnen hade
Sara inte alls véntat sig att de skulle sitta sa tysta och bara lyssna och titta och att de var sa
fokuserade. Det var dverraskande faktiskt och Sara diskuterade det senare med pedagogen.
Hon menade att sagan hade intresserat dem och da var det inga problem for dem att sitta stilla
och lyssna. Sammanfattningsvis s kdndes sagan och figurerna som ett bra sitt att vicka
barnens tankar. Barnen, Sara och Karin hade roligt samtidigt som de diskuterade saker som ar
viktiga att ta upp 1 forskolan. Med sagans hjdlp kunde Sara fa barnen att reflektera dver ett
relativt abstrakt begrepp som ironi.

2 Linda ér ett fingerat namn pa forskolldraren som ansvarade for &k 0-1.
'3 Se bilaga C for hela intervjun transkriberad samt fragorna.
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Sara fick uppfattningen av att Karin uppskattade det hon hade gjort. Strax efter samlingen,
under lunchen pratade de om hur de vuxna i forskolan maste vara medvetna om att
forhdllningssattet till barnen maste vara pa ett sadant sétt att de inte bidrar till att géra barn
osynliga. Hon tog bland annat upp tillfillen da pedagogerna &r mer fokuserade att prata med
varandra dn att uppmérksamma det barnen vill sdga.

Att anvénda ironi 4r ndgot som bade Karin och Sara anser dr en fdlla som é&r latt att hamna 1.
Detta eftersom vi vuxna dr vana vid att anvédnda ironi for att vi roas av detta. Men da det
giller barnen sd méste man som vuxen hela tiden vara noga med att inte gora det. Sara hade
ménga tankar i huvudet da hon gick hem den dagen, varfor sdg flickan sé ledsen ut? Hur
mycket bidrar egentligen pedagogerna till att géra barnen osynliga? Hur tar man vara pa alla
dessa tankar och funderingar som dyker upp i en situation dd man startar en diskussion utifran
en saga?

I forskoleklassen tilldt inte miljon 1 klassrummet Anna och Elisabet att sitta med barnen i ring
pa golvet och beritta sagan.. Barnen satt alltsé i soffor och vi satt mittemot dem pé stolar. Det.
Nér Elisabet berdttade sagan var barnen i stort sett tysta och satt stilla och Anna som
observerade dem sdg att barnen var intresserade och foljde med i berdttelsen. Att barnen var
sd koncentrerade som de var under sagan kan ha berott pa att pedagogen satt hos dem i soffan,
att de fick dta frukt samtidig, att Elisabet berdttade sagan pa ett levande sétt med ljud och
olika rostligen men framfor allt for att de verkade gilla innehéllet. Under de allra sista
meningarna i sagan borjade barnen skruva pa sig.

Efter sagan 1t vi de barn som ville rita ndgot fran sagan som de upplevde som viktigt. Vi satt
ner bland barnen och deras pedagog var ockséd med. Barnen ritade ivrigt och vi samtalade med
dem under tiden om vad det var som de ritade. En pojke sa till Anna att han hade ritat Stinky
som &r ett svart troll i sagan medan pedagogen berdmde honom for att han hade ritat en grotta.
En flicka lyckades ritade Ninni som osynlig. Hon ritade forst Ninnis konturer for att sedan
mala dver henne med svart krita.

Niér vi pd onsdagen dterkom till klassen sa hjilpte barnen oss att aterberétta sagan med hjélp
av tecknade figurer. Barnen tilldts rora sig mer den hir gdngen for pedagogen. Barnen var
entusiastiska och de kom ihdg ménga detaljer frdn berittelsen. Nir vi forklarade begreppet
ironi med ett exempel frin vardagen sa kdnde barnen igen det frin sina egna fordldrars
beteende. Vi samtalade med pedagogen efter undervisningsforsoken och hon tyckte att vart
uppldgg av undervisningsforsoken var bra och att det var nytt och spinnande for barnen. Hon
sa ocksa att hon trodde att det kunde vara ett bra sitt att arbeta med sagan. Hon tyckte i likhet
med oss att det hade varit bra om vi hade f6ljt upp sagan ytterligare med filmvisning och
rorelselekar. Att vi inte gjorde det berodde pa att miljon inte tillét det utifrdn hur vi hade
planerat.
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6. Resultat

I detta avsnitt kommer vi att utgd ifrdn de analyser vi har gjort av undervisningsférsoken, det
vi har funnit i litteraturen samt resultat av intervju och samtal med pedagogerna Karin och
Linda'*. Vi har valt att redovisa genom att vi forst redogér for analyserna och sedan lyfter
fram det vi har funnit relevant for syftet med detta examensarbete. P4 samma sétt gér vi med
intervjun och samtalet. Litteraturen ligger hela tiden till grund for vara resonemang kring vért
material. Vi 4r medvetna om att vi inte kan gora en djupare analys av materialet beroende pé
att vi har valt att arbeta med deltagande observationer som metod.

Som rubriker har vi valt att anvénda véra fragestallningar som é&r fo6ljande:

Hur kan barnets identitet stdrkas med hjélp av sagan?
Hur kan gruppen stirkas med hjélp av sagan?

Hur stor plats tar sagan i undervisningen idag?

Hur kan sagan anvédndas som pedagogiskt verktyg?
Hur kan man med sagans hjilp motverka uteslutning?

6. 1 Hur kan barnets identitet stirkas med hjilp av sagan?

Det handlar om att vi vuxna i skola och forskola ska se barnen, respektera dem och visa dem
forstaelse. Barnet far sin identitet genom att fora identitetsforhandlingar med sig sjdlv. Detta
ar en process som fortgdr hela livet. Identitetsforhandlingar for barnet for att kunna uppleva
sig sjdlv som en egen individ med tydliga inre och yttre granser.En forutséttning for detta ar
att det finns tydliga forebilder som barnen kan identifiera sig med (Wahlstrom, 1993, s.15).
Identitetsskapande ar ett samspel barnen emellan sdvil som mellan vuxen och barn. Da vi har
varit ute 1 verksamheterna har vi mérkt att barnen hela tiden samspelar med oss vuxna och
provar sina yttre granser gentemot oss. De soker grinser, normer och vérderingar och det ar
vérat forhallningssitt som formedlar det till dem. Aven samspelet barnen emellan priglas av
detta sokande efter granser.

Med sagan hjélp kan man samtala med barnen kring olika fragestéllningar som kan vara svéra
att ta upp pd ndgot annat sitt. Vidare kan barnet genom att f vara delaktig i bearbetningen av
sagan och i vissa fall d&ven berdttandet, fa en starkare kénsla av att man syns och blir lyssnad
pa. Nir vi gjorde vara undervisningsforsok upptéckte vi att barnen i1 sagoarbetet vdgade prova
olika roller. Detta marktes tydligast i forskolan, dér sarskilt ett barn forvanade Sara genom att
visa en helt annan sida av sig sjalv.

6. 2 Hur kan gruppen stirkas med hjilp av sagan?

Sagan kan utgoéra en gemensam grund dér alla &r med pd samma villkor. D& man arbetar med
sagan sa later man alla vara med och bidra med sina erfarenheter och asikter. Ingen behdver
kénna sig utpekad eftersom det man samtalar kring inte blandar in barnen som individer, man
utgér i stillet fran sagans karaktérer. Vad som é&r viktigt for oss som pedagoger att tinka pa ar
att vi hela tiden &r uppmérksamma pa att alla barn verkligen ges utrymme att delta i arbetet.
Bara for att man skapar en gemensam grund sa betyder inte det att alla 4r med. Ett forsok till
att skapa en gemensam grund ir att lata barnen dramatisera en saga. Genom att 1dta barnen gé
in i de roller som finns i sagan sa behovs alla och alla syns.

'* Namnen ir fingerade.
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6. 3 Hur stor plats tar sagan i undervisningen idag?

Sagans plats 1 undervisningen har enligt pedagogerna som vi har mott minskat. Orsaken &r
enligt dem att de yttre ramarna for verksamheterna hela tiden foréndras. Pedagogerna
upplever Overlag att de far fler och fler uppgifter men att personaltéitheten inte okar.

Visst behandlar pedagogerna dnda sagor men det sker dd oftast nidr barnen ska vila pé
forskolan och vid fruktstunden i forskoleklassen.

6. 4 Hur kan sagan anvindas som pedagogiskt verktyg?

Som vi tidigare konstaterat s& kan sagan anvindas 1 pedagogiskt arbete pa en mingd olika
sitt; det kan vara sa att man bygger upp ett helt tema kring en specifik saga, man kan anvinda
sagan som en inspiration for skapande aktiviteter, sagan kan dessutom ingd i ett redan
forutbestdmt tema och utgora en del av temat (Asplund, Klerfelt & Pramling, 1993, s.14).
Listan kan goras ldng.

Oavsett vilket sdtt man véljer att anvinda sagan sd ar det viktigt att man i arbetslaget hela
tiden haller sig till vad man har for mél med sjdlva arbetet. Att kunna samarbeta kring en saga
kan skapa en rod trad i arbetslaget, man bygger upp den pedagogiska verksamheten omkring
sagan (Lundin-Rossovik, 2002, s.53).

6. 5 Hur kan man med sagans hjilp motverka uteslutning?

For att halla samman en grupp maéste deltagarna trivas i den, strukturen maste vara god och
innehallet spannande och utmanande. Att tillsammans med barnen &terberdtta sagan och
samtala om den &r ett sétt att fordjupa barnens forstéelse for sagan. Barnen fér ldra sig att
lyssna pé varandras reflektioner kring sagan och man kan som pedagog vara en samtalsledare
som ser till att alla fir komma till tals och att synliggdra alla i gruppen.

7. Slutdiskussion

I forskolan ligger utmaningarna 1 att se till varje enskilt barn sédvil som gruppen och skapa
bista tdnkbara ldrandemiljo for dem. For att kunna goéra det maste vi utgd ifrdn barnens
intentioner och se pa varje barn fritt fran forvantningar. Eftersom det dr en svér uppgift ar det
viktigt att vi anvinder oss av dokumentation for att kunna se hur vi faktiskt gor och sedan
utvérdera det for att kunna foréndra.

Vi har alla olika erfarenheter med oss i1 bagaget som pédverkar oss mer eller mindre. Vi anser
att utvecklingen och larandet hor ihop och ar livslangt. Lite Gverdrivet sd kan man séga att nér
man helt slutat lara och utvecklas héller man nog pé att d6. Eftersom vi ndrmar oss slutet pa
var lararutbildning har vi bestimt oss for att se examen som slutet pd en vildigt intensiv tid av
teoretiska och verksamhetsforlagda studier. Var egen utveckling och vart lirande maste
fortsdtta genom att hela tiden hélla oss uppdaterade och reflektera dver ny forskning och nya
teorier samt att vi precis som alla andra ménniskor lér i samspelet med andra.

Genom att vi som pedagoger sjidlva har ett oppet forhdllningssitt till andra manniskor och
later det genomsyra vért arbete i skolan och fOrskolan sd ldmnar vi utrymme for att ett
samspel med alla ska kunna dga rum. I detta sammanhang vill vi papeka vikten av att som
pedagog halla sig kritisk till nya ron som dyker upp 1 litteratur och debatt. D4 vi ldste om
Gunilla O. Wahlstroms syn pd dagens olika familjestrukturer i Samspel och ledarskap sa
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reagerade vi starkt pa den generalisering hon ger uttryck for'>. Vi tror att det ligger en stor
fara i att doma barn och vuxna utifran vilken familjesituation de befinner sig i.

Det ér dven viktigt att vi som pedagoger haller pa var integritet for att vi inte i likhet med
Ninni ska bli luddiga 1 kanterna och till sist osynliga. Mer konkret betyder det att vi maste
kunna sétta grinser for sivil oss sjdlva som barnen, vara konsekventa och bekrifta barnen 1
det de gor.

Allt detta &r vad vi menar bor finnas med i1 vara tankegangar dd vi borjar arbeta som
pedagoger. Hur ska vi omsétta dessa tankegangar i praktiken d4? Kan sagan hjélpa oss?
Varfor anvédnds da inte sagan som pedagogiskt verktyg frekvent i undervisningen? Vi kénner
att sagoarbetet kan vara ett bra sitt att foga samman alla olikheter hos barnen i skolan och
forskolan och pé det séttet kan alla komma till tals och bli sedda. Olikhet 4r en forutsittning
for att larande ska kunna ske. Doverborg och Pramling diskuterar att ”om alla barn i en grupp
tankte likadant sd@ skulle det inte ske ndgon utveckling. Slutsatsen av det blir att barns
olikheter ska ses som en mdjlighet till lirande och inte utgdéra ndgot hinder” (Pramling
Samuelsson och Sheridan, 1999, s. 113).

Av de undervisningsforsok som vi genomforde har vi kunnat konstatera att sagan har en
potential att arbeta med Overgripande eftersom den kan tidcka in alla olika delar i
verksamheten. Sagan kan ge barnen mdjligheter att ga in 1 och testa nya roller utan att de
riskerar att gora bort sig.

Sa hir i efterhand sa har vi kommit till insikt att det kan vara bade positivt och negativt att
komma till en for oss okdnd grupp och beritta en saga. Positivt kan det vara att dels har
barnen inga forutfattade meningar om oss och vi star dven for nadgot nytt och lite spdnnande,
oként inslag 1 deras vardag.

Det negativa ér att det kan vara svért att genomfora det som man planerat om man inte har
nagon aning om hur det de &dr vana att arbeta i gruppen och hur deras sampel ser ut. Det kan
vidare vara svart att analysera de eventuella skillnader som lektionsforsdken kan ha genererat

1 gruppen.

Vi kinde oss besvikna och hdmmade av att vi inte kunde genomfora beréttandet i en ring pé
golvet dér alla kunde se varandra eller att vi inte kunde dokumentera s& som vi forst onskat.

Vi borde detaljerat ha beskrivit vad vi 6nskade gora och hur for gruppens pedagog samt varit
tydligare med bade hur viktigt det hir dr for vart examensarbete och darfor var det oerhort
viktigt med tillstandsblankettarna.

Det hade ocks3 varit bra att besoka klassrummet innan vi genomférde virt lektionsforsok sé att vi
sedan hade kunnat planera det utifrin den befintliga milj6n.

!> Wahlstrdm menar att i takt med att skilsmissorna okar och familjestrukturerna blir mer spretiga, blir
tillhorigheten allt mer oklara for barnen. Hon skriver att det manga som kénner olust infor det faktumet och
sedan fragar hon sig vad vi gor med véra barn och hur egoistiska vi vuxna fér lov att vara? ( Wahlstrom, 2005, s.
57.).
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8. Forslag till fortsatt forskning

Att anvdnda sagan som ett pedagogiskt verktyg pé ett overgripande sitt i skolan dr en dnnu
ganska obeprovad metod och darfor ldmnas som vi ser det flera fragor 6ppna att forska kring i
framtiden. For att ta ett exempel undrar vi vad som hédnder i ett lingre perspektiv om
pedagoger och elever arbetar pa det hir sittet med sagan. Kommer pedagogerna att klara av
att bibehdlla elevernas intresse dven ndr vardagen och rutinen infinner sig? Kommer
pedagogerna sjélva att kunna fortsitta att vara engagerade och halla fast vid detta?

En annan sak som skulle kunna vara intressant att forska vidare om &r hur vi pedagoger véljer
sagor och vad det far for betydelse for eleverna.

9. Litteraturforteckning
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Goteborg den 4 april 2006

Hej alla foraldrar!

Vi dr tre lararstudenter vid Géteborgs universitet som ldser kursen
LAU 350 dar vi skriver varat examensarbete.

Vi vill undersoka hur man kan anvédnda sagan Det osynliga barnet av
Tove Jansson for att frimja samspelet 1 gruppen.

For att dokumentera kommer vi att behdva anvidnda digitalkamera for
att ta bilder och mp3 —spelare for ljudupptagning.

For att genomfora detta behover vi Ert tillstand.

Ja, jag godkinner att mitt barn far vara med pa bild och
ljudupptagning.

Nej, Jag godkénner inte att mitt barn 4r med pa bild eller
ljudupptagning.

Vid fragor kontakta girna'®
Sara Lindalen tfn

Anna Gemfeldt tfn
Elisabet Haagen tfn

Ansvarig handledare ar
Rune Romhed tfn

Bilaga B
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Foljande karaktirer dr med i Berdttelsen om det osynliga barnet.

Ninni; det osynliga barnet

Ninni blir synlig genom att hon méter kérlek och omtanke 1 muminfamiljen.

Sniff

Vin till Muminfamiljen och d4 frimst till Mumintrollet. Ar med i processen som gor att Ninni
blir synlig.

Stinky

Han dr elak mot Ninni och de 6vriga i Mumindalen. Vill anvinda sig av att Ninni dr osynlig
for att han tycker att hon &r den ideala bankrénaren.

Lilla My

Vin till Muminfamiljen och da frimst till Mumintrollet. Ar med i processen som gér att Ninni
blir synlig. Lilla hittar alltid pa bus.

Snorkfroken

Vin till Muminfamiljen och d frimst till Mumintrollet. Ar med i processen som gor att Ninni
blir synlig.

Mumintrollet

Leker med Ninni och forsvarar henne mot Stinky. Det dr dven han som ser till att hon hittas.
Muminpappan

I beridttelsen mirks han mest pa slutet da han ser till s& att Ninni blir helt synlig. Han tanker
skoja med Muminmamman och putta henne i havet. Dd springer Ninni fram och biter
Muminpappan i svansen.

Muminmamman

Hjélper Ninni att bli synlig genom sin mormors hemliga recept.(omtanke)

Too-Ticki

Det var han som sdg ni och tog henne till Muminfamiljen. For att hon skulle fa kdnna kérlek
och tillit till andra ménniskor.

Den elaka damen (Nimns i texten.)

Hon &r en franvarande gestalt i texten men dr dnda nirvarande. Den elaka damens ironi och
avsaknad av kérlek till Ninni dr orsaken till Ninnis osynlighet.

Berittarmanus till:
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Det osynliga barnet av Tove Jansson

En mork och regnig kvéll satt familjen kring verandabordet och rensade svamp. Plotsligt
hordes nagra latta slag pd rutan och utan att véinta klev Too-ticki in pa verandan och ruskade
vattnet av regnrocken. Sedan holl hon upp dorren och ropade pé nagon: Kom, kom.

Vem har du med dig fragade mumintrollet. Det adr Ninni, sa Too-ticki. Ungen heter Ninni.
Hon holl fortfarande upp dorren och vintade. Det kom ingen. Nija, sa Too-ticki och ryckte pé
axlarna. Hon kan ju hédlla sig ddrute om hon ar blyg. Men blir hon inte vat, fragade
Mumintrollets mamma. Jag vet inte om det gor s& mycket nir man ar osynlig svarade Too-
ticki och gick fram till bordet och satte sig. Familjen slutade att rensa svamp och véntade pa
en forklaring. Ni vet ju att folk l&tt blir osynliga om man skraimmer dem tillrackligt ofta, sa
Too-ticki och &t upp en dggsvamp som liknade en trevlig snoboll. Ndja. Den hir Ninni blev
skramd pa fel sdtt av en tant som hade tagit hand om henne utan att tycka synd om ungen. Jag
triffade tanten och hon var hemsk. Inte arg, forstar ni, sdnt kan man begripa. Hon var bara
iskall och ironisk. Vad é&r ironisk, fraigade mumintrollet.

N4, forestill dig att du snavar pa en svamp och sitter dig mitt i den rensade svampen, sa
Too-ticki. Det naturliga skulle vara att din mamma blev arg. Men nehej, det blir hon inte.
Istdllet sédger hon kallt och forkrossande: Jag forstar att det dir dr din uppfattning om att
dansa, men jag skulle vara tacksam om du inte gjorde det i maten. S&, ungefar forklarade Too-
ticki.

Fy sé& obehagligt, sa mumintrollet.

Ja inte sant, instimde Too-ticki. Och det var just sa den hir tanten gjorde. Hon var ironisk
frdn morgon till kvall och till slut borjade Ninni att blekna och bli osynlig. I fredags syntes
hon inte alls. Tanten gav henne at mig och sa att hon verkligen inte kunde ta hand om
slaktingar som hon inte ens kunde fa syn pa.

Och vad gjorde du med tanten, frigade My med 6gonen pa skaft. Du kladde val opp henne?

Det ér ingen 1dé¢ med sina som dr ironiska, sa Too-ticki. Jag tog Ninni med mig hem. Och nu
har jag tagit hit ungen for att ni ska géra henne synlig igen.

Det blev tyst en liten stund och regnet hordes smattra pa verandataket. Alla stirrade pa Too-
ticki och tinkte.

Pratar hon, fragade pappan.

Nej. Men tanten har bundit en bjéllra om halsen pé henne for att veta var hon finns.

Too-ticki reste sig och 6ppnade dorren igen. Ninni ropade hon ut i morkret.
Efter en liten stund borjade en bjéllra plinga dér ute, tveksamt- ljudet kom upp for trappan och
tystnade. En bit ovanfor golvet hingde en liten silverbjéllra i luften pa ett svart band.

Jaha, sa Too-ticki. Hér dr nu din nya familj. De ér lite faniga ibland men ritt s& hyggliga pa
det stora hela.

Ge ungen en stol, sa pappa. Kan hon rensa svamp?

Jag vet ingenting om Ninni, forsdkrade Too-ticki. Jag tog bara hit henne. Nu har jag lite
annat att skota. Titta in ndgon dag och beritta hur det gar. Hej sé lange.

Nér Too-ticki hade gétt satt familjen tysta och stirrade pa den tomma stolen och silverbjillran.
Pappan var bekymrad 6ver hur de skulle fa Ninni synlig igen och fragade om de inte borde

gé till doktorn med henne. Det tror jag inte, sa mamman. Kanske hon vill vara osynlig ett

slag. Too-ticki sa att hon dr blyg. Jag tror det ar bést att 1ata ungen vara ifred tills vi hittar pa

nagot battre.

Och sa blev det.

Mamman bidddade &t Ninni i vindskammaren som rakade std tom. Bredvid sidngen pé ett litet

bord stdllde mamman ett saftglas, ett dpple och tre randiga karameller. Sedan tdnde hon ett
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ljus och sa: Nu ska Ninni sova. Sov sa lange som mdjligt. Och blir Ninni radd eller vill nagot
sd dr det bara att komma ner och pingla.

Mamman séag ticket lyfta sig och buktas i en mycket liten upphdjning. Det blev en grop i
kudden.

Mamman gick ner till sig och letade fram mormors gamla anteckningar for Ofelbara
Huskurer. Onda 6gat. Medel mot melankoli. Forkylning. Nej. Nej mamman bldddrade och
sokte. Till slut hittade hon det hon hade letat efter ”Ifall ens bekanta blir dimmiga och svéra
att se”. Néja. Tack och lov sa mamman och hon boérjade att ldsa igenom receptet som var
ganska komplicerat. Sedan satte hon igdng med att blanda ihop en huskur for lilla Ninni.

Nésta morgon vantade Mumintrollet spant i hallen.
- God morgon, Ninni! Har du sovit gott? Frdgade han nér hon 6ppnade dorren.
Och se, nagot mycket markligt hade hint. Han kunde se Ninnis fotter. Det var néstan lite
kusligt, tyckte Mumintrollet.
- Drick det hér, sa han och gav henne Muminmammans medicin. Och klunk efter klunk
forsvann ut i tomma luften.
- Nu kan vi snart bade se och hora dig, sa Mumintrollet.

Idag gir vi ut och plockar svamp, foreslog Mumintrollet och tillsammans med Ninni,
Snorkfroken, lilla My och Sniff gav de sig ivdg ut i skogen.
Ninni var den forsta som fick sin korg full med svamp.
- Vabra, Ninni, sa Mumintrollet. Jag kan béra korgen at dig. Den é&r sékert tung. Men da
lyftes korgen upp i luften och svidvade ivdg i riktning mot Muminhuset. Ninni ville
sjalv béra sin korg.

Muminmamman blev véldigt glad 6ver korgen.
- Tusen tack, sa hon. Nu var du verkligen duktig. Jag ska genast laga nagot gott av
svampen.
Da blev Ninnis ben synliga och nederdelen av kldnningen.
- Ensan ful farg kan hon vl inte ha pé kldnningen, ropade lilla My ilsket. Sa pa kvillen
satte sig Muminmamman och sydde en ny kldanning i rott tyg till Ninni.

Nasta dag véntade hela familjen spdnt vid trappan pa att Ninni skulle komma ner till
frukosten.
- Daér ér hon, viskade Mumintrollet. Och nu syntes bade benen och hela den nya
klanningen som Muminmamman hade sytt.
- Tack sa mycket, pep Ninni och neg.
Det var forsta gangen de horde hennes rost och de blev alldeles till sig men ocksé lite
generade. Men Ninnis ansikte kunde de &nnu inte se.

Efter frukosten lekte de kurragdmma i skogen Mumintrollet, Ninni, lilla My, Snorkfroken och
Sniff. Mumintrollet fick std forst. Innan han hunnit rdkna till tio maste de andra ha gomt sig.
Fyra, fem...

- Jag vet, pep Ninni och rusade ivig for att gomma sig.

- Ninni, hér dr ett jittefint gomstdlle! Har kommer ingen att hitta dig, lockade Stinky

och pekade pa en Oppning 1 berget.

Men nér Ninni krupit in 1 grottan, tdppte han till den med en stor sten och férsvann.

- Snilla rara, sldpp ut mig! Jag ar sa radd! Snyftade Ninni.
Mumintrollet letade och letade men kunde inte hitta Ninni ndgonstans. Tillsist horde han en
svag r0st som ropade: - Hjélp, hjilp, har ar jag!
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- Har, i grottan. Sldpp ut mig, pep Ninni. Mumintrollet sa 4t Ninni att hon maste ropa
hogre sé att han kunde hitta henne. Ninni ropade hogre én hon ndgonsin ropat forut i
hela sitt liv.
Efter en liten stund hittade Mumintrollet och Snorkfroken grottan och rullade snabbt undan
stenen s att Ninni kunde komma ut.

Ninnis rost hade blivit bade klarare och tydigare, men hon hade fortfarande inget ansikte. Tja
suckade Muminmamman, folk har vél klarat sig utan ansikte forr...

Nésta dag tog Muminfamiljen med sig Ninni till stranden. Det var forsta gangen hon sag
havet.

- Havet dr alldeles for stort, viskade hon och stirrade som férhixad bort mot horisonten.
- Fy vad det ser kallt ut, sa Muminmamman. Och sedan géspade hon lite och tillade att
det var bra ldnge sedan det hinde ndgonting spinnande.
Det hérde Muminpappan och beslot att spela henne ett litet spratt. Langsamt smog han sig pé
henne bakifran. Men innan han hunnit fram hordes ett tjut, en rod blixt flog 6ver klipporna
och Ninni borrade in sina osynliga vassa tinder i Muminpappans svans.
- Vaga inte kasta henne i1 det stora hemska havet! Skrek Ninni. Hon fraste &t pappan
som en katt och gav honom en knuff s att han for pa huvudet.
Och nu da Ninni dntligen blivit arg pa riktigt syntes plotsligt hela hon.
Mumintrollet sa till henne att hon maste lova att inte bli osynlig igen.
- Ja, det lovar jag, sa Ninni. A, vad jag ir glad att jag har fétt tillbaka mitt ansikte!
Och nu nér Ninni syntes och inte ldngre var sd rddd av sig, beslot hon sig for att ge sig ut i
vérlden. Vart hade hon ingen aning om, och det kidndes vildigt trevligt.

Bilaga C
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Intervjufrigorna
1. Hur jobbar ni for att frimja ett bra gruppklimat?
2. Hur ér gruppsammanhallningen?
3. Pavilket siitt har ni arbetat med sagan?
3a. Arbetat med andra grupper?
3b. Arbetat med den aktuella barngruppen/klassen?
4. Hur stor plats tar sagan i er i undervisning?
5. Varfor ar sagor viktiga?
6. Hur ser ni pi den undervisning som vi genomforde?
7. Har ni niagra forslag pa hur vi kan forindra undervisningsforsoket?
8. Hur tror ni att sagan kan synliggora och stirka det osynliga barnet?
9. Hur utvirderar ni ert sagoarbete?
9a. Kollegor?
9b. Rektor?
9c. Foraldrar?
10. Har du niagot mer att tilligga?

Fragor till Linda'’

1. Hur jobbar ni for att fraimja ett bra gruppklimat?

— Har gruppdvningar, samling pd morgonen med hela klassen kollar av vilka som ar dér och
inte. Gruppdvningar: Lekar dar man ska samspela. Pedagogerna styr. Det &r sdllan de fir vélja
sjdlva... promenad antingen etta eller nolla eller motsatta konet. Maste jobba med detta hela
tiden.

Péverkar gruppen.

Inte bra att byta gruppen sé ofta, béttre att fa vara langre tid tillsammans. Héller ihop fast de
inte gér 1 samma klass. Gér pa fritids ihop. Varje var har dom temaarbete 6ver planet med
tvargrupper. Faddersystem, treorna ar faddrar till forskolebarnen. Foljer med till ex. 6 till 4.
Vill att systemet ska genomsyra hela skolan.

2. Pé vilket sétt har ni jobbat med sagan tidigare?

Barnkonventionen; Det osynliga barnet. Ger nya tankar jobbade ett helt ar. Barnrittsveckan.
Har inte jobbat med sagan i denna barngrupp. Lisestund efter lunch med forskolebarnen.
Boktips med barnen, berétta om sin bok. Vad de tyckte om boken. Bokpédse med
frageformulédr har lett till att de har sett barnen var for sig.

Hur stor plats tar sagan 1 er undervisning?

Har jobbat mycket med sagor och beréttelser. Bade kapitelbdcker och mdjlighet att rita till.
Aven vid dvergingen till fritidsverksamhet ir det ldsestund. Lisestund med faddrarna en
géng 1 veckan Ovar sig pa att lyssna. Lyssna pd ndgon som inte ldser sa bra. Trean fér tréna sig
pa att lasa hogt. Kénner sig stora och duktiga nir forskolebarnen sitter bredvid.

Varfor dr sagor viktiga?

For att 1dra sig lyssna. Forsta spraket i sig, fantasi och verklig, ritar och malar- trdnar upp
bildspraket. Motivera att sjdlva ldra sig lédsa.

3. Hur ser ni pa vart undervisningsforsok?

Jattebra. Kéndes bra. Gjorde pa manga olika sitt. Fick med oss barnen. S& man ska jobba med
detta.

Har ni nagra forslag till hur vi kan utveckla det?

Kanske film slutat med. Dramatiserat, visa kdnslor. Jobba med det flera ganger. Ofta f6r sma
rum i forskolan. Ska vara ute med barnen.

4. Hur tror ni att sagan kan synliggora och stdrka de osynliga barnen?

'” Namnet 4r fingerat.
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Tror att det kan bli léttare. Far igang en diskussion om att synas. Peka p4 att alla inte &r lika
hogljudda. Allra ldttast nir det &r fabler, vagar 4nnu mer da.
5. Hur utvarderar ni ert sagoarbete?
—med barnen
Beror pa. Tema utvérdera att barnen har forstatt vad det handlade om samt relatera till
bockerna nér det hidnder nigot. Ibland utvéirderar vi genom att barnen far rita sin upplevelse.
— med kollegorna
Storsta bristen att man inte hinner utvdrdera. Utvarderar nér ldsdret ar slut.
Sjalvutvirdering muntligt med varandra. Varfor gick det inte bar... det viktigaste som
man utvérderar pa plats
— med rektorer
— stor utvirdering, knappt det i dag.
— med fordldrar
Utvecklingssamtal och da handlar det om deras barn.
6. Ar det nigot mer som du vill tilligga?
Nej. Roligt att ni kommer, bra bade for oss och for forskolan, fa tinka efter vad man gor gér
pa rutin. Linda genomfor sin egen utvirdering av planeringen i slutet pa veckan.
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