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Sammandrag

Denna kvalitativa studie undersoker hur digitala verktyg anvands i undervisning i
grundlaggande litteracitet for vuxna i Sverige. Genom observationer och intervjuer
med ett antal larare pa Studievag 1, kurs A och B i Géteborg, undersoks hur de
digitala verktygen anvands av eleverna och hur de férankras av lararen, men ocksa
vilka av resursmodellens litteracitetspraktiker (Luke & Freebody 1991, Franker
2016), som fokuseras genom ldrarens val av digitala verktyg.

Resultatet visar att majoriteten av eleverna arbetar individuellt med de digitala
verktygen och att det arbete som fokuseras hos eleven genom lararens val av digitalt
verktyg framst ar arbete i kodknackningspraktiken med vissa inslag av arbete inom
den betydelseskapande praktiken men &ven textanvandningspraktiken.

Resultatet visar dven att bara en av tre larare lyfter fram elevernas sprakliga
resurser och tidigare litteracitetserfarenheter vid anvandningen av digitala verktyg.
Den sociokulturella resurs som en kamratgrupp utgor, lyftes fram utav en av de tre
lararna vid anvandningen av de digitala verktygen. De fordelar som lyfts fram av de
intervjuade lararna vad géller anvandningen av digitala verktyg ar att de mojliggor
individualisering, flexibilitet och repetition och de nackdelar som lyfts fram &r att
tekniken kan strula, att eleverna har lag datorvana och att den sociala interaktionen
forsvinner.

Studien visar pa behovet utav vidare forskning kring hur digitala verktyg anvands
i den grundl&ggande litteracitetsundervisningen for vuxna for att lyfta fram och
diskutera hur vi kan gora de digitala verktygen till nagot mer &n bara en applikation
eller webbresurs dar man tranar pa till exempel kodknéackande arbete och istéllet
arbetar for att inforliva verktyget i den didaktiska planeringen pa ett medvetet satt
som gynnar elevernas litteracitet dar de digitala verktygen anvénds pa ett satt som
m0ojliggor for eleverna att delta i de fyra litteracitetspraktiker som Franker (2016: 1)
lyfter fram som viktiga att eleven far méta i undervisningen tillsammans med ett

tydligt resursperspektiv.

Nyckelord: grundlaggande litteracitet, digitala verktyg, resursmodell,
kodknackande arbete
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1. Inledning

De senaste arens tekniska utveckling har gjort att digitala verktyg i form av
exempelvis applikationer eller nedladdningsbara program &r nagot som de flesta
manniskor mater pa ett eller annat satt varje dag, sa dven i skolan. I takt med att allt
fler digitala verktyg finns tillgangliga, forutsétts och belyses nédvandigheten av en
digital kompetens. | laroplanen for vuxenutbildningen lyfts utvecklandet av en
digital kompetens och férmaga att hantera digital teknik fram som viktiga perspektiv
som skall ligga till grund for utbildningen och dess utformning (Skolverket
2017a:7).

I undervisningen i en grundldggande litteracitet, dar eleverna av olika anledningar
inte haft mojlighet att delta i formell skolutbildning, har eleverna en méangd
litteracitetserfarenheter varav manga ar kopplade till en mobiltelefon eller annat
digitalt verktyg. Exempelvis kan eleven med hjalp av tecken och bilder delta pa
olika sé&tt i sociala medier och repetera ord genom att skriva upp dem som en
anteckning i mobiltelefonen. Utmaningen for lararen &r att utga fran elevernas
resurser, exempelvis deras litteracitetserfarenheter kring anvandningen av digitala
verktyg, for att kunna erbjuda en undervisning som gynnar elevens larande
(Rehman, Ljungkvist Sjolin, Rosengren 2016:1).

Under genomforande av studien publicerade Skolverket (2018) en
kvalitetsgranskning som de genomfort kring undervisningen i svenska for
invandrare. | denna granskning lyfter Skolverket fram att undervisningen pa de
granskade verksamheterna behdver bli mer individanpassad och i hogre utstrackning
utga fran elevens behov, mal och tidigare erfarenheter samt att kopplingen mellan
skola och arbetsliv saknas, d.v.s. att eleven inte i tillracklig utstrackning forbereds
for ett arbetsliv (Skolverket 2018:7).

Resursmodellen, som &r analysverktyget i denna studie, &r en didaktisk modell
som lyfter fram de fyra litteracitetspraktiker som undervisningen bor erbjuda
tillsammans med ett tydligt resursperspektiv. Grundtanken &r att man i

undervisningen bor utga fran elevernas resurser, litteracitetsanknutna,
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sociokulturella och sprakliga, i en undervisning dar eleven far trana pa alla fyra
praktiker; betydelseskapande, analyserande, kodknackande och textanvandnings
praktik (Franker 2016: 1).

2. Syfte och fragestallningar

Studiens syfte ar att undersoka vilka digitala verktyg som anvénds i undervisningen
I en grundldggande litteracitet for vuxna, varfor digitala verktyg anvands i
undervisningen och hur de digitala verktygen forankras i undervisningen. Studien
undersoker aven vilka praktiker, utifran resursmodellen, som fokuseras genom

elevens arbete med digitala verktyg.

Forskningsfragor
e Vilkadigitala verktyg anvénds i undervisningen i en grundldggande litteracitet
for vuxna och varfor?
e Hur forankras de digitala verktygen i undervisningen av lararen?
e Vilka fordelar resp. nackdelar finns det enligt lararna med olika digitala
verktyg?
e Vilka litteracitetspraktiker fokuseras, enligt resursmodellen, hos eleven

genom lararens val av digitala verktyg?



3. Bakgrund och teoretiska utgangspunkter

Nedan avsnitt férankrar studien i aktuella styrdokument, fortydligar och definierar
de begrepp som anvéands samt beskriver den resursmodell for en grundldggande
litteracitet som anvands som analysverktyg i studien.

3.1. Styrdokument

| laroplanen for vuxenutbildning, som nyligen reviderats, lyfts det fram hur
utbildningen for vuxna skall bidra till att man som elev far mojlighet att utveckla en
digital kompetens (Skolverket 2017a: 7). Som elev skall man bland annat, efter
avslutad utbildning, kunna anvanda digitala verktyg for sitt larande (Skolverket
2017a: 9). Som larare skall man darfor i utbildningen moéjliggdra for att eleven i sin
kunskapsutveckling aven far anvanda digitala verktyg (Skolverket 2017a: 10).
Aven i kursplanen for kommunal vuxenutbildning i svenska for invandrare lyfts
digitala verktyg fram som viktigt att eleven far méta, anvanda och tillagna sig
kunskap via (Skolverket 2017b: 3).

Denna studie fokuserar pa undervisningen i en grundlaggande litteracitet for
vuxna och den elevgrupp som dérmed fokuseras arbetar bland annat med
grundlaggande l&s- och skrivinlarning som skall erbjudas de elever som inte tidigare
mott eller lart sig det latinska skriftsystem som svenska spraket tillhor eller av olika
anledningar inte har utvecklat en funktionell litteracitet (Skolverket 2017b: 2). |
denna grundlaggande las- och skrivinlarning ingar att eleven skall fa mgjlighet att

anvénda digitala verktyg:

Genom undervisningen i grundlaggande I&s- och skrivinlarning ska eleven ges
mojlighet att anvanda digital teknik och relevanta hjalpmedel for 1&s- och
skrivinlarning. (Skolverket 2017b 3).
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| kursplanen for SFI kan man aven l&sa hur utbildningen skall kunna erbjuda eleven
ett innehall som tar avstamp i elevens erfarenheter, personliga mal och kunskaper
(Skolverket 2017h:2).

3.2. Sociokulturell teori

Denna studie har ett sociokulturellt perspektiv dar larande betraktas som en social
aktivitet som sker i ett samspel med andra ménniskor och dér begrepp som
mediering och nérmaste utvecklingszonen &r centrala. Tanken kring det sociala
samspelets betydelse for individens larande &r tankar som bland annat harstammar
fran Lev Vygotsky som under borjan av 1900-talet utvecklade tankar kring det som
vi idag benamner for sociokulturell teori (Lindberg 2013: 492).

Mediering inbegriper tanken om att manniskan behdver olika typer av stottning
eller mediering, exempelvis genom att mer erfarna personer kan stotta i olika typer
av aktiviteter eller ocksa genom olika typer av verktyg, under en larandeprocess.
Genom att eleven stottas i olika grad beroende pa vart i larandeprocessen eleven
befinner sig kan eleven gradvis, i ett socialt och stéttande sammanhang, lara sig nya
kunskaper och utmanas att ta sig an omraden som kan ségas ligga ovanfor elevens
nuvarande kunskapsomraden, i elevens narmaste utvecklingszon. Den narmaste
utvecklingszonen ar alltsa det omrade, eller utvecklingszon, som eleven med
stottning kan na (Lindberg 2013: 490-493).

Aven Hajer & Meestringa (2014: 40) lyfter fram, i enlighet med den
sociokulturella teorin, hur larande sker i ett samspel mellan manniskor dar man lar

av varandra och tillsammans férhandlar om betydelser och innebdérder av olika

begrepp.

3.3. Grundlaggande litteracitet

Kontexten for denna studie &r undervisningen i grundldggande litteracitet inom SFI
och dess anvandning av digitala verktyg. Denna undervisning skall ge ménniskor

som tidigare inte haft mojlighet att lara sig att lasa och skriva, méjlighet att gora just
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det med fokus pa att ta tillvara pa elevens resurser och individuella behov med syfte
att eleven skall utveckla en funktionell litteracitet (Skolverket 2016: 8).

Litteracitet &r ett begrepp som inbegriper aktiviteter med ...”tal, tecken, symboler
och bild och hur eleven kopplar dessa till skrift” (Skolverket 2016: 8).

Litteracitet ar nagot som finns inbegripet i alla sociala aktiviteter som vi manniskor
deltar i var vardag, bade inom skolans vaggar men ocksa i vart vardagliga liv
(Barton 2007: 4). Dessa sociala aktiviteter, som inbegriper skrivning och l&sning,
kallas med engelsk term for literacy events, och ménniskor deltar i flera literacy
events varje dag (Barton 2007: 26). | dessa literacy events anvander sig manniskor
av sina literacy practises, som ar det kulturella och sociala sattet att anvanda sig av
skrift i specifika sociala sammanhang (Barton 2007: 36).

Awven Franker(2011) lyfter fram den sociala aspekten av litteracitet och att
litteracitet ar mer an bara en teknisk fardighet, litteracitet ingar alltid i ett socialt
sammanhang. Litteracitet inbegriper bade formagan att veta hur man kan anvanda
skriften i olika sammanhang likval som att man skall inneha Ias och skrivkunnighet
(Franker 2011: 11).

Nar man talar om litteracitet ar det viktigt att tanka pa att det finns manga olika
litteraciteter kopplat till de olika roller som en manniska har, det finns alltsa inte
bara en enda typ av litteracitet. I skolan till exempel anvander man sig av vissa
praktiker kopplat till litteracitet men denna litteracitet med dess events och practises
ar inte den enda. Efter skoldagen deltar eleven i andra literacy events som fodrar
andra literacy practises som kan vara mint lika véardefulla (Barton 2007: 39).

I ljuset av dessa tankar kring litteraciteter och inte litteracitet menar &ven
Williams, Abraham & Bostelmann (2014) att dagens tekniska utveckling férandrar
inneborden av att vara litterat och kunna delta i samhallet genom att nya tekniska
I6sningar och kommunikationssétt standigt utvecklas och fordndras kravs det ett
vidgat litteracitetsbegrepp som inbegriper flera olika typer av litteraciteter
(Williams, Abraham & Bostelmann 2014:29-30).
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3.4. Undervisning i en grundléggande litteracitet

Undervisningen i en grundlaggande litteracitet inbegriper alltsa en undervisning for
elever som, av olika anledningar, inte har haft mojlighet att tillagna sig
grundlaggande l&s- och skrivkunskaper (Skolverket 2016:8). Dessa elever har ett
mycket stort arbete framfor sig da de skall lara sig att lasa och skriva pa ett, for dem,
nytt sprak. Som tidigare har poangterats har de vuxna eleverna en rad olika
erfarenheter och kunskaper med sig in i klassrummet och det &r viktigt att lararen tar
tillvara pa dessa resurser (Skolverket 2016:27).

Franker & Skeppstedt (2007) lyfter fram tre perspektiv som bidrar till en
gynnsam larandemiljé inom undervisningen i en grundldggande litteracitet. Ett
perspektiv ar det om vikten av 6msesidig respekt dar tillgangen till modersmal for
mojliggorande av samtal &r viktigt tillsammans med ett tydligt resursperspektiv, dar
elevens tidigare erfarenheter ses som resurser i undervisningen. Meningsfullhet och
anvandbarhet &r ett annat viktigt perspektiv som inbegriper en undervisning som
kanns meningsfull for eleven och dar innehallet har ett tydligt vuxenperspektiv s att
innehallet blir anvandbart for den vuxne eleven i dennes vardag. Slutligen &r
delaktighet och medansvar ett viktigt perspektiv dar eleven gors delaktig i
undervisningens upplagg och far maéjlighet att ta ansvar for sitt eget larande (Franker
& Skeppstedt 2007:15-16).

Med utgangspunkt i en undervisning som tar avstamp i elevernas resurser och
behov kan de digitala verktygen fylla en viktig funktion da samhallet blir allt mer
digitaliserat vilket innebér att mycket av till exempel myndighetskontakter skots pa
digitalt vis och detta &r viktigt att man arbetar med tidigt i utbildningen (Skolverket
2016: 31). Digital kompetens &r ocksa en av atta nyckelkompetenser som EU menar
ar viktig for att manniskor skall fa mojlighet till att delta i samhéllet, skaffa sig ett
arbete och utvecklas pa ett personligt plan (Basaran 2016:2).

Att anvénda digitala verktyg i undervisningen ska, enligt Basaran (2016:7), inte
vara ett sjalvandamal utan de digitala verktygen skall inga i lararens didaktiska
planering och bidra till att eleverna utvecklar sitt sprak. I undervisningen &r det

darfor viktigt att lararen berattar vad eleverna skall gora, pa vilket satt de skall gora



det, vilka forvantningar lararen har och vilket typ av larande det &r som fokuseras
genom anvandningen av det digitala verktyget (Basaran 2016:7).

For manga av eleverna ar anvandandet av olika digitala verktyg, exempelvis
genom mobiltelefonen, en sjéalvklar del av vardagen. Detta innebér att eleverna har
litteracitetserfarenheter, resurser, kring digitala verktyg som man som larare bor
bygga vidare pa i undervisningen. Nar det kommer till hur digitala verktyg anvands
i undervisningen spelar lararens kunskap och forhallningssatt en central roll
(Rehman, Ljungkvist Sjélin, Rosengren, 2016:1). Att utga fran elevernas behov och
intresse hdjer motivationen och ger eleverna redskap som de kan anvanda i sin
vardag (Rehman, Ljungkvist Sjolin, Rosengren, 2016:2).

Franker (2016:5) lyfter fram hur I&tt det &r att man som l&rare i undervisningen
lagger mer fokus pa tekniska fardigheter som avkodning och att koppla samman
bokstavsljud med dess skriftliga motsvarighet, grafemet, an pa ett mer innehalls
fokuserat arbete dar anvandbarhet och meningsfullhet star i fokus. | detta
sammanhang menar Franker (2016) att det ar viktigt att man som larare ar medveten
om vilka fardigheter som 6vas genom anvandningen av aktuellt digitalt verktyg sa
att undervisningen blir balanserad genom att man bade tranar den tekniska delen
men inte later denna traning 6verskugga meningsfullhet och forstaelse (Franker
2016:5). Att kombinera ett meningsfullt innehall med digitala verktyg som ger
eleverna mojlighet att kommunicera och ldra bidrar till att utveckla en digital
kompetens (Basaran 2016:3).

Basaran (2016) belyser hur anvéandningen av digitala verktyg i undervisningen i
en grundlaggande litteracitet ger mojlighet till individualisering genom att l&raren
kan erbjuda digitala verktyg som utgar fran den enskilda elevens behov. Dock ar det
viktigt att man anvander de digitala verktygen pa ett sadant satt att inte eleven blir
alltfor ensam i larandeprocessen utan att man anvander verktyg som inbjuder till
interaktion mellan elever och mellan l&rare och elev (Basaran 2016:3).

Andra fordelar med anvéandning av digitala verktyg &r att eleven kan fa en snabb
aterkoppling pa sitt arbete och slutligen att eleven genom anvandningen av digitala
verktyg kan fa mojlighet att anvéanda alla sina sprak, exempelvis genom tangentbord
pa elevens sprak som gor det mojligt for eleven att anvanda sitt modersmal (Basaran
2016:4).



3.5. Resursmodellen

Att utga fran elevernas resurser ar, som namns ovan (se avsnitt 3.4.), ndgot som ar
viktigt i undervisningen for en grundldggande litteracitet och for min studie har jag
valt att anvanda resursmodellen som analysverktyg, da jag anser att den pa ett tydligt
sétt belyser de olika praktiker och resurser som bor samspela i undervisningen i en
grundlaggande litteracitet for vuxna.

Resursmodellen, utvecklad och presenterad av Alan Lukes och Peter Freebody ar
1991, &r en modell som syftar till att beskriva de fardigheter som samspelar vid
lasning och skrivning (Skolverket 2016: 29).

Qarin Franker (2016:1) lyfter fram resursmodellen med de fyra
litteracitetspraktikerna som ett verktyg for lararen att anvanda nér man planerar,
genomfor och utvérderar sin undervisning. Syftet med modellen &r att man skall
erbjuda eleverna en undervisning som tar sin utgangspunkt i deras resurser och ger

dem utrymme att anvanda och utveckla alla fyra litteracitetspraktikerna.
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Figur 1: resursmodellen av Qarin Franker 2016

Digitala verktyg ar multimodala (se avsnitt 3.6.) och Franker (2016:2) kopplar i
sin text samman resursmodellens praktiker med multimodala texter och lyfter fram
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hur multimodala texterna gor att litteracitetspraktikerna forandras till féljande roller;
utfragare, navigator, uttolkare och formgivare.

Den kodknéackande praktiken skiftar till navigatér genom att en multimodal text
eller bild skiljer sig fran en text i exempelvis en bok dar man laser fran vanster till
hoger genom att man i den multimodala texten ror sig pa ett friare satt som en
navigator. Den betydelseskapande praktiken benamns for uttolkare da lasaren tolkar
innehallet i den multimodala texten och kopplar det till sina tidigare erfarenheter.
Istallet for textanvandare benamns lasaren for designer som visar pa hur de
multimodala verktygen éppnar upp for en mer aktiv lasare som med hjalp av
multimodaliteten aktivt kan vilja vilket budskap som skall lyftas fram och kan da
sjalv skapa sin egen forstaelse (Franker 2016: 2). Den analyserande praktiken
benamns som utfragare vilket dven det inbegriper en mer aktiv och ifragasattande
lasare (Franker 2016:3).

3.6. Digitala verktyg och multimodalitet

For att tydliggora vad som inbegrips i begreppet digitala verktyg har jag valt att utga
fran foljande definition: Med digitala verktyg menas i studien verktyg som bestar av
digital kod, forpackad i applikationer(appar) eller program (Rehman, Ljungkvist
Sjolin, Rosengren 2016:1). Digitala verktyg anvands pa sa satt att man laddar ner
dem till exempelvis en lasplatta eller smartphone men man kan ocksa anvanda dem i
olika tjanster pa néatet via dator. Tangentbord, mikrofon och kamera raknas ocksa till
dessa verktyg da de ingar i exempelvis ett mjukvaruprogram eller applikation (ibid.).

Digitala verktyg ger mojlighet for eleven att arbeta med multimodala texter.
Multimodala texter inbegriper texter dar olika modaliteter som exempelvis bild, ljud,
dans tillsammans bildar ett innehall. En multimodal text kan vara pa en skarm eller
pa ett papper och de digitala verktygen kan erbjuda multimodala texter dar man
exempelvis kan kombinera rorlig bild med skrift, ndgot som gor att de digitala
verktygen underlattar ett multimodalt arbete och meningsskapande (Danielsson
2013: 169-170).
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Det ar dock viktigt, menar Danielsson (2013:173), att vara medveten om att
multimodalitet inte i sig inte &r nagot nytt, det har funnits langt innan de digitala
verktygens intdg. Multimodalitet ingar i all kommunikation, a&ven muntlig da
kroppsspraket tillsammans med det muntliga spraket, orden, blir tva olika

modaliteter.

4. Tidigare forskning

Detta avsnitt tar upp relevant tidigare forskning for studien.

4.1. Visuell litteracitet

Franker (2013:782) lyfter fram hur litteracitet inte endast handlar om att kunna lasa
och skriva bokstaver utan ocksa handlar om att kunna tolka de visuella budskap som
moter oss i allt mer 6kad omfattning genom en allt mer digitaliserad omgivning.
Kress (2003, refererad i Franker 2013:782) menar att den forandring som skett, fran
pappersboken till en digital typ av kommunikation ger vid handen att man som
lasare behdver forhalla sig pa ett nytt sétt, att lasa blir inte det samma som att lasa en
papperstext fran vanster till hoger utan den multimodala digitala texten ger mer
friare ramar. Franker (2013: 782) belyser hur vi i var vardag och i samhéllet i stort
moter bilder av olika slag, i form utav exempelvis reklam eller information och att vi
idag i ett allt mer digitaliserat samhalle behdver ldra oss att ldsa, tolka och forsta
denna typ av bildsprak. Att utveckla en visuell litteracitet blir alltmer viktigt for oss
for att kunna delta i ett allt mer digitaliserat samhélle.

Med fokus pa bilder, som vi moter som multimodala texter, exempelvis genom
anvandandet av ett digitalt verktyg, belyser Franker (2013:782) hur bilder uppfattas
olika beroende pa betraktarens kulturella och sociala ramar, d.v.s. en och samma
bild kan uppfattas olika beroende pa betraktarens kulturella och sociala ramar. Detta
blir en viktig insikt for larare som anvander bilder av olika slag i sin undervisning da

lararens avsikt med en specifik bild kan bli en helt annan i betraktarens égon.
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4.2. Digitala verktyg for sprakinlarning

| en studie, gjord av Steel & Levy (2013, refererad i Williams, Abraham &
Bostelmann 2014), undersoktes narmare 600 elever anvandning av 20 olika digitala
verktyg, vad galler anvandning av dessa i och utanfér klassrummet for att stotta
dessa elevers larande pa ett andrasprak. Resultatet visade att digitala ordbocker och
Oversattningsverktyg var de mest anvanda digitala verktygen i och utanfor skolan.
Andra verktyg som ofta anvandes utanfér klassrummets sprakundervisning var
Youtube och applikationer. De verktyg som anvandes i lagre grad utanfor skolan var
verktyg for kommunikation sa som Skype och chattar. Dessa verktyg ansags av
eleverna som mindre gynnsamma for deras larande av ett andrasprak (Williams,
Abraham & Bostelmann 2014:35).

Steel och Levy (2013:35) menar att detta resultat kan tyda pa att eleverna saknade
tillrackliga sprakkunskaper for att kanna sig redo for att delta i kommunikation pa
andraspraket via exempelvis Skype. Att anvanda en ordlista eller applikation, kan
daremot, vara enklare da dessa ofta ar enkla att komma igang med och inte kraver sa
mycket sprakkunskaper.

4.3. Lé&s och skrivinlarning for vuxna

Att som vuxen lara sig att lasa och skriva, dessutom pa ett fraimmande sprak, &r en
utmanande uppgift som kréaver mycket arbete och i allmanhet en formell
undervisning i hur man laser och skriver. Som vuxen har man en kognitiv formaga
tillsammans med andra viktiga kunskaper och resurser som underléttar och ger den
vuxne verktyg att ta sig an denna inlarning (Skolverket 2016:27).

Exempel pa verktyg, forutom den vuxnes livserfarenhet och tidigare erfarenheter,
ar formagan att se sig sjalv utifran vilket gor att den vuxne kan planera och medvetet
trana pa olika fardigheter for att uppna ett mal som ligger langre fram i
larandeprocessen. For lararen innebér dessa forutsattningar att undervisningen bor
lyfta fram den enskilde elevens kunskaper och erfarenheter genom att ta avstamp i
dessa. Att ge eleven mojlighet att anvéanda sitt modersmal, ett sprak som eleven kan,
ar ett exempel pa detta och nagot som ar viktigt i las- och skrivinlarningen for vuxna

som inte tidigare har lart sig att lasa och skriva da eleven lar sig lattare pa ett sprak



12

som hen redan kan och detta i sin tur underlattar for eleven att sedan lara sig ett
andrasprak (Skolverket 2016: 28).

Winlund (2016) beskriver hur lasutvecklingen for barn ser ut och menar att
vuxnas lasutveckling till stor del delar sasmma utvecklingsgang (Winlund 2016:2).
Utan att ha knackt laskoden kan de flesta vuxna lasa logografiskt, framst da viktiga
och anvandbara ordbilder som den enskilde behdver for att hantera sin vardag
(Winlund 2016:1). Men for att knécka laskoden och automatisera sin lasning
behdver lasaren kunna koppla samman och forsta att varje bokstav representeras av
ett sprakljud och vice versa. Lasaren behover alltsa veta att alla ljud, fonem,
motsvaras av ett, eller flera, grafem. Nar lasaren inforlivar detta kallas det for
fonologisk lasning dar lasaren ljudar sig fram. Denna fonologiska lasning kréver stor
anstrangning och malet ar saledes att lasaren skall automatisera sin lasning via
ortografisk lasning som innebar att lasaren lagrar ord i sitt mentala lexikon och kan,
vid lasning, lasa hela ordet utan att behdva ljuda samman de enskilda fonemen.
Denna process frigor energi som istallet kan laggas pa exempelvis att forsta
innebdrden av det man laser.

Traditionellt har man i den svenska skolan arbetat mycket utefter ljudmetoden
som i korthet innebar att man arbetar med utgangspunkt i fonem och grafem och
sakta bygger pa med nya fonem och grafem for att bilda ord. En utgangspunkt i
denna lasinlarningsmetod &r att man endast arbetar med ord som innehaller de
grafem som &r kanda for eleven. Detta kan innebara att orden man arbetar med mer
har fokus pa form, att orden innehaller “ritt” grafem, #n ordens innehéll vilket kan
gora att avkodningen underlattas men forstaelsen forsvaras. Att avkoda ord som ar
kanda for lasaren underlattar daremot forstaelsen (Winlund 2016:2). Det ar ocksa
viktigt att man erbjuder eleverna ett innehall i undervisningen som ar éverforbart till
deras vardag samt anvander texter med ett, for eleven, meningsfullt innehall
(Winlund 2016:2).
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5. Metod och material

| detta avsnitt redogors studiens metod, material och materialbearbetning.

5.1. Urval

Urvalet for denna studie bestar utav tre larare som undervisar vuxna pa studievag 1
pa SFI i Goteborgsomradet. Tva av lararna arbetar pa en och samma skola medan
den tredje lararen arbetar hos en annan SFl-anordnare. Bada SFl-anordnarna &r
utbildningsforetag pa entreprenad av Goteborgs Stad.

Urvalsprincipen for denna studie baserades initialt pa centralitet dar jag
begransade mitt urval till personer som jag ansag som viktigast att jag far méjlighet
att observera och intervjua for att fa svar pa mina forskningsfragor (Esaiasson,
Gilljam, Oscarsson, Towns & Wangnerud 2017:267). Urvalet begransades darfor
till Studievag 1, kurs A och B da det & inom denna grupp som man fokuserar pa en
undervisning i en grundldggande litteracitet som &r den undervisningsform som jag
vill undersoka.

Efter denna forsta avgransning skedde urvalet genom en typ av snébollsurval
(Ibid. s. 267), dar jag via en larare fick kontakt med den andra lararen som arbetade
pa samma skola och den tredje lararen fick jag kontakt med genom mitt forsta
centralitetsurval. Den initiala kontakten togs via mail dar studiens syfte och
villkoren for medverkan formedlades i ett tidigt skede. Under mailkonversationen
som féljde med respektive larare bokades datum for observation och intervju och
sedan besokte jag lararna vid tre skilda tillfallen under sammanlagt en vecka.
Materialet for denna studie bestar av totalt tre intervjuer och tre observationer.

5.2 Metod

For denna studie har en kvalitativ metod anvénts med observationer och intervju
som verktyg. Den kvalitativa intervjun vill forsoka att forsta hur den intervjuade ser
pa varlden och det fenomen som man undersoker (Kvale 2009: 17). Observation a
andra sidan definieras som uppmarksamt iakttagande och vid observationer & man
framst intresserad av vad manniskor gor. Ofta kombineras observationer med

exempelvis intervjuer dar fokus ligger pa vad manniskor séger (Esaiasson, Gilljam,
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Oscarsson, Towns & Wangnerud 2017:314). Jag har valt att kombinera mina
intervjuer med observationer for att fa en béttre bild av hur digitala verktyg anvands

i den undersokta kontexten.

5.2.1. Observation

Observationerna genomfordes under tre lektioner. Deltagandet fran min sida var
passivt (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Towns & Wangnerud 2017:316). Jag
presenterade mig och syftet med mitt besok och placerade mig sedan vid en bank
langt bak i klassrummet och deltog inte aktivt i undervisningen. Vid observationerna
anvandes ett observationsprotokoll (se bilaga 1), for att strukturera upp mina
observationer och gora dess resultat jamforbara (Bryman 2011:267). Under
observationerna fokuserade jag pa undervisningen och vilka praktiker och resurser
som fokuserades under introduktion, pagaende arbete och avslutning av lektionen
men ocksa vilka praktiker och resurser som lyftes fram explicit och fokuserades nar
eleverna anvénde ett digitalt verktyg.

Observationerna genomfordes fore intervjuerna for att pa sa sétt inte styra
intervjupersonens svar i alltfor hog grad eller paverka intervjupersonens agerande.
Dock kan min nérvaro ha paverkat bade elever och larare och deras agerande under
min observation. Exempelvis da lararna visste om att jag ville undersoka
anvéandningen av digitala verktyg i deras undervisning, vilket kan gora att de
forberett sig infor mitt besok och séledes agerar annorlunda under min observation
an vad de brukar gora. Ett annat exempel pa min eventuella paverkan pa eleverna
var att jag under en av mina observationer lade mérke till att en grupp av elever
reagerade med misstdnksamhet mot att jag antecknade vilket gjorde att jag
antecknade ytterst sparsamt under just den observationen och repeterade for eleverna
att de var anonyma i min studie och att det var undervisningen och dess innehall

som var i fokus for min observation.

5.2.2. Intervju
Intervjuerna genomfordes efter observationerna och de var semistrukturerade, d.v.s.
intervjun var varken ett helt 6ppet samtal eller ett helt styrt och slutet formuldr utan

intervjun genomfordes med fokus pa 6vergripande teman med hjalp av en
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intervjuguide (Kvale 2009: 43). De 6vergripande fragorna skickades i forvag till
intervjupersonerna for deras egen forberedelse.

FOr intervjuerna togs en intervjuguide fram (se bilaga 2) med teman och forslag
till fragor under respektive tema (Kvale 2009: 146). De teman jag hade var; fordelar
och nackdelar med digitala verktyg och arbete som fokuseras genom digitalt
verktyg. Intervjuguiden togs fram for att sékra validiteten d.v.s. att jag under
intervjutillfallet fokuserar pa det som kan bidra till svar pa mina forskningsfragor
(Bryman 2011: 419).

Innan intervjun startade informerade jag lararen om att deltagandet var anonymt
och frivilligt och att allt material som tas fram i samband med intervjun raderas efter
analys. Jag fragade sedan om jag kunde spela in vart samtal. Jag borjade intervjun
med ett par inledande fragor som rérde lararen och dennes utbildning och erfarenhet
kring att arbeta med nyanlénda elever for att etablera kontakt. Efter dessa inledande
fragor kom vi in pa fragor som berdrde de tva 6vergripande teman som jag ville
fokusera i intervjun (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Towns & Wéngnerud
2017:274).

Under intervjun forsokte jag att halla nagorlunda ordningsfoljd men samtalet med
respektive larare paverkade vilka foljdfragor som stélldes likaval som att
ordningsféljden pa fragorna ibland skilde sig at (Bryman 2011: 415). Intervjuerna
avslutades genom att jag kort sammanfattade det som sagts under intervjun och gav
intervjupersonen mojlighet att lagga till och/eller korrigera vad som sagts samt

bekrafta att jag uppfattat dem korrekt.

5.3. Bearbetning och analys
Under observationerna, som var 60—120 minuter langa, anvande jag ett
observationsprotokoll (se bilaga 1) for att i mojligaste man sékra validiteten. Genom
att alla observationer, genom observationsprotokollet, strukturerades pa samma satt
kunde jag fokusera pa den information som jag behdvde for att kunna svara pa mina
forskningsfragor. Efter observation foljde intervju, strukturerad genom en
intervjuguide (se bilaga 2) med den l&rare som observerats.

Samtliga intervjuer och observationer genomférdes under en vecka och efter

varje intervju transkriberades intervjun och observationen skrevs rent. Nér alla
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observationer och intervjuer var fardiga, renskrivna och transkriberade analyserades
det samlade materialet i foljande steg. Forst bearbetades materialet genom en
overgripande genomgang av det transkriberade intervjumaterialet dér svar pa
forskningsfragorna fargkodades for att se monster i materialet. Aven de renskrivna
anteckningarna fran observationerna fargkodades for att kunna jamfora och se
likheter och skillnader i materialet.

Da bade observationsprotokoll och intervjuguide har utgatt fran mina
forskningsfragor undersokte jag sedan de teman som kom fram i materialet, som da
ocksa kunde kopplas till mina olika forskningsfragor. Efter att jag sett vilka teman
som lyfts fram i materialet fran observationer och intervjuer sa sammanstallde jag
dessa teman under respektive forskningsfraga. Slutligen sammanstélldes resultatet
och kopplades samman med den teoretiska bakgrunden for studien i analys och

diskussion.

5.4. Forskningsetiska principer

| min studie har jag utgatt fran de forskningsetiska principerna, utgivna av
Vetenskapsradet (2011), vilket inneburit att jag tidigt upplyst bade larare och elever
om studiens syfte och villkor och att deltagandet baseras pa frivillighet och
darigenom uppfyllt informationskravet. Vidare har jag erhallit ett skriftligt samtycke
fran alla tre lararna och ett muntligt samtycke fran de elever som deltagit i
observationerna vilket uppfyller samtyckeskravet. Vidare har jag informerat bade
larare och elever om att de ar anonyma i uppsatsen och att materialet som samlats in,
aven inspelat material, raderas efter analys. Slutligen har jag informerat bade larare
och elever om att informationen endast kommer att anvandas i min vetenskapliga

uppsats vilket gor att nyttjandekravet uppfylls (Vetenskapsradet 2011 [www] ).
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6. Resultat

Nedan f6ljer studiens resultat indelat i tre delar, en for respektive informant — larare

- med tillhérande observation och intervju.

6.1. Observation Anna

Lektionen som observeras ingar i ett langre lektionspass for elever pa studievag 1
kurs A dér jag observerar den andra delen av lektionspasset. Den observerade
lektionen startar med att de 18 eleverna kommer in i lektionssalen efter en ldngre
rast, sitter sig pa sina platser och fortsétter det arbete som de paborjat under den
forsta delen av lektionen genom att starta upp sin dator. Alla elever har tillgang till
en dator eller lasplatta under den observerade lektionen. I lektionssalen finns endast
det svenska spraket nirvarande i form av lappar med forklaringar ’skdp”, ’klocka”,
manader och veckodagar.

Pa lektionen undervisar lararen Anna och en stodldrare tar parallellt hand om en
lasaktivitet dir ca hélften av eleverna deltar i omgangar. Denna grupp sitter utanfor
klassrummet och laser meningar hogt tillsammans i1 grupp. Léraren frigar eleverna
vilka som vill vara med péa denna ldsaktivitet, d.v.s. aktiviteten ar valfri for den
enskilde eleven.

De digitala verktyg som anviands under den observerade lektionen &r

webbresursen Kardia Larande. Kardia Ldrandel

ar en digital webbresurs dir
eleven, pa Alfa-niva, fir mojlighet att vélja bokstavskombinationer och sedan moéta
ord, genom upplist text och bild, som innehéller de bokstéver som dr aktuella for att
slutligen skriva orden pé diktamen med bildstod. Till denna webbresurs finns
arbetshéften som fokuserar pa aktuella bokstavskombinationer dir eleven far trdna
pa att skriva de aktuella bokstdverna och orden som innehéller dessa bokstéver, l4sa
orden hdgt for lararen och para samman bild med ord.

Kardia Ldrande finns endast pa svenska och bokstavskombinationer dr bestdmda,

eleven kan alltsd inte sjélv vilja bokstdver som hen vill 6va pé. Det arbete som ér i

fokus for Kardia Ldrande ar en kodknédckningspraktik dir eleven skall knécka

Thttps: www .kardialarande.com/alfa.html
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koden och kunna koppla samman fonem och grafem genom att lyssna, ldsa och
skriva ord och bokstiver. Kardia Ldrande med tillhorande arbetshiften, utgor det
huvudsakliga liromedlet i Annas undervisning i stort.

Efter att eleverna har satt sig gar lararen runt och hjilper eleverna att starta upp
och logga in pé sidan for Kardia Ldrande. Det pagaende arbetet priaglas av
kodknédckande arbete dér eleven, via det digitala verktyget, trdnar pa att koppla
samman ljud och bokstav, ljuda ord och skriva diktamen. Eleverna arbetar tills
storsta delen individuellt med det digitala verktyget men hjilper varandra via
modersmaélet, vid problem eller frigor. Eleverna arbetar med olika avsnitt/bokstéver
1 Kardia Ldirande. Under tiden eleverna arbetar cirkulerar ldraren och ger eleverna
individuell feedback pa omraden, i detta fall bokstéver och dess ljud, som eleven
behover trdna mer pa.

Nir ldraren gar runt, fir eleverna mojlighet att stilla fragor och tillsammans med
lararen resonera om betydelser av exempelvis ord och vid dessa korta tillfdllen sker
det kodknickande arbetet tillsammans med ett betydelseskapande arbete. I det
digitala verktyget Kardia Léirande finns det inte stod for modersmal utan all
information sker pd svenska vilket gor att det digitala verktyget i sig inte lyfter fram
elevens sprikliga resurser genom att till exempel erbjuda tangentbord som kan

anvéndas pa valfritt sprak.

6.1.2. Intervju Anna

Anna, som ar utbildad larare, har arbetat med nyanldnda elever i ungefar 10 ar,
varav det senaste aret pd den aktuella skolan. Den enskilt storsta fordelen med och
anledningen till anvéindningen av digitala verktyg framfor traditionella ldrobocker
ar, enligt Anna, att man som ldrare har stor mojlighet att d4 individualisera
undervisningen och ge varje elev mgjlighet att arbeta pa sin egen niva och i egen

takt.

Fordelarna det dr ju individualisering. De kan gora det som de behéver pa den nivd

som de befinner sig pa och just i alfa dr det jdtteviktigt for kan man inte ABC sa
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kanske det inte dr sa jdttebra att borja med Z liksom. Sa det dr viktigt att de dr pa

sin egen nivd som kan jobba i sin egen takt, det dr jdtteviktigt. (Anna)

Anna beskriver vidare hur de organisatoriska forutséttningarna, att elever kommer
pa olika tider och 1 olika frekvens, gor att det digitala verktyget med dess mojlighet
till individanpassning ar bra att anvdnda. Valet av Kardia Ldrande framfor andra
verktyg sker pd grund utav att Kardia Léirande, enligt Anna, dr mangsidigt och
trdnar eleven pa att 1dsa, lyssna och skriva.

Nackdelarna med att anvidnda digitala verktyg &r att eleverna ofta inte har ndgon
storre datorvana vilket gor att det blir en utmaning for dem att logga in och hitta rétt
vilket gor att det da blir Anna som gar runt och hjilper eleverna med detta. Eleverna
har ocksé svart att hantera tangentbordet och kidnna igen bokstdverna. Anna lyfter
fram att 1 detta avseende &r ldsplattan med applikation ett enklare verktyg for eleven
att anvinda da eleven inte behover halla reda pé sidor utan bara kan trycka pa en
symbol for att komma at innehallet.

Nar det handlar om arbetssétt beréttar Anna att ndr ett nytt arbetsomrade startar
upp sker undervisningen 1 helklass med fokus pa muntligt sprdk och sedan gar de
fran det gemensamma till det individuella via Kardia Ldirande och tillhorande

arbetshaften.

... Vi gor sd att pd forsta lektionen da jobbar vi tillsammans. Da dr det ganska
mycket muntligt, skriva tillsammans pd tavlan och ldra oss fraser och sd... och pd

andra lektionen dd jobbar vi med Kardialdrande sad da blir det individuellt. (Anna)

Pa fragan om vilket arbetssitt som &r vanligast ndr eleverna arbetar med digitala
verktyg som Kardialdrande lyfter Anna fram hur hon borjar med gemensam
genomgang for att sedan léta eleverna arbeta enskilt 1 egen takt med dator eller
lasplatta. Arbetet med det digitala verktyget foljs upp genom att eleverna, pa sista
sidan 1 arbetshéftet som tillhor just det avsnittet 1 Kardia Ldrande, far lasa ord som
de tidigare har haft bildstdd till, utan bildstdd och dven helt nya ord som innehéller
de bokstdver som de trinat. Eleverna far dven skriva fritt till vilkdnda bilder. Anna

ser att Kardia Ldrande ocksa utvdrderar elevernas kunskap.
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Om det till exempel dr en bild pa en mamma och ett hus da ser jag om de kan skriva
att det dr en mamma som har ett hus eller nagot sadant. Det blir ju egen produktion

sd det behovs ingen mer test dn sd. (Anna)

Det arbete (praktiker) som de digitala verktygen fokuserar é&r, enligt Anna,

avkodning, ljudning och att forma bokstéver.

... det forsta dr att de lyssnar och ldiser, orden ldses upp mycket langsamt. Fér varje
kapitel fokuseras vissa bokstavskombinationer sa att de far hora och se de hdr
enstaviga orden och sen skall de hora och foroka kombinera ljuden till ett ord sda
man hor och sen skall man forsoka skriva ner ett ord. Sa de ldser, skriver och

lyssnar, det dr det. (Anna)

Det digitala verktyget hjélper eleven, enligt Anna, i dennes strdvan att uppna
kursmalet for Kurs A pa studievdg 1 vad géller dels lasforstaelse, som handlar om
att eleven skall kunna himta och forstd information i form av vanliga ord och
symboler och dels skriftlig fardighet; eleven kan med enkla ord och symboler skriva
personliga uppgifter (Skolverket 2917b: 7-15).

Sammanfattningsvis kan man, enligt mig, se att Anna under den observerade
lektionen fokuserar, genom sin anvindning av digitalt verktyg, pa en kodknickande
praktik med vissa inslag av betydelsekapande dér varken elevernas tidigare
litteracitetserfarenheter, olika sprak eller sociokulturella resurser, som exempelvis en
bankkamrat kan utgora, lyfts fram vid anvdandningen av det digitala verktyget enligt
min observation. Anna lyfter bland annat fram mojligheten till individualisering som
en fordel med digitala verktyg och faran med tekniska problem och elevers laga

datorvana som en nackdel.

6.2 Observation Peter

Lektionen, dér elever som studerar pa studievdg 1 kurs A deltar, som observeras

startar med att de 18 eleverna kommer in 1 lektionssalen, samma lektionssal som
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lararen Anna, dar endast svenska spraket finns nirvarande i form av lappar med
forklaringar ’skép”, “klocka”, manader och veckodagar. Eleverna sitter sig ned pé
valfri plats och ldraren inleder lektionen med att fraga var och en av eleverna hur de
mar och alla elever far svara pa fradgan. En elev svarar att hen inte mar bra och pekar
ut pa regnet och sdger “’kallt”. Lararen ger spraklig stéttning genom att formulera om
detta ord till en anvéndbar fras ’Det &r kallt.” Lararen, som kan persiska, vixlar
mellan svenska och persiska vid behov men lyfter dven fram andra sprk exempelvis
arabiska genom att friga de arabisktalande eleverna; - ”’Vad heter vidlkommen pé
arabiska?”

Efter denna inledande fas gér ldraren vidare genom att tala om att eleverna nu
skall sitta i par och ldsa tva personbeskrivningar, "Eva och Adam” dér eleverna far
mota Adam och Evas som kortfattat beskriver vad de heter och var de bor. Ovningen
ar formfokuserad, dér lararen vill att eleverna skall ldra sig vanligt forekommande
ordbilder som “jag”, ’heter” och ”bor”. Eleverna laser hogt for varandra och léraren
gér runt och lyssnar och forklarar, ibland pa persiska och ibland pé svenska, ord och
innehall. Efter att alla har list personbeskrivningarna bade enskilt och for varandra
laser lararen hogt for klassen och eleverna ldser efter. Lararen forklarar inneborden
av ord som eleverna fragar om, bade pd persiska och svenska. Efter hogldsningen
staller lararen fragor kring textens innehall.

Fran texten tar ldraren sedan ut olika ordbilder som ”hon”, ”han” och ”ar” och
eleverna far l4sa efter ldraren ord for ord. Sedan trinas dessa ordbilder flera ganger
genom att eleverna far ldsa dem, bdde for liraren och sin bankkamrat. Eleverna
arbetar sedan 1 par och ldser texten for varandra igen. Hela tiden hjdlper eleverna
varandra via modersmal, framforallt persiska och arabiska. Efter en liten rast
kommer eleverna tillbaka till klassrummet och arbetet fortsétter nu genom att
eleverna far ldsa texten i par medan ldraren gar runt och lyssnar.

Slutligen avslutas arbetet med en diktamen dér eleverna skall skriva texten som
de arbetat med. Léraren ldser ord for ord och till slut r texten klar. Som avslutning
fir ett par elever ldsa texten pa tavlan. Lararen avslutar lektionen med att ge

eleverna i ldxa att l4sa texten och tackar sedan for dagens lektion.
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6.2.1. Intervju Peter

Peter &r utbildad inom management och projektledning och har flera ars erfarenhet
av att arbeta med minniskor. De senaste tre aren har Peter arbetat med nyanlédnda
inom SFI varav ett ar av dessa pa aktuell skola.

Peter berittar att han just nu inte anvénder nagra digitala verktyg i klassrummet
utan anvander digitala verktyg som ldxa. En typisk lédxa kan da vara att Peter ber

eleverna att g in 1 valfritt tema pa Hejsvenska.se och arbeta mellan lektionerna.

Hejsvenska.se? ir bade en webbresurs och applikation dér eleverna far vilja tema,
till exempel bostad, och dér tridna pé att ldsa, lyssna och skriva ord och anvéndbara
fraser.

Nar det géller fordelarna med digitala verktyg menar han att

... digitala verktyg dr bra for att mdnga personer kan trina utan ldrare. Det dr
vdldigt bra att jag kan lyfta ut dessa moment ur mina lektioner och ligga dem pa de
digitala verktygen istdllet. Sd kan eleverna sitta och ldsa pa de hdr olika sakerna
och jag kan dgna mig dt saker som dr viktigt att en ldrare eller instruktor arbetar

med. (Peter)

For Peter mojliggor de digitala verktygen en tidsbesparing sa till vida att den tid som
skulle ha lagts pa repetition av exempelvis bokstéver kan laggas utanfor
undervisningstid sé att Peter kan l4gga tid pa andra omraden i lds- och
skrivutbildningen.

I likhet med Anna tar dven Peter tar upp hur SFI dr en utbildning som skiljer sig
fran vanlig undervisning d& ramarna for undervisningen skiljer sig &t bland annat
genom att eleverna endast studerar 15 h i veckan. Har menar Peter att de digitala
verktygen kan ge eleverna mojlighet till att repetera och f4 méta text i olika form
samt att eleverna genom att anvdnda det digitala verktyget kan trdna péd sddant som
de kan klara sjdlva. Peter menar att eleverna behover trdna mer dn de 15 h i veckan

och dé kan de digitala verktygen vara en hjilp for denna tréning.

2 http://www.hejsvenska.se/deploy/index.html
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... Det dr extra trdning. Det kan man fa hjdlp med datorer, att de kan ldsa enkla
saker, hora enkla sakers sd att de far den hdr innétningen, repetitionen. Hdr kan det
digitala verktyget underldtta sad att de far ldtta mdngder ganska ofta istdllet for stora

lass av kunskap sa det dr en bra och positiv sak med digitala verktyg. (Peter)

P& min frdga om vilka nackdelar han kan se med anvindning av digitala verktyg &r
en av nackdelarna, enligt Peter, att de digitala verktygen inte tacker allt, speciellt

inte interaktion och kommunikation, den sociala biten som sker i klassrummet.

... den personliga kontakten gdr ju bort, att man bekrdftar varandra, att man
berommer varandra. Den biten gdr bort i digitala verktyg. Att ndgon annan

bekrdftar dig. (Peter)

En annan nackdel som Peter lyfter fram &r den rent praktiska och tekniska aspekten
av att anvinda digitala verktyg, att man blir beroende av att allt fungerar rent
tekniskt men ocksé att eleverna, som i Alfa ofta har 1ag datorvana, stoter pa problem
med att logga in och att klicka sig vidare. Valet av att anvinda hejsvenska.se beror
bl.a. pé att eleverna ldttare kan hantera denna sida, speciellt i applikationsform

menar Peter

I hejsvenska.se gar de bara in och sd har de bilder pa ldgenheter och pa bokstdver
och siffror ocksd pekar de sin vig vidare. I mobilen dr det enklare for de har appar
som dr mer anpassat till alfa da de bara klickar pa symbolen och sd kommer

programmet upp. (Peter)

Péa fragan om hur Peter brukar arbeta i klassrummet sé beréttar han om hur de
arbetar mycket tillsammans, 1 helklass och 1 par och att det vanligaste arbetsséttet
ndr eleverna arbetar med digitala verktyg ér att de arbetar enskilt med stod utav en

larare som finns 1 datorsalen.

... dem dr ju sjdlva och sd har vi ldrare i datasalen sa de far sina uppgifter som de

skall géra sa fdr de ta hjdlp utav ldraren om de har plats att losa de problem som
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kommer, som att datorerna dr langsamma, internet kraschar eller har andra fragor

om hur det fungerar. (Peter)

Vad giller uppfoljningen av elevens anvéndning av digitalt verktyg finns det ingen
mojlighet for Peter att folja upp den utan det dr elevens val om hen gor lédxan eller

inte, anvindningen baseras pa eget ansvar.

Om jag hade kunnat vara pa de lektionerna ndr de sitter i datasalen sd skulle jag
kunna félja upp det men det dr meningen att utbildningen skall vara

individanpassad sd den som vill stava fdr géra det etc. (Peter)

Praktiker som fokuseras nir eleverna arbetar med aktuellt digitalt verktyg &r, enligt
Peter, att trdna pa att koppla ihop ljud med symbol, skriva bokstéver och enkla ord,
lyssna till ord och bokstavsljud. Pa fragan om vart i undervisningen de digitala
verktygen hjilper till i forhallande till kursmélen menar Peter att de digitala
verktygen hjilper till att ge méngdtréning inom kodknéickande arbete sa att eleven
sedan kan ga vidare till att l[juda samman och ldsa och skriva vanliga ord (Skolverket
2017b: 7-15).

Peters lektion priaglas av en kodknickande praktik, med vissa inslag av
betydelseskapande praktik dar bade sprakliga och sociokulturella resurser lyfts fram
1 undervisningen. Peter anvénder inte digitala verktyg i sin undervisning utan véljer
att anvdnda dem utanfor undervisningstid som léxa for eleverna och d4 med fokus
pa arbete i koskniackningspraktiken. Den storsta fordelen, menar Peter med att
anvéanda digitala verktyg ar att de ger mojlighet till mangdtréning och repetition men
nackdelen dr att den sociala interaktionen forsvinner och att eleverna ofta har 14g
datorvana. Peter foljer inte upp anvindningen av digitala verktyg utan menar att det

ar elevens val om hen viljer att gora ldxan eller inte.

6.3. Observation Maria
Pa lektionen som observeras deltar 25 elever. Eleverna i gruppen tillhor kurs A och
B pa Studievég 1. Lektionen startar genom att lararen Maria hilsar alla vilkomna

och fragar hur de mdr, 1 lektionssalen finns endast svenska spraket nidrvarande i form
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av alfabetet och texter som hénger pa en anslagstavla. Tillsammans gar Maria och
eleverna igenom dagens datum, vecka och ar. Maria skriver upp denna information
pa tavlan och ldser sedan texten hogt och eleverna liser efter. Sedan resonerar Maria
och eleverna om védret och Maria skriver ned en mening kring viadret som hela
klassen ldser hogt tillsammans.

Efter det inledande arbetet gar ldraren vidare och skriver en mening pa tavlan;
”Han koper medicin pd apoteket”. Denna mening ldses sedan hogt och eleverna fér
lasa efter. Denna mening ingar i en text som eleverna arbetat med under tidigare
lektionspass. Utifran denna hela mening gér ldraren till ordnivan och frigar eleverna
hur manga ord som finns i meningen. Tillsammans rdknas sedan orden. Efter detta
fokuseras ett ord i taget och lararen fragar hur manga bokstiver som finns i ordet
och tillsammans riknar man sedan ut hur manga bokstiaver ordet innehaller. Under
arbetets gdng skriver ldraren en ordlista vid sidan av som sedan repeteras, ’en
mening, ett ord, en bokstav, punkt.” Lararen lyfter ocksa fram kidnnetecknen for en
mening, att stor bokstav (visar med hdnderna) inleder meningen och att den avslutas
med punkt.

Sedan foljer arbete 1 grupp dér eleverna fir sonderklippta meningar, som alla
kommer frén en redan kiind text. Eleverna sitter i grupper och tillsammans resonerar
de, med hjélp av olika sprak, kring hur meningen skall se ut. Nér alla &r klara med
meningen fér en frivillig elev ga fram och skriva meningen pa tavlan med stéd frén
ovriga klassen. Sen foljer nya meningar som tillsammans bildar en text kring hélsa
med anvindbara ord som; medicin, apotek, vardcentral, ont, ldkare etc.

Efter arbetet med de sonderklippta meningarna, som tillsammans bildar en kort
text, berdttar lararen att dessa meningar kommer att vara ldxa och att det ar viktigt
att eleverna Ovar pa att ldsa och skriva meningarna hemma. Efter denna genomgéng
far eleverna mojlighet att 6va, antingen tillsammans med en vén eller enskilt pa att
lasa och skriva meningarna. Hela tiden cirkulerar liraren och lyssnar och stéttar till
exempel genom att forklara och beskriva men ocksa sprakligt genom att tillsammans
med eleven sitta ord pa det eleven forsoker séga. Efter en stund, innan paus, skriver
lararen ordet “apoteket” pa tavlan och genomfor direfter en 6vning som brukar
kallas for ”hdnga gubbe” som ger eleverna mdjlighet till att repetera bokstavsljuden

som ingar 1 detta ord.
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Efter pausen skriver Maria upp en internetadress pa tavlan och ldser denna hogt
mycket ldngsamt. Adressen gér till klassens sida pa padlet.com. Maria berittar att
det dr en viktig adress for eleverna da den leder dem till klassens sida dér alla laxor
finns samt allt material som klassen arbetar med vilket &r viktigt att veta da man till
exempel har varit frinvarande frén en lektion och behdver uppdatera sig. Maria
projicerar sin telefon, via kabel till projektor, och visar hur man skriver in adressen
pa mobilen. Maria ber sedan alla elever som har mobil att skriva in adressen och de
som kan skriva in adressen snabbt fir hjélpa sina kamrater samtidigt som ldraren gér
runt och hjélper ovriga elever att skriva in adressen 1 webbldsarfonstret. Vil inne pé
klassens sida visar ldraren en film som handlar om ett besok pa en vardcentral.
Filmen dr uppbyggt med autentisk bild med tillhérande kort mening (samma
meningar som de skrivit tidigare) som ldses upp langsamt.

Efter att ha sett denna film tva ganger far eleverna arbeta tvéd och tvd med att visa
bilderna fran filmen f6r varandra och berétta vad de visar. Nér eleverna trinat en
stund med varandra sétter ldraren upp endast bilderna pé tavlan och en frivillig elev
far gar fram och skriva meningen som hor till aktuell bild. Slutligen ldses alla
meningarna hogt.

Avslutningsvis far eleverna arbeta med texten, fast nu med luckor. Texten
projiceras och eleverna far gé fram och skriva orden som saknas och texten léses
sedan hogt tillsammans. Efter detta moment avslutas lektionen med pdminnelse om

laxan.

6.3.1. Intervju Maria

Maria har arbetat som lirare inom SFI sedan hon tog sin ldrarexamen, med
huvuddmnet svenska i ett méngkulturellt samhélle och svenska som andrasprék for
grundskolans senare ar och engelska, for cirka sex ar sedan.

Pa fragan om vilka fordelarna dr med att anvédnda digitala verktyg lyfter Maria

fram projektorn och mobiltelefonen som hon anvénder mycket ofta i undervisningen

Det som jag anvinde idag och som jag ndstan anvinder varje dag det dr projektorn.

Att fotografera en text, for ndr de skall ldsa sjdlva eller skriva sjilva behover de
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mycket stod sa det anvdnder jag dagligen. Jag har en adapter till min mobiltelefon
och den gdr upp jimt. Det kan ju ocksd vara sd att ibland har en elev skrivit
ndgonting och da kan man fota vad eleven har skrivit och sa kan vi titta pa det

tillsammans. Sa det dr vad jag anvdinder mest. (Maria)

For Maria ar projektorn mycket viktig i undervisningen dé den gor ett innehéll till en
gemensam upplevelse som man kan ldra sig utav men ocksa lira av varandra som i
exemplet dir hon fotograferar en elevs text med mobiltelefon for att lyfta fram 1
helklass.

Maria lyfter dven fram applikationen och hemsidan kejsvenska.se som hon tycker
ar ett bra digitalt verktyg, dels for att det ger eleven mojlighet att tréina pa sin niva
och dels for att det ger eleven mdjlighet att tréina pa att logga in pa datorn, skriva in
adressen och klicka sig vidare. Aven webbresursen Padlet menar Maria ir bra da
den bland annat inte krdver ndgon inloggning, utan kan nds via mobilen. Eftersom
alla inte har dator hemma men de allra flesta har mobiltelefon s& ger denna
mdjlighet for eleverna att repetera och arbeta med lédxor dven fran sin mobil.

Maria poéngterar flera gdnger under intervjun hur viktigt det &r att ta avstamp 1
eleverna och vad de kan ha nytta av, exempelvis har hon inom ramen for temat som
just nu dr hilsa, trinat eleverna pa att skriva ett kort sms vid sjukdom. Det blev en
mycket bra 6vning som hon kommer att géra om fler ganger med eleverna.

Maria berittar vidare om hur skolan ganska nyligen startat upp med tillgang till
Ipad och att de har tittat lite pa exempelvis applikationen Skolstil. Hon podngterar
vidare att hon helst vill anvénda digitala verktyg med fokus pa fragan om vad

hennes elever behover for att klara sig 1 vardagen.

Sd ndr jag tinker digitala verktyg sa tinker jag nog mer sa att vad behéver du for
att klara dig i samhdllet sen om vi far storre tillgang till Ipad sd kan det hinda att
Jjag kanske kdnner att jag vill jobba mera med ordinldrning och ldis och

skrivinldrning pd det sdttet. (Maria)

Maria lyfter d&ven fram hur viktig modersmalslirarna har varit for att forklara hur

exempelvis datorn och internet fungerar och att ganska mycket fokus har legat pa
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det nér de jobbar i1 datasalen en gang i veckan. Under dessa lektioner i datorsalen ar
inte Maria undervisande larare. Nackdelen med digitala verktyg ar de fall da

tekniken inte fungerar menar Maria.

Nackdelen dr ju att tekniken inte funkar men jag forsoker att inte tinka pd det for att
det dr ju liksom. Man kan ju inte sdga att vi inte kan gora det ddr idag utan man far

forsoka gora det dnda. (Maria).

Det arbete som dr i fokus nér Maria och eleverna arbetar med digitala verktyg ar
betydelseskapande, kodknickande och textanvindnings arbete med fokus pé att
innehallet skall vara meningsfullt och anvéndbart for eleven i sin vardag och det
vanligaste sattet att arbete med det digitala verktyget i Marias klassrum é&r i helklass

eller grupp.

... det viktigaste dr att innehdllet dr anvindbart for mina elever i deras vardag och
att vi genom det anvindbara innehdllet kan trina pa att ldsa och skriva men ocksd
nyttiga kunskaper som att kunna skriva in en internetadress och klicka pd enter

exempelvis (Maria).

Pé fragan om vad de digitala verktygen hjilper till med i forhallande till
kursmélen menar Maria att de digitala verktygen kan anvéindas exempelvis for att na
maélet att kunna skriva och ldsa korta meddelanden” genom att eleverna fér tréna pa

att skriva sms pa mobiltelefonen

Visst skriver man vdl pa papper men det blir nog allt vanligare att man skriver pd
telefon, via sms sd det dr ju en viktig kunskap som exempelvis anvindningen av

mobiltelefonen kan hjdlpa till med. (Maria).

Marias lektion préglas av en kodknickande, betydelseskapande och
textanvandingspraktik dér elevernas sprakliga, litteracitetsanknutna och
sociokulturella resurser lyfts fram. Maria véljer att anvinda digitala verktyg i en

gemenskap som inbjuder till interaktion mellan elever och mellan lirare och elev.
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7. Analys och Diskussion

Nedan analyseras och diskuteras resultatet av studiens material. Detta avsnitt dr
indelat utifran de fyra forskningsfragor som ligger till grund for studien.
Inledningsvis presenteras de digitala verktyg som anvinds i undervisningen pa de
observerade lektionerna och som tagits upp 1 intervjuerna samt lararnas uppfattning
om varfor just dessa verktyg anvénds.

Sedan presenteras hur de digitala verktygen forankras, de for- och nackdelar som
de intervjuade ldrarna kan se med anvidndning av digitala verktyg och slutligen
presenteras vilka litteracitetspraktiker och resurser, sett ur Resursmodellens

perspektiv, som fokuseras hos eleverna genom lérarens val av digitalt verktyg.

7.1. Vilka digitala verktyg anvinds i undervisningen for en

grundliaggande litteracitet och varfor?

Utifran resultatet av tre genomforda observationer och intervjuer kan foljande
digitala verktyg som anvénds 1 undervisningen i en grundldggande litteracitet
urskiljas; Kardia Ldrande, Digitala sparet, hejsvenska.se och Padlet.

Jag har valt att dela in dessa digitala verktyg i tva kategorier pa grundval av de
praktiker som de fokuserar samt de bevekelsegrunder som de intervjuade ldrarna

uppger for dess anvdndning i1 undervisningen.

7.1.1. Digitala verktyg som fokuserar pd att utveckla fonologisk medvetenhet for
att individualisera, mojliggora repetition och ge anvindbar kunskap

Ett av de digitala verktyg som anvindes under Annas lektion var Kardia Ldrande.

Kardia Ldrande ar en webbsida ddr man forst véljer kurs, ldraren Anna valde Alfa,
och sedan fér eleven arbeta med bokstiver och ord genom att lyssna pa ord, skriva
ord och bokstéver och para samman ord med bild etc. Digitala sparet, en

samlingsplats med anvindbara lidnkar till ordbocker, filmer for 14s och skrivinlarning
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och till andra webbresurser, anviands ocksa 1 undervisningen, enligt intervjun med
Anna, men anvéindes inte under den observerade lektionen.

Anledningen till att Anna véljer att anvanda Kardia Lédrande och Digitala spdret
ar for att de ger mojlighet for henne att individualisera utbildningen for eleven som
da kan arbeta i sin egen takt och pa sin egen niva samt att Kardia Ldrande ar
mangsidigt genom att det erbjuder eleverna mgjlighet att 1dsa, lyssna och skriva.
Aven Basaran (2016: 3) lyfter fram hur individualisering ir en av fordelarna med att
anvinda digitala verktyg men poédngterar samtidigt ocksa hur viktigt det &r att man
som ldrare inte ldmnar eleven och dennes ldrande ensam med det digitala verktyget
utan anvénder digitala verktyg som inbjuder till interaktion mellan l4rare och elev
och mellan elever.

Den méngsidighet och multimodalitet som Anna ndmner tar ocksa Basaran
(2016: 5) upp som en av fortjdnsterna med att anvinda digitala verktyg da de
digitala verktygen genom sin multimodalitet, exempelvis genom att de kombinerar
ljud, skrift och bild, kan vara virdefulla verktyg i den grundldggande l4s- och
skrivutbildningen f6r vuxna genom att de ger mojlighet for eleverna att bearbeta ett
innehall pa ett varierat sétt. Dock &r det viktigt att inte forbise det faktum att en bild
kan vara mingtydig och att tolkningen 4r avhingig betraktaren och dennes kulturella
och sociala ramar (Franker 2013:782).

Lararen Peter anviande inte nagra digitala verktyg under den observerade
lektionen utan anvénder de digitala verktygen, hejsvenska.se och Digitala spdret,
framst som léxor. Hejsvenska.se finns bade som en webbsida och applikation och
dér far eleven tréna pa stavning, lasning och ordinlérning. Anledningen till att Peter
anvinder de ndmnda digitala verktygen dr for att de ger eleverna mojlighet till
méngdtrining och repetition utan lidrare och det ger honom mojlighet att fokusera pé
sadant som kriver ldrarledd undervisning pa lektionerna. Aven Basaran (2016:3)
lyfter fram hur repetition kan mdjliggoras genom att eleven via digitala verktyg
exempelvis kan trdna hemifrin eller frdn annan plats dn 1 skolan.

Aven Lirare Maria nimner hejsvenska.se som ett digitalt verktyg som hon
anvinder ibland och som hon tycker om dérfor att detta verktyg ger mojlighet till

individualisering, repetition och for att den webbaserade varianten ger mojlighet for
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eleverna att trdna pé enklare handhavande som att skriva in adress, klicka och skriva
pa tangentbord.

Att anvindningen av digitala verktyg dr ndgot som kan ge eleven nyttig kunskap
kring enklare handhavande som att skriva adress och sdka pé nitet ar ett viktigt
perspektiv enligt mig. Detta dd man fokuserar pa kunskap som eleven kan anvinda
utanfor skolans viggar, det som Franker & Skeppstedt (2007: 15—-16) bendmner
meningsfullhet och anvéndbarhet, d.v.s. att man 1 undervisningen fokuserar pa ett
innehdll som eleven kan dra nytta av dven utanfor skolan.

De bevekelsegrunder som de intervjuade ldrarna anger till varfor just dessa
digitala verktyg anvénds r att de ger mojlighet for lararen att individualisera for
eleven, erbjuda repetitionsmojligheter och ge eleven nyttig kunskap i form utav
kunskap kring att klicka, logga in, d.v.s., hantera digitala verktyg. Att lara sig att
hantera digitala verktyg kan enligt Basaran (2016:3) ses som aktiviteter som bidrar
till att ge eleven en god grund for att kunna utveckla sin digitala kompetens.

I denna kategori anvinds digitala verktyg som fokuserar pé att utveckla en
fonologisk medvetenhet hos eleven. Att utveckla en fonologisk medvetenhet och att
kunna ldsa fonologiskt dr en utmaning som kriaver mycket av eleven som skall lira
sig ett nytt sprak. Fonologisk ldsning inbegriper en forstaelse for att varje fonem
motsvaras av ett eller flera grafem (Winlund 2016:2).

I Kardia Ldrande anvénds bokstavskombinationer dér ord som innehaller
aktuella bokstéver tas upp, ett uppligg som, enligt Winlund (2016:2) ofta anvénds 1
den s.k. ljudmetoden dir man endast arbetar med ord som innehaller kéinda grafem.
Risken som kan foreligga med denna metod &r att orden véljs ut pa basis av dess
innehéllande bokstédver mer dn dess meningsfullhet for eleven. Det ar ett
kodknéckande arbete som bedrivs i denna kategori och Franker (2016) lyfter fram
att man, for att underlitta elevens kodknickande, bor kombinera detta arbete med ett
betydelseskapande arbete ddr man ocksa arbetar med ett, for eleven, meningsfullt
och anvindbart innehéll, for att underlatta for eleven att utveckla sin fonologiska

medvetenhet med mal att kndcka koden (Franker 2016: 4-5).
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7.1.2. Digitala verktyg som inbjuder till gemenskap och elevaktivitet baserat pa
anvindbarhet for eleven

Utover ovan ndmnda digitala verktyg anvindes webbresursen och applikationen
Padlef av liraren Maria. Padlet &r en webbresurs som finns som bade hemsida och
applikation och fungerar som en anslagstavla dir alla inbjudna kan samarbeta kring
det upplagda innehallet. P4 Padlet kan larare ldgga upp material, film, text, bild som
man vill att eleverna skall ha tillgang till och arbeta med. Hér 6var eleven, utover
lasa och skriva pa tangentbord, funktioner som soka, klicka sig vidare och delta i en
gemensam aktivitet, menar Maria di hon anvinder Padlet som en gemensam
aktivitet dér eleverna far anvénda sina egna mobiltelefoner samtidigt som Padlet
projiceras pé storbild.

For Maria dr anvéndning av digitala verktyg avhingig av nyttan det ger eleven i
dess vardag och dérfor vill hon i undervisningen fokusera pa nyttig vardagskunskap
och hidr kommer digitala verktyg in exempelvis genom att eleverna far tréna pa att
skriva ett kort sms for att sjukanmaéla sig. Att i undervisningen fokusera pé ett
meningsfullt och dverforbara kunskaper ér en viktig faktor for undervisningen i en
grundlidggande litteracitet enligt Franker & Skeppstedt (2007:15-16).

Hir kan man, enligt mig, se att Maria viljer att anvinda det digitala verktyget for
att ge eleverna kunskaper som de kan anvinda dven utanfor skolan samtidigt som ett
kodknickande arbete bedrivs tillsammans med ett betydelseskapande arbete dar
eleverna far resonera kring innehall. Utover dessa tva praktiker arbetar eleverna
ocksa inom textanviandningspraktiken dé de lar sig hur olika texter anvinds i olika
sammanhang (Franker 2016:1).

Maria var den av de tre lirarna som tydligast hade fokus pa for eleven
anvindbara kunskaper och elevaktivitet vid hennes val av digitalt verktyg i
undervisningen. Dels genom att hon i1 undervisningen valde att utgé fran ett ként
digitalt verktyg, mobiltelefonen, som de flesta av hennes elever har och anvénder
dagligen, for att trina lds- och skrivinldrning och andra, for eleven, nyttiga

kunskaper som att kunna skriva in adressen till klassens sida pd Padlet.

3 Padlet: www.padlet.com
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Maria utgick alltsa, genom sin anviandning av Padlet fran ett meningsfullt
innehall for att utveckla elevernas fonologiska medvetenhet med elevens
anvéindbarhet i fokus for innehallet. Att undervisningen bor bygga pé ett
meningsfullt och anviandbart innehall och bygga vidare pa elevernas resurser, 1 detta
fall tidigare litteracitetserfarenheter kring mobiltelefonen och sprakliga resurser da
eleverna anvédnde sina modersmél i kommunikationen, dr ndgot som Franker &
Skeppstedt (2007:15-16) lyfter fram som viktiga faktorer for undervisningen i en
grundlidggande litteracitet.

Ur ett sociokulturellt perspektiv dr det denna typ av anvdndning av digitala
verktyg som stimulerar till mediering (Lindberg 2013:490-493), exempelvis genom
att Maria uppmuntrade elever som kunde skriva in adress att guida de klasskamrater
som inte beméstrade detta annu. Att i undervisningen ta tillvara pa elevernas tidigare
erfarenheter och resurser dr nagot som visar pa hur brett litteracitetsbegreppet dr och
hur viktigt det dr att man som lérare haller i minnet att eleverna ingér i olika literacy
events varje dag, varav skolan dr en av dem, inte den enda alltsa (Barton 2007: 39).

Resultatet visar att de digitala verktyg som anvinds i min studie dr Kardia
Ldrande, Digitala spdret, hejsvenska.se och Padlet. Tva av tre lirare lyfte fram hur
anvindning av digitala verktyg bland annat mdjliggor for lararen att individualisera
for eleven men ocksd mojliggor for eleven att repetera utanfor undervisningstid. En
av tre larare anvidnde det digitala verktyget, Padlet, tor att mojliggora ett gemensamt
larande som tog avstamp 1 elevernas vardagliga behov.

Da alla tre larare lyfter fram individualisering som en bevekelsegrund for att
anvéanda digitala verktyg i undervisningen vill jag stanna litegrann vid detta begrepp.
I viss mén individanpassas elevernas undervisning da de genom det digitala
verktyget fir mojlighet att arbeta i1 sin egen takt ddremot &r innehallet 1 exempelvis
Kardia ldrande inte individanpassat da alla elever arbetar med samma innehall.
Individualiseringen 1 detta fall handlar da, enligt mig, mer om att individualisera
tempo och niva och 1 mindre utstrickning att individualisera ett innehall baserat pa
elevens intresse och behov.

I hejsvenska.se kan eleven déremot vilja vilket tema eleven vill arbeta med sé
detta verktyg erbjuder eleven storre valfrihet utefter intresse och behov, dock ar

temana forutbestimda. Att innehallet 1 utbildningen i1 en grundldggande litteracitet
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skall utgé fran elevens behov, intresse och mal dr nagot som lyfts fram som viktiga
perspektiv i kursplanen for SFI (Skolverket 2017b:2). Hér kan man fundera pa hur
man i undervisningen inte bara individanpassar utifran tempo och niva utan ocksa

utifran elevens intresse och behov, en stor men viktig utmaning.

7.2. Hur forankras de digitala verktygen i undervisningen av liraren?

Av de tre lektioner som jag observerade var det endast tva lektioner dér digitala
verktyg anvindes. Léraren Peter valde att forldgga anvandningen av de digitala
verktygen utanfor lektionstiden. Under Annas lektion arbetade alla elever med
Kardia Ldirande med tillhorande texthéften och hér gavs ingen beskrivning utav
syftet med Kardia Ldirande utan eleverna 6ppnade, med hjilp av Anna, det digitala
verktyget och fortsatte att arbeta fran lektionen innan.

Under intervjun beréttar Anna om hur hon brukar starta i det muntliga med
gemensam introduktion och gemensamt arbete for att sedan lata eleverna arbeta
individuellt med Kardia Léirande. Uppfoljningen av anvindningen sker genom att
eleven fér visa sina kunskaper via de skriftliga tillhérande héftena.

P& Marias lektion anvédndes det digitala verktyget, Padlet och dven mobiltelefon,
tillsammans 1 helklass och Maria forklarade varfor det var viktigt att de 1ar sig att
skriva in internetadressen till klassens gemensamma sida. Marias lektionsupplagg
inbjod till diskussioner mellan henne och eleverna och mellan elever. Uppfdljningen
skedde gemensamt i undervisningen genom att Maria tillsammans med eleverna
arbetade med att utfora uppgiften och talade med eleverna om vad de tyckte var
svart och lyfte fragor frén enskild elev i helklass.

Har kan man, enligt mig, se att ldrarna véljer att forankra det digitala verktyget
och folja upp elevernas anvéndning av det digitala verktyget pa skilda sitt. Anna
véljer att folja upp elevernas anvindning och ldrande i det digitala verktyget, som ett
individuellt moment medan Maria viljer att géra uppfoljningen till ett gemensamt
moment ddr man lar tillsammans. Foérankringen &r lite svar att uttala mig om i Annas
fall da jag inte varit med vid introduktionen av lektionsarbetet.

I Marias fall observerade jag hur det digitala verktyget forankrades genom att
Maria forklarade syfte med anvéindningen. Som Basaran (2016:7) lyfter fram ar

anvindningen av digitala verktyg ndgot som inte skall anvindas som ett
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sjalvindamal utan bor inga i1 en didaktisk planering dér lararen tydligt kommunicerar
syfte, forvantningar och det lirande som fokuseras genom elevens anvéndning av

det digitala verktyget.

7.3. Vilka fordelar enligt lirarna finns med olika digitala verktyg?

7.3.1. Individualisering
Samtliga ldrare som intervjuades lyfte fram mdjligheten till individualisering som en
av fordelarna med att anvénda digitala verktyg i undervisningen. Detta d& de digitala
verktygen gor det mojligt, enligt Anna, for eleverna att arbeta pa sin egen nivé och i
sin egen takt och for att de som bade Maria och Peter lyfter fram, ger eleven
mojlighet att repetera utanfor lektionstid. Att individualisering kan vara en fordel
med att anvinda digitala verktyg &r ndgot som dven Basaran (2016:3) lyfter fram.
Dock kan man, som jag ndmnt tidigare (se avsnitt 7.1.2.), fundera kring i vilken
man det digitala verktyget individanpassar elevens utbildning sett till det innehéll
som erbjuds via det digitala verktyget. Bide Anna och Peter lyfter ocksd fram hur
kontinuerligt intag, gor att elevgruppen dndras hela tiden och att det kan vara svért
att kunna erbjuda undervisning som passar alla elever och att de digitala verktygen
dé kan hjilpa till, en organisatorisk fordel alltsa. Maria 4 andra sidan ser inte det
kontinuerliga intaget som ett problem utan menar att hon tycker att det ar bra och
ger eleverna mojlighet att arbeta pa sin niva genom att de exempelvis kan flytta upp

en niva nir de ar klara med foregaende.

7.3.2. Repetition och tillginglighet

Alla tre ldrarna lyfter fram mojligheten till repetition som en fordel med att anvénda
digitala verktyg. Peter menar bland annat att det digitala verktyget kan ge eleven
mojlighet att repetera ett innehall nir eleven sjélv vill och kan och Maria lyfte fram
flexibiliteten som kan ges via anvindning av digitala verktyg, da anvéindningen av
Padlet kan ske via elevens mobiltelefon och denna tillgédnglighet gor att eleven kan
nd klassens hemsida nér som helst och repetera tidigare lektioner och dess innehall

nérhelst eleven onskar.
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Att digitala verktyg kan ge mojlighet for eleven att repetera men dven mojliggora
ett flexibelt ldrande lyfter &ven Basaran (2016:3) fram som fordelar med
anviandningen av digitala verktyg. Detta da eleven kan, via de digitala verktygen, fa

tillgdng till innehallet som de vill repetera nér de sjélva vill och kan.

7.3.3 Mdjliggorande av ett gemensamt lirande

Maria ér den av de intervjuade ldrarna som uppger att en fordel med anvindningen
av digitala verktyg dr att de kan mojliggora en gemensam upplevelse och ett
gemensamt ldrande. Hir kan man se att Maria véljer att anvidnda de digitala
verktygen pa det sdtt som Basaran (2016:3) beskriver som viktigt, att ingen l[dmnas
ensam med sitt ldrande.

Maria anvénder under den observerade lektionen de digitala verktygen sa att
interaktion skapas mellan elever och ett gemensamt ldrande kan ta plats, i linje med
den sociokulturella teorins grundantagande, det om att ldrande sker i ett socialt
samspel (Lindberg 2013:490).

Samtliga intervjuade ldrare lyfter mojligheten till individualisering och
mojligheten till repetition som en fordel med att anvédnda digitala verktyg. En av tre
larare lyfter fram mojligheten till gemensamt larande, genom exempelvis en

interaktiv anslagstavla som Padlet, som en fordel med att anvidnda digitala verktyg.

7.4. Vilka nackdelar enligt lirarna finns med olika digitala verktyg?

7.4.1. Bristande datorvana
Béde Anna och Peter ndmner elevernas bristande datorvana som en nackdel vid
anvindningen av digitala verktyg. Anna har valt att inte fokusera pé att 14ra eleverna
att logga in pa datorerna utan det blir hon sjélv som gér runt och hjélper eleverna
med detta. Aven Peter lyfter fram hur 14g datorvana hos eleverna gor det svart for
dem att logga in och klicka sig vidare. Maria ndmner elevernas datorvana men inte
som en brist utan som en utmaning och som nagot som hon vill trdna pa i
undervisningen.

Hér kan man enligt mig se hur ett mynt kan ha tvé sidor d.v.s. antingen kan lag
datorvana betraktas som en brist och nackdel. Detta kan d4 gora att man som larare,

1 Annas fall, hjdlper eleverna med att logga in, for att undvika denna utmaning.
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Alternativt kan man betrakta den laga datorvanan som en utmaning och nadgot som
man vill arbeta vidare med. Kanske behdver man, for att kunna utveckla den digitala
kompetensen, som &r ett mal i ldroplanen for vuxenutbildningen i SFI (Skolverket
2017a:5), som Basaran (2016:3) menar, lidra eleverna hur man exempelvis loggar in
pa olika sidor och tjdnster och hur man kan anvianda sokfunktioner d4ven om det tar

mycket tid av lektionen.

7.4.2. Tekniska problem

Alla tre ldrare lyfter fram beroendet av att tekniken skall fungera som en nackdel.
Maria menar att det dr viktigt att inte hdnga upp undervisningen kring digitala
verktyg utan kora vidare dnda, for att komma runt problemen nér tekniken, som

exempelvis internetdtkomst, strular.

7.4.3. Mindpre social interaktion

Peter lyfter fram hur man missar den sociala delen ndr man arbetar med ett digitalt
verktyg och eftersom Peters elever arbetar ensamma med de digitala verktygen
tycker han att den kommunikativa och sociala delen av undervisningen faller bort
som exempelvis att man bekréftar och berémmer varandra.

Att den sociala interaktionen forsvinner vid anvdndningen av digitala verktyg ar
nagot som gér att paverka och som kanske mer handlar om i vilket sammanhang och
pa vilket sitt som det digitala verktyget anvinds. I Peters fall valde han att anvénda
det digitala verktyget som en lidxa och detta innebar att eleverna arbetade enskilt
med det digitala verktyget. For att inte den sociala interaktionen skall forvinna kan
man, som Basaran 2016:7) lyfter fram, lata det digitala verktyget ingé i den
didaktiska planeringen och anvinda verktygen sd att de inbjuder till interaktion
mellan elever och mellan ldrare och elev (Basaran 2016: 3).

Alla tre ldrare lyfter fram elevernas laga datorvana men endast tva larare ser den
som en brist som gor att enklare handhavande undviks 1 undervisningen. Den tredje
lararen ser istéllet elevernas laga datorvana som en utmaning och som nédgot om man
bor arbeta med for att de skall kunna anvinda sig av olika digitala verktyg i sin

vardag.
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Hér kan man se hur lararnas skilda uppfattningar paverkar undervisningens
utformning. Att ge eleverna mdjlighet att trina pa enklare handhavande ar nagot
som Basaran (2016:3) menar kan vara en bra start pd elevens resa mot en digital
kompetens. En kompetens som blir allt viktigare ju mer digitaliserat vart samhaélle
blir och dir en visuell litteracitet, enligt Kress (2003, refererad i Franker 2013:782)

blir allt mer nddvéndig for att man skall kunna delta i samhallet.

7.5. Vilka praktiker enligt resursmodellen, fokuseras hos eleven
genom lirarens val av digitala verktyg?

7.5.1. Kodkndickningspraktiken

Resultatet visar att det till storsta delen dr kodknickande, f6ljt av betydelseskapande
praktiker och i viss mén textanvindingspraktik som fokuseras genom de tre ldrarnas
val av digitala verktyg. I kodkniackningspraktiken fokuserar man pé att arbeta med
sprakets form i skrift, bild och tal och i den betydelseskapande praktiken ligger
fokus pa textens innehdll och dess struktur. I textanvindningspraktiken arbetar
eleverna med hur olika texter anvinds pa olika sétt och fyller olika funktioner
(Franker 2016: 1) som exempelvis nér Maria later eleverna arbeta sms vis sjukdom.

Béde Annas, Peters och i viss man Marias val av digitalt verktyg tenderar att
fokusera pd kodknédckande praktiker dér eleverna far tridna pa olika
bokstavskombinationer och bilda ord. De far lyssna pd bokstavsljud och ord och ldsa
och skriva bokstédver och ord for hand. Att de observerade lidrarna och eleverna
arbetar med kodknédckande praktiker dr logiskt da eleverna som observerats skall
utveckla en grundldggande litteracitet dir kodknédckandet &r en ytterst central
kunskap att beméstra. Dock dr det viktigt att inte kodknédckandet, genom det digitala
verktyget, blir en syssla skild frdn meningsfullhet ddr man som ldrare, som Franker
(2016:5) lyfter fram, lagger mer tid pa att utveckla elevens teknik att ldsa och inte
forstéelsen for det man lédser.

Utover ett klart fokus pa kodknéckande arbete kombineras detta ibland med ett
mer betydelsekapande arbete, till exempel, dd Maria anvinder Padlet och
tillsammans med eleverna gér igenom hur man soker pa internet och genom detta
tranar kodknédckande tillsammans med vardagskunskap som ér viktig for eleverna, i

detta fall att hitta soktjanst och skriva 1 sokfiltet.



39

7.5.2. Fa resurser lyfts fram genom anviindningen av digitala verktyg

Resultatet visar att de sprakliga resurser som eleverna besitter till storsta del inte
lyfts fram 1 den direkta anvindningen av de digitala verktyg som jag observerat.
Detta dé inga av dessa digitala verktyg i den anvindning som da observerades gav
utrymme for elevens olika sprak genom exempelvis mojlighet till anvindning av
modersmaélet via tangentbord pa modersmalet (Basaran 2016:4). Dock gav Marias
anvindning av digitala verktyg mojlighet for eleverna att interagera med varandra
och dé pé det sprak som de valde sjdlva. Under observationerna noterade jag att
eleverna anvidnde sina modersmal pé lektionerna nér de talar med varandra och vid
dessa tillfdllen blir d& deras sprak en resurs da de genom spraket kan hjélpa varandra
nér de fastnat vid en 6vning. Vid flera tillfdllen lyfter bade Peter och Maria fram
elevernas modersmal genom att exempelvis frdga hur man uttalar ett ord pé elevens
modersmal.

Den sociokulturella resursen (Franker 2016: 1) som kamraterna utgor anvénds
ibland p& Annas lektioner men desto mer pé Peter och Marias lektioner, framst pa
svenska men ocksd pd elevernas modersméil. Vid anvindningen av digitala verktyg
anvinder Maria sig av elevinteraktion och socialt sampel mer 4n vad Anna och Peter
gor dé deras elever i huvudsak arbetar enskilt med de digitala verktygen.

Vad giller litteracitetsanknutna resurser (Franker 2016:1) ar det frimst Maria,
som med hjélp av ett for eleverna vilkéant digitalt verktyg, mobiltelefonen, lyfter
fram elevernas tidigare erfarenheter och lyfter fram dem sé att de kan hjélpa
varandra och diskutera hur de tidigare har gjort och vad som varit svért.

Sammanfattningsvis kan man, enligt mig, se att de praktiker som fokuseras
genom tva av tre ldrares val av digitalt verktyg ar kodkndckningspraktik tillsammans
med ett visst matt av betydelseskapande praktik och att i av elevernas sprakliga,
litteracitetsanknutna och sociokulturella resurser (Franker 2016:1) lyfts fram vid
anvindning av digitalt verktyg.

En av tre larare anvédnder dock det digitala verktyget s att eleverna i
undervisningen fokuserar pa en kodkndckningspraktik i kombination med en

betydelseskapande och textanviandningspraktik dir elevernas sprakliga,
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litteracitetsanknutna och sociokulturella resurser lyfts fram (Franker 2016:1). Detta
da eleverna, med hjélp av sina sprak och kamrater, bland annat far arbeta med olika
typer av texter och dess funktion, exempelvis hur man skriver en webbadress och

navigerar pé en interaktiv anslagstavla som Padlet samtidigt som ett kodknidckande

och betydelseskapande arbete pagér.

8. Slutsatser

Nedan presenteras slutsatserna av studien utifran studiens fragestéllningar, relevans
for lararyrket och forlag pa vidare forskning.

Resultatet av studien visar att de digitala verktyg som anvénds framst fokuserar
pa kodknéckande arbete f6ljt av betydelseskapande arbete och
textanviandningsarbete. Lirarnas val av digitala verktyg baseras pa mojligheten for
lararen att individualisera, for eleven att repetera och i Marias fall, mojliggora ett
gemensamt larande. Dock ér det viktigt att fundera kring vilken typ av
individualisering som verkligen sker, dr det ett innehdll som individanpassas eller ar
det en frdga om en form av organisatorisk individualisering dér eleven kan avancera
1 sin egen takt?

De nackdelar med att anvinda digitala verktyg 1 undervisningen som ndmns av
lararna handlar om beroendet av att tekniken skall fungera men ocksa om elevernas
laga datorvana som gor det tidsmassigt krdvande att fa tillgang till ett digitalt
verktyg.

De litteracitetspraktiker som fokuseras vid anvindningen av digitala verktyg ér,
som tidigare ndmnts, frimst den kodknéckande litteracitetspraktiken ibland 1
kombination med en mer betydelsekapande praktik och en textanvindingspraktik,
exempelvis da eleverna arbetar med olika typer av texter och dess funktion,
exempelvis hur man skriver en webbadress och navigerar pé en interaktiv
anslagstavla som Padlet.

Vid observationerna kunde jag notera att elevernas sprakliga resurser vid
anvindningen av digitala verktyg i lag grad lyftes fram ddremot anvénde eleverna
sina sprak mellan varandra men ocksa 1 vissa fall mellan elev och ldrare. De
sociokulturella resurserna som elevgruppen i sig utgor anvindes i1 huvudsak av

lararen Maria som sdg de digitala verktygen som mojliggdrande av ett gemensamt
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larande. Anna och Peter valde istéllet att i huvudsak lata eleverna arbeta enskilt med
de digitala verktygen.

Att resultatet visar att det arbete som fokuseras i hog grad ar kodknickning ar
inte forvanande da, som jag ndmnt innan, de elever som jag observerat star infor den
stora utmaningen att knédcka koden.

Det som didremot forvanade mig var att formen i hogre grad premierades framfor
ett innehall som utgér fran elevernas behov och intresse. En annan sak som
forvdnade mig var hur lite man i anvéndningen av de digitala verktygen pa de
observerade lektionerna lyfte fram elevernas resurser.

Har kan man, enligt mig, se att mitt resultat till viss del kan ségas dverensstimma
med delar av Skolverkets kvalitetsgranskning dir de forbattringsomraden som
utmejslades var att undervisningen i svenska for invandrare i hogre utstrackning
behover utga fran elevernas behov och méil och att verforbara kunskaper,
tillexempel till ett framtida arbetsliv, behdver fokuseras och stirkas (Skolverket
2018:7).

Studien visar 4ven gemensamma ndmnare med studien genomford av Steel &
Levy (2013, refererad 1 Williams, Abraham & Bostelmann 2014:35) da deras studie
visade pa att eleverna hellre arbetade med applikationer och ordlistor @n att delta i
kommunikation och min studies resultat visar arr det framst &r applikationer och inte
kommunikationsmedel som eleverna far i uppgift att arbeta med vilket i viss méan
overensstimmer med Steel & Levy(2013) studie. Dock ér det viktigt att hir
podngtera att min studies omfattning dr begrinsad och att generaliserbarheten darfor

ar lag.

8.1. relevans for liraryrket och vidare forskning

Denna uppsats kan forhoppningsvis ge lirare, bdde framtida och redan
yrkesverksamma, tankar kring hur man sjélv 1 undervisningen anvander digitala
verktyg sa att de verktyg man anvinder i sin undervisning tillsammans med den
didaktiska planeringen for lektionen gynnar elevernas utvecklande av en
grundldggande litteracitet och ocksa mojliggdr for eleverna att anvénda alla sina

resurser vid denna anvéndning.
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Intressanta fortsatta studier skulle kunna vara att genomfora en mer omfattande
studie kring ldrares anvindning av digitala verktyg men och fa med ett
elevperspektiv pa anvindningen av digitala verktyg.

Ett annat intressant omrade att diskutera i till exempel arbetslaget ér
individualisering utefter elevens behov och intresse, hur kan vi som ldrare erbjuda

eleverna detta i var undervisning?
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Bilaga 1: Observationsprotokoll

Observationsprotokoll

Grundfakta(ramar)
Kurs: Datum:
Lektion: Total lektionstid:

Antal narvarande elever:
Antal larare:

Tillgang till modersmalsstod:

1. Vilka digitala verktyg anvands? (Har skrivs de verktyg ned som anvands under
observationerna utifran min definition av ett digitalt verktyg)

Digitalt verktyg som anvands under aktuell lektion:

ES

*

ES

2. Fdrankring

- (Hur) forklarar lararen syftet med att eleverna skall anvanda det digitala

verktyget?

- Vilka fardigheter skall fokuseras och varfor, dvs till vilkken nytta for eleven,

forklaras detta av lararen?
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Hur ser lektionsforloppet ut kopplat till resursmodellen?

Introduktion av lektionen och dess innehdll:

- Litteracitetspraktiker och resurser som fokuseras

Resurser (sprakliga, sociokulturella och litteracitetsanknutna)

Arbete: (markera arbetsomrade, ungefarlig tid och eventuell anvandning av

digitalt verktyg)

d texters inneh3j| och g,
ks
ur

RESURSER

2 al
& 0“
Pcrmrsane

Bild 1: Qarin Franker 2016
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Arbetssatt: (ringain) helklass grupp individ

Kommentar:

Pagaende arbete med stottning

- Litteracitetspraktiker och resurser som fokuseras:

Resurser: (sprakliga, sociokulturella och litteracitetsanknutna)

Arbete: (markera arbetsomrade, ungefarlig tid och eventuell anvandning av

digitalt verktyg)

d texters inneh3j] o,
e Me <h s¢,.
Nbe ""fu
-
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Bild 1: Qarin Franker 2016
Arbetssatt: (Ringa in) helklass grupp individ

Kommentar:
Avslutning och uppfdljning

- Litteracitetspraktiker och resurser som fokuseras

Resurser: (sprakliga, sociokulturella och litteracitetsanknutna)

Arbete: (markera arbetsomrade, ungefarlig tid och eventuell anvandning av

digitalt verktyg)

med texters innehj]| och g
Pu‘?
Ur

pbet®

Bild 1: Qarin Franker 2016
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Arbetssatt: (ringa in) helklass grupp individ

Kommentar:
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Bilaga 2: Intervjuguide

Intervjuguide: Grundlaggande litteracitet och digitala
verktyg

1. Presentation av mig och studien

Jag heter Beatrice Johansson och jag studerar svenska som andrasprak vid
Goteborgs Universitet dar jag nu under varen skall skriva en
kandidatuppsats med stottning frn min handledare Qarin Franker vid
Goteborgs Universitet.

Jag har valt att undersoka vilka digitala verktyg som anvands i
undervisningen pa sfi studievag 1. Jag vill ta reda pa varfér man anvander
aktuellt digitalt verktyg i undervisningen och hur de digitala verktygen
anvands av eleverna och lararna i undervisningen.

Jag vill observera klassrumsaktiviteter och intervjua tre larare som arbetar
pa studievag 1 under v. 16. 2018. Det handlar d&a om att jag vill observera en
lektion och sedan fdlja upp denna lektion med en intervju om 30 min.

Vid observationerna ar det undervisningen som ar i fokus och bade larare
och elever &r sjalvklart anonyma. Deltagandet i intervjuerna ar anonymt och
varken skola eller larare kommer att namnas i den fardiga uppsatsen. Allt
material fran observation och intervju kommer att raderas nar uppsatsen &ar
fardig. Du kan nar som helst avbryta ditt deltagande da det bygger pa
frivillighet.

Maila mig pa beatrice@dispurse.org och meddela mig vilka dagar och tider
som skulle passa dig bast under v. 16.

Jag bifogar de 6vergripande intervjufragorna sa att du kan lasa igenom dem
innan.

Stort tack for din medverkan!


mailto:beatrice@dispurse.org
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Preliminara intervjufragor till larare pa sfi studievag 1

Inledande fragor:

Hur lange har du arbetat som larare?

Vilken utbildning har du?

Hur lange har du arbetat inom SFI?

Hur lange har du arbetat med nyanlanda elever?

Fordelar respektive nackdelar

Tank pa den har terminen och pa stv 1 (vt 2018)

Vilka digitala verktyg anvander du dig av i din undervisning?

(ex appar, mjukvaruprogram som ex Word eller hemsidor) (appar
producerade for skola/undervisning skolform alder; sociala appar (fb,;
allmanna appar (YR, reseplaneraren och kamera, sms, whatsup mm )
Varfér anvander du dessa verktyg?(pedagogik vs tillganglighet)

Vilka fordelar ser du med de digitala verktyg som du anvander?
(organisatoriska,pedagogiska, sprakmassiga,
litteracitetsutvecklande...)

Vilka nackdelar ser du med de digitala verktyg som du anvander?
(organisatoriska,pedagogiska, sprakmassiga,
litteracitetsutvecklande...)

Vilket ar det vanligaste arbetssattet du har nar eleverna arbetar med
digitala verktyg, enskilt, grupp, helklass? (kan du ange ungefar
férdelning i %, ar vissa verktyg “lasta” till vissa arbetssétt) )

Hur brukar du félja upp anvéndningen av digitala verktyg?(”isolerad 6”
)

Har du nagra erfarenheter av nar det inte gatt som det var tankt nar ni
anvant digitala verktyg?(fallgropar)

Varfor valde du verktyget X pa dagens lektion

Arbete som fokuseras genom digitalt verktyg

Vilket arbete ar i fokus genom de digitala verktyg som du
anvander?(ex. kodknackande arbete och/eller
meningsskapande/forstaelseinriktat arbete )

Idag anvande du verktyget X dar eleverna arbetar med X, kan du
se/skonja ett monster i din anvandning av digitala verktyg med
avseende pa det arbete som dessa digitala verktyg fokuserar?
Kursmalen for kurs X ar X. Hur kan du se att det digitala verktyget
bidrar till att eleven nar dessa mal? Vart(inom vilket omrade) “hjéalper
“det digitala verktyget till?

Avslutande fragor
- Finns det nagot som du vill tillagga?



- Har jag forstatt dig ratt om jag sammanfattar vart samtal sa har
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