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Sammandrag

Syftet med foreliggande undersokning ar att med utgangspunkt i fragan om breddat
deltagande inom svensk hdgskola ta del av de upplevelser som flersprakiga studenter
har av sina studier. Framst handlar det om att ta del av studenternas erfarenheter av
det akademiska skrivandet men viktiga fragor ar ocksa hur de upplever att de blir en
del av den diskurs som deras programutbildning utgor, samt vilken stéttning de skulle
onska for sina studier. Genom att intervjua flersprakiga studenter inom
forskollararprogrammet pa Goteborgs universitet kunde dessa studenters upplevelser
undersokas. Resultatet analyseras utifran teorin New Literacy Studies och med hjalp
av begreppen sekunddra diskurser och skriftpraktiker och tolkas i relation till
forskning om skrivande pa ett andrasprak. Undersokningen visar att det ar en
utmaning for de flersprakiga studenterna att ta sig an den diskurs som universitetet
utgor och att detta leder till svarigheter att forsta skrivuppgifter och skriva akademiskt
pa andraspraket. | relation till teori och tidigare forskning blir det tydligt att om
universitetslarare har mer kunskap om den flersprakiga studentgruppens utmaningar
med framst det akademiska skrivandet, kan de béttre stotta studentgruppen och
underlatta deras studier. Om malet for breddat deltagande ska tas pa allvar maste
strukturer baserade pa forskning om hur akademiskt skrivande kan stéttas, generellt
och pad ett andrasprak, implementeras inom kurser och utbildningsprogram.

Nyckelord: flersprakiga studenter, akademiskt skrivande, academic literacy,

forskollararprogrammet, Enheten for akademiskt sprak (ASK)
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1. Inledning

Skrivandet inom en forskollararutbildning, liksom inom all hdgre utbildning, ar
omfattande och kan beskrivas som att det handlar om att skriva sig in i en
lararprofession och utveckla en professionell identitet” (Arneback, Englund & Dyrdal
Solbrekke 2017:56f). For studenter med flersprakig bakgrund utgor inte bara det
akademiska skrivande som manga studenter har svarigheter att hantera en utmaning,
utan de ska dessutom erévra nya @mnesomraden av och pa ett andrasprak. I rollen som
sprakhandledare pa Enheten for akademiskt sprak (ASK) ser jag dagligen den har
gruppen studenter kampa hart med sitt skrivande och darfor skulle jag vilja ta reda pa
hur de upplever sin studiesituation och vad de tdnker om skrivandet inom utbildningen
samt vilken stottning de skulle 6nska for sitt skrivande.

Inom forskollararprogrammet som ar en professionsutbildning vid Goteborgs
universitet finns en stark representation av studenter med flersprakig bakgrund och ur
ett flersprakighetsperspektiv ar professionsutbildningar sarskilt intressanta och detta
av tva anledningar. Professionsutbildningar svarar tydligt mot ett samhéllsbehov och
darfor ar det viktigt att den hér studentgruppen klarar sina studier, men betraktat ur ett
forlangt samhallsperspektiv dr det ocksa en fraga om demokratisering och individers
mojliga delaktighet i samhéllet. Fokus pa dessa fragor kallas breddad rekrytering och
breddat deltagande inom svensk hogskola och hér utgor studenter med flersprakig
bakgrund en stor grupp.

Ett valmaende, demokratiskt samhalle préaglas av att dess medborgare &r delaktiga
och att en sa stor del av befolkningen som mgjligt ar utbildad och da galler det att
mojliggora utbildning for alla samhallsmedborgare. 1 propositionen Den Gppna
hogskolan (2001) ges forslag om atgarder for att skapa en hdgskola for alla

samhallsgrupper:



Den &6ppna hdgskolan vdlkomnar alla lika oavsett bakgrund, etnisk tillhdrighet,
bostadsort, konstillhorighet eller funktionshinder. Den mangfald som finns i samhéllet
maste i storre utstrackning avspeglas i hogskolan, bade nar det galler studenter, larare
och forskare. Den 6ppna hdgskolan ar 6ppen mot omvarlden. Rekryteringen till hdgre

utbildning bor darfér 6ka, utjdamnas och vidgas till nya grupper. (Prop. 2001/02:15:18)

Aven andra nationella styrdokument som exempelvis Hogskolelagen betonar vikten
av att samhallets mangfald ska avspeglas i hogskolan: “Hogskolorna ska ocksé aktivt
framja och bredda rekryteringen till hégskolan” (Hogskolelagen 1 kap. 5§). Pa

Goteborgs universitets hemsida kan man tillika lasa att larosatet

stravar efter att vara ett laroséte dar utbildning ar tillganglig for alla studenter. Malet
ar att studentsammanséattningen ska spegla det omgivande samhéllet och vara ett
inkluderande, 6ppet och tillgangligt universitet for alla oavsett bakgrund.

(Goteborgs universitet 2018)

Med utgangspunkt i dessa mal for breddad rekrytering och breddat deltagande for
svensk hogskola vid Goéteborgs universitet blir fragan om hur det breddade
deltagandet fungerar i realiteten intressant och da ar en méjlighet att ta reda pa detta
att ta del av de upplevelser som studenter med flersprakig bakgrund har. | den har
undersokningen har jag valt att lyfta fram upplevelser hos studenter med flersprakig
bakgrund inom fdrskollararprogrammet vid Goteborgs universitet eftersom
programmet &r representativt som professionsutbildning med ett relativt stort antal

studenter med flersprakigbakgrund.
1.1. Syfte och fragestallningar

Syftet med uppsatsen &r att undersoka hur studenter med flersprakigbakgrund som
studerar pa forskollararprogrammet vid GU uppfattar sig som deltagare i en
universitetskontext och i relation till sitt akademiska skrivande pa svenska. Syftet

konkretiseras i foljande fragestallningar:



Upplever studenterna med flersprakig bakgrund att de kan delta pa samma villkor som
modersmalstalare inom uthildningen och da framst relaterat till skriftliga uppgifter pa

svenska?

Vilka mojligheter/svarigheter ser studenterna med flersprakig bakgrund utifran sin
studiesituation, dvs. hur uppfattar de sin egen svenska skriftliga sprakniva och
sprakformaga i relation till utbildningens krav?

Vilken typ av stottning for skrivande pa svenska har varit en viktig del av eller skulle

studenterna med flersprakig bakgrund vilja se som en del av utbildningen?

2. Bakgrund

| foljande kapitel redogor jag for forskollararprogrammet vid Goéteborgs universitet
och Enheten for akademiskt sprak (ASK) som &r en universitetsgemensam

stddverksamhet inom Goteborgs universitet.
2.1. Forskollararprogrammet vid Goteborgs universitet

Forskollararprogrammet omfattar sju terminer och utbildningsdelarna &r: den
utbildningsvetenskapliga karnan om 60 hogskolepodng, studier inom det
forskolepedagogiska omradet om 105 hdgskolepoang och ett examensarbete om 15
hogskolepoang, samt verksamhetsforlagd utbildning om 30 hdgskolepoang
(Forskollararprogrammet 2018). Programmet presenteras som att det vilar pa
vetenskaplig grund, att det bedrivs omfattande forskning om barnpedagogik vid
institutionen och att de flesta undervisande larare har utbildning pa doktorsniva
(Forskollararprogrammet 2018).

Skrivandet inom en forskollararutbildning ar omfattande och kan beskrivas som
att det handlar om att skriva sig in 1 en ldrarprofession och utveckla en professionell

identitet” (Arneback, Englund & Dyrdal Solbrekke 2017:56f). 1 borjan av



utbildningen ar detta nagot nytt for flertalet studenter och de flesta maste arbeta hart
for att ta sig an det hér sattet att skriva, dvs. en skriftkultur som kombinerar en
akademisk och professionell diskurs och som &r starkt analytisk (Arneback, Englund
& Dyrdal Solbrekke 2017:61ff). Studenterna ror sig ocksa mellan olika discipliner
och mater saledes olika synsitt pa skrivande, dven om den pedagogiska karnan ar
dominerande (Arneback, Englund & Dyrdal Solbrekke 2017:57).

Inom forskollararprogrammet vid Goteborgs universitet skriver studenterna en
relativt kognitivt utmanande examinationsuppgift redan i forsta delkursen dar de med
hjalp av begrepp som éar centrala for kursinnehdllet ska kunna redogdra for,
argumentera, analysera och diskutera (Kursguider, forskollararprogrammet ht-2017).
De skriver ocksa ytterligare tva examinationsuppgifter och en VFU-rapport i samband
med sin praktik dar de med hjalp av ett stort antal verb, sa som redogéra, analysera,
argumentera och kritiskt diskutera, ska kunna reflektera 6ver sin framtida profession
i relation till  teoretiska  perspektiv. och  forskning  (Kursguider,
forskollararprogrammet, ht-2017). Bade Dysthe, Hertzberg och Lokensgard Hoel
(2011:115ff) och Blomstrom och Wennerberg (2015:95ff) lyfter fram och
problematiserar dessa verb som &r vanliga i uppgifter och visar pa vikten av att forsta
dem for att veta vad man ska gora for att kunna ta sig an en skrivuppgift.

Studenterna examineras skriftligt i form av en hemtentamen i de flesta delkurser i
programmet, exempelvis ska de skriva en observationsanalys och ett examensarbete
och aven om flera uppgifter inte preciseras mer detaljerat ska studenterna enligt
skrivanvisningarna skriva en akademisk text med en god sprakbehandling. Inom
programmets forsta termin finns ett par inslag fran Enheten for akademiskt sprak
(ASK) schemalagda for att stotta studenterna i deras skrivande dér studiestrategier
och hur examinationsuppgifter kan tolkas lyfts fram samt att digitala resurser som
hjalp for skrivandet presenteras. Universitetsbiblioteket (UB) presenterar sina resurser
och ger information om exempelvis talbdcker. | en workshop som hélls av UB far
studenterna trana pa att soka litteratur med hjalp av olika soktjanster.

Om forskollararstudenter betraktas ur ett rekryteringsperspektiv, dvs. hur
studenternas bakgrund ser ut ndr det handlar om betyg, f6raldrars

utbildningsbakgrund och socioekonomisk bakgrund, sa visar en avhandling som har



undersokt rekrytering till hogskoleutbildning pa riksniva att forskollararstudenter har
3 procent hoga betyg i jamforelse med exempelvis ldkarstudenter, dar 80 procent har
hoga betyg (Bertilsson 2014:97). | en jamforelse har lararstudenter, med fa undantag,
lagre betyg an studenter inom andra hégskoleutbildningar och sérskilt utmérkande ar
forskollararutbildningen tillsammans med grundlararutbildningen med inriktning mot
fritidshem. Ett liknande monster som hierarkin i relation till betyg har skapat kan
ocksa urskiljas nar det handlar om att ha minst en hogutbildad foralder och studenters
socioekonomiska bakgrund. Studenter inom ldrarutbildningarna, dar vi hittar
forskollararutbildningen, har saledes en svagare socioekonomisk bakgrund samt
fordldrar med lagre akademisk utbildning &n studenter inom andra
hogskoleutbildningar (Bertilsson 2014:98).

2.2. Enheten for akademiskt sprak (ASK)

Enheten for akademiskt sprak (ASK) ar en universitetsgemensam enhet pa Goteborgs
universitet. ASK arbetar for att stirka alla studenter nér det handlar om akademiskt
skrivande och det finns mojlighet att boka sprakhandledning for att pa sa vis fa hjalp
med att vidareutveckla sina texter och skrivstrategier eller exempelvis fa hjalp med
en muntlig presentation. Sprakhandledarna pa ASK har ocksa méjlighet att arbeta
integrerat i kurser och program for att stotta akademiskt skrivande i form av
exempelvis forelasningar och workshoppar. ASK stottar ocksa larare pd Goteborgs
universitet i fragor som beror akademiskt skrivande i kompetensutvecklande syfte
(Enheten for akademiskt sprak 2018).



3. Teoretisk ram

| féljande kapitel redogor jag for undersokningens teoretiska ram och de begrepp som

ar kopplade till den.
3.1. Literacy

Literacy dr ett brett begrepp som framst innefattar lasande och skrivande, men det kan
ocksa exempelvis handla om muntligt sprakbruk eller multimodala texter (Barton
2007:11ff). Karlsson (2006:14f) lyfter fram hur literacy i internationella sammanhang
ofta far betydelsen las- och skrivkunnighet eller Ias- och skrivférmaga. Detta leder till
att det ar svart att Gversétta literacy till svenska entydigt. | den har unders6kningen

kommer literacy att forstas enligt teoribildningen New Literacy Studies.
3.2. New Literacy Studies

New Literacy Studies uppkom under 1980-talet som en motreaktion mot tidigare
perspektiv pa literacy som en kognitiv formaga och betraktade istéllet literacy som ett
overgripande begrepp for olika sociala praktiker (Gee 2015:45). Malet for New
Literacy Studies var att forandra den radande synen och att definiera skrivande utifran
den kontext dar det anvands var nagot relativt nytt och revolutionerande vid den héar
tidpunkten. Inom New Literacy Studies betraktas skrivande ur ett socialt och kulturellt
perspektiv istallet for att det forstas som individuellt eller psykologiskt (Karlsson
2006:21) och det handlar om att l&ra sig att behérska olika skriftkulturer till vilka olika
satt att anvanda skrift ar kopplade och forstd skriftanvandning i konkreta
sammanhang. Eftersom det handlar om olika satt att anvanda skrift anvands begreppet
literacies i plural hellre &n literacy. Dessa skrifthandelser (Karlsson 2006:23), dvs.
olika satt att anvanda skrift, kan exempelvis variera fran att handla om att lasa en
langre rapport eller skriva en uppsats till att ha med en inkdpslista som prickas av nar
man handlar (Karlsson 2006:22f).



3.2.1.  Skriftpraktiker

Om skrifthandelser upprepas och bildar monster kan detta beskrivas som
skriftpraktiker (Karlsson 2006:23). En skriftpraktik innefattar ’givna deltagarroller,
fasta rutiner och etablerade genrer” (Karlsson 2006:23) dér olika skrifthdndelser
ansluter till varandra i ett socialt handlingsmonster. Skriftpraktiken knyter den
enskilda skrifthandelsen till en stérre social och kulturell kontext och kan definieras
som institutionell i vissa fall (Karlsson 2006:23). Skrifthandelser inom en utbildning
pa universitetet skulle kunna sigas vara starkt knutna till en institutionaliserad

skriftpraktik, dar skrivandet handlar om byggandet av kunskap inom olika &mnen.
3.2.2.  Sekundéra diskurser

Diskurser kan forstas som sociala praktiker for hur man talar och skriver, men det kan
ocksa handla om situationer och kunskap eller att manniskors sociala identiteter
uttrycks (Fairclough & Wodak 1997:258). Diskurser ar ocksa socialt uppbyggda och
de bidrar bade till uppratthallande och omvandlande av sociala strukturer. Enligt Gee
(2015:171ff) kan relationen mellan olika typer av skrifthdndelser definieras i termer
av primara och sekundara diskurser. Alla individer tillagnar sig initialt en priméar
diskurs som ger manniskor deras vardagssprak, dvs. det sprak som vi anvéander varje
dag och som ses som starkt kopplat till var kulturella identitet (Gee 2015:173,187).
Under ett liv kan den priméra diskursen &ndras och smalta ihop med andra diskurser,
men samtidigt utgor den anda for de flesta manniskor genom hela livet det som
Habermas (1984) definierar som méanniskors lifeworld Discourse (se Gee 2015:173).
Gee (2015:173f) forstar lifeworld Discourse som the way that we use language, feel
and think, act and interact and so forth, in order to be an ‘everyday' (non-specialised)
person” (Gee 2015:173f), dvs. det vardagssprak manniskor anvander nar de inte
anvander det inom en sérskild kontext i samhallet.

| relation till den primara diskursen finns da alla de mojliga sekundara diskurser
som en manniska kan mota och tilligna sig under sitt liv som en del av sin

socialisation (Gee 2015:188). De sekundara diskurserna kan skilja sig at pa manga



olika satt, exempelvis kan de handla om att kommunicera i samhéllsrelaterade och
offentliga gemenskaper som kyrkor och skolor, men de kan ocksa vara exempelvis
bade akademiska och institutionella (Gee 2015:175,188), som t.ex.
universitetsutbildningar. Den primdra diskursen fungerar som ett ramverk for de
sekundara diskurserna och de kan i sin tur paverka den primara diskursen (Gee
2015:193).

Forhallandet mellan primara och sekundara diskurser ar komplext och hur
interaktionen ser ut dem emellan paverkar hur de sekundara diskurserna tillagnas (Gee
2015:175). Om en primar diskurs liknar en sekundér diskurs sa kan den senare vara
enklare att tillagna sig och foraldrar kan ocksa forbereda barns primara diskurs for att
de enklare ska kunna tillagna sig en sekundar (Gee 2015:194ff). Detta innebér att
individer har olika forutsattningar nar det handlar om att tilligna sig sekundara
diskurser. Gee (2015:180ff) ger ett exempel pa en sekundar diskurs och mojliga
svarigheter som studenter kan ha i métet med den ur ett akademiskt perspektiv i form
av en juridikutbildning.

Beroende pa uthildningens utformning forvantas att studenter i borjan av
utbildningen sjélva ska lara sig de fardigheter som behdvs for att exempelvis kunna
delta i aktiviteter och genomféra skrivuppgifter (Gee 2015:182). Dessutom forutsétts
att studenter besitter kunskap fran tidigare skolgang om hur man kan delta i en
akademisk kontext av det har slaget. Resultatet blir att for de studenter som préglas
av sociala diskurser som uppvisar stora skillnader i en jamforelse med
juridikutbildningen som en sekundar diskurs, exempelvis studenter som tillhor
minoritetsgrupper inom utbildningen, hamnar i konflikt med den har diskursen och
det leder till stora svarigheter att delta i den sekundara diskursen (Gee 2015:182).

3.2.3.  Academic Literacy

Inom New Literacy Studies ryms Academic Literacydiskursen som forstar lasande
och skrivande som sociala praktiker inom olika genrer, falt och &mnesomraden inom
akademin for att kunna forandra den traditionella synen pa skrivande inom hogre

utbildning och béttre kunna forsta och problematisera de utmaningar som skrivande



innebar for studenter (Lea & Street 1998). | det har sammanhanget handlar det sérskilt
om de manga icketraditionella studenter, exempelvis de med flersprakig bakgrund
eller fran studieovana hem, som studerar pa universitetet idag. Det handlar inte om att
identifiera brister hos studenter eller att forse dem med en uppsattning fardigheter som
de kan anvanda sig av i vilken kontext som helst (Lea & Street 1998), utan skrivande
ses istéllet som tatt kopplat till specifika kunskapskrav som kan relateras till enskilda
amnen och kurser (Lennartson-Hokkanen 2016:29). Skrivandet &r starkt bundet till
olika institutioner och maste da tranas och utvecklas i den aktuella kontexten (Lea &
Street 1998).

Anledningen till Academic Literacies uppkomst som falt och att akademiskt
skrivande inom universitetet idag upplevs som i behov av att problematiseras, bottnar
i att det under de senaste decennierna skett en stor social rérlighet. | Sverige motsvaras
detta av det som kallas breddad rekrytering (Blasjo & Wittek 2017:32) och som
innebdr att hogskola och universitet ska vara tillgangliga for och spegla den mangfald
som finns i samhallet, oavsett bakgrund, etnisk tillhérighet, bostadsort,
konstillndrighet eller funktionshinder. Helt nya grupper studerar idag pa universitetet
an tidigare och en del studenter kan uppleva att den akademiska miljon kénns avlagsen
(Blasjo & Wittek 2017:33). Detta forhallande kan liknas vid de svarigheter som kan
uppkomma i motet med sekundéra diskurser nar dessa uppvisar stora olikheter i
forhallande till en individs priméra diskurs (Gee 2015:175). Academic Literacies
handlar om att ga nya vagar och att tillta att kunskaper och uttryckssétt inom
akademin ifragasatts samtidigt som de kunskaper och uttryckssatt som studenterna
har med sig bor tas tillvara (Blasjo & Wittek 2017:34) och ar ett nytt satta att se pa
skrivande och skriftsprakliga fardigheter.
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4. Tidigare forskning

| foljande kapitel redogor jag for den tidigare forskning som ar kopplad till akademiskt

skrivande relaterat till flersprakighet.
4.1. Akademiskt skrivande och stéttning inom universitetet

Diskussionen om hur det akademiska skrivandet inom utbildningar kan stottas fors
idag inom universitetsvarlden pa olika satt (jfr. Hathaway 2015; Fernsten & Reda
2011; Hyland 2011). Det finns en tydlig heterogen studentgrupp pa universitet 6ver
hela vérlden och for att beméta en sadan differentierad studentgrupp samt forbereda
studenterna infor det skrivande som behdvs inom universitetets diskurs, kravs nya
pedagogiska idéer (Hathaway 2015; Fernsten & Reda 2011; Hyland 2011).

Hyland (2011:53f) argumenterar att skrivandet &r centralt inom universitetet och
att det ar hog tid att sluta betrakta skrivande som generiska fardigheter som
studenterna har misslyckats med att tilldgna sig. Hyland (2011:69) drar slutsatsen att
larare pa universitetet maste se akademiskt skrivande som en situerad aktivitet”
(Hyland 2011:69) med en central plats inom universitetets praktiker och inte skilt fran
larandet. Aven Hathaway (2015:516) pekar ut vikten av att sitta det akademiska
skrivandet i centrum och inte i periferin och att detta kraver att skrivande maste
betraktas pa ett nytt satt pedagogiskt.

Hathaway (2015:506ff) visar att det finns generella svarigheter som manga
studenter har ndr de kommer till universitet och att det vid brittiska universitet finns
kurser for inresande studenter som skulle kunna utvecklas och bidra till att stotta alla
studenter som pabdrjar sina studier. Sarskilt pekas tre viktiga fardigheter ut som
studenter ofta saknar tillracklig kunskap om nar de pabdrjar sina studier och som
genererar stora problem; “refererande, kritiskt tdnkande och sprak” (Hathaway
2015:509). Om kurser som stottar studenter i att utveckla dessa formagor skulle
integreras i utbildningar, exempelvis i form av workshoppar, och goras obligatoriska
skulle det inte langre handla om att studenter sjalva skulle s6ka upp stottande

strukturer av olika slag, exempelvis skrivcenter eller kurser som behandlar skrivande
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eller studiestrategier. Att utveckla dessa formagor skulle ses som ett naturligt steg i
deras akademiska utveckling och leda till att starka studenter istallet for att se brister
som behdver réttas till och ge dem majlighet att tillagna sig den kunskap som behdvs
for att bli en del av universitetsdiskursen (Hathaway 2015:510ff).

Fernsten och Reda (2011:171) konstaterar att manga studenter som kampar med
att deras skrivande ska motsvara de diskurser som de méter pa universitetet inte lyckas
och istallet 6vertygas de om att de ar daliga skribenter. Sarskilt stor risk Ioper
studenter ur ett breddat deltagandeperspektiv: “especially those with multicultural or
disadvantaged backgrounds, may come to see themselves as ineffectual and incept
writers” (Fernsten & Reda 2011:172). Darfor bor vikten av att lata alla studenter
utveckla anvandbara strategier for sitt skrivande framhallas och det &r viktigt att inte
arbeta utifran diskurser som praglas av bristperspektiv (Fernsten & Reda 2011:171f).

Hyland (2011:54f) betraktar ocksa skrivande ur ett andraspraksperspektiv och de
utmaningar det for med sig och konstaterar att sarskilt studenter som tillhor den hér
studentgruppen ofta upplever diskurserna for skrivande pa universitetet som
fraimmande och annorlunda i jamforelse med det skrivande som de kanner till fran
tidigare skolgang. De kan ocksa uppleva att de skrivkonventioner som finns pa deras

forstasprak inte stiammer 6verens med de konventioner som rader pa universitetet.
4.2. Akademiskt skrivande ur ett andraspraksperspektiv

Canagarajah och Jerskey (2009:472ff) beskriver det akademiska skrivandet pa ett
andrasprak som att skribenter behover forhandla mellan olika sprak samtidigt som de
som granskar deras texter gor detta utifran ett ensprakigt perspektiv. Dartill skiljer sig
det akademiska skrivandet fran det vardagliga spraket. Skribenter maste saledes skilja
sina sprak at och omforhandla sin identitet under skrivandet. De ror sig mellan bade
olika sprak och litterara traditioner och omférhandlar normer och konventioner for att
utveckla sin akademiska andrasprakskompetens. | det har sammanhanget ar det
nodvandigt att larare tillsammans med studenter kritiskt granskar de radande

konventionerna inom den aktuella skrivkontexten for att kunna avmystifiera dem och
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pa sa vis kunna utveckla en egen rost for att kunna representera sig sjalva
(Canagarajah & Jerskey 2009:483).

Det finns ocksa ytterligare aspekter som kan diskuteras ur ett
andraspraksperspektiv pa akademiskt skrivande. En fraga ar exempelvis hur korrekt
en skribents grammatik maste vara innan personen tar sig an skrivuppgifter och
Carangarajah och Jerskey (2009:479) menar ocksa att det har visat sig att en skribent
som har kunskap om akademiskt skrivande pa sitt forstasprak kan anvanda sig av den
har kunskapen i en flersprakig kontext. Betraktat ur ett andraspraksperspektiv kan en
syn pa sprak som en social foreteelse ge en rikare bild av den verkliga sprakférmagan
(Gee 2015:167). Traditionellt har synen pa sprak praglats av att handla om grammatik,
dvs. regler och struktur, men samtidigt kan en individ behdrska en korrekt grammatik,
men dnda kommunicera utan att gora sig forstadd. Kommunikation handlar inte framst
om korrekt grammatik utan om att sdga “rétt sak, vid ratt tid pa rétt plats” (Gee
2015:167). Det har synsattet ger en mojlighet att se bortom grammatiska fel och
istallet se den faktiska kommunikationsférmagan som en individ har.

| samband med att skrivprocessen fokuseras ur ett andraspraksperspektiv spelar
ocksa skribentens skrivstrategier en roll. Hayes och Flower (1986:1107ff) skiljer
mellan en linjér skrivprocess och en skrivprocess dar skribenten planerar, skriver och
skriver om. Dessa tva skrivprocesser kan relateras till begreppen nybérjare och expert
nér det handlar om de strategier som en skribent anvénder. Experten planerar sin text
och satter ett retoriskt mal for hela texten samtidigt som den skriver om flera ganger
medan kunskapen skapas i en process under tiden som texten utvecklas, istéllet for att
skrivprocessen tar en mer linjar form. Detta kan beskrivas som skillnaden mellan
“knowledge-telling” och “knowledge transforming” (jfr. Bereiter & Scardamalia
1987) och i det hdar sammanhanget podngterar Galbraith (2009:11) att en del av att
kunna transformera kunskap i sitt skrivande har med kunskapen om diskurser att gora.
Detta skulle da kunna leda till att en andraspraksskribent med valfungerande
skrivstrategier pa sitt forstasprak forutom den rent sprakliga aspekten, kan ha
svarigheter att omsatta de konventioner som ryms inom en ny diskurs pa sitt

andrasprak.
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Akademiskt skrivande ur ett andraspraksperspektiv pa avancerad niva ar saledes
komplext och beror pa en mangd skilda faktorer som diskuterades ovan. Gemensamt
for elever med flersprakig bakgrund kan antas vara att nar mer tankemassigt kravande
uppgifter ska behandlas skriftligt kan det vara svart att bade hantera ett mer avancerat
innehdll och samtidigt ha kontroll &ver sprakbeharskningen (Abrahamsson &
Bergman 2005:22). Detta kan da resultera i att trots att en student beharskar spraket
haltar det eftersom man kan behodva sléppa kontrollen ndr man tar sig an nya kravande
uppgifter. Cummins (1996:72f) lyfter fram skrivande for elever med engelska som
andrasprak pa gymnasienivd och som samtidigt har kort studiebakgrund pa
andraspraket. Dessa omstandigheter resulterar i att de har kort tid att utveckla sitt
skolsprak och stélls infor sprakliga svarigheter. | det har fallet betonas att det som
framst behdvs for att eleverna ska lyckas ar kognitivt utmanande skrivuppgifter med
mycket kontextuell stéttning (Cummins 1996:74f). For en avancerad anvandare skulle
en universitetskontext och de uppgifter som ska hanteras skriftligt och muntligt inom
en utbildning kunna liknas vid en typisk situation dér en student stélls infér en sadan
utmaning. Da behovs stottande strukturer om studenter ska kunna lyckas.

Mojliga former for stéttning inom universitetet skulle exempelvis kunna vara ett
kunskap- och sprakutvecklande arbetssétt inspirerat fran arbetet med cirkelmodellen
i skolan (Gibbons 2010:170ff; Johansson & Sandell Ring 2015). Att anvénda sig av
modelltexter eller att pa andra satt explicit visa vilka forvantningar som stélls pa
akademiskt skrivande och visa hur detta skrivande kan se ut, samtidigt som tydligt
strukturerade och formulerade uppgifter ges, ar goda exempel. Det ar ocksa av
avgorande betydelse att inte arbeta med tyst kunskap, dvs. att utga ifran att studenterna
redan har kunskaper om de nya diskurserna, inom utbildningar pa det séatt som Gee
(2015:182) beskriver inom juristutbildningen, eftersom manga studenter och sarskilt
exempelvis de som har flersprakig bakgrund riskerar att inte kunna ta sig an uppgifter

och visa pa den kunskap som de faktiskt har da.
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5. Metod och material

| foljande kapitel redogdr jag for undersokningens metod och material.

5.1. Metodval

Syftet med den har undersokningen ar att fa ta del av de upplevelser och erfarenheter
som studenter med flersprakig bakgrund inom férskollararprogrammet har i relation
till det akademiska skrivandet. Den metod som har anvants &r intervju.

5.2. Material

Studiens material bestar av intervjuer med sju studenter med flersprakig bakgrund
inom forskollararprogrammet vid Goteborgs universitet. Studenterna har redan
studerat flera terminer inom utbildningen och nagra av dem har redan skrivit sitt

examensarbete och for andra aterstar detta i utbildningen.
52.1. Urval

Deltagargrupp ar relativt heterogen och bestar av sju studenter med flersprakig
bakgrund. Den representerar en stor aldersspridning och deltagarna ar mellan 22 och
46 ar. Deras vistelsetid i Sverige ar olika lang och de har inte heller haft svenska som
undervisningssprak lika lange. De har till stor del olika modersmal och flera av dem
bade talar och skriver pa flertalet sprak samtidigt som andra kan farre sprak.
Deltagarnas foraldrars utbildningsbakgrund skiljer sig at och de har vuxit upp under
olika socioekonomiska forhallanden. Nedan féljer en kort presentation av deltagarnas
sprakbakgrund och annan relevant information sa som alder, tid i Sverige, utbildning

i Sverige och/eller annat land samt foréldrars utbildningsbakgrund.
5.2.2. Deltagare

Student 1 ar 22 ar och fodd och uppvuxen i Sverige. Hen bor i en forort. Bada

studentens foraldrar ar fran Bosnien och foraldrarna talar bosniska (serbo-kroatiska)
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med sina barn. Studenten talar dessutom svenska, engelska och spanska. Svenska ar
det starkaste spraket, bade muntligt och skriftligt. Studenten har gymnasieutbildning
fran samhallsprogrammet i Sverige. Pappan har en ingenjorsutbildning fran Bosnien
men har inte arbetat som ingenjor i Sverige. Mamman arbetar som barnskotare och ar
utbildad i Sverige.

Student 2 har varit i Sverige i 26 ar och kom hit som 19-aring. Studenten bor i en
forort. Hen talar arabiska, tigrinska, amhariska, svenska och engelska. De starkaste
spraken &r arabiska och svenska och det starkaste skriftspraket ar arabiska och darefter
svenska. Hen har gatt pd gymnasiet i Saudiarabien. | Sverige paborjade studenten sin
utbildning direkt efter SFI och har studerat montessoripedagogik i 1,5 ar och Iast en
barnskotarutbildning  fore  universitetsutbildningen. Under uppvaxten talade
foraldrarna tigrinska och studenten pratar tre sprak i sin familj idag; arabiska, triginska
och svenska. Studentens pappa har utbildning motsvarande hégstadiet och mamman
ingen skolutbildning. Pappan arbetade som séljare i ett foretag och mamman &r
hemmafru.

Student 3 har varit i Sverige i nio ar och kom hit som 18-aring. Studenten bor i en
forort. Hen talar dari, urdu, persiska, svenska och engelska. Det starkaste spraket
muntligt och skriftligt &r urdu. Studenten skriver ocksa pa svenska, engelska och lite
pa dari. Studenten har en gymnasieutbildning fran Pakistan och borjade studera pa
Komvux 2010. Med sina foraldrar har studenten talat dari, men ocksa urdu. I sin egen
familj talar hen dari. Studentens pappa har motsvarande gymnasieutbildning och hens
mamma grundskola. Pappan &r elektriker och mamman hemmafru.

Student 4 har varit i Sverige i 22 ar och kom hit som 21-aring. Studenten bor i en
forort. Studenten talar amhariska, svenska, engelska och forstar arabiska. Studenten
skriver pa amharinja, svenska och lite pa engelska. De starkaste spraken é&r
amhariska/amharinja och svenska. Studenten har en grundskoleutbildning fran
Etiopien. Direkt i anslutning till SFI laste studenten till underskoterska pa Komvux
1,5 ar och arbetade som underskoterska under fyra ar. Med sina foraldrar talade
studenten amhariska och med sina egna barn talar hen ocksa amhariska. Studentens

foréldrar har motsvarande grundskoleutbildning. Foréldrarna ar egenftretagare.
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Student 5 har varit i Sverige i 17 ar och kom hit som 21-aring. Hen bor i en forort.
Studenten talar och skriver arabiska, svenska och engelska. Arabiska &r starkaste
sprak bade muntligt och skriftligt. Studenten har en gymnasieutbildning fran Libanon
och har ocksa studerat 1,5 ar pa universitet dar for att bli spraklarare i arabiska. Sedan
2001 ar svenska studentens undervisningssprak pa Komvux. Med sina foraldrar talade
studenten arabiska och det gor hen ocksa i sin egen familj. Studentens pappa ar
universitetsutbildad och &r l&rare i arabiska i Libanon och mamman har utbildning
motsvarande grundskola och har arbetat som sémmerska men ar numera hemmafru.

Student 6 har varit i Sverige i 12 ar och kom hit som 16-aring. Hen bor i en forort.
Studenten talar arabiska, tigrinska, svenska och engelska och arabiska ar det starkaste
spraket. Hen skriver pa arabiska, svenska och engelska. Svenska &r det starkaste
skriftspraket. Studenten har gatt i skola t.o.m. forsta aret pa gymnasiet i Saudi
Arabien. Svenska &ar undervisningssprak sedan 2006 nar studenten bdrjade pa
sprakintroduktion. Hen har en gymnasieutbildning i vard- och omsorg och har arbetat
som underskoterska. FOr att kunna studera forskollararutbildningen laste studenten in
amnen pa Komvux under tva ar. Med sina foraldrar talar studenten blandat tigrinska
och arabiska. Studentens pappa har motsvarande hogstadieutbildning och det har
ocksa studentens mamma. | Saudi Arabien arbetade pappan som privatchauffor och
mamman var hemmafru med liten arbetserfarenhet. Mamman har Iast arabiska som
andrasprak i Saudi Arabien och nagra gymnasiekurser pa Komvux i Sverige. Idag
lever inte pappan och mamman arbetar inom montering och férpackning i Sverige.

Student 7 har varit i Sverige i atta ar och kom hit som 26-aring. Hen bor i en
kranskommun till Goéteborg. Studenten talar persiska, svenska och engelska och
skriver pa alla tre spraken. Persiska ar det starkaste spraket i bade tal och skrift.
Studenten har gatt i skola och studerat en Gversattarutbildning i engelska pa
universitetet i Iran. | Sverige har svenska varit undervisningssprak sedan 2013, dvs. i
fem ar. Foraldrarnas modersmal &r persiska och de talar inga andra sprak. Bada
foraldrarna har motsvarande grundskoleutbildning. Pappan var &dgare av ett

byggforetag innan pensionen och mamman &r hemmafru.
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5.3. Intervju och metodologiska 6vervaganden

Kvale (1997:13) beskriver ’hur forskningsintervjun bygger pa vardagens samtal” och
att dess syfte ar att erhélla beskrivningar av den intervjuades livsvérld i avsikt att
tolka de beskrivna fenomenens mening” (Kvale 1997:13). Det handlar saledes om den
intervjuades upplevelser och inte objektiva fakta i de rapporterade resultaten. Genom
att anvanda sig av den kvalitativa forskningsintervjuns halvstrukturerade format, dvs.
att det varken handlar om ett Gppet samtal eller ett strikt frageformular (Kvale
1997:32), har jag saledes majlighet att undersoka det som jag har for avsikt att
undersoka, dvs. deltagarnas upplevelser och erfarenheter av sérskilt skrivandet inom
forskollararprogrammet. Jag ville ge deltagarna mojlighet att fordjupa och utveckla
sina svar genom att i ett samtal omsorgsfullt stalla fragor for att erhalla kunskap, och
da ar intervjun en passande metod (jfr. Kvale 1997:13). Intervjuerna genomfordes
med hjalp av en intervjuguide (bilaga 1) som utifran teman stéller ett antal fragor och
pa det viset blir det mojligt for intervjuaren att forstd dessa teman utifran de
intervjuades perspektiv (Kvale 1997:32,121ff).

De fragor som stéalldes horde ihop med olika teman som kan kopplas till
undersokningens fragestallningar och syftet var att fa kunskap om hur deltagarna tog
sig an den kontext som universitetet utgor och hur de upplevde att de var en del av
den, exempelvis: “Upplevde du att det var latt att komma igdng med dina studier och
veta vad som forvantas av dig pa utbildningen”. Vidare stilldes frigor om deltagarnas
erfarenheter av det akademiska skrivandet inom utbildningen, dvs. vad som har varit
och &r svért och vilka skrivstrategier de anvénder, exempelvis: “Finns det ndgot som
har varit eller dr sarskilt svart relaterat till skrivandet 1 kurserna” eller "Har du nagon
bra strategi eller ndgot sdrskilt sitt att tinka som har varit till hjélp for ditt skrivande”.
Avslutningsvis fragade jag vilken stottning deltagarna har kunnat ta del av inom sin
utbildning och vilken form av st6ttning som de skulle ha 6nskat som en del av den,
exempelvis: “Tycker du att resurser som universitetsbiblioteket och sprdkhandledning
hos ASK har varit till hjédlp”. For att béttre forstd deltagarnas priméra diskurs stilldes
ocksd fragor om deras sprakbakgrund och utbildningsbakgrund, samt fordldrarnas

utbildningsbakgrund.
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Den strukturerade intervjun har fordelen av att variationerna mellan de olika
intervjuerna relaterat till intervjubeteende och frageformulering blir sma (Bryman
2011:202ff) och standardiseringen, exempelvis att fragorna stalls i den ordning som
de finns presenterade i intervjuguiden, leder till att det blir enklare att jamféra
intervjuerna och tolka resultatet. Samtidigt finns nackdelen att intervjuaren skulle
kunna paverka respondenten for att undvika systematiska skevheter i svaren och
darfor har jag valt den halvstrukturerade intervjun som ger respondenterna mojlighet
att utveckla sina svar. Anteckningar fordes under intervjuerna, som ocksa spelades in.
Dérefter transkriberades inspelningarna och med hjalp av anteckningar och
transkriptioner kunde intervjuerna struktureras och tolkas analytiskt (Kvale
1997:171).

| resultatanalysen kommer intervjusvaren att analyseras och kategoriseras med
utgangspunkt i nagra eller delar av de teman som utgor kategorier for
undersdkningens teoretiska ram och tidigare forskning; den sekundéra diskursen,
skrivpraktiker och skrifthdndelser samt stottning for skrivande. Under varje rubrik
ryms ocksa ett par underrubriker. Syftet med att kategorisera liknande den teoretiska
ramen och tidigare forskning ar att sd tydligt s& mojligt kunna betrakta
undersdkningens nya forskning i relation till den som redan finns, samtidigt som den

teoretiska ramen bidrar till att forsta intervjusvaren i ett storre perspektiv.
5.4. Etiska stallningstaganden

| samband med en intervjuundersokning ar det av stor vikt att gora ett antal etiska
overvaganden (Codex 2018). Inledningsvis bor informerat samtycke beaktas (jfr.
Codex 2018; Kvale 1997:107, 142) och alla undersokningspersonerna fick ldsa
igenom och skriva under ett samtyckesbrev (bilaga 2). | brevet gavs information om
undersokningens generella syfte (Kvale 1997:107), dvs. att de svar som ges kommer
att anvandas i en kandidatuppsats och eventuellt ocksa i andra forskningssyften, samt
att uppsatsen kommer att publiceras digitalt. Deltagarna informerades ocksa om att de
deltar frivilligt och n&r som helst kan vélja att avsluta sitt deltagande (Kvale 1997:107)

samt att de kommer att vara helt anonyma.
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Vidare beaktades konfidentialiteten i och med att ”privata data som identifierar
undersokningspersonerna inte kommer att redovisas” (Kvale 1997:109), dvs. inga
namn eller andra identifierande drag kommer att redovisas i uppsatsen. Samtidigt
finns det en oundviklig problematik pa grund av undersokningens syfte eftersom
deltagarna kommer att kopplas till forskollararprogrammet pa Goteborgs universitet.
| uppsatsen kommer dock inte information om exakt vilken termin deltagarna laser att
formedlas och jag har inte heller fatt kontakt med deltagarna genom deras lérare.
Utifran min roll som sprakhandledare pa ASK hade jag majlighet att fraga studenter
som jag traffade i handledningssamtal om de ville stalla upp pa en intervju och bad
dem i sin tur att fraga kurskamrater om de kunde tanka sig att medverka.

Deltagarna kommer att omnamnas som hen trots att forskollararprogrammet ar en
kvinnodominerad utbildning och den 6vervagande delen av deltagarna ar kvinnor.
Anvandandet av hen syftar da framst till att forsoka att garantera deltagarna storsta
mojliga matt av anonymitet under radande omstandigheter. Av anonymitetsskal
omnamns deltagarna ocksa som student 1-7 i undersokningen, vilket mgjligen kan
upplevas som avhumaniserande. Dock handlar det i det hér fallet om ett forsok till att
stérka deltagarnas anonymitet genom att inte ens anvanda fiktiva fornamn. Min avsikt
var att trots omstandigheterna planera min forskning pa ett sadant sitt att ’den
producerar kunskap som gynnar manniskan med ett minimum av skadliga
konsekvenser” (Kvale 1997:214).

5.5. Tillforlitlighet, akthet och generaliserbarhet

| samband med bedémningen av den kvalitativa forskningsintervjun lyfter Bryman
(2011:52) fram begreppet ekologisk validitet som innebdr att man stravar efter att
samla in data i “naturligt forekommande situationer och miljder, inte i konstlade och
pahittade kontexter” (Bryman 2011:52). Ekologisk validitet ar ett starkt kriterium
relaterat till den kvalitativa forskningsintervjun da den ar mindre styrande an den
kvantitativa intervjun och den forsokte jag att efterstrdva i moétet med deltagarna.
Intervjuerna genomfordes saledes antingen i ett rum pa universitetet eller i narheten

av deltagarnas VFU-plats, sa att det skulle vara enkelt fér dem att delta, och varade
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ungefar 45 minuter. Fragornas innehall liksom undersokningens innehall ar dessutom
tydligt kopplade till min egen yrkesméssiga vardag, dar jag arbetar med att stotta
studenter sprakligt i deras skrivande som sprakhandledare pa ASK.

Under intervjuerna stallde jag vid flera tillfallen foljdfragor for att vara saker pa att
jag verkligen har forstatt deltagarnas utsagor korrekt. Detta gjordes som en del i att
forsékra mig om att det som Bryman (2011:354) lyfter fram som tillforlitlighet skulle
uppnas och som betonas som ett viktigt kriterium nar det handlar om bedémningen av
kvalitativa undersokningar. En del av att uppna kriteriet tillforlitlighet handlar om
trovardighet (Bryman 2011:354f) och i det har fallet forsokte jag forsakra mig om
detta genom att bade under och efter intervjuerna rapportera mina resultat till
deltagarna for att fa bekréaftat att jag uppfattat deras utsagor och den verklighet som
de beskriver pa ratt satt. Efter avslutad intervju fragade jag om deltagarna ville tillagga
nagot och framfarallt om de upplevde att de fragor som jag stallde var relevanta och
mojliggjorde for dem att kunna dela med sig av sina upplevelser och erfarenheter pa
ett rattvist och uttmmande satt. Férutom att intervjuerna spelades in forde jag ocksa
anteckningar under tiden for att kunna pabdrja tematiseringen av svaren redan da,
nagot som Kvale (1997:134) betonar som en fordel for att kunna tolka och verifiera
svaren redan under intervjun.

En annan del som innefattas i kriteriet tillforlitlighet ar dverférbarhet (Bryman
2011:355). Genom att stédlla flertalet bakgrundsfragor under intervjun kunde jag
forhoppningsvis komma i narheten av att uppna det som Geertz (1973) benamner som
thick descriptions och som Bryman (2011:355) i sin tur beskriver som fylliga
redogorelser. Sadana redogorelser mojliggor for lasaren att ta stallning till hur
overforbara resultaten &r till en annan milj6. Vidare kan ocksa kriteriet akthet
diskuteras i samband med bedémningen av kvalitativa undersokningar (Bryman
2011:356f). Akthet handlar exempelvis om frégor som om undersokningen ger en
tillrackligt rattvis bild av de olika asikter som kan finnas i en grupp, om
undersokningen hjélper deltagarna att fa en battre forstaelse for sin sociala situation
och om undersokningen har gjort att deltagarna kan forandra den och béttre kan vidta
de atgarder som kravs for detta (Bryman 2011:357). Malet med den hér

undersdkningen var att lyfta fram de olika upplevelser som fanns hos deltagarna i



21

undersokningsgruppen och pa det viset kunna ge en rattvis och autentisk bild av deras
situation. Min forhoppning &r att undersokningens resultat ska bidra till att ge en battre
forstaelse for den studentgrupp som deltagarna representerar och att atgarder ska
kunna vidtas som leder till att deras situation forandras.

Fragan om den foreliggande undersokningens generaliserbarhet kan diskuteras pa
olika satt. Deltagarnas antal i undersokningen uppgar till sju, vilket gor att
generaliserbarheten inte kan ses som sarskilt hdg om de ska ségas representera alla
studenter med flersprakig bakgrund inom forskollararutbildningen. De kan sagas vara
slumpmassigt utvalda fran en population men har ocksa valts delvis utifran
tillganglighet (Kvale 1997:210), som beskrivet ovan. Samtidigt &r det ar inte mojligt
att intervjua fler deltagare inom den bade utrymmesmassiga och tidsméssiga ram som
en kandidatuppsats har. Mojligheten att fa fora ett samtal med sju deltagare ger anda
en indikation pa hur studenter med flersprakig bakgrund upplever sin studiesituation
och hanterar skrivandet inom sin utbildning. Det kan vara ett steg pa vigen till att
faststélla det typiska, det allménna det vanliga” (Kvale 1997:212) och kanske kan
overensstammelser mellan forskningsfallet och foérskollararprogrammet i stort

faststéllas.

6. Resultat

Undersokningens resultat kommer att redovisas som olika teman som legat till grund
for analysen, vilka introducerades i kapitel 5.3. och samtidigt som avsikten finns att
kunna visa pd gemensamma monster ar det ocksa av stort varde att kunna visa pa var

och ens individuella upplevelse och erfarenhet.
6.1. Den sekundara diskursen

Om studier inom forskollararprogrammet forstds som en sekundar diskurs (Gee
2015:188) blir det tydligt i undersokningen att flera av deltagarna upplever det som
svart att forsta den och bli en del av den.
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6.1.1.  Attbli en del av utbildningen och universitetet

Med fokus pa hur deltagarna upplever sin utbildning svarar alla att de tycker att det ar
roligt, intressant och givande, men ocksa svart. Flera deltagare anser att de hade
tillrackliga kunskaper i svenska innan de borjade studera, men att dessa kunskaper
inte rackte till nar de vél kom igang med utbildningen. Samtliga deltagare, bortsett
fran en, uttrycker att de hade stora svarigheter i borjan av utbildningen. Det handlade
framst om att forsta vad som forvantas av en, exempelvis att forsta dokument sa som
kursguiden eller uppgifter. Nagra deltagare lyfter ocksa fram lasandet av litteratur och
att forsta vad som ar viktigt i texterna. Sarskilt poangteras deras upplevelse av att det
tog mycket tid att ta sig an och komma in i studierna och ocksa mycket mer tid &n for
de studenter som ar modersmalstalare. Flera deltagare beskriver forsta terminen som
“jattesvar” (student 1, 3, 5, 6 och 7). Student 1 tycker att det var svart att forsta
kursguiden och att spraket i sig sjalvt var en svarighet. Student 6 upplever att hen ofta
hamnade utanfor i samtal och diskussioner eftersom hen inte forstod. Student 3 kénner
att det inte fanns stod att fa i den utstrackning som hen hade behdvt och hen ville sluta
flera ganger under forsta terminen, men nu fungerar det bra. Student 7 beréttar att hen
grat ofta under forsta terminen men att det senare blev béattre. Student 5 menar att tack
vare stottande larare kom hen senare igang och att det da fungerade bra.

Student 2 som utgor ett undantag menar att for hens egen del var det inte s& svart
att komma in i studierna eftersom hen hade fortbildat sig tidigare genom att studera
montessoripedagogik och en barnskotarutbildning i Sverige och kande darfor igen en
del begrepp, dock med undantaget att det var svart att lasa mellan raderna och
problematisera. Studenterna 2, 4 och 5 poéngterar ocksa att den egna installningen
och sjélvfortroendet spelar stor roll for hur de har kommit in i sina studier och klarat
utbildningen. De beskriver sig sjalva som sociala, med gott sjalvfortroende och med
ett tydligt mal i sikte for utbildningen. Samtidigt séger student 2 att hen ser att det ar
en omfattande spraklig process for studenter med kort vistelsetid i Sverige att komma
in i utbildningen och klara av den. Det har synséttet lyfter ocksa andra deltagare fram.
Bade student 3 och 7, som har varit nio respektive atta ar i Sverige och inte heller har

haft svenska som undervisningssprak innan de paborjade sin utbildning 2015,
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upplever att de hade stora problem med spraket och efterfragar nagon form av

sprakkurs.

6.1.2.  Basgrupp och kurskamrater

Studenterna 3, 4, 6 och 7 berattar att det ar av stor betydelse vilken basgrupp som man
hamnar i och hur kurskamraterna forhaller sig. Om kurskamraterna upplevs som
intoleranta kan det vara svart att delta och om gruppen fungerar bra kan den vara ett
stort stod. Student 6 kunde inte delta alls i basgruppen under férsta terminen och kénde
att hen inte forstod nagonting trots att hen arbetade hart och forsokte. Student 1
beré&ttar att ndr det handlar om skrivande under grupparbeten skriver framst studenter
med svenska som modersmal sjalva texten. Student 7 sager att hen forst var i en
basgrupp dar kurskamraterna var intoleranta till hen som student med flersprakig
bakgrund och att hen flera ganger funderade pa att avbryta utbildningen men att det
blev battre nar hen fick byta grupp och att hen nu trivs bra. Hen upplever att de grupper
som &r blandade med modersmalstalare och studenter med flersprakig bakgrund
fungerar bast och att de delar pa uppgifter och kompletterar varandra, vilket innebar
att hen soker och samlar innehall medan andra skriver.

Student 5 lyfter fram att studenter ibland ar valdigt tuffa mot varandra och petiga”
(student 5) nar det handlar om sprakriktighet och att hen har ként sig utsatt pa grund
av att svenska ar hens andrasprak. Student 1 ar fodd i Sverige men upplever samtidigt
att ”den svenska som hen talar i fororten inte alls 4 samma svenska som pa
universitetet” (student 1) och att det sker en tydlig uppdelning mellan studenter med
svenska som modersmal och studenter med flersprakig bakgrund och att den har
uppdelningen sker indirekt. Hen menar att det ocksa &r lattare att skapa kontakt med
andra flersprakiga studenter. Kurskamraterna lyfts ocksa fram som en viktig resurs

under utbildningen av flera av deltagarna.

6.1.3. Lararnas roll

Nar det handlar om l&rarna menade majoriteten av deltagarna att de har varit stéttande.

Alla har fatt respons dar det handlar om rent sprakliga fel men har upplevt detta pa
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lite olika satt i relation till hur de upplever lararnas tolerans till sprakliga fel.
Studenterna 1, 6 och 7 lyfter fram att lararna uppfattas som relativt toleranta till
sprakliga fel i skrift. Student 3 har fatt komplettera mycket men uppskattar den
respons som hen fatt fran lararna och poéngterar att vissa larare ar vildigt bra och
kédmpar for att studenterna ska utvecklas” (student 3). Studenterna 4 och 5 upplever
bada att det delvis har funnits for mycket fokus pa sprakliga fel i lararnas respons och
att de trots att innehallet motsvarar bedémningskriterierna pa ett tillfredsstéallande satt
har upplevt att spraket och sma sprakliga fel har fokuserats for mycket. Student 5
beréttar att beroende pa larare har hen ocksa upplevt intolerans till sprakliga fel
muntligt och att nar det for hen har handlat om att kunna bli nervds vid en presentation
sa har lararen forklarat detta med en andraspraksproblematik.

6.1.4. Sammanfattning

Resultatet visar att forskollararprogrammet betraktat som en sekundér diskurs ar svar
att ta sig an och bli en del av for de flesta av deltagarna, och da sarskilt i borjan av
utbildningen. Betraktat utifrdn deltagarnas primara diskurs sa har den bade likheter
och skillnader och den verkar paverka deras méte med den sekundara diskursen. Alla
deltagare, bortsett fran student 5, kommer fran studieovana hem och har saledes inte
kunnat utveckla en primar diskurs som liknar den sekundéara eller forbereda sig for
den i nagon storre utstrackning hemma. Deltagarnas forkunskaper betraffande studier,
akademiskt skrivande och skrivande pa svenska skiljer sig &t och kan ocksa formodas
paverka deras formaga att ta sig an den sekundara diskursen.

Alla deltagarna berattar att de uppskattar sitt utbildningsprogram och att lararna
till stor del har fungerat stottande. Samtidigt har det varit svart att komma igang med
bade las- och studiestrategier samt varit svart att anvanda exempelvis dokument som
kursguider i borjan av utbildningen. Nagra deltagare vittnar om att de inte alltid
upplever en kansla av inkludering och dessutom uttrycker nagra av deltagarna att de
mott intolerans i relation till sin flersprakiga bakgrund. Det har har da framst kommit

till uttryck under arbetet i basgrupp eller vid muntliga presentationer.
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6.2. Skrivpraktiker och skrifthandelser

Om skrivandet inom forskollararprogrammet forstas som skrifthandelser som é&r
relaterade till skriftpraktiker (Karlsson 2006:23) finns det en hel del utmaningar
kopplade till dessa for deltagarna.

6.2.1.  Skriftliga uppgifter

Flera av deltagarna berattar hur det i borjan var sarskilt svart att forsta de skriftliga
uppgifterna (student 1, 3, 6 och 7). Student 6 beskriver hur hen fick ”1dsa 100 ganger
i borjan” och “hur frigorna var luriga och att det kan vara riktigt svart att besvara en
fraga” (student 6). Student 1 beskriver sin upplevelse av att det gar mycket snabbare
att forsta skrivuppgifterna om svenska ar ens modersmal i jamforelse med studenter
med flersprakig bakgrund som behdver mer tid. Detta resulterar i att studenter med
svenska som modersmal far mer tid till sitt skrivande och utifran det har resonemanget
dras slutsatsen att det finns makt i spraket” (student 1). Student 2 som inte anser att
det &r svart att forsta uppgiften maste anda lasa den flera ganger och det upplever hen
som tidskravande. Vidare ar det anda svart att besvara uppgiften sa att man ar saker
pé att “texten motsvarar det som ldraren vill ha” (student 2). Student 2 som har varit
over 20 ar i Sverige lyfter ocksa fram att det kan vara svart for andra studenter med

flersprakig bakgrund som har kortare vistelsetid i Sverige att forsta uppgifter.
6.2.2.  Akademiskt skrivande och skrivstrategier

Det akademiska skrivandet har varit och &r en utmaning for alla deltagarna dven om
de lyfter fram olika aspekter och har olika strategier for att hantera det, men
gemensamt &r att alla betonar att det &r tidskrdvande att skriva. Student 1 anser att
sarskilt spraket, exempelvis grammatik, stavning men ocksa struktur, ar svart och
kanner sig inte helt sprakligt rustad att skriva examensarbetet. Samtidigt lyfter hen
fram flera skrivstrategier som hen anvinder, exempelvis att ”’skriva mycket och skriva
om” (student 1) och en annan strategi ar att lasa hogt. Student 3 berattar att det var

sarskilt svart att skriva i borjan av utbildningen och att hen har fatt manga
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kompletteringar pa uppgifter. Med hjéalp av lararnas respons fungerar skrivandet
mycket battre nu och hen upplever att hen har tillrackliga fardigheter for att skriva
examensarbetet. De strategier som student 3 anvinder &r att hen ”antecknar och sedan
skriver texten med egna ord” (student 3) och avslutningsvis ldser hen sin skrivna text
manga ganger. Hen kanner sig rustad att skriva examensarbetet nar det handlar om
spraket men &r mer osaker pa innehall och struktur. Bade student 1 och 3 betonar att
det tar mycket tid att skriva.

Student 6 har haft stora utmaningar i samband med det akademiska skrivandet.
Hen har fatt inse att hens skriftliga kunskaper inte rackte till i bérjan av studierna och
att det tar mycket tid att skriva. Nu kan hen ”se skillnad mellan akademisk och vanlig
text” (student 6) och hen har skrivit sitt examensarbete. Sarskilt funderar student 6
over rod trad och sambandsord och hen arbetar medvetet med litteraturen genom att
skriva stédord och sedan fylla pa med text. Hen anvéander ocksa kursmalen och
diskuterar med kurskamrater under skrivprocessen och har insett att man inte
behover skriva s avancerat” (student 6). Student 7 lyfter ocksa fram att hen trodde
att man maste skriva ’sa svart akademiskt” (student 7) men hen har insett att det inte
behGver vara sa svart och hen har andrat stil. Student 7 har en universitetsutbildning
fran Iran men kort vistelsetid i Sverige och lyfter fram att sjélva spraket och sarskilt
grammatik, ar en utmaning. | borjan var det svart att lasa litteraturen och framférallt
for att hen saknade sa manga ord. Att hen saknade ord var ocksa ett problem for
skrivandet och hen soker efter &mnesord i texter med hjélp av google och anvéander
sig ofta av engelska for att oka sitt ordforrad. Infor examensarbetet berattar hen att
min skrivpartner ar fran Grekland och bade hen
och jag har bara sex ars vistelsetid i Sverige” (student 7). Detta upplever student 7
som en spraklig utmaning. Bade student 6 och 7 lyfter fram att det tar mycket tid att
skriva.

Student 2 ka&nner sig rustad for examensarbetet men poangterar att det ar viktigt
vem man ska skriva i par med och hen sager vidare att det ér “positivt att vara tva,
men viktigt att det dr ritt person” (student 2). Student 2 har tydliga skrivstrategier som
innebér att lasa mycket pa svenska, sarskilt inom samma @mne och att soka upp fragor

och begrepp men menar samtidigt att grammatiken ar svar. Student 4 beskriver hur
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hen hade goda kunskaper i akademiskt skrivande i bdrjan av utbildningen och att
examensarbetesskrivandet fungerade bra. Samtidigt menar hen att hen skulle kunna
skriva analysera och diskutera mer utforligt pa sitt modersmal. Hen lyfter fram hur
hen ”ldser jattemycket bocker” (student 4). Student 4 beréttar hur att l&sa om det
viktigaste, anteckna och sedan skriva ner det viktigaste och sedan lasa igenom texten
har varit fungerande strategier. Samtidigt podngteras att detta har varit "tidskrdvande”
(student 4), nagot som student 2 instammer i.

Student 5 beskriver hur hen var orolig for det akademiska skrivandet och att ett
»vildigt avancerat sprak” (student 5) forvintades av studenterna pa utbildningen, men
insag att det inte var sa nar hen paborjade sina studier. Hen beréttar att hen stéller stora
krav pa sig sjalv och har bara vid ett tillfalle varit tvungen att komplettera en
skrivuppgift. En strategi som lyfts fram ar att hen “tar god tid pa sig for skrivandet
och borjar tva veckor innan inlimning” (student 5) genom att reflektera och vilja ut
det viktigaste och att sedan skriva med mycket tid, lasa om flera ganger och att lasa
texten hogt. Student 5 podngterar som resten av deltagarna att skrivandet &r
tidskravande.

Studenterna 4 och 5 upplever sig som kompetenta skribenter och har klarat alla
sina skriftliga uppgifter hittills inklusive examensarbetet och de beréttar att de tycker
att en del ldrare fokuserar for mycket pa sprékliga smafel som “en och ett, V2 och
stavfel” (student 5). Student 4 betonar att bedémningskriterierna visar vad som &r
viktigt, dvs. framst innehéllet och anser att man inte ska “peka pa smafel” (student 4)

och student 5 sdger: ”De [lararna] papekar alltid sprakfel” (student 5).
6.2.3.  Sammanfattning

Den skrivpraktik och de skrifthandelser som ar kopplade till den sekundéara diskursen
utgor en utmaning for alla deltagare &ven om det varierar i vad utmaningarna bestar.
Gemensamt for samtliga deltagare ar att de beskriver att det &r svart att forsta
skrivuppgifter och att veta vad lararna forvantar sig av dem. Det finns ocksa stora
likheter i vad deltagarna lyfter fram ndr det handlar om det akademiska skrivandet.

Samtliga deltagare beskriver hur det tar lang tid att skriva och att de borjar skriva sina
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skriftliga uppgifter tidigt i de olika kurserna. De uttrycker att det som goér skrivandet
tidskravande bade beror pa att de skriver pa ett andrasprak och att det handlar om att
skriva akademiskt inom en ny diskurs. Tva av deltagarna poangterar att de ibland
upplever att larare fokuserar for mycket pa sma sprakliga fel nar de bedomer deras
texter. De strategier som de lyfter fram ar att de utgar ifran det som de tycker ar viktigt
i kurstexterna och sedan skriver de om och utvecklar sina texter ett stort antal ganger.
De ber ocksa olika manniskor om hjélp, bade vad det géller att diskutera och lasa
texterna.

Samtidigt finns det skillnader inom undersdkningsgruppen. Den som &r bast rustad
for utbildningen bade sprakligt och innehallsmassigt ar student 2 som har éver 20 ars
vistelsetid i Sverige och som dessutom har studerat en montessoriutbildning tidigare
och saledes haft svenska som undervisningssprak under en langre tid. Student 5 har
studerat pa universitetet i Libanon och har bade lang vistelsetid i Sverige och svenska
som undervisningssprak. Student 4 som har lang vistelsetid i Sverige och som har
studerat till underskoterska pa Komvux upplever ocksa att hen har tillrackliga
forkunskaper for att kunna motsvara de krav som finns pa skrivande inom
utbildningen.

Studenterna 1, 3, 6 och 7 beskriver istallet hur de pa olika satt har tyckt att
skrivandet inom utbildningen &r svart, bade nar det handlar om spraket och det
akademiska skrivandet och samtidigt ser deras bakgrund olika ut. Studenterna 3 och
7 har kort vistelsetid i Sverige men student 7 har studerat en dversattarutbildning i
Iran. Student 1 &r fodd i Sverige men beskriver hur hen upplever att det skrivande som
forvantas av hen pa universitetet skiljer sig i stor utstrackning fran den forortssvenska
som hen &r van vid att prata. Student 6 tycker att steget fran gymnasieutbildning till
universitetsutbildning var sd stort att hen upplevde att hen inte forstod nastan

nagonting under forsta terminen.

6.3. Stottning for skrivande

Forutom den stéttning som deltagarna kan ges inom ramen for sin utbildning finns

ocksa de universitetsgemensamma stodfunktionerna ASK, som redan diskuterats i
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kapitel 2.1, 2.2., och UB. Dessutom kan det finnas mojligheter for vissa deltagare till

stottning utanfor universitetet.
6.3.1.  Stottning inom utbildningen

Deltagarna &ar eniga om att det har funnits relativt lite stéd nar det handlar om
skrivande implementerat i utbildningen och att det framst har handlat om att hanvisa
studenter till sprakhandledare pa ASK. Student 1 dnskar att det hade funnits mer stod
i seminariegrupperna i borjan av utbildningen for att fa hjélp att forsta uppgifterna och
kunna formulera sig bittre och ”d4 méste man ju inte soka sig aktivt for att fa hjalp »
(student 1). Student 1 &r den enda av deltagarna som uttrycker att det fanns visst stod
for skrivande implementerat i utbildningen i borjan. Aven student 3 hade dnskat mer
stod i seminariegruppen for att forsta uppgifter och hen skulle ocksa ha varit hjalpt av
en sprakkurs. Student 7 onskar ocksa att det hade funnits sprakkurser och att all form
av sprakligt stod hade varit till hjalp for hen. Student 4 6nskar att det hade varit mojligt
att fa ”mer konstruktiv spraklig respons” (student 4) under utbildningen och att larare
hade kunnat forklara mer ingaende. Student 4 och 5 lyfter sérskilt fram att de hade

onskat sarskild spraklig stéttning och mer tid under skrivandet av examensarbetet.
6.3.2.  Annan stottning inom universitetet

Flera av deltagarna upplever att de har fatt stod av de universitetsgemensamma
stodfunktionerna ASK och UB. Tre deltagare beskriver UB som en viktig resurs och
de lyfter sarskilt fram hur personalen kan hjélpa till med s6kning av litteratur (student
1, 3 och 4). Student 4 betonar betydelsen av ”"UB:s tysta rum” (student 4) dar hen kan
studera i lugn och ro.

Alla deltagare utom en har bokat tider med sprakhandledare pa ASK och upplevt
att de fatt bra stod for att kunna utveckla bade “skrivstrategier 1 en dialog med
sprakhandledaren” (student 2), ”det akademiska skrivandet” (student 1, 2, 3, 4, 5 och
7) och sitt sprak” (student 1, 3, 4, 5 och 7). Student 6 har inte anvant resursen och
hen har framst fatt och far stod i sitt skrivande av kurskamrater som har bildat olika

former av studiegrupper dar de stottar varandra pa olika satt. Student 4, 5 och 7 dnskar
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ett de kunde boka fler tider hos sprakhandledare an vad som &r mojligt idag och

sarskilt i samband med skrivandet av examensarbetet.
6.3.3.  Stottning utanfor universitetet

Nar det handlar om att kunna be nagon med svenska som modersmal utanfor
universitetet om hjalp med studierna, och da sarskilt for att lasa de texter som de
skriver, ser deltagarnas situation lite olika ut. Studenterna 1 och 2 har familj eller
vanner som har studerat samma utbildning att fraga och upplever att de far mycket
hjalp, men framst nar det ror amneskunskaper och inte sd mycket med att l4sa texterna
pa svenska. Studenterna 3, 6 och 7 vander sig till kurskamrater och upplever att det ar
till stor hjalp. Student 3 beskriver hur kurskamrater och hen byter texter och laser men
att hen inte kdanner nagon utanfor universitetet som har svenska som modersmal att
fraga och student 6 ber en kurskamrat om hjalp men har heller ingen svensksprakig
som kan hjalpa hen utanfor universitetet. Student 7 far hjalp av kurskamrater eftersom
hen upplever att det ar svart att frdga nagon utanfor universitetet som inte studerar
men fragar helst “en sprakhandledare” (student 7). Studenterna 4 och 5 upplever att
de inte har nagon att fraga och student 5 beréttar att hen é4r “riadd for plagiat ” (student

5) om hen ber en kurskamrat om hjalp.
6.3.4. Sammanfattning

Under sin utbildning har deltagarna fatt stéttning av olika slag och i olika omfattning.
Samtliga deltagare hade 6nskat mer stéttning. Flera deltagare pekar pa att det hade
varit en stor hjalp om lararna sarskilt i borjan av utbildningen hade hjalpt dem att ga
igenom uppgifter som en del av kursen och generellt stéttat studenterna i att komma
in i utbildningen. Ett annat tydligt onskemal ar att kunna fa mer tillfallen for
sprakhandledning dar studenter har mojlighet att med hjalp av sprakhandledare kunna
utveckla sina texter och skrivstrategier. Ett par av deltagarna tar ocksd upp
mojligheten att kunna ga en sprakkurs. Den stottning som de har vid sidan av

utbildningen och universitetets stodfunktioner varierar, men fa av deltagarna har



31

nagon annan att vanda sig till an kurskamrater for exempelvis hjalp att lasa deras

texter och ett par har ingen alls att vanda sig till.

7. Diskussion

Diskussionen struktureras utifran de fragestallningar som stalldes inledningsvis och

som ar kopplade till syftet.
7.1. Mojligheter att delta i utbildningen

| den forsta forskningsfragan handlar det om hur studenter med flersprakig bakgrund
upplever att de kan delta pa samma villkor som modersmalstalare inom utbildningen
och da framst relaterat till skriftliga uppgifter pa svenska.

Majoriteten av deltagarna i den har undersokningen lyfter fram att det &r svart att
forsta den sekundara diskurs (Gee 2015:171ff) som forskollararprogrammet utgor och
att bli en del av den, och da sarskilt i bérjan av utbildningen. De upplever saledes inte
att de kan delta pa samma villkor som modersmalstalare i utbildningen. Nagra
deltagare vittnar om att de inte alltid upplever en kansla av inkludering och dessutom
uttrycker nagra av dem att de mott intolerans i relation till sin flersprakiga bakgrund.
Det har har da framst kommit till uttryck under arbetet i basgrupp eller vid muntliga
presentationer.

Fenomenet kan kopplas dels till Gee (2015:167) som betonar vikten av att
kommunikation bor handla om att se bortom grammatiska fel och att kunna se en
individs faktiska sprakférmaga, dels till Blasjo och Wittek (2017:34) som menar att
det ar viktigt att de kunskaper och uttryckssatt som studenterna har med sig till
universitetet tas till vara dar. Deltagarnas svar indikerar saledes att de kunskaper och
uttryckssatt som de har med sig in i utbildningen inte alltid far ett berattigat
erkannande utan istallet hamnar deras flersprakiga bakgrund och eventuella sprakliga
fel i fokus. Detta visar att om universitetslarare bemoter den har studentgruppen med

storre kunskap om deras utmaningar skulle det bidra till att forbattra studenternas
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villkor att delta i utbildningen och ge dem storre mojlighet att visa pa den kunskap
som de faktiskt har.

Flera deltagare beskriver hur det har varit svart att komma igang med bade las- och
studiestrategier och att anvanda exempelvis dokument som kursguider. Sérskilt svart
har de deltagare som kommer fran studieovana hem eller de som saknar erfarenheter
av studier, akademiskt skrivande och skrivande pa svenska, vilket kan forvantas
paverka deras formaga att ta sig an utbildningen. Den situation som deltagarna
beskriver kan tolkas i relation till individers primara diskurser och hur de relaterar till
sekundara diskurser (Gee 2015:171ff). Om det finns likheter mellan den priméra och
sekundara diskursen paverkar det de forutsattningar som en individ har att tillagna sig
sekundara diskurser positivt, men om det finns stora skillnader mellan diskurserna
kan detta paverka mojligheterna att ta sig an den sekundéara diskursen negativt (Gee
2015:175, 194ff).

Deltagarnas upplevelser visar framst likheter med det exempel som Gee
(2015:182) ger fran en juridikutbildning dar studenter som tillnér minoritetsgrupper
hamnar i konflikt med den aktuella sekundara diskursen och har stora svarigheter att
delta. Blasjo och Wittek (2017:33) lyfter ocksa fram att den akademiska miljon kan
kénnas avlagsen for studenter som tillhér gruppen for breddad rekrytering. | det har
sammanhanget blir det tydligt att den sekunddra diskursen som
forskollararprogrammet utgor inte i tillrdckligt hog grad mojliggor for deltagarna att
delta och att det leder till att de star infor storre svarigheter an de studenter som har
en primar diskurs som i hogre grad liknar den sekundéra. Detta leder till frigan om de
utbildningsmal i relation till breddad rekrytering som presenteras pa Goteborgs
universitets hemsida (Goteborgs universitet 2018), verkligen forverkligas inom

universitetets utbildningar.

7.2. Maojligheter och svarigheter relaterat till utbildningens skriftliga krav

| den andra forskningsfragan handlar det om vilka majligheter och svarigheter som

studenter med flersprakig bakgrund ser utifran sin studiesituation, dvs. hur de



33

uppfattar sin egen svenska skriftliga sprakniva och sprakformaga i relation till
utbildningens krav.

Den skrivpraktik och de skrifthdndelser som &ar kopplade till den sekundéra
diskursen utgdr en utmaning for alla deltagare d&ven om det delvis varierar i vad
utmaningarna bestar. Gemensamt for samtliga deltagare ar att de beskriver att det &r
svart att forsta skrivuppgifter och att veta vad lararna forvantar sig av dem. Gee
(2015:182) visar pa de svarigheter som kan uppsta nar det forutsétts att studenterna
sjalva ska lara sig fardigheter, exempelvis att forsta och genomfora skrivuppgifter, i
borjan av en utbildning och att det sarskilt drabbar studenter som tillhor
minoritetsgrupper. Det finns ocksa likheter i relation till forstaelsen av skrivuppgifter
med de svarigheter som diskuterades ovan i samband med att studenter tar sig an den
sekundara diskursen som universitetet utgor (jfr. Gee 2015; Blasjo & Wittek 2017). |
det har sammanhanget aktualiseras fragan hur ett utbildningsprogram kan formulera
skrivuppgifter mer explicit och undvika att utga ifran att studenterna redan i forvég
har kunskap om de férvantningar som stélls pa dem inom utbildningen och i stéllet
fortydliga vad det ar som forvéantas av studenterna, och detta sarskilt i borjan av
utbildningen.

Starkt kopplat till att forsta skrivuppgifter ar det akademiska skrivandet. Resultatet
visar att det finns stora likheter ndr det handlar om vad deltagarna lyfter fram och
samtliga deltagare beskriver att det tar lang tid att skriva, att de borjar skriva sina
skriftliga uppgifter tidigt i den aktuella kursen och att skrivandet ar en utmaning.
Deltagarnas upplevelser kan relateras till Hyland (2011:53ff), dvs. att larare maste
betrakta skrivande som en situerad aktivitet tatt kopplad till l&rande och inte en
generisk fardighet. Hathaway (2015:516) poangterar samtidigt vikten av att sétta
skrivandet i centrum och att det maste betraktas pa ett nytt satt pedagogiskt inom
utbildningar.

Det som gor skrivandet tidskravande beror bade pa att deltagarna skriver pa ett
andrasprak och att det handlar om att skriva akademiskt, nagot som ar en ny diskurs
for de flesta av dem. Carangarajah och Jerskey (2009:472ff) beskriver den komplexa
process som det akademiska skrivandet pa ett andrasprak utgor, dar skribenter bade

maste skilja sina sprak at samtidigt som de omforhandlar sin identitet medan de



34

skriver. Det handlar om att réra sig mellan olika sprak och litterdra traditioner
samtidigt som normer och konventioner for det akademiska skrivandet omférhandlas.
Pa liknande satt beskriver Hyland (2011:54f) hur studenter med en flersprakig
bakgrund upplever diskurserna for skrivande som frammande och annorlunda i
relation till tidigare skolgang men ocksa i relation till deras forstasprak.

Nar mer tankemassigt kravande uppgifter ska behandlas skriftligt kan det ocksa
vara svart att bade hantera ett mer avancerat innehall och samtidigt ha kontroll 6ver
sprakbeharskningen (Abrahamsson & Bergman 2005:22), ndgot som kan resultera i
att trots att en student beharskar spraket haltar det eftersom man kan behdva slappa
kontrollen nar man tar sig an nya kravande uppgifter. Detta kan fa konsekvensen att
studenter inte har méjlighet att visa pa den kunskap de faktiskt har.

Det blir tydligt att forskollararprogrammet behdver bli béttre pa att arbeta
pedagogiskt med skrivande och da sarskilt kopplat till utbildningens kunskapsinnehall
om studenter med flersprakig bakgrund ska ha battre forutsattningar att genomféra
sina skrivuppgifter. Har handlar det om att sprida kunskap om de utmaningar som
studenter med flersprakig bakgrund star infor och hur de kan stéttas i sin utveckling.
Det handlar om att méjliggora for dem att lattare kunna forstd vilken kunskap som
efterfragas i uppgifterna och detta leder i sin tur till att de kan visa pa den kunskap
som de faktiskt har. Den tid som det tar for deltagarna att skriva skulle saledes kunna
minska, och sammantaget skulle de sprakliga felen i texterna kunna bli farre om
skrivsituationen var mindre stressande for deltagarna.

| samband med skrivande pa ett andrasprak blir en skribents skrivstrategier extra
viktiga. De strategier som deltagarna beréttar att de har handlar om att utga fran det
som éar centralt for fragestallningen ur kurslitteraturen och sedan skriver de om och
utvecklar sina texter ett stort antal ganger. Detta upplevs som tidskravande. De ber
ocksa olika personer om hjalp, bade nar det handlar om att diskutera och lasa texterna.
Dessa strategier liknar de som Hayes och Flower (1986:1107ff) visar pa fér hur en
erfaren skribent arbetar, dvs. att satta upp ett retoriskt mal for texten samtidigt som
den skrivs om och utvecklas i en process. Samtidigt berattar flera av deltagarna att det
i borjan av utbildningen var svart att bade akademiskt och sprakligt kunna skriva

motsvarande de forvantningar som fanns i beddmningskriterierna. Galbraith
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(2009:11) beskriver att transformationen av kunskap i skrivandet handlar om att ha
kunskap om diskurser och att detta kan vara sarskilt svart att lara for en student som
skriver pa sitt andrasprak. Det handlar saledes inte bara om en spraklig aspekt utan
ocksa om en ny akademisk diskurs som man behdver ta sig an och om
universitetslarare hade storre medvetenhet om detta skulle de kunna stétta sina
studenter mer effektivt i deras skrivande och da sarskilt i borjan av utbildningen.

Fernsten och Reda (2011:171f) beskriver att studenter ofta, och sarskilt de som
tillnor gruppen av breddat deltagande, manga ganger Gvertygas om att de &r daliga
skribenter och de foreslar istéllet att alla studenter ska stottas i att utveckla anvandbara
strategier for sitt skrivande och da &r det viktigt att de diskurser som man utgar ifran
inte praglas av bristperspektiv. Ett sadant synsatt skulle gynna den aktuella
studentgruppen och starka deras sjalvkansia.

Tva av deltagarna poéngterar att de ibland upplever att larare pekar for mycket pa
mindre sprakliga fel nar de bedomer deras texter. Gee (2015:167) betonar hur en syn
pa sprak som social foreteelse kan ge en rikare bild av den verkliga sprakformagan.
Det handlar om att kunna se den faktiska kommunikationsformagan istallet for framst
grammatik, dvs. regler och struktur, som har varit fokus traditionellt. Att utga fran
deras faktiska kommunikationsférmaga skulle starka studenter med flersprakig
bakgrund och ge dem en mer réattvis bedémning av de kunskaper som de har, nagot
som borde vara prioriterat om alla studenter ska beredas liknande villkor att delta i

utbildning enligt universitetets mal (Goteborgs universitet 2018).

7.3. Behov av stottning av skrivande inom utbildningen

| den tredje forskningsfragan handlar det om vilken typ av stottning for skrivande pa
svenska som har varit en viktig del av eller som studenter med flersprakig bakgrund
skulle vilja se som en del av utbildningen.

Under sin utbildning har deltagarna fatt stottning av olika slag och i olika
omfattning och samtliga deltagare hade dnskat mer stottning. Flera deltagare pekar pa
att det hade varit en stor hjalp om lararna sérskilt i bérjan av utbildningen hjélpte dem

genom att ga igenom uppgifter som en del av kursen och generellt stéttat studenterna
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i att komma in i utbildningen, dvs. att battre forsta den sekundara diskursen. Lea och
Street (1998) lyfter fram att sarskilt studenter med flersprakig bakgrund eller fran
studieovana hem maste fa mojlighet att trana och utveckla skrivandet i den kontext
dar de befinner sig. Cummins (1996:74f) betonar att det som framst behdvs for att en
skribent pa gymnasiet ska lyckas ar kognitivt utmanande skrivuppgifter med mycket
kontextuell stottning (Cummins 1996:74f). | en universitetskontext ar uppgifterna
kognitivt utmanande och nar studenter med flersprakig bakgrund ska ta sig an dem
skulle mer kontextuell stéttning inom programmet kunna vara till stor hjalp. Detta
visar tydligt att om det fanns mer kunskap om de svarigheter som studenter med
flersprakig bakgrund moter och den stéttning som hade kunnat hjélpa dem sa hade
deras studiesituation kunna forbattras och de hade haft battre mojligheter att utveckla
det akademiska skrivandet pa sitt andrasprak inom utbildningen.

Ett annat tydligt dnskemal bland deltagarna som handlar om stéttning i
skrivandet ar att kunna fa fler tillfallen for sprakhandledning dar studenter har
mojlighet att med hjalp av sprakhandledare hos ASK kunna utveckla sina texter och
skrivstrategier. Hathaway (2015:506ff) lyfter fram att om man arbetar med att stotta
akademiskt skrivande integrerat i utbildningar, exempelvis i samarbete med ett
skrivcenter som ASK, s behdver inte studenter sjalva soka upp stéttande strukturer.
Hyland (2011:69) argumenterar for att skrivande bor ha en central plats inom
universitetets praktiker och inte ska skiljas fran larande. Istéllet skulle ett integrerat
arbete med skrivande i utbildningar ses som ett naturligt steg i alla studenters
akademiska utveckling, dvs. de far mojlighet att tillagna sig den kunskap som behovs
for att kunna forsta universitetsdiskursen. Detta visar att ett utbildningsprogram sa
som forskollararprogrammet kan stotta alla studenter genom att arbeta &nnu tydligare
integrerat med skrivande kopplat till larande inom programmet.

For studenter med flersprakig bakgrund ar mojliga former for stéttning inom
universitetet att larare anvander ett kunskap- och sprakutvecklande arbetssatt
(Gibbons 2010:170ff; Johansson & Sandell Ring 2015). Genom anvéandandet av
modelltexter eller att pa andra satt explicit visa vilka forvantningar som stalls pa
akademiskt skrivande och visa hur detta skrivande kan se ut, skulle deltagarnas

forutsdttningar att ta sig an det akademiska skrivandet kunna forbattras. 1 relation till
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att fa av undersokningens deltagare har ndgon att vanda sig till utanfor universitet med
fragor av det har slaget skulle en sadan stéttning kunna vara av stor betydelse for
mojligheten att utveckla det akademiska skrivandet.

8. Slutsats

| relation till deltagarnas upplevelser av att bli en del av den sekundéra diskurs som
universitetsutbildningen utgor och den egna sprakformagan i relation till framst de
skriftliga krav som stélls inom forskollararprogrammet samt deras énskemal om
stottning i relation till tidigare forskning, vill jag speciellt lyfta fram foljande slutsatser
om hur flersprakiga studenter skulle kunna stéttas i det akademiska skrivandet pa
universitetet.

Tydligt ar att studenter med flersprakig bakgrund skulle gynnas av att inom sin
utbildning fa mer explicit hjalp att forsta de skrivuppgifter som de ska genomfara én
de far idag, och da framst i bérjan av utbildningen. Den stora skillnaden som ofta finns
mellan dessa studenters priméara och sekundéra diskurs gor att de dels har svart att
forsta bade vilken kunskap som férvantas av dem, dels hur de kan visa pa den kunskap
som de faktiskt har i sina skriftliga uppgifter. Av samma anledning har de svart att ta
sig an och genomfora det akademiska skrivandet och hér skulle de bli hjalpta av
tydligare och mer integrerad stéttning inom programmet. Pa sa vis far de mojlighet
att forsta och utveckla det skrivande som é&r relaterat till deras utbildning. Det tar sa
mycket tid for deltagarna att skriva och sarskilt svart ar det i borjan. De upplever ocksa
att det till stor del beror pa att de skriver pa sitt andraspradk och da skulle ett
sprakutvecklande arbetssatt, framst for att stotta det akademiska spraket men ocksa
rent spraklig stottning, kunna forbattra deras majligheter att klara sin utbildning.
Vidare visar forskningen (Hathaway 2015:506ff) att inte bara den hér studentgruppen
utan alla studenter skulle gynnas av ett integrerat arbetssatt for att stotta akademiskt
skrivande inom utbildningar.

Ett framtida forskningsprojekt som skulle intressera mig &r att undersoka hur de

olika former av stottning som foreslas i den har undersdkningen skulle kunna
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implementeras och bidra till att studenter med flersprakigbakgrund far béttre och mer
rattvisa forutsattningar att genomféra sina utbildningar. Ett exempel utgor fragan om
vilka stottande strukturer som passar inom vilka utbildningar och pa vilket satt de
starker studenternas skrivande pa ett andrasprak. | det har sammanhanget blir fragan
om hur aktérer inom universitetet med kunskap om att stotta studenter, s som ASK,
kan bidra i det hér arbetet och pa vilket satt. Ar malet att enbart kunna genomféra fler
individuella sprakhandledningar fér ASK:s del, som ett led i det som deltagarna
efterfragar, eller ar det sa att det ar helt nodvandigt att arbeta med att starka
medvetenhet och kunskap om skrivande bland alla larare inom universitet. Jag ar
benagen att ansluta mig till det senare som det mest hallbara utvecklingsalternativet.
Om universitetet ska ta sitt mal med breddad rekrytering och breddat deltagande
och sitt ansvar for inkludering i utbildningsfragor pa allvar maste strukturer skapas
som mojliggor for den har studentgruppen att bli en del av universitetet och de sociala
praktiker som det akademiska skrivandet utgdr inom olika utbildningar. Annars
riskerar universitetet att lagga hela ansvaret pa enskilda studenter som har svarigheter
att klara sin utbildning pa grund av att det existerar samhalleliga strukturer (jfr. Milani
2013:363) som gor att dessa studenter inte kan delta i universitetsmiljon pa lika villkor

som andra, trots att de formellt har mojligheten.
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Bilaga 1

Intervjuguide

Bakgrund

Nér &r du fodd?

Var bor du ndgonstans (i centrum, mindre stad, férort)?

Vilka sprak talar du?

Vilka sprak kan du skriva pa?

Har du nagot sprak som du uppfattar som ditt starkaste?

Ar det ndgot sprak du tycker att det &r lattast att skriva pd? Som du skriver bést pa?
Hur lange har du varit i Sverige? Hur gammal var du nar du flyttade till Sverige?
Hur ser din utbildningsbakgrund ut?

Hur lange har svenska varit undervisningssprak for dig?

Vilket/vilka sprak ar dina foraldrars modersmal?

Vilka sprak talar dina foraldrar?

Vilket/vilka sprak talar ni (du och dina foraldrar) oftast med varandra?

Vilken utbildningsbakgrund har dina foraldrar?

Vad arbetar dina foraldrar med?

Att vara en del av universitetskontexten

Hur upplever du att studera pa universitetet? Tycker du att det ar roligt, intressant, svart...?
Upplevde du att det var latt att komma igdng med dina studier och veta vad som forvéntas av
dig pa utbildningen?

Kénner du dig som en del av universitetet, nar det géller t.ex. studierna, studentlivet eller
annat?

Upplever du att dina kurskamrater &r toleranta till sprakliga fel (muntligt, skriftligt) i t.ex.
seminarier och grupparbeten?

Upplever du att dina larare &r toleranta till sprakliga fel (muntligt, skriftligt) i t.ex. seminarier

och grupparbeten?

Skrivandet inom utbildningen
Hur uppfattade du dina skriftliga sprakkunskaper (dven muntligt) i svenska innan du borjade

studera pa universitetet?
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Hur uppfattar du dina skriftliga sprakkunskaper i svenska nu?

Finns det nagot som har varit eller ar sarskilt svart relaterat till skrivandet i kurserna, t.ex. nar
det handlar om skriftliga uppgifter? Exempelvis att forsta sjalva uppgiften eller vad som
forvéantas av mig.

Upplever du att dina larare ar toleranta till sprakliga fel nar det handlar om skrivuppgifter?

Skrivstrategier och stod

Hur tanker du infér examensarbetet?/Hur upplevde du skrivandet av examensarbetet?
Upplever du att du har/hade de skriftliga fardigheter som du behéver/behévde?

Har du nagon bra strategi eller nagot sarskilt satt att tanka som har varit till hjalp for ditt
skrivande?

Vilken typ av sprakligt stod for skrivandet har du tyckt har varit bra under utbildningen?
Tycker du att resurser som universitetsbiblioteket eller sprakhandledning har varit till hjalp?
Vilken typ av sprakligt stod for skrivandet skulle du ha 6nskat mer av under utbildningen (ex.
sprakkurser, inom sjalva utbildningen, annat)?

Vilken typ av sprakligt stod skulle du 6nska/6nskade du under skrivandet av examensarbetet?
Vem ber du om hjalp for att lasa dina texter (familj, vanner, kurskamrater)?

Vem foredrar du oftast att fraga?

Skulle du vilja tillagga nagot mer?

Stort tack!
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Bilaga 2
Samtyckesbrev och informerat samtycke Goteborg 20180228

Mitt namn &r Lina Larsson och anledningen till att jag vill intervjua dig ar for att jag
ar intresserad av dina upplevelser av universitetsstudierna med utgangspunkt i att du
har svenska som andrasprak och da sarskilt med fokus pa skrivandet inom
utbildningen. Syftet med intervjun ar att fraga andraspraksstudenter om deras
erfarenheter av universitetsstudierna, sarskilt med fokus pa skrivande pa svenska.
Intervjun skulle d& utgdra empirin i min kandidatuppsats inom @mnet svenska som
andrasprak.

Inspelningen av intervjun ar helt anonym och det kommer inte att vara mojligt att
identifiera dig i undersokningen. Du har hela tiden mojlighet att avbryta intervjun och
da kommer dina svar att tas bort ur undersékningen.

De data som jag samlar in under intervjun kommer enbart att anvéndas i akademiska
sammanhang, i forskningssyfte och utbildningssyfte och publiceras i min
kandidatuppsats och vetenskapliga artiklar. Uppsatsen kommer att publiceras pa
internet.

Jag har last samtyckesbrevet och ger tillatelse att mina intervjusvar anvands i det syfte
som beskrivs ovan och & medveten om att undersokningen ar anonym och att jag
narsomhelst kan vélja att avbryta samt att uppsatsen kommer att publiceras pa internet.

Underskrift:

Namnfortydligande:




