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Sammandrag

I den foreliggande uppsatsen presenteras en studie vars syfte dr att undersdka vissa
samhélleliga vérderingar om sprak vilka tar sig uttryck 1 sex flersprékiga
gymnasieelevers tal. Studiens syfte besvaras med hjilp av foljande fragestéllning:
vilka sprakideologier manifesterar sig i talet hos sex flersprakiga gymnasieelever pa
en gymnasieskola 1 Goteborg nir de talar om sprék. Begreppet sprakideologi, vilket
presenteras nirmare i uppsatsens teorikapitel, forstas i uppsatsen som ldnkar skapade
av talare mellan virderingar och sprak, allts hur virderingar uttrycks genom vad man
sdger — och inte sdger — om sprék. For att besvara studiens fragestéllning och ddrmed
syfte har ett material bestdende av sex inspelade samtal samt sex sprakportritt samlats
in. De inspelade samtalen har transkriberats och delar av transkriptionerna presenteras
1 uppsatsen som excerpter vilka tillsammans med de insamlade sprikportrétten ligger
till grund for studiens analys och slutsatser.

Resultatet av studien visar att de sex flersprékiga gymnasieelever som kommer till
tals 1 studien skapar ett antal lankar mellan sprik och vérderingar i sitt tal, bland annat
mellan svenska och dess gédngbarhet 1 Sverige, mellan engelska och dess gédngbarhet
internationellt och mellan andra sprék sa som somaliska, igbo, dari med flera och dess

icke—gangbarhet utanfor primirgruppen.

Nyckelord: sprdkideologi, sprdakideologi i svensk kontext, flersprdkiga elever,

sprakportrdtt
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1. Inledning

I detta kapitel motiveras studiens genomforande. Har presenteras ocksa studiens syfte

och frigestdllningar samt metod och urval av deltagare.
1.1. Om studien

Vad pratar du om? Och vad sidger du, egentligen? Svaren pa fragor som dessa har 1
och med det poststrukturalistiska paradigmets framvédxt medfort nya sitt att se pa
sprak inom akademien. Om forskning pa sprék traditionellt sett har intresserat sig for
de till synes vdrdeneutrala enheterna grammatik, fonologi och lexikon har de
poststrukturalistiska teorierna med sin syn pa sprdk som en arena for
identitetsskapande, forhandling och framfor allt — f6r maktutdévning — kommit att
utmana (Pavlenko 2002:283; Normann Jorgensen 2013:422; Otterup 2005:24). Det ér
till det sistnimnda sittet att se pa sprak som jag ansluter mig 1 min studie av hur vissa
samhélleliga viarderingar om sprak tar sig uttryck i sex flersprikiga gymnasieelevers
tal som presenteras i denna uppsats.

Nar de flersprakiga eleverna talar om sprék skapar de i sitt tal lankar mellan sprék
och virderingar vilka kan beskrivas och analyseras med begreppet sprékideologi (De
Costa 2010:219-220), ett begrepp som anvénds for att undersoka hur vérderingar
manifesterar sig 1 tal om sprék. Enligt De Costa (2010:219-222) kan studier som
intresserar sig for sprdkideologi delas in 1 tvd kategorier, dels de som studerar
sprékideologi pa makroniva, dels de som studerar sprdkideologi pa mikroniva. De
forra intresserar sig bland annat for hur politiker talar om sprak och vilka ldnkar de da
skapar mellan sprak och olika grupper i1 samhéllet. De senare intresserar sig istéllet
for till exempel hur policyer omsitts 1 maktutdvning 1 klassrum genom larares praktik.

Den 6verviagande delen av studier av sprakideologi ér studier av sprakideologi pa
makroniva dar det framfor allt &r makthavares tal om sprak som undersoks (De Costa
2010:221). Studier pa mikroniva dr underrepresenterade och bland dessa ér det fa som

intresserar sig for subjekten som makten 1 sitt tal fokuserar (De Costa 2010:220).
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Annorlunda uttryckt kan man séga att studier av sprakideologier till dvervigande del
intresserar sig for maktutovare snarare dn de individer eller grupper som ar mélet f6r
maktutévning, bade pad makro- och mikronivd. Detta monster aterfinns ocksa i
forskningen kring sprakideologier i en svensk kontext vilket aterspeglas i urvalet av
studier som presenteras i1 kapitlet tidigare forskning. Av de fyra studier som valts ut
ar det bara en (Milani & Jonsson 2012) som har ett mikrofokus dér flersprékiga
ungdomars tal fir std i centrum. Ovriga studier fokuserar p4 maktutdvare, antingen pa
makroniva eller mikroniva. Det dr insikten om att det inom féltet hir finns ett relativt
outforskat omrdde som motiverar min studie av sprakideologi pd mikronivd 1 en
svensk kontext 1 vilken just de individer och grupper som ofta dr mélet for
maktutovning far komma till tals. Genom att beskriva och analysera hur sex
flersprékiga elever pa en gymnasieskola i Goteborg talar om sprik ges insikter 1 vilka
samhélleliga varderingar de moter 1 sina liv. Samtidigt forstds de sex flersprékiga
gymnasieeleverna som sjilvstindiga subjekt med agens — de har ocksad sjilva en
mojlighet att tala om sprék och blir pa sé sétt sjdlva medskapare av sprakideologier.

For att kunna uppfylla studiens syfte har jag genomfort samtal med sammanlagt
sex deltagare. Samtalen har utgétt frdn sprékportritt (Busch 2012; 2016) medan
arbetet fore, under och efter samtalen har informerats av det Kvale och Brinkmann
(2014) skriver om halvstrukturerade livsvérldsintervjuer. Transkriptioner av de
inspelade samtalen utgdr tillsammans med de insamlade sprékportrétten grunden for
uppsatsens resultatkapitel. Studiens resultat tolkas och analyseras med hjilp av
begreppet sprakideologi vilket specificeras i kapitlet teori. [ kapitlet tidigare forskning
redogors for andra studier av sprakideologi i en svensk kontext.

Studien har genomforts med elever som jag moter 1 korridorerna pé den skola dér
jag 1 skrivande stund arbetar men vilka vid studiens genomforande inte visste vare sig
vad jag heter eller arbetar med. Tanken var att jag skulle ha s& begriansad relation som
mojligt till eleverna for att inte paverka deras vilja att delta i studien eller vilka svar
de gav men dnda sé pass god att de skulle kidnna sig bekvima med att fritt dela med
sig av sina tankar om sprak skulle de vélja att delta. Forhoppningen &r att en

fungerande balans hittats hér.



1.2. Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie ar att undersoka vissa samhélleliga védrderingar om sprak
vilka tar sig uttryck 1 sex flersprdkiga gymnasieelevers tal. For att uppfylla syftet

anvinds nedanstdende frigestillning.

Vilka sprékideologier manifesterar sig 1 talet hos sex flersprakiga gymnasieelever

pa en gymnasieskola i Goteborg nér de talar om sprak?
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2. Tidigare forskning

Nedan presenteras fyra studier av sprékideologi i en svensk kontext varav tva ar pa

makroniva och tva ar pa mikroniva.
2.1. Sprakideologi i en svensk kontext

Stroud (2013) redovisar resultatet av en studie av sprakideologi pa makroniva i vilken
han har studerat hur begreppen halvsprakighet och rinkebysvenska anviands utanfor
den vetenskapliga kontexten. Stroud redogdr for halvsprékighetens framviaxt som
begrepp inom andraspraksforskningen och diskuterar olika sétt att forstd begreppet
rinkebysvenska for att sedan jdmféra hur de bada begreppen anvinds i
samhaéllsdebatten. Han konstaterar att begreppen halvsprékighet och rinkebysvenska
kommit att anvédndas pa ett sitt som inte stimmer 6verens med forstdelsen av dessa
begrepp inom akademien. Stroud beskriver hur begreppen kommit att anvindas 1
’[...] diskurser som tar upp sociopolitiska, ekonomiska och ideologiska aspekter pa
sprdk och kulturkontakt 1 Sverige samt i debatter om migration, interetniska
konflikter, makt och inflytande [...]” (Stroud 2013:313-314). Vidare skriver Stroud
(2013:321) att begreppen halvsprikighet och rinkebysvenska anvidnds 1 icke-
vetenskapliga sammanhang framfor allt for att legitimera under- och 6verordning dér
de individer och grupper som uppfattas som invandrare underordnas de som uppfattas
som etniska svenskar. Detta sker pa tva nigot olika sitt beroende pé vilket begrepp
som anviands. Nir det giller halvsprakighet skriver Stroud (2013:335) att
halvsprakighet kopplas till autenticiteten 1 svenskan som talas av den som uppfattas
som invandrare medan det, ndr det giller rinkebysvenska, handlar om att
rinkebysvenska kopplas till vem som har rétt att definiera sig som svensksprakig.
Nedan redogors for hur dessa bdda typer av under- och 6verordning gar till 1 praktiken.

Invandrares underordning mojliggdrs med hjilp av begreppet halvsprakighet enligt
Stroud (2013:319-320) genom att den som uppfattas som invandrare konstrueras som
emotionellt och kognitivt mindre utvecklad &n den som uppfattas som etniskt svensk.
For att forstd hur detta d&r mojligt visar Stroud (2013:319-320) hur begreppet

halvsprakighet dr néra besldktat med idén att spraket kan delas in 1 tvd nivéer. Den
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ena nivan ar en sorts ytlig sprdkkompetens som innefattar behirskande av ett spréks
grammatik och fonologi samt att man har ett utvecklat lexikon medan den andra nivén
ar en djupare sprakkompetens kopplad till kognitiva och emotionella delar av spréket.
En person som till synes behirskar spriket till fullo kan alltsd med utgdngspunkt 1
denna id¢ @nd4 konstrueras som halvsprakig, med hanvisning till att denne endast har
ytlig sprakkompetens och darfor inte ar kognitivt och emotionellt lika utvecklad som
den som pastds ha savil ytlig som djup sprékkompetens. Annorlunda uttryckt,
halvsprékighet forstitt pad detta sitt mojliggdr att tva personer som &dr fodda och
uppvuxna i Sverige och har svenska som forstasprak 1 praktiken far sina samhélleliga
rattigheter tillgodosedda i olika stor utstrackning. De kan pa sé sitt sdgas ges olika
virde som méanniskor. Genom att hdvda att en person, trots mycket goda kunskaper 1
till exempel svenska, saknar en ogripbar djupare forstdelse for spraket gar det att
bortférklara till exempel arbetsloshet pd grund av strukturell rasism med brister 1
sprakkunskap. Marginalisering av vissa individer eller grupper blir pa detta sitt mojlig
inom den rddande samhilleliga diskursen, vilken inte tillter strukturell rasism
(Stroud 2013:321). Med hjdlp av begreppet halvsprakighet konstrueras individerna i
denna heterogena grupp som ett homogent problem i behov av atgirder (Stroud
2013:322).

Med rinkebysvenska legitimeras invandrares underordning dé begreppet anvénds i
en icke-vetenskaplig kontext genom att granser upprittas mellan ett tdnkt oss och ett
tdnkt de dir den som talar rinkebysvenska exotifieras och konstrueras som den Andre
pa grund av sitt sprdkbruk (Stroud 2013:328-329) medan den som inte talar
rinkebysvenska uppfattas som en del av ett uppfattat vi. Nar det géller de diskurser
som finns 1 samhéllet omkring rinkebysvenska handlar de om vem som fér betrakta
sig som en legitim talare av svenska och vem som inte har den rétten (Stroud
2013:325). Stroud (2013:338) konstaterar att ’[d]e bdda begreppen ger indirekt
politisk auktoritet at infodda svenskar, samtidigt som de innebdr att invandrare
undantas fran social och politisk makt [...]”. Konsekvensen av detta resonemang blir
att den som har ritten att definiera andras sprik ocksd har mer utvidgade réttigheter
dn den som inte har det och att den som har ritten att definiera andras sprak alltid &r

en person som uppfattas som varande etniskt svensk.
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Milani (2013) har liksom Stroud undersokt sprakideologi pa makroniva. Med hjélp av
analyser av sa kallade sprakideologiska debatter visar Milani (2013:344; 2013:355)
att den Andres sprakfirdigheter har blivit ett sétt att underordna den Andre. Enligt
Milani praglas det rddande samhéllsklimatet av en diskurs som han beskriver med
begreppet jamlikhetsideologi (Jonsson & Milani 2009:68). Denna diskurs omojliggor
ett av vissa makthavare onskat marginaliserande av individer och grupper som
uppfattas som problematiska och fran det upplevt gemensamma avvikande i ett
upplevt homogent Sverige (Milani 2013:343-344). Att kritik som denna ses som
viktig av vissa makthavare forklaras med att dessa upplever att nationalstaten ar hotad
1 en vérld som blir alltmer globaliserad (Milani 2013:362).

I den forsta av de tva analyserade debatterna, sprakkrav for svenskt medborgarskap
(Milani 2013:346-355), dr den bédrande idén att invandrare 1 Sverige &r ovilliga att
lara sig svenska varfor de mdste formds ldra sig svenska genom tvang (Milani
2013:350). Annorlunda uttryckt kan man séga att invandrare 1 Sverige konstrueras
som lata och att de sjdlva dr ansvariga for utanforskap och underordning vilket
fristéller staten och samhaéllet 1 stort fran ansvar (Milani 2013:363). Tanken é&r att det
ar bra for alla invandrare 1 Sverige att ldra sig svenska (Milani 2013:349) vilket
motiveras med att goda kunskaper 1 svenska dr nyckeln till arbetsmarknaden och en
forutsattning for social mobilitet och ekonomisk integration (2013:353-354), vilket
enligt studien uppfattas som absoluta och goda mal. Debattérerna menar att man kan
motivera de férmodat omotiverade invandrarna 1 Sverige att ldra sig svenska om man
kopplar krav pa fardigheter 1 svenska till medborgarskap. Hér ignorerar debattorerna
det faktum att det inte &r sjalvklart att alla invandrare 1 Sverige kommer att ansoka om
svenskt medborgarskap — eller att de ens vill det (Milani 2013:348).

I den andra av de tva analyserade debatterna, blattesvenskadebatten (Milani 2013:
355-361) visar Milani hur flersprakiga elever i1 svensk skola konstrueras med ett
bristperspektiv. Idén ar att flersprékiga elever som deltar i modersmélsundervisning
inte utvecklar den svenska som krdvs for att fritt kunna kommunicera och fa fri
tillgdng till arbetsmarknaden (Milani 2013:358). Aven hiir knyts en individs framgang
eller misslyckanden 1 samhillet och livet i stort till individen sjélv. En framgangsrik
individ ar en ensprakig, svensksprakig, individ medan en mindre framgangsrik eller

till och med misslyckad invid &r en flersprakig individ.
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Studierna av halvsprékighet och rinkebysvenska i sammanhang utanfoér akademien
och sprakkrav for svenskt medborgarskap- och blattesvenskadebatterna dr exempel pa
studier av spréakideologi pad makronivd. P4 mikroniva har Jonsson och Milani
(2009:68) genomfort en studie av sprikideologier s& som de manifesterar sig i en
interaktion mellan nagra flersprékiga pojkar, deras ldrare och en elevassistent i ett
klassrum pa en hogstadieskola utanfér Stockholm. Interaktionen initieras av klassens
larare som genom den vill etablera alternativt uppritthalla den diskurs som Jonsson
och Milani (2009:83) menar rider i Sverige sedan 1970-talet. Diskursen bendmner
Jonsson och Milani jimlikhetsideologi och kortfattat kan den beskrivas som att man i
Sverige idag endast féar tala om olika kulturer som lika mycket viarda och 6nskvarda
medan tal om till exempel en kultur som mindre 6nskvérd dn en annan inte &r gangbart
(Jonsson & Milani 2009:81-82).

En analys av interaktionen visar att eleverna dr medvetna om den sprikideologi
som géller 1 klassrummet genom sitt sitt att tala om sprak. I interaktionen mellan
lararen och en av eleverna, Nejib, soker hon aktivt konstruera Nejib som icke-svensk
dé hon ifrigasatter att han talar svenska 1 hemmet, trots att han flera gadnger upprepar
detta. Lararen stéller inte mindre &n fyra frigor kring om Nejib verkligen inte talar
nagot annat sprak én svenska hemma for att forsoka fa fram att Nejib, som sjdlv séger
att han ar frdn Marocko, talar ndgot annat sprak an just svenska i hemmet. Fram tridder
en bild av att jdmlikhetsideologin &r mer ord &n virderingar och att lararen 1 sin praktik
konstruerar eleverna 1 klassrummet som den Andre. Med andra ord framtréder en
sprékideologi 1 interaktionen mellan elever, ldrare och elevassistent dir elevernas
svenska uppfattas som nagot annat dn en riktig svenska och dir de marginaliseras da
de tillskrivs denna icke-riktiga svenska.

Den fjiarde studie som redovisas 1 denna uppsats dr ocksa den en studie av
sprékideologi pd mikronivd. Milani och Jonsson (2012) skriver precis som Stroud
(2013) om begreppet rinkebysvenska, men dir Stroud (2013) diskuterar diskurser i
samhdllet 1 stort analyserar Milani och Jonsson en interaktion mellan ndgra ungdomar
och en av forfattarna av artikeln. Milani och Jonsson (2012:44) konstaterar att
rinkebysvenska 1 svensk media har anvénts for att konstruera svenska unga mén 1
fororten som den Andre genom att kontrastera rinkebysvenskan mot

standardsvenskan dir den senare uppfattas som god, jamlik och emancipatorisk
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medan den forra uppfattas som dalig och avvikande. Milani och Jonsson konstaterar
ocksé att fokus legat framf6r allt pd makronivd, pa hur rinkebysvenska framstillts 1
det offentliga samtalet och 1 massmedia. I sin artikel har Milani och Jonsson darfor ett
annat fokus. Milani och Jonsson (2012:44—45) undersdker hur de unga mén som 1
debatten framstdlls som problematiska, chauvinistiska och icke-svenska sjdlva
forhaller sig till rinkebysvenskan och hur de anvinder den 1 sin identitetskonstruktion.
Detta sker genom dtergivandet av tva interaktioner vilka presenteras nirmare i nésta
stycke. De tva interaktionerna visar ndgot olika saker men gemensamt for dem &r att
ungdomarna anvénder sig av kodvdxling (Normann Jorgensen 2013:415) nér de vaxlar
mellan olika varieteter eller vad Milani och Jonsson (2012:45) kallar for youth styles,
1 foreliggande uppsats kallat for vad Bijovet & Fraurud (2013:371-372) bendmner
stil.

I Milani och Jonssons artikel (2012:52-55) visas hur stil kan manifestera
sprékideologier 1 dtergivandet av en interaktion mellan ndgra tondrspojkar. I
interaktionen vixlar en av pojkarna mellan rinkebysvenska och vad Milani och
Jonsson (2012:55) beskriver som innerstadsaccent frdn sddra Stockholm. D4 pojken
vixlar mellan dessa bdda varieteter menar Milani och Jonsson att pojken inte bara
vaxlar stil utan ocksa visar hur de bada sitten att tala hos pojken ldnkas till virden sa
som kaos respektive ordning. Samma fenomen beskrivs i en annan interaktion (Milani
& Jonsson 2012:56). Har vixlar en av deltagarna 1 interaktionen mellan
rinkebysvenska och standardsvenska nédr han byter &mne. Rinkebysvenska anvénds
nér han talar om rivalitet och konflikter medan standardsvenska anvénds nér han talar
om goda relationer och ordningsamhet.

Milani och Jonsson tolkar de bada stilviaxlingarna som uttryck for sprakideologi. I
sammanhanget dr tolkningen rimlig, men det finns ocksd andra tdnkbara tolkningar
vilka inte berors. Det ar till exempel knappast 1dngsokt att tinka sig att ungdomarna
véxlar stil for att de 1 det ena fallet imiterar en vuxen och 1 det andra fallet vinder sig
till en vuxen — alltsé personer som i alder avviker frdn dem sjdlva. Milani och Jonsson
tar inte heller upp etnicitetsaspekten — uppfattas polisen som icke-svensk eller etniskt
svensk av ungdomarna och péaverkar det bytet av stil? Uppfattas forskaren sjalv som
icke-svensk eller svensk? Och hur uppfattar ungdomarna sig sjdlva — som icke-

svenskar eller etniska svenskar? Annorlunda uttryckt ar det inte tydligt om
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ungdomarna anvénder rinkebysvenskan inom gruppen men inte utat frdn gruppen eller
om det dr nagot annat dn just sprakideologi som styr deras val av stil nir de vaxlar

amne.

3. Teori

Nedan preciseras och problematiseras anvéndningen av begreppet sprakideologi sa

som det anvinds 1 denna uppsats.
3.1. Sprikideologi

Begreppet sprékideologi kan definieras pd olika sitt men det anvénds alltid for att
beskriva de lankar som skapas mellan sprédk och icke-sprakliga fenomen (De Costa
2010:219-220). I det foljande redogor jag for hur begreppet anviands 1 denna uppsats.
Sprékideologi beskriver 1 den foreliggande uppsatsen de ldnkar som talare skapar
mellan sprak och varderingar nér de talar om sprik. Lankar anvinds hér i betydelsen
samband och vérderingar 1 betydelsen subjektiv uppfattning om nédgot (SO 2009
[www]). Definition av begreppet sprakideologi som anvédnds i den foreliggande
uppsatsen dr medvetet bred eftersom tanken har varit att det endast & med en bred
definition av sprikideologi som det blir mgjligt att de beskriva de sex flersprékiga
gymnasieelevernas tal om sprak pa ett tillfredstillande sétt. Definitionen ar ocksa till
synes snarlik Strouds beskrivning av begreppet men Stroud anvédnder ordet
forestéllningar (Stroud 2013:314) istillet for ordet varderingar 1 sin definition. Att jag
anvinder ordet vérderingar 1 min definition istéllet for forestillningar beror pa att
forestillningar kan uppfattas som varande neutrala medan vérderingar till sin natur &r
subjektiva och det dr just detta, det subjektiva, som dr intresset for denna studie.
Stroud (2013:314) skriver om anviandningen av begreppet sprakideologi att det ”ar
vad som tillater oss att tolka individuella talares sprakliga yttranden som uttryck for
bestdmda sociala, politiska och virderingsmissiga forhdllanden”. Stroud skriver

vidare:
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Man kan sdga att sprakideologin har en formedlande roll mellan & ena
sidan sociala och politiska virderingar och & andra sidan individuellt
sprékbruk och individuella sprékliga val — mellan 4 ena sidan de
sociohistoriska och materiella forutsittningar for interetniska méten och
konfrontationer och & andra sidan sprékbrukets och spraktillignelsens

mikropolitik. (Stroud 2013:314)

De bada ovanstdende citaten ringar vil in hur sprakideologi anviands 1 denna uppsats
dir tanken dr att anvidndandet av begreppet sprakideologi som analysredskap kan
synliggora vissa samhélleliga virderingar om sprak genom analys av de yttranden
som deltagarna gor — och inte gor — om sprak.

Definitionen av sprakideologi som anvinds i den foreliggande uppsatsen skiljer sig
1 sitt breda sétt att uppfatta sprakideologier fran andra mer precisa definitioner. En
kritik mot just denna specificitet hos begreppet presenteras av Darvin och Norton
(2015) som diskuterar sprikideologi 1 anslutning till begreppet ideologi 1 en modell
tdnkt att anvdndas for analys av hur andraspriksinldrare investerar 1 sprak. Deras
modell har tre komponenter; ideologi, identitet och kapital (Darvin & Norton
2015:42). De stiller komponenten ideologi mot begreppet sprékideologi nédr de
argumenterar for sin definition av ideologi sa som den anvénds i deras modell. Darvin
och Nortons slutsats dr att ideologi &r ett mer 1dmpat begrepp &n sprakideologi som
de menar ir alltfor smalt for deras anvidndningsomrade. De skriver att sprakideologi
ar ett utmérkt verktyg for att analysera makt sd som den manifesterar sig i1 sprakliga
utbyten men att den endast kan anvéndas for dessa typer av analyser. Annorlunda
uttryckt blir sprikideologi 1 Darvin och Nortons (2015:42) tolkning ett verktyg for att
undersdka under- och Overordning genom tal i relationer mellan méanniskor och
grupper samt motstind mot marginalisering. I Darvin och Nortons anviandning av
begreppet sprakideologi ar det centrala alltsd maktkomponenten. Detta kan stéllas mot
min bredare anvandning av begreppet i denna uppsats dér ldnkar mellan sprak och
vérderingar 1 stort, inte bara mellan sprak och makt tas fasta pd. Annorlunda uttryckt,
alla ldnkar som en talare gor mellan sprdk och vérderingar ar inte uttryck for
maktforhdllanden men alla maktférhdllanden som uttrycks 1 en talares tal om sprik &r

uttryck for varderingar och pé sé sitt ocksa for sprakideologi.
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Exempel pa andra ldnkar 4n dem mellan sprak och makt som kan synliggoras med
hjalp av begreppet sprikideologi diskuteras av Busch (2017:348). Enligt Busch kan
ndmligen sprikideologier skapa band mellan ménniskor och grupper likvdl som
sprakideologier kan leda till utestdngning beroende pa vilka sprakideologier som
existerar 1 det sammanhang dir vi befinner oss. Detta sker till exempel dd vi lyfter
fram ett av vara sprak for att vi kdnner att det medfor respekt respektive da vi véljer
att dolja ett av vara sprdk d& det motsatta forhallandet rader (Busch 2017:348).
Sprékideologier kan alltsé i1 praktiken paverka hur vi upplever véra sprdk och pa sa
sdtt ocksa oss sjélva.

Ytterligare en aspekt av sprékideologier som Busch lyfter fram &r att talare kan
konstrueras som legitima respektive illegitima talare av ett sprak (Busch 2017:348).
Det betyder 1 praktiken att en person som konstrueras som en illegitim talare av ett
sprék kan uppleva att den vare sig kan eller har ritt att anvéinda ett visst sprak baserat

pa hur den uppfattar sina rittigheter till ett sprak i forhallande till andra.

4. Urval, metod och material

Arbetet med uppsatsen har f6ljt en struktur som till stor del stimmer 6verens med vad
Kvale och Brinkmann (2014:144-145) kallar sju stadier 1 en intervjuundersékning.
Metodkapitlets uppldggning utgér fran det andra stadiet, kallat planering (Kvale &
Brinkmann 2014:326). Tanken é&r att denna upplidggning skall ge ldsaren insikter 1
vilka overviganden som legat till grund for metodval och urval av deltagare. En
genomgang av planeringsstadiet ger ocksa svar pa de fem fragor om metod som Kvale
och Brinkmann (2014:329) menar att 1dsaren av uppsatsen behdver fa besvarade.
Dessa fradgor ror intervjudesign, intervjusituation, utskrift, analys och verifiering.
Kapitlets uppldggning ser ut som foljer. Forst presenteras under avsnittet urval hur
urvalet av deltagare gétt till. Detta avsnitt foljs av avsnittet deltagare i vilket
deltagarna kortfattat presenteras. Dérpa foljer en redogorelse for de etiska
overviaganden som gjorts innan, under och efter samtalens genomforande. De tvé sista
avsnitten 1 kapitlet utgdérs av en presentation av samtalen som genomforts med

sprékportrétt som utgangspunkt samt en beskrivning av det insamlade materialet. I det
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sista avsnittet presenteras ocksd miniatyrer av sprakportritten vilka sedan

kommenteras mer utforligt i resultatkapitlet.

4.1. Urval

Totalt deltog i1 studien sex flersprékiga elever vilka vid tiden for studiens
genomforande alla gick ett nationellt program vid en gymnasieskola 1 Géteborg. Av
deltagarna &r fyra flickor och tva pojkar. Tvd av deltagarna har flyttat till Sverige
under de senaste aren medan fyra av dem &r uppvuxna i Sverige.

Urvalet av deltagare utgick fran tillgdanglighet. Jag fick mgjlighet att nirvara pa
mina kollegors lektioner for att frdga om eleverna i deras klasser kunde ténka sig att
delta i en studie om sprék. Innan jag presenterade mig sjélv eller syftet med mitt besok
1 klassrummet delade jag ut linjerade papper till eleverna och forklarade att de skulle
fa tva fragor att besvara. P4 tavlan skrev jag upp frdgorna vad heter jag och vad jobbar
jag med. Jag bad sedan eleverna att skriva sina svar pd pappren de fitt och samlade
sedan in dessa. Syftet var att undersdka hur vél eleverna kédnde till mig. Resultatet
visade att ingen av eleverna kdnde mig till fornamn och att ingen visste exakt vad jag
arbetar med. Det visade sig dock att de flesta visste att jag pa nagot sitt arbetar med
introduktionsprogrammet sprikintroduktion (SFS 2010:800) pa skolan.

Efter att pappren samlats in presenterade jag kortfattat studien som en studie av hur
gymnasieelever talar om sprdk. Eleverna fick frigan om intresse fanns for att delta
och namn pa intresserade elever, kontaktuppgifter till dessa samt uppgifter om vilka
dagar och tider de skulle kunna triffas antecknades. Elevernas &lder kontrollerades
sedan 1 skolans larplattform och samtyckesblanketter utformades utifran om eleverna
var over eller under 18 &r gamla. I de fall eleverna var under 18 ar gamla hjélpte
elevernas mentorer mig genom att vidarebefordra informationsbrev (bilaga 2) till

malsmén. Breven ldmnades sedan tillbaka till mig av mentorerna.

4.1.1.  Deltagare

Hér presenteras de totalt sex deltagande eleverna. Eftersom deltagarna lovats
konfidentialitet &r informationen som ges om dem begrinsad for att sdkerstilla att de

inte kan identifieras. Namnen som anvands hér dr fingerade.
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Mohamed ar 18 ar gammal och bor 1 Goteborg. Diana dr ocksd 18 &r gammal och
boende 1 Goteborg. Omid, som dven han ar 18 ar gammal, ldser preparandutbildning
vilket pé skolan &r integrerat i de nationella programmen vilket 1 praktiken betyder att
han ldser ett av gymnasieskolans hdgskoleférberedande program. Aamina dr 16 ar
gammal och bor 1 Géteborg. Idil dr ocksd 16 ar gammal och dven hon bor 1 Géteborg.

Nimo dr 18 ar gammal och bor 1 Goteborg.

4.2. Etiska overviganden

Etiska overviganden gjorda i samband med studien har utgatt fran vad Kvale och

Brinkmann kallar intervjuarens grundldggande etiska dilemma. De skriver:

Forskaren vill & ena sidan att intervjun ska vara sa djup och intrdngande
som mdjligt med risk for att intervjupersonen krinks och & andra sidan
att den ska vara sa respektfull mot intervjupersonen som mojligt med risk
for att f& ett empiriskt material som bara skrapar pa ytan. (Kvale &

Brinkmann 2014:98)

Denna tanke vdgledde mig genom samtalen vilket r ytterligare en forklaring till att
vissa fragor ibland inte stdlldes till vissa deltagare medan de stilldes till andra.
Situation och intuition fick avgdéra om en frdga stilldes eller inte snarare én pa férhand
uppsatta regler, pa det sitt som Kvale och Brinkmann (2014:104) féresprékar.

De etiska frdgor som Kvale och Brinkmann (2014:105-106) menar att man bor
stélla sig har ocksa legat till grund for fattade beslut kring studien. Bland annat, vilket
ndmnts 1 avsnitt 4.1 1 denna uppsats, utformades blanketter for samtycke, till malsmén
for deltagare som var under 18 &r gamla (bilaga 2) och till de deltagare som var dver
18 ar gamla (bilaga 3). Dessa blanketter delades ut for underskrift och samlades in
innan samtalen genomfordes. Blanketten for elever som fyllt 18 ar anvédndes ocksd
vid sjédlva samtalstillfdllet for de elever som @nnu inte fyllt 18 ar. P4 grund av studiens
fragestillning kunde jag ge arlig och uppriktig information om syftet med studien

genom att séga till deltagarna att malet var att hora dem berdtta om sina sprak. Mer
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information dn s gavs inte till deltagarna, vare sig vid det initiala frigetillfillet eller
1 samband med genomforandet av de bokade samtalen.

Konfidentialitet lovades deltagarna och har skapats och uppratthallits tack vare att
det insamlade materialet forvarats pd en USB-sticka istéllet for pd en internetansluten
dator. Deltagarnas namn har som ndmnts fingerats 1 uppsatsen och information om till
exempel vilken stadsdel de bor i har tagits bort ur presentation av dem for att
sakerstdlla att de inte skall kunna identifieras. Viss information har dock inte fingerats
eller uteslutits ur studien. Det géller bland annat de olika sprak som deltagarna berittar
om 1 samtalen. Har de sjélva kallat ett sprak for somaliska, svenska eller dari anvénds
dessa beteckningar 1 resultatkapitlet pa det sdtt som deltagarna anvdnde dem i
samtalen. Vidare dr min bedomning att deltagarna inte kommer att lida skada av att
resultaten publiceras, inte heller véntas att grupper som eleverna kan héinforas till

kommer lida skada av de publicerade resultaten.

4.3. Samtal med utgangspunkt i sprakportratt

Samtal med utgangspunkt i sprakportrétt (bilaga 1) &r en multimodal biografisk metod
(Busch 2012:510-511) som anvands for att studera lingvistisk repertoar (Busch
2012:503-504), den uppsittning sprékliga resurser som en individ har tillgang till.
Sprék forstas inom forskningen dér sprakportrétt anviands som mer &n de avgransade
enheter som brukar kallas svenska, engelska, arabiska och sd vidare (Busch
2012:511). Denna forstéelse for sprk bygger pa insikter sprungna ur forskning kring
translanguaging, postrukturella perspektiv och samtida kritisk lingvistik (Busch
2012:505-510) som till exempel sdger att sjdlva tanken pa sprdk som avgransade
enheter ar uttryck for sprakideologi (Busch 2012:511).

Med sprakportrittet som utgangspunkt for samtal dr det mojligt att lata talaren sjilv
definiera sina sprak och sin sprédkanvédndning istillet for att forskaren definierar
talarens sprak &t talaren (Busch 2012:511). Det var denna mgjlighet som gjorde att
jag valde sprakportrittet som utgdngspunkt for samtal som metod 1 min studie. Med
tanke pa studiens syfte och fragestillning var det viktigt att lata deltagarna sjédlva
beritta fritt utan att bli styrda av en intervjuguide vilket hade blivit fallet hade jag

istillet for samtal valt att genomfora intervjuer. Anvindandet av en strukturerad
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intervjuguide (Kvale & Brinkmann 2014:173—-176) hade med andra ord riskerat
omdjliggora att studiens fragestéllning skulle kunna besvaras och att studiens syfte
dirmed inte heller hade kunnat uppfyllas. Med detta sagt var samtalen inte helt
oforberedda. En intervjuguide anvéndes under samtalen da s& var passande.

Intervjuguiden har konstruerats utifrin vad Kvale och Brinkmann foresprikar nir
det giller den typ av studie som hér har genomforts, vad de kallar en studie pa jakt
efter spontana beskrivningar av den levda vérlden” (Kvale & Brinkmann 2014:173).
Sjdlva anvédndandet av intervjuguiden utgick frdn den hos Kvale och Brinkmann
centrala tanken om samtalsintervjun som hantverk (2014:86—87). Kortfattat kan man
sdga att de vinder sig mot regelstyrning vid intervjuande och att de istéllet betonar
vikten av intuitionen (Kvale & Brinkmann 2014:128). Denna syn pé intervjuande
genomsyrade de sex samtal som denna studie bygger pa. I praktiken innebar det att
frigor ur intervjuguiden stidlldes om de passade in 1 samtalet men att de ldmnades
dérhidn om sd inte var fallet. Intervjuguiden har inte heller haft ndgon pa forhand
bestdmd struktur, fragorna i intervjuguiden har alltsd inte varit tinkta att stillas 1
nagon sérskild ordning.

Aven om samtalen i sig var intuitiva och innehéllet i dem till stor del styrdes av
vad deltagarna sjdlva valde att ta upp foljde genomforandet av samtalen den struktur
Kvale och Brinkmann (2014:170-172) foresprkar. Det innebdr att varje samtal
inleddes med en orientering dir jag forklarade syftet med studien som att deltagaren
skulle medverka 1 en studie dér elevers syn pa sina sprak skulle undersdkas. Jag
berittade sedan att jag ville spela in samtalet varpa deltagaren fick underteckna en
samtyckesblankett om den gick med pa detta. Deltagarna fick sedan vélja mellan tre
olika typer av pennor, tvd typer av tuschpennor och en typ av stiftpennor. Ett
forfarande som hdamtar inspiration fran det Busch (2012:8) skriver om hur ett samtal
med sprakportrétt kan gé till. Hon beskriver hur elever i grundskolan fétt sprakportritt,
att de uppmanats att anvdnda en farg for varje sprak och hur de sedan instruerats att
rita sina sprak i sprakportrittet. Samma tillvigagangssitt anvinde jag mig av 1 min
studie. Pennorna lag tillsammans med sprékportréttet framfor deltagarna pa bordet vid
vilket de satt tillsammans med mig. Tanken var att deltagarna skulle kénna kreativ
frihet tack vare att det fanns olika typer av pennor och ménga olika farger. Eftersom

deltagarna sjilva fick vilja farger for att sedan fylla 1 portrittet pa det sitt som de
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sjdlva dnskade menar jag att forutsittningar for dem att styra samtalets innehéll och
utveckling skapades. Deltagarna fick under samtalen beritta fritt och jag stéllde
foljdfragor under samtalens gang. Frigorna jag stillde kan delas in 1 tvd kategorier;
spontana och forberedda. Spontana fragor ar frdgor som stilldes utifran vad deltagaren
sjalv berittat, det giller till exempel fragor kring fortydliganden eller utvecklingar av
olika yttranden. De forberedda fragorna, vilka finns 1 den ovan beskrivna
intervjuguiden, kan 1 sin tur delas in 1 tvé kategorier. Den ena kategorin rymmer fragor
kring hur sprakportréttet fyllts 1. Hit hor fragor kring val av farger, hur eller varfor en
viss kroppsdel fyllts i, varfor sprakportrittet innehdller eller inte innehdller skarpt
avgransade félt eller omraden dar farger blandats, varfor att visst monster ritats och
andra liknande fragor. Den andra kategorin fragor inom de férberedda fragorna giller
fragor som utgar frn vetenskapliga artiklar som lésts infor studien samt sprakideologi
sa som begreppet presenterats under avsnitt 3.1 i denna uppsats. Dessa fragor géller
till exempel arbetsmarknad, studier och framtid. Samtalen avslutades pd det sétt som
Kvale och Brinkmann (2014:171) féreslar med uppfoljning genom att deltagarna fick

frigan om de haft ndgot mer att berétta.

4.3.1.  Kropp och rum

Kroppar och icke-kroppars betydelse for hur man skall forsté studiers resultat betonas
av Kvale och Brinkmann (2014:131-138) som menar att dessa aspekter av intervjun
ofta gloms bort men att de samtidigt dr centrala for att kunna virdera resultatet av en
studie. Mot bakgrund av detta redovisas dirfor hédr vilka fOrutsdttningarna for
samtalen varit samt vilka forberedelser och iakttagelser som gjordes innan, under och
efter samtalen.

Samtalen genomfordes pa den arbetsplats dér jag for nérvarande arbetar, tillika
deltagarnas skola. Kvale och Brinkmann (2014:150) argumenterar for att det ar viktigt
att vistas en langre tid 1 den milj6 dir deltagarna befinner sig for att vara bekant med
jargong, rutiner och maktstrukturer. Enligt dem ger lokalkdnnedom baéttre
forutsattningar for samtalet, det blir till exempel mdjligt att ta hénsyn till lokala

forhallanden vilka skulle kunna inverka pa samtalet om man inte kinner till dem. Jag
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har f6ljt deras rekommendation och det dr deras argument som legat till grund for
beslutet att genomfora studien pa deltagarnas skola.

Skolans klassrum anvidndes som plats for samtalen vilket motiverades av att
deltagarna ldngt oftare befinner sig 1 klassrum &n 1 till exempel konferensrum déir de
normalt sett endast befinner sig under méten med till exempel rektor eller vid
utvecklingssamtal med mentor. Tanken var att om deltagarna kéinde sig hemma skulle
chanserna att de skulle kdnna sig trygga att tala fritt 6ka. Andra miljoer som till
exempel kaféer eller konferensrum dvervdgdes men insikten om att publika miljéer
skulle kunna inverka himmande pé deltagarnas vilja att tala fritt 1 den héndelse skulle
de ta upp sadant som var kinsligt ledde till att dessa miljoer valdes bort. Under
samtalet satt jag antingen mitt emot eller bredvid deltagaren, rummet fick avgora vad
som kdndes bekvamt i situationen. Mellan mig och deltagaren, antingen snett framfor
eller bredvid, lag deltagarens sprakportritt och pennor. Samtalen spelades in med en
mobiltelefon som lag pa bordet. Pa detta sitt var det mojligt f6r mig och deltagaren
att prata fritt utan att antecknande under samtalet blev nddvandigt. Min upplevelse ar

att samtalen tack vare detta forfarande blev avslappnade och naturliga.

4.4. Material

Materialet som samlats in bestar av sex inspelade samtal och sex sprakportritt.

Materialet presenteras nirmare i det foljande.

4.4.1.  Samtalsinspelningar

Samtalsinspelningarna, vilka i genomsnitt r cirka 20 minuter 1dnga, har transkriberats
genom att jag under flera genomlyssningar noggrant nedtecknat det som sdgs i
inspelningarna. De olika teman som redovisas 1 resultatavsnittet har framtréatt genom
en kombination av lyssning pa de inspelade samtalen och ldsning av transkriptionerna.
En induktiv ansats (Kvale & Brinkmann 2014:238) har med andra ord legat till grund
for bearbetningen av det insamlade materialet istdllet for att det passats in 1 pa forhand
upprittade kategorier (Kvale & Brinkmann 2014:243). Ett tema skall i den

foreliggande uppsatsen forstds som en tanke eller idé hos flera av deltagarna.
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Resultatet visar att sa gott som samtliga deltagare jag talat med ser pa sina olika sprék
som avgrdnsade enheter. Deras spréak fyller olika funktioner 1 deras liv, anvédnds vid
olika tidpunkter och med varierande syften. Resultatet visar ocksa att sprak kan vara
nagot som &r forknippat med bade positiva kénslor si vl som negativa, till exempel
beskrivs sprak av deltagare som ndgot man sjilv viljer och som ndgot man &r tvungen
att lédra sig.

Sammanlagt framtrdder fem tydliga teman vilka redovisas utan ndgon inbodrdes
ordning 1 forhallande till hur framtrddande de &r 1 deltagarnas tal, 1 vilken ordning 1
samtalen som de framkommit eller liknande.

Det forsta temat dr lankar mellan svenska och olika viarderingar, det andra temat ar
lankar mellan sprékfardigheter och formell eller avsaknad av formell utbildning i
spraket, det tredje temat dr lankar mellan engelska och olika virderingar, det fjarde
temat dr lankar mellan andra sprak som deltagarna anvédnder och olika vérderingar.
Det femte och sista temat har inte att gora med ett eller flera specifika sprék att gora

utan dr istéllet lankat till en kvantitativ syn pé sprék och marknadsvérde.

4.4.2.  Sprakportriitt

Nedan, 1 figur 1, visas miniatyrer av de insamlade sprakportritten vilka finns
redovisade 1 storre storlek som bilagor 4-9. Under sprékportritten star de fingerade
namn som anvédnds péd deltagarna 1 uppsatsen. Sprakportritten kommer ocksa i den
ordning som deltagarna ndmns 1 resultatkapitlet for att underlétta for ldsaren om
lasaren Onskar ga tillbaka till miniatyrerna for att titta pad hur de olika félten ser ut
istillet for att bladdra till bilagorna.

De olika féarger, former och proportioner som deltagarna valt att anvinda néir de
fyllt 1 sprakportratten kommenteras ndrmare 1 resultatdelen. Att sprakportratten visas
som miniatyrer nedan och inte i resultatkapitlet beror pd att det har visat sig vara
deltagarnas tal snarare dn sprakportritten som manifesterat de sprakideologier jag
letat efter i min analys av det insamlade materialet. Samtidigt far spréakportritten plats
1 samtalen och det blir dérfor viktigt for ldsaren att ha en bild av hur sprékportritten

ser ut.
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Mohameds sprakportratt

Dianas sprékportrétt

Omids sprakportrétt

Aaminas sprakportrétt

Idils sprakportrétt

Figur 1. Miniatyrer av sprakportritt

Nimos sprakportratt
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5. Resultat

Enligt Kvale och Brinkmann (2014:287) ar det inte pa forhand uppsatta regler som
avgor huruvida ett resultat ar tillforlitligt eller ej utan ansvaret for detta vilar pa
forskaren. Det centrala i resultatredovisningen ar enligt Kvale och Brinkmann att pa
ett tydligt och transparent sétt redovisa hur forskaren kommit fram till sitt resultat.
Detta har varit utgdngspunkten for hur jag har bearbetat det for denna studie insamlade
materialet och for hur jag valt att presentera det. Konkret innebir det till exempel att
endast de bédsta citaten aterges (Kvale & Brinkmann 2014:331) i resultatavsnittet.
Excerpterna som presenteras nedan skall foljaktligen ses som representationer for de
teman som trader fram i deltagarnas tal. Det vore omdjligt av utrymmesskél att
rapportera och kommentera hela det insamlade materialet. Det skulle inte heller gynna
lasbarheten eller oka tillforlitligheten med ménga och 1dnga excerpter eftersom de ér
bearbetningar av samtal som bara delvis later sig dversittas fran situationen da de
dgde rum till skriven text.

Transkriptionerna har 1 sin tur skrivits om frén talspraklig till skriftspriklig form
(Kvale & Brinkmann 2014:319-320) {for att gynna lasbarheten (Kvale & Brinkmann
2014:331). Det dr dessa omskrivna transkriptioner som presenteras i resultatavsnittet.
Eftersom ansatsen 1 studien inte &r att analysera hur saker sdgs utan endast innehéllet

1 det som sdgs dr detta motiverat.
5.1. Tema 1 —1 Sverige talar man svenska

I samtalen med de sex flersprakiga gymnasieeleverna framkommer flera ldnkar
mellan det svenska spraket och virderingar kopplat till detta. Eleverna beskriver dels
sina egna varderingar som de lankar till det svenska spraket, dels andras virderingar
kopplade till det svenska spraket. I det senare fallet kan det gilla till exempel
beskrivningar av ldrares virderingar, arbetsgivares viarderingar men ocksa fordldrars
eller vanners varderingar. Dessa lankar samlas hir under rubriken I Sverige talar man
svenska dir man anvinds istillet for vi for att spegla den syn pa dem sjdlva som icke-
svenskar som framtrader hos flera av ungdomarna. Man betecknar hir siledes inte ett

vi utan ett dom eftersom ungdomarna genom sitt sitt att tala om svenska ger uttryck
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for just detta — 1 deras Sverige talar man inte bara svenska — men eftersom det véntas
av en att man bara talar svenska s& far man anpassa sig. Svenska verkar indirekt inta
en sdrstdllning 1 ungdomarnas forestéllningsvirld — trots att de sjdlva beskriver andra
sprék som mitt sprdk eller mitt modersmal. Dessa, deras egna sprak, &r alltsd
underordnade de andras sprak; svenskarna och svenskan. Nedan redogors for nagra
exempel pa hur svenskan ldnkas till virden som géngbarhet.

I Mohameds sprakportritt (bilaga 4) ér det storsta féltet lila. Mohamed beréttar att
den lila fargen representerar somaliska, spraket som Mohamed har pratat hela sitt liv
och att det lila filtet &r storst for att somaliska dr, som han siger, hans bésta sprék.
Nast storst plats far den gula fargen, svenskan, foljt av orange som representerar
engelska och bla som representerar spanska. Jag fraigar Mohamed om det finns nagon
anledning till att somaliska och svenska dr pd overkroppen medan engelska och
spanska dr pa underkroppen. Mohamed forklarar da att han delat in sprakportréttet i
tva delar. Den del han féarglade forst, overkroppen, representerar de sprdk han kan bést
medan underkroppen representerar de sprak han inte kan prata s bra. Det &r alltsd
inte bara storleken pa falten 1 sprakportrittet som reflekterar Mohameds syn pé sina
sprék utan dven 1 vilken ordning han valt att rita dem. Under den denna del av samtalet,
diar Mohamed beréttar hur han fyllt 1 sitt sprakportritt, sdger han ocksa att han gett
spanskan lite for stor plats i portréttet. Det hade rickt om tarna var blé, forklarar han.
Det hade enligt honom battre speglat hans faktiska spanskkunskaper.

Senare 1 samtalet forklarar Mohamed med utgéangspunkt 1 sitt sprakportrétt var och
ndr han anvénder sina sprak. Mohamed aterkommer vid flera tillféllen till ndr han kan
och inte kan anvdnda somaliska respektive svenska. Han berittar att somaliska &dr hans
starkaste sprdk men att det ocksd ar det sprak han aktivt vidljer bort i olika
sammanhang. Han far frdgan om det dr ndgon skillnad mellan hur han anvéinder

somaliska 1 skolan och utanfor skolan.

Mohamed: Ja, det brukar vara sa. I skolan brukar jag prata véldigt
mycket svenska eftersom ldraren inte gillar nér vi pratar
andra sprak &n svenska. De forstdr inte vad vi sdger.

UIf: Na.
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Mohamed: Men pé fritiden s& brukar jag prata somaliska for jag hinger
med ménga somalier. Men det beror ocksé pd vem jag hinger
med. Ofta brukar jag hinga med andra svenska killar som jag
spelar fotboll med och de brukar jag bara prata svenska med
eftersom de inte forstar somaliska.

Ulf: Ja.

Mohamed: S& det ar bara svenska vi brukar prata, sa det beror ocksa pa

vem jag hinger med.

Hér forklarar Mohamed att det finns tvd olika faktorer som begrdnsar ndr han kan
anvinda vad han sjdlv beskriver som sitt starkaste sprak. Den ena faktorn &r lararnas
ogillande infOr att andra sprik &dn svenska anvénds 1 skolan och den andra att hans
icke-somalisktalande vénner inte forstar somaliska. Det innebér for Mohamed att han
under relativt stor del av dagen inte kan anvinda sitt starkaste sprak. I samtalet lyfter
han fram tva platser och med tva grupper av personer dir han kan anvanda somaliska,
hemma, med sina fordldrar och utanfor skolan nidr han dr med vinner dar alla ar
somalisktalande. Bada dessa grupper hor hemma i det som inom sociologin kallas
primédrgrupp (Nationalencyklopedin 2018a [www]), alltsd de personer runt en
minniska som hon har personliga kontakter med vilket kan jdmforas med
sekundérgrupp (Nationalencyklopedin 2018b [www]) som avser till exempel ytliga
kontakter inom arbetsliv eller foreningsliv ddr man inte har personliga kontakter.
Eftersom Mohamed, som han sjdlv sdger, spelar mycket fotboll nédr han inte gér i
skolan blir tiden pd en dag nédr han inte kan anvidnda somaliskan forhéllandevis
omfattande.

Mohamed beskriver ytterligare en begransning for nér han kan anvinda somaliskan
nér han aterberittar en hindelse han nyligen varit med om. Detta sker nér jag fragar
honom varfor proportionerna mellan de olika spraken i1 sprakportréttet dr olika.

Mohamed berittar:

Mohamed: Jag gjorde lila storre dn alla andra eftersom jag har pratat somaliska
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hela mitt liv, &nda sedan jag foddes. Jag skulle séga att jag kan utrycka
mig bittre pad somaliska. Nar jag tdnker 1 mitt huvud sé pratar jag ofta
somaliska istéllet for svenska, det dr kanske lite konstigt men sa &r det.
Ulf: Varfor ar det konstigt?
Mohamed: Jag vet inte egentligen men nér vi hade en lektion da vi pratade om
vilket sprdk man tédnker pa, om man tdnker pé sitt modersmal eller inte
sa svarade de flesta att de tdnker pd svenska men jag svarade att jag

tdnker pa somaliska. S& jag dr annorlunda fran de andra.

Mohamed uttrycker hér att det inte bara dr i skolan eller med vinner som det finns
begrinsningar i vilka sprak han kan anvinda. Aven nir han téinker behdver han
forhalla sig till vad han uppfattar som omgivningens forvintningar pa hans
sprékanvindning.

Precis som Mohamed beskriver hur hans starkaste sprék bara kan anvindas 1 vissa
situationer for Diana ett liknande resonemang i vért samtal. Diana, som har ritat sex
sprak 1 sitt sprakportritt (bilaga 5) forklarar hur hon tdnkt. Den roda fargen, som hon
ritat pa ansiktet, har hon valt eftersom hon forknippar rott med styrka. Hon séger att 1
hennes hemland brukar man siga att om man inte kdnner sitt sprdk sd vet man
ingenting. Den svarta fargen, som representerar franska, har hon valt, sdger hon, for
att hon inte fokuserat s& mycket pa att lara sig franska nir hon gatt i skolan nir hon
var yngre. Istéllet var det andra sprak, engelska, efik och ebo [igbo] som var hennes
prioritet, berdttar hon. Det dr ocksa dérfor som den svarta fargen dr malad som en del
av ena armen och pa hinderna, sidger hon. Franskan har inte tagit sé stor plats 1 hennes
liv, vilket bland annat innebdr, beréttar Diana, att hon kan hélsa pé folk och prata med
dem nér hon aker till Frankrike men att det tar stopp nér hon vill gi djupare. Svenskan,
som finns pd olika stdllen 1 sprikportrittet men utgdr en relativt liten del, har
representerats av fargen bla eftersom den bld fargen finns 1 den svenska flaggan,
berdttar Diana. Att den bla fargen finns pa olika stéllen 1 sprikportréttet forklarar
Diana beror pa att hon fortfarande lir sig svenska. Hon sidger att hon lar sig svenska
varje dag, av klasskamrater, nédr hon tittar pd filmer och sa vidare. Den rosa och vita
fargen, som 1 Dianas sprakportritt representerar engelska, dr overallt. Det rosa faltet,

som hon maélat pa ansiktet, representerar att engelska ar det forsta sprak Diana lart sig,
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forklarar hon. Den grona fargen som ocksé finns pd ansiktet dr nigerianska [igbo] har
fatt liten plats 1 sprakportrittet, beréttar Diana, eftersom det dr mer av ett lokalt sprék
enligt henne. Detsamma géller for den bruna fargen som representerar efik. Hon séger
att hon lért sig efik under de 11 ar hon bott pa den plats dir spréket talas, men att
spraket inte dr hennes hemlands sprék. Hon uttrycker att hon vill representera spraket
1 sprakportrattet men ger det inte lika mycket plats i vart samtal som de dvriga spraken.

I samband med att vi pratar om Dianas sprékportritt frigar jag henne hur det

kommer sig att nigerianska och svenska finns pa olika stéllen i sprdkportrittet. Diana

forklarar.
Diana: Det ar liksom for att de &r en liten pyttedel, sa jag lar mig
fortfarande.
Ulf: Mm.

Diana: Jag kan inte sdga att jag ar perfekt pd det hér spraket
[svenska] men nigerianska, eftersom jag &r hir, eftersom jag
bor 1 Sverige, s kan jag inte tala det med niagon for att det &r

inte ndgonting man ska tala 1 Sverige.

Om Mohamed talar om hur lirarna i skolan inte vill att eleverna talar andra sprak én
svenska talar Diana hér istdllet om hela samhillet, inte bara skolan nédr hon sédger att
nigerianska [igbo] inte dr ndgot man skall anvdnda 1 Sverige. Precis som Mohamed
fokuserar Diana pd var nigerianska inte kan anvédndas — inte pa var nigerianska faktiskt
kan anvéndas. Detta kan jamforas med hur Omid pratar om svenska och engelska. Om
Diana pratar om nigerianska som nigot man inte kan anvénda i Sverige éver huvud
taget menar Omid att man 1 Sverige bara kan anvinda svenska och engelska. En sorts
positiv men samtidigt indirekt exkluderande syn pa svenska och engelska med andra

ord. Vi pratar om hur Omid tanker kring kopplingen mellan sprékkunskaper, studier

och arbete.
Omid: Ja, de storsta [spraken] for mig nu dr svenska och engelska.
UIf: Ok, varfor?

Omid: Svenska, for att jag vill bo 1 Sverige. Eftersom jag vill bo 1
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Sverige behdver jag, maste jag, alltid prata svenska. Aven
engelska dr viktigt for mig eftersom engelska dr det andra
spréket 1 Sverige. Men inte bara 1 Sverige, 1 alla lander. I mitt

hemland kan alla ocksa prata perfekt engelska, alla eleverna.

Indirekt uttrycker Omid hér att man 1 Sverige pratar svenska, undantagslost. Omid
lankar ocksa spraket till att fysiskt vistas 1 Sverige — vill man bo 1 Sverige sa ska man
prata svenska — alltid. Vad som skulle kunna tdnkas hdnda annars, det svarar inte
Omid p4, det dr underforstétt 1 hans tal att 1 Sverige talar man svenska. Inte for att
Omid nodvandigtvis vill utan bara for att han uppfattar detta forhéllande som nigot
neutralt och objektivt. Ett faktum som man behdver forhélla sig till om man bor 1
Sverige. Att det till exempel dr mycket littare for Omid att uttrycka sig och ta till sig
information pa ndgot av hans andra sprak ar sekundért. Det ar inte viktigt vad han
sjalv har for behov och vad som skulle gynna honom, det viktiga dr att anpassa sig till
ett upplevt villkor for att fa existera i1 det svenska rummet.

Detta med svenskans sdrstdllning 1 elevernas forestillningsvérld fir ocksd andra
konsekvenser vilket uttrycks 1 samtalen. Dessa redovisas nedan under den egna

temarubriken 5.2.
5.2. Tema 2 — Vad innebér det att kunna ett sprak?

Bade Omid och Diana har flyttat till Sverige under senare delen av sina liv och dr inte
uppvuxna hir. I samtalen med dem visar det sig under samtalets géng att bade Omid
och Diana anvinder fler sprik @n de ritat 1 sina sprakportrétt. De forklarar bada detta
med att sprék och plats hianger ithop — de sprék de inte ritat anvénds inte 1 Sverige och
déarfor behdver man inte nimna dem, eller sd gldommer man att ndmna dem 1 samtalet
eftersom den sker i1 en svensk kontext. Busch (2016:8) forklarar att sprakportréttet inte
kan sédgas representera en sorts faktisk sprakkunskap utan maste forstds som en bild
producerad 1 en viss kontext. Detta dr denna, den sociala kontext som deltagarna
befinner sig i under samtalet och det dr detta som syns 1 deras tal. Synen pa sprak som
platsbundna manifesterar sig alltsa inte bara 1 deras tal utan ocksé i hur de fyllt i sina

sprakportritt. Diana uttrycker att hon alltid glommer bort ett sprék, efik, som hon
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beskriver som ett lokalt sprdk som bara talas 1 vissa stadsdelar i staden dér hon vuxit
upp. Detta kan jimforas med vad Omid sdger om varfor han inte fyllt i tadzjikiska och
uzbekiska 1 sitt sprakportritt (bilaga 6) niar han ganska sent 1 samtalet refererar till
dem som sprak han anvénder.

Omid har 1 sitt spréakportrétt ritat den orange fargen, vilken representerar vad han
kallar hans sprak, dari, 6ver de flesta delar av figuren. Det beror pa, forklarar Omid,
att det ar hans storsta sprak, det sprak som tar mest plats i hans liv. Det ar spréket,
sdger Omid, som han aldrig kommer glomma. Omid forklarar att den orange fargen
representerar olika saker pa de olika kroppsdelarna. Han beskriver det som att hans
kropp reagerar pa dari och ger exemplet att han alltid, nir han far en fraga pa till
exempel svenska, behdver tinka efter hur han skall svara pé dari forst. Det édr dérfor,
forklarar Omid, som han fyllt 1 ansiktet med orange, dari ar spraket han tdnker pa. Att
han fyllt 1 den hogra handen med relativt lite orange farg forklarar Omid med att han
sdllan skriver pa dari, han anviander spraket framfor allt for att 14sa och prata, beréttar
han. Den lila fargen, som &dr som hans andra modersmaél forklarar Omid, representerar
persiska. Han har ritat den lila fargen béde 1 ansiktet och pa hoger hand. Precis som
for dari berdttar Omid, skriver han sillan pa persiska. Det beror pa att han, som han
sager, dar perfekt pd persiska. Persiska har varit hans skolsprédk och han behover inte
trdna. Darfor har den lila fargen fatt en liten plats i portrittet, enligt Omid. Att Omid
ritat lila 1 vénster fot representerar enligt honom att han gétt mycket i skola. Omid
sdger ocksa att han ritat den roda fargen mycket pa hdnderna tillsammans med den
svarta fargen. Den roda fargen representerar svenska medan den svarta fargen
representerar engelska. Bada fargerna finns ocksa ritade pé ansiktet. Omid forklarar
att bade svenska och engelska ér sprik han arbetar med, det 4r sprak han lér sig bade
med hénder och med huvudet. Eftersom han arbetar mer med dessa sprék dn vad han
behdver gora med dari och persiska har han valt att rita dem stoérre pa hoger arm,
forklarar Omid.

Det dr i samband med att Omid beréttar ovanstdende om sitt sprakportratt som han
ocksd ndmner tadzjikiska och uzbekiska. Jag frdgar honom hur det kommer sig att

tadzjikiska och uzbekiska inte finns med 1 hans sprakportritt.

Ulf: Varfor ar inte de [tadzjikiska, uzbekiska] med hir?
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Omid: De dr mycket mindre, inte s stora. Jag kan prata tadzjikiska
med tadzjikiska kompisar men jag ldrde mig det inte 1 skolan.
Jag bara ldrde mig att prata lite. Ja, ocksa uzbekiska, bara

genom att prata med mina kompisar.

Senare under samtalet diskuteras om ifall det spelar ndgon roll var 1 Afghanistan Omid
hade vuxit upp, om spraken han talar har kopplingar till geografiska platser eller inte.
Omid ndmner dé hazariska som inte heller finns med 1 hans sprakportritt. Han berittar
att han inte hade lirt sig hazariska om han véxte upp 1 Kabul, men 1 6vrigt skulle
sprakportrittet se likadant ut. Hazariska, berédttar Omid, &r hans modersmaél, hans

originalsprak. Han forklarar hur han resonerat nir han inte fyllt 1 sitt modersmal i

sprékportréttet.
UIf: Varfor dr hazariska inte med hér?
Omid: Jag kommer inte alltid thdg. Mitt modersmal lidrde jag mig

inte skriva, jag lirde mig bara hemma. Jag fortsatte att prata
med mina slidktingar, vi pratar ju hazariska ocksd. Det ér
mycket svart, nagra delar av Afghanistan pratar pashto, nagra
delar tadzjikiska, nidgra uzbekiska, nadgra hazariska. Men den
storsta delen ar dari, alla 1 Afghanistan kan prata dari, sa jag

ocksa.

Har framtrader ytterligare en intressant skillnad 1 ungdomarnas tal om sprdk. Omid
representerar ett av tva sitt att se pd sprak medan Aamina representerar en annan syn
att se pa sprdk. For Omid &r sprak som man studerat i skolan, sprak vilka man kan
skriva, de sprak som verkligen rdknas. Sprdk som man bara kan tala kan inte riktigt
rdknas som sprdk. Den andra uppfattningen, som Aamina har, dr att sprak dr nagot
som man anvénder, det &r inte viktigt hur utvecklad behdrskningen av spréket ér eller
om man lar sig spriket i skolan. Aamina berdttar om sitt sprakportritt (bilaga 7) dér
det bld filtet representerar vad hon bendmner sitt eget sprak, somaliska, det nést

storsta och rosa féltet representerar svenska medan det orange filtet representerar
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engelska och de gula och lila filten star for arabiska och franska. Den orange flicken

pa vénster ben dr koreanska.

Ulf: Liser du alla de hér spréken nu?
Aamina: Hemma lir jag mig koreanska, arabiska och franska men

de har andra [somaliska, svenska, engelska], de anvénder jag

varje dag.
[..]

Ulf: Sa nér du sdger hemma, menar du hemma hos mamma och
pappa?

Aamina: Ja, hemma. Med mina syskon, de &r ocksa intresserade av
koreanska.
[..]

Ulf: Hur kom du in pa Korea och koreanskan?

Aamina: Det borjade med att jag borjade kolla pa koreanska, drama
och sant nér jag var typ 10 &r gammal. Sen fortsatte det sa.

Ulf: Hur gor du nér du lér dig?

Aamina: Forst sa kollar jag pé filmer, sen séger jag efter det dom séger
och samtidigt anviander jag English [Google] translate, sen
gar jag in pa Youtube och soker pa hur man lér sig koreanska
och sa.

Ulf: Ok.

Aamina:  S&jag lir mig dérifran ocksa.

Aamina skrattar nér hon far frigan om hon kan alfabetet och om hon kan skriva pé
koreanska. Hon sdger sedan att hon bara kan prata. Samma tillvigagéngssétt som
beskriver ndr hon beréttar om hur hon lir sig koreanska anvédnder hon nér hon
forklarar hur hon studerar franska. Skillnaden mellan franska och koreanska, beréttar
Aamina, dr att hon har vdnner som pratar franska, dessutom lédr sig hennes syster
franska i skolan si dir har hon andra att friga om hjilp. Aven nir det giller franska

sdger Aamina att hon inte kan skriva utan dven hér bara prata. Med hennes
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arabiskkunskaper dr det annorlunda. Aamina séger att hon ldser arabiska i koranskola
och nér det giller arabiskan sa kan hon alfabetet, istéllet dr det hér talet som &r svért.

Aven hir framtrider en skillnad mellan de flersprakiga gymnasieeleverna som
verkar handla om ifall man dr uppvuxen i Sverige eller 1 ett annat land. De elever som
ar uppvuxna 1 Sverige definierar inte vad det innebér att kunna ett sprak pad samma
sdtt som de som vuxit upp 1 andra ldnder och flyttat till Sverige under senare ar. De
senare verkar ldnka samman formell skolning med sprakkunskaper medan sprik som
man anvinder men inte ldst 1 skolan konstrueras som nagot annat 4n riktiga sprik.

Négot man kan och anvédnder, men inte sprdk man kan och anvinder.
5.3. Tema 3 — Engelska, funkar liksom overallt

I elevernas tal har engelska en sérstillning. Den far 1 elevernas tal en stillning som
Overordnad alla andra sprak pa grund av dess anvéndbarhet. Eleverna sitter alltsa till
exempel inte de sprék de anvinder mest i vardagen som viktigast utan konstruerar de
sprék de talar med familj, vidnner och i skolan som underldgset engelskan som
uppfattas vara lite béttre dn alla andra sprdk. Nedan foljer ndgra excerpter som visar
pa sambandet mellan engelska och de virden som eleverna lankar till spraket.

Idil beréttar hur hon fyllt i sitt sprdkportritt (bilaga 8). Underkroppen ar ritad med
bld firg och representerar somaliska. Overkroppen, som ritats gul, representerar
svenska och den lila fargen som Idil ritat pd huvudet 4r engelska. Jag fragar Idil hur
det kommer sig att hon valt att rita den bla fargen, somaliskan, pd underkroppen. Hon
sdger att det inte dr av nagon speciell anledning men att hon valde att rita ansiktet med
lila farg eftersom engelska ar ett sprak som hon lart sig 1 skolan. Jag frdgar senare
under samtalet ndr hon anvinder engelska och 1dil svarar att hon anviander engelska 1
skolan, med sldkten, utomlands och pé nétet. Idil forklarar att engelskan dr mycket
viktig for henne. Nér hon fir frdgan om hon tror att detta kommer att férédndras svarar

hon att den formodligen kommer bli allt viktigare for henne.

UIf: Tror du engelska kommer vara viktigare for dig 1 framtiden
an nu eller kommer det vara samma?

Idil: Jag tror den kommer vara viktigare.
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Ulf: Viktigare?

Idil: For det dr oftast léttare att soka jobb nir du kan engelska.
UIf: Varfor ar det sa?

Idil: For engelska ér ju ett sprak som man pratar 6verallti vérlden.

Det blir svart att inte prata engelska nér alla pratar engelska.

Detta, att engelskan underléttar uttrycks pd manga sitt. Det kan vara pa
arbetsmarknaden, men ocksa pé resor. I Idils fall kan man se en skillnad i hur hon
anvander engelska. Det finns situationer dir hon sjdlv véljer att anvdnda engelska,
som till exempel nir hon kollar pa Youtube-filmer pé nitet eller nar hon skall prata
med slaktingar men det finns ocksa situationer dér hon tanker sig att engelska ar nagot
nodvindigt, dir hon behover anvdnda engelska, inte for att hon vill utan f6r att hon
maste.

Nimo har en bild av att engelska, men ocksé spanska, kommer att vara anvéndbara
for att, som hon sdger, kunna kommunicera med ménniskor var du an dr i virlden.
Men samtidigt har hon ingen tydlig bild av varfoér hon har denna uppfattning. Nér hon
far frdgor om hur hon tinker ar hennes svar allménna och framfor allt relaterar hon
till sin situation idag, dir hon ldser ett hogskoleforberedande program pa gymnasiet.

Mohamed beskriver engelska som sitt go to language, ett sorts universalsprdk som
alltid kan anvéndas nér andra sprék inte dr gdngbara. Han kallar engelska for ™[ ...] ett
internationellt sprak som de flesta i virlden kan prata”. Aven hos honom finns en bild
av hur engelskan har en sérstéllning internationellt. Samtidigt finns hos Mohamed en
bild av att &ven om engelska &r praktiskt att kunna sa &r inte alltid engelska tillrackligt.
Under en del av samtalet som handlar om framtiden beréttar han att han vill ldra sig
fler sprak, sédrskilt mandarin. Mohamed forklarar att det beror pé att det ar ett av de
mest talade spraken i vdrlden och att det skulle se bra ut; ’[...] om man kan prata det

spréket s framstar man som mer intelligent”.

UIf: Klarar man sig inte med engelska, hur tinker du?
Mohamed: Ja, jag tror att om du kan mandarin s& blir du accepterad
béttre 1 samhillet.

UIf: Ok, du tidnker sa?
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Mohamed: Ja, jag tror det faktiskt. Om du bara har engelska sd mérker
man direkt att du bara dr en turist men om du vill leva dar sa
ar det bra att lara sig landets sprak.

Ulf: Mm.

Mohamed: Aven om du lever tio ar dér och du bara kan svenska och
engelska sa skulle det se lite konstigt ut. S& om du visar
respekt s lar du dig deras sprak. Det gor att du kan prata med

manniskor och lara kdnna manniskor som bor dar borta.

I den ovanstdende excerpten lankar Mohamed engelskans gangbarhet till om man &r
bofast pa en plats eller inte. Enligt hans sitt att se pa engelska dr den framfor allt
gangbar vid resor och kortare besok men kan inte helt ersétta ett sprdk som talas pa
en plats om man skall leva dar under en ldngre tid.

Nar jag och Diana pratar om hur hon fyllt i sitt sprakportrétt si forklarar hon hur
hon ténkt kring engelska som, som hon beskriver som ett generellt sprék 1 Nigeria.

Hon forklarar att engelska ar 6verallt, den ar hela henne. Hon siger:

Diana: Eftersom engelska &r internationellt, det dr dverallt.
UIf: Mm.
Diana: Jag kan tala engelska var som helst men jag kan inte tala mitt

modersmaél [igbo] eller nigerianska eller de andra spraken,

forutom franska, ndgon annanstans.

Aven hir dterkommer begriinsningar i vilka sprak som kan anvindas nir och var som
uppréttade av andra dn talaren sjdlv. Diana séger alltsa inte att hon viljer bort spraken
utan att de helt enkelt inte gar att anvinda annat 4n 1 vissa kontexter. Hon far frdgan
om hur det kdnns att inte kunna anvinda sina sprak dverallt. Hon svarar forst att det
ar vad det dr — ett sprék kan anvidndas pa en plats men inte en annan och vice versa,
men sen utvecklar hon sin tanke och berittar att det ibland blir pinsamt nir man
forsoker prata sitt sprak och personen man pratar med inte forstdr ens dialekt och
skrattar at en. Diana forklarar att hon d& brukar tdnka att det dr den personens forlust,

att hon har sprakresurser som den personen saknar och att om de till exempel aker till
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en plats dir man talar hennes sprék sa kan hon kommunicera med ménniskorna dér
men den andra personen kan det inte. Hon avslutar med att sdga [...] det dr bara
nagonting som man ska anpassa sig till pd grund av vilket omrade eller samhélle man
vaxer upp 1”. I Dianas tal finns beskrivningar av underkastelse och motstand mot det
faktum att ett sprék kan vara svért att anvinda 1 en miljé dir andra personer inte talar
det samtidigt som man vill eller har behov av att anvinda just det spréket. Diana sdger
tidigt 1 samtalet, nir hon forklarar hur hon fyllt 1 sitt sprakportrétt, att hon féargat sitt
modersmaél [igbo] rott for att [...] jag tycker det dr viktigt att visa att det &r starkt
liksom for att 1 mitt hemland ar sprék en viktig sak. Om du inte kdnner ditt sprék sa
vet du liksom ingenting”. Hon ldnkar hér sprdk och identitet varfor det knappast &r
sarskilt konstigt att hon tycker att det kan vara problematiskt att hon inte kan anvénda
sitt modersmal 1 situationer dér hon vill anvdnda det. Samtidigt verkar Diana inte
tédnka att hon skall forlora sitt modersmal pa grund av att hon inte anvéinder det eller

liknande vilket ar en tanke som finns hos till exempel Aamina.
5.4. Tema 4 — Ja, och sa ir det ju mina andra sprak ocksa

Om svenska och engelska av olika anledningar ldnkas samman med till exempel
deltagande 1 samhillet och pd arbetsmarknaden blir det samtidigt tydligt hur
deltagarna skapar linkar mellan de andra sprak de talar och negativa virderingar.
Ovriga sprik, oavsett nir eller varfor deltagarna anvinder dem betraktas som
sekundira. Det kan bero pd att de inte far anvinda dem, inte kan anvinda dem eller
aktivt véljer bort att anviinda dem - oavsett definieras alla dessa sprak som sprak som
inte har samma status som svenska och engelska. Négra sddana exempel finns med i
avsnitten dédr svenskan och engelskan behandlas men for att gora temat tydligare
aterger jag nedan ett par utbyten kring andra sprak som deltagarna talar dér de
beskriver hur de ser pd anvindningen av dessa.

I samtalet med Idil beréttar hon om framtiden. Hon séger att hon skulle vilja flytta
till Frankrike och dér arbeta som allménldkare. Tidigare under samtalet har hon
berittat att hon gérna vill ldra sig franska i skolan men att det inte finns mdjlighet. Att

flytta till Frankrike for jobb skulle enligt henne kunna innebéra att hon far den
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mojligheten. Nar Idil 1 samband med detta far fragan om hon tror att sprakportréttet

skulle se annorlunda ut om hon ritade det om tio ar svarar hon jakande pé fragan.

Ulf: Hur tror du att den skulle se ut da?

Idil: Mer svenska, mer engelska, mindre somaliska.

Ulf: Det ar sé alltsa?

Idil: Ja.

Ulf: Sa, somaliska, varfor tror du att den skulle minska?

Idil: For att somaliska inte ar ett sprak som jag anviander nér jag

ska arbeta. Det dr oftast svenska och engelska. Kanske
kommer somaliska ha stor paverkan pa vérlden 1 framtiden,

men somaliskan dr nagot jag kan gora pa fritiden.

Idil far darpa frdgan om hon menar att hur viktigt ett sprak dr beror pa hur mycket
man kan anvéinda det. Idil svarar att det ar s, men utvecklar inte tanken.

Bade Aamina och Nimo studerar arabiska i koranskola, bdda med malet att kunna
lasa och forstd koranen. Nimo lénkar identitet, etnicitet och religion till arabiska nar
hon beréttar om sina arabiskstudier. Hon forklarar att “arabiska dr ett sprék som vi
tycker dr véldigt viktigt. Eftersom var religion dr skriven pa arabiska sd lir vi oss
arabiska”. Samtidigt tycker hon att det &r svért och talar om arabiska inte bara som ett
for henne nytt alfabet, nya ord, ny fonologi — utan ocksé som en ny kultur. I hennes
berittande framtrader en bild av att arabiska &r viktigt for andra @n henne sjilv nér
hon beréttar att hon inte tdnker fortsitta l4sa arabiska i1 framtiden. Hér uttrycker hon
samtidigt ett val. Hon ldser arabiska just nu eftersom det dr viktigt for hennes identitet
men hon ser att hennes identitet kommer fordndras 6ver tid och att arabiska 1 denna
nya identitet inte kommer att ta lika stor plats. Fram tridder hir en bild av spréak som
nagot valbart och fordnderligt déar olika sprédk kan tjdna olika syften vid olika

tidpunkter 1 livet.
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5.5. Tema 5 — Ju fler sprak du kan desto bittre ar du

Ytterligare en ldnk som manifesteras i elevernas tal dr den mellan antalet sprdk man
talar och ens vdrde 1 ekonomiska termer - ju fler sprak du talar desto mer vérdefull &r
du for presumtiva arbetsgivare. Aven hir framtriider en tydlig skillnad mellan de
elever som &dr uppvuxna i Sverige och de som flyttat hit under senare &r. De deltagarna
som &r uppvuxna 1 Sverige har mer vaga bilder av hur sprak kan anvdndas medan de
som flyttat hit under senare ar har tydliga bilder av som resurser och av hur sprak har
kopplingar till framfor allt ekonomi genom arbete. Nedan visar jag forst hur dessa
vaga bilder kan ta sig uttryck hos de elever som ar uppvuxna i Sverige och sedan foljer
tva excerpter dar sprék lankar till manniskovirde, anstillningsbarhet och framging 1
arbetslivet.

Nimo berittar att hon 1 sitt sprakportrétt (bilaga 9) latit den lila fargen ta storst
plats. Den lila fargen representerar somaliska som hon beskriver som sitt modersmal.
Jag frégar varfor somaliska dr den storsta delen av henne varpd Nimo forklarar att hela
hon och hela hennes familj och slékt dr somalisk. Precis som somaliskan tar storst
plats 1 hennes sprakportritt tar ocksa somaliskan storst plats 1 hennes presentation av
sprakportrittet. De 0vriga spréken, rosa, som representerar engelska, den bla fargen,
som representerar svenska och den gula fargen, som representerar arabiska ndmner
hon forst nér jag fragar vad de olika fargerna representerar.

Senare 1 samtalet beréttar Nimo vilka sprak hon anvinder idag och om hur hon tror
att hon kommer anvédnda dem i1 framtiden. Nimo berittar att sprk for henne dr knutet
till en plats, beroende pa var hon bor kommer olika sprék att vara olika viktiga i hennes
liv, sdger hon. Hennes starkaste sprdk dr somaliskan och den har en sdrstillning
jamfort med de andra spréaken som dr mer dynamiska med avseende pa hur starka eller
svaga de dr. Nimo menar att hon gldmmer bort vissa begrepp [ord] pa somaliska men
att det dnda, som hon sdger, bara stir dir, annorlunda uttryckt, somaliskan dr en
konstant, den kommer hon aldrig gldmma. De andra spraken hon anvédnder ddremot
riskerar att gldommas bort om de inte anvinds, forklarar Nimo, pa samma sitt som hon
haller pd att ldra sig fler sprak av praktiska skil. Hon beréttar att hon ldser spanska
och att det, tillsammans med engelskan, ar ett sprak som dr bra att kunna. Nimo menar

att bada spraken dr vad hon kallar {for internationella sprik och att de kan komma till
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nytta nér hon jobbar och reser. Dessa bada sprak kan jamforas med somaliskan vilket
hon menar att hon inte kan anvinda pé en arbetsplats eftersom, som hon séger, [ ...]
jag kommer inte jobba pa ett foretag med somalier”. Huruvida det dr bra att ha
sprakkunskaper eller inte ndr man soker jobb kommer upp. Nimo siger att mycket vil

kan vara sé att sprakkunskaper &r bra vid arbetssdkande.

Ulf: Tror du att dina sprdk kommer att vara en bra resurs?

Nimo: Ja, jag tror det eftersom de behdver ménniskor med mer
erfarenhet och olika saker och ting.

UIf: Aha.

Nimo: Sa jag tror de kommer att ta manniskor med fler sprak dn

maéanniskor med ett sprak.

Ulf: Ok, varfor tror du att de gor det?
Nimo: Eftersom den hdr manniskan kan de ha mer anvindning av
an den hér.

I Nimos tal finns inga konkreta exempel pa situationer dir hon kan anvénda sprdk som
resurs. Hon har en bild av att sprak &dr vérdefullt i ekonomiska termer men kan inte
sjalv sdga hur detta skulle se ut i praktiken. Nimos syn pa sprék kan jaimforas med hur
Omid talar om sprak som resurs. Han har erfarenheter av att migrera och av att behdva
lara sig sprak for att {4 tillging till samhéllet, for att kunna fa jobb med mera, vilket
skiljer sig frén till exempel Nimo som &dr uppvuxen 1 Sverige. Omid berittar hur han
tror att hans sprakportritt skulle se ut om han fick fylla i det om tio &r, nir han ar 28
ar gammal. Han séger att han troligen behover lira sig fler sprik i framtiden och tanker

sig en framtid inom andra europeiska lénder, till exempel Spanien.

Ulf: Nar du sdger att det ar viktigt att ldra for framtiden, varfor ar
det viktigt, vad ska du gora med spanska i1 framtiden?

Omid: Jag vill jobba. I framtiden méste du ha mycket kontakt med
andra personer, manga foretag, manga ménniskor. Det &r som
jag sa, sprak dr makt. Om du har ett sprak mer dn en annan

person, ség till exempel att du vill jobba pa ett foretag som
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kontakt for Volvo. Du vill sdlja bilar, exportera, till exempel
till Spanien. D4 méste du kunna spanska, men, om en annan
person kommer och har ett d&rende och som har alla &mnen
godkinda - men om du kan prata lite mer spanska, italienska
eller tyska, eller lite arabiska, som du kanske behover i
framtiden, eller andra sprak, da &r du forst. Foretaget kommer
att vidlja dig, inte den andra personen. S&, du har makten over

spraket, det ar viktigt, tror jag.

Har finns en tydlig och direkt lank mellan sprik, anstéllningsbarhet, konkurrens och
ddrmed ocksd till ekonomiskt virde. Den som talar flera sprak ar mer léttanstélld och
far darfor ocksa andra mojligheter till arbete och ddrmed ocksa till ekonomiskt
vélstand. I Omids tal om sprdk dr framfor allt Europa som ar fokus, han ndmner
arabiska som en resurs men tar till exempel inte upp négot annat asiatiskt sprék vilket
bade Mohamed och Aamina vilka tar upp mandarin och koreanska som sprak de &r
intresserade av att ldra sig. | samtalen framtréder saledes olika sprak som mer eller

mindre onskvérda ur ett arbetsmarknadsperspektiv.

6. Analys och diskussion

I det foljande analyseras resultatet av studien med sprakideologi sa som begreppet
beskrivits under avsnitt 3.1 som analysredskap. Lankar mellan sprdk och vérderingar
beskrivs och pé sa sétt besvaras studiens fragestédllning och darmed syfte. Detta kapitel

ar tankt att fungera bade som analys- och diskussionsavsnitt.
6.1. Sprakideologier i de sex flerspriakiga ungdomarnas tal om sprak

Det tydligast framtrddande resultatet av studien som hér presenterats &r att var de
deltagande eleverna vuxit upp paverkar hur de talar om sprik. Detta kan tolkas som
att olika varderingar kring sprak rader pé olika platser, vilket stimmer 6verens med

det Stroud skriver om spréakideologier som uttryck for olika sociala och politiska
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varderingar (Stroud 2013:314) pa sa sétt att sociala och politiska véirderingar inte ser
likadana ut overallt. Samtidigt forklarar det inte varfor de bada deltagande ungdomar
som vuxit upp 1 tva andra ldnder dn Sverige har liknande och mer problematiserande
sdtt att se pa sprak, dn vad de fyra flerspridkiga ungdomar som vuxit upp i Sverige har.
Deras sitt att se pd sprak kan beskrivas som att de inte tar sprak for givet pa samma
sdtt som de elever gor som ar uppvuxna i Sverige gor. Erfarenheten hos de bada
ungdomar som flyttat till Sverige under tonaren &r att sprak dr ndgot man tilldgnar sig
for att det véntas av en 1 det nya samhallet. Detta far till konsekvens att de upplever
att de maste vara beredda att prioritera ner ett sprak eller lata bli att utveckla det till
forman for svenskan. Har synliggdrs de lankar mellan individuella sprakliga val och
sociala vérderingar som Stroud (2014:314) menar att sprakideologier skapar.
Samtidigt finns hos Diana och Omid, de bada elever som vuxit upp 1 andra lander dn
Sverige, tanken att man behdver léra sig fler sprak om man flyttar. Detta sdgs med en
sjdlvklarhet 1 deras tal som inte finns hos de elever som ar uppvuxna i Sverige. Kanske
ar det istéllet sé att det ar sprakideologin som uttrycks av de elever som ar uppvuxna
1 Sverige som dr avvikande. En mojlig forklaring skulle kunna vara att det finns en
mer global sprakideologi dar sprak uppfattas som nagot mindre konstant &n vad det
gor 1 Sverige. Detta skulle 1 s fall kunna forklara hur tva personer fran olika delar av
véirlden verkar skapa samma ldnkar mellan sprdk och virderingar oberoende av
varandra, medan de elever som vuxit upp 1 Sverige skapar sinsemellan lika men frin
de utanfor Sverige uppvuxna ungdomarna andra lankar mellan sprak och vérderingar.

Ytterligare ndgot som framtrader 1 de flersprékiga elevernas tal om sprak &r att
sprak kan uppfattas som negativt eller positivt. Hos Aamina finns till exempel tanken
att hon blivit tvingad att ldra sig de sprdk hon anvinder medan hon inte fatt
mojligheten att ldra sig flera andra sprak som hon vill kunna anvénda. Det é&r
foljaktligen tvd typer av hinder som hon beskriver. Har synliggdrs hur Aaminas
sprakbruk och sprakliga val styrs av samhélleliga sprakideologier (Stroud 2013:314).
Hon tvingas med andra ord ldra sig och anvédnda sprak pd grund av sociala och
politiska virderingar i det samhélle hon lever 1, inte av egen vilja. Hos Mohamed finns
tanken att det &r konstigt att tinka pa somaliska nir alla ens klasskamrater tanker pa
svenska. Mohamed har sdledes under en lektion blivit medveten om att det ar

avvikande och kanske till och med uppfattas som fel av honom att anvinda sitt
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starkaste sprak till att tinka med. Aven hir konstrueras somaliskan, Mohameds
starkaste sprdk, som nagot negativt. Detta ar 1 sig ett uttryck for vad som 1 resultatet
kallas for 1 Sverige talar man svenska. Mohameds insikt om att han uppfattas som
avvikande av sina flersprakiga klasskamrater for att han tdnker pd somaliska istillet
for pa svenska kan jamforas med vad Jonsson och Milani (2009:79) kommer fram till
1 sin studie. Om Nejib i deras studie uppfattas som avvikande av ldraren nir han sdger
att han pratar svenska hemma och om eleverna genom sitt tal visar att de vil kdnner
till den sprékideologi som siger att de genom sina sprakkunskaper inte ar svenskar sa
giller det motsatta hiar. Mohamed beskriver hdr det motsatta, alltsd att man som
boende i Sverige, oavsett vilka sprdk man talar vintas anvénda svenska som sitt forsta
sprék 1 alla sammanhang, 4ven nar man tanker. En viktig skillnad mellan Jonsson och
Milanis studie och den foreliggande studien &r att det 1 Jonsson och Milanis studie ar
lararen som konstruerar Nejib som den Andre genom fGrestdllningar om vilka sprék
han anviander hemma medan det i denna studie enligt Mohameds beskrivning av vad
som sagts dr hans klasskamrater som konstruerar honom som den Andre.

En annan lank mellan sprak och varderingar som framtrader 1 resultatet &r den som
beskriver hur sprékkunskaper villkoras. Bland deltagarna finns tva sétt att uppfatta
sprakkunskaper dir de deltagare som dr uppvuxna utanfor Sverige talar om
sprakkunskaper som négot man tillignar sig 1 skolan medan de som &r uppvuxna i
Sverige istéllet har en mer 6ppen syn pa hur man utvecklar sig sprakkunskaper. I de
senares tal beskrivs sprakkunskaper som nagot man kan skaffa sig sjdlv, deltagarna
beskriver sig siledes inte som beroende av ndgon annans erkdnnande av deras
sprakkunskaper, istéllet talar de om sprédkkunskaper som nagot de sjdlva kan bedéma
om de har eller inte har. De elever som &r uppvuxna 1 Sverige har inte 1 lika hog grad
reflekterat Gver sina egna sprik, hur och nér de anvénds eller har tillignats. Dessa fyra
elever tar 1 storre utstrdckning sprak for givna och resonerar inte kring sprak som
resurser eller som ndgot man maéste tilldgna sig. I deras tal finns synen pa sprdk som
ndgot man ldr sig om man kénner for det, inte som ndgot som man maéste ldra sig for
att andra séger det till en. Aamina, som ar uppvuxen 1 Sverige, har dock mer liknande
syn som de andra men bara delvis. Hon talar om somaliska, svenska och engelska som
sprdk som hon varit tvungen att ldra sig — men hennes anledning till varfér hon inte

velat ldra sig sprdk dr mer kopplat till lust &dn ett egentligt tvdng. Hon tycker till
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exempel att hon behédrskar flera sprak trots att hon inte kan skriva pa dem. Detta kan
jamfoéras med Omid, som flyttat till Sverige under senare &r, som gor en tydlig
atskillnad mellan sprék som man lért sig 1 skolan och sprdk som man bara pratar. [
Omids fall innebar det att modersmél och andra sprak som han lért sig tidigt 1 livet
inte f&r samma status som sprk som han lért sig senare 1 livet och inte anvdnder med
till exempel sin familj. Detta sitt att se pa sprak kan sidgas uttrycka en sprakideologi
— den att sprak som man bara talar inte ar riktiga sprék, ett riktigt sprak ir ett sprak
som man fatt skolning 1 ddr man behérskar bade skriven och talad form av spréket.
Detta staimmer Overens med det Busch (2017:348) skriver om legitima, respektive
illegitima talare av ett sprak, samt dven det faktum att man 1 en viss social kontext
viljer att lyfta fram eller dolja olika sprék. I den aktuella kontexten, Sverige, skolan,
ett samtal med en forskare tillika ldrare kan det vara sa att Omid 1 detta fall av en
sprakideologi som sdger att sprak l4r man sig i1 skolan konstrueras som en illegitim
talare. Det skulle ocksa kunna forklara varfor Omid véljer att lyfta fram de sprak han
studerat medan han véljer att inte prata om de sprdk som han bara kan prata”.

Om man jamfor denna studies resultat med vad Milani (2013:358) 1 sin forskning
visat om de antaganden som politiker gor kring kopplingar mellan flersprdkighet och
misslyckande blir skillnaderna tydliga. Ungdomarna som kommer till tals i denna
studie har en diametralt motsatt syn pa framgang 1 livet, bade privat och i arbetslivet.
For dem ar sprak och flersprakighet resurser. Det viktiga dr inte hur manga sprak man
lar sig, istéllet ar det vilka sprak man lar sig som ar det centrala. Arabiska, somaliska,
dari och igbo konstrueras alla som mindre viktiga — samtidigt som till exempel
engelska, franska, spanska och mandarin konstrueras som viktiga sprik. Slutsatsen
blir att elevernas egna sprdk dr mindre viktiga dn andras sprék.

Ytterligare en sprékideologi som framtriader i de sex flersprékiga ungdomarnas tal
om sprék dr den om svenskans sérstéllning — inte bara 1 samhéllet utan dven 1 deras
liv. Trots att eleverna beskriver andra sprék @n svenskan som sina starkaste sprak ar
det 4nda svenskan som far ta storst plats 1 deras liv. Indirekt betyder detta att spraken
ordnas i en hierarki med svenskan langst upp och de andra spréken som underordnade
svenskan. I elevernas tal om sprak framtrader just svenskan som ett hogre vérderat
sprak dn andra. Detta kan 1 sin tur tolkas som ™[ ...] ett uttryck for bestimda sociala,

politiska och vérderingsméssa forhallanden” (Stroud 2013:314). Det dr som Busch
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(2017:348) skriver, eleverna befinner sig 1 ett socialt sammanhang som informerar
dem om vilka virden som dr viktiga i samhéllet. Vardet som eleverna i det hér fallet
beskriver dr att svenska &r spraket med stort S, 1 Sverige. Annorlunda uttryckt sdger
eleverna att vill du existera 1 det svenska rummet skall du tala svenska. Detta i sin tur
ar vad Mohamed beskriver nér han séger att ldrarna enligt honom inte gillar nir han
och hans klasskamrater pratar andra sprdk an svenska 1 klassrummet. Sa som
Mohamed beskriver ldrarnas sitt att forhalla sig till andra sprdk &n svenska i1
klassrummet kan de ses som manifesterande en sprakideologi dir svenskan ges
foretrdde fore andra sprak oavsett om den anvinds for utbildning eller umgénge. Det
gar till exempel att tdnka sig att eleverna anvédnder sina olika sprak i
utbildningssammanhang for att forstd saker men att det for ldrarna &r prioriterat att
kunna kontrollera eleverna fore att eleverna utvecklar sina kunskaper.

En annan sprikideologi dr den som ldnkar samman positiva virden med engelska
1 de sex flersprakiga gymnasieelevernas tal. Engelska ses av eleverna som géngbart
Overallt, det ses som ett sprak for resor, for arbete men ocksa umgange. Engelskan far
didrmed positionen som ett sorts supersprak som dr viktigt att kunna, men av olika
anledningar och eleverna verkar se pa engelska som en resurs som de kan anvénda i
sina liv. En av deltagarna, Omid, avviker frdn Gvriga nédr han uttrycker att engelska
framfor allt ar viktigt 1 Sverige, en lokal angeldgenhet snarare dn en globalt géngbar
tillgdng med andra ord.

Den sista sprikideologi som framtridder dr hur eleverna marginaliserar merparten
av sina andra sprak dn engelska och svenska 1 sitt tal. Ldnkarna som skapas mellan till
exempel igbo, somaliska samt dari och dessa virderingar dr samtliga negativa. Dessa
sprék beskrivs till exempel som sprak man kan hélla pd med pa fritiden och som sprék
som inte dr si viktiga utanfor den kontext dir de brukar anvéndas, till exempel en
stadsdel eller ett land. Kanske kan detta sétt att tala om andra sprak dn svenska forstés
som en effekt av den diskurs som tar sig uttryck i vad Milani (2013:344; 2013:355)
kallat sprakideologiska debatter. Om de tankar som uttrycks 1 dessa debatter handlat
om att legitimera marginalisering verkar istdllet samma tanker hos eleverna handla
om inkludering. For eleverna dr kopplingen mellan inkludering och svenska spréket

sjalvklar samtidigt som en bild av andra sprak som lénkade till exkludering verkar
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framtrdda. Pa sd sitt blir det naturligt att uppvérdera svenskan pa bekostnad av andra
sprak.

Samtidigt som eleverna verkar forhilla sig till den diskurs som sdger att man 1
Sverige talar svenska finns dven en annan syn pa svenskan som inte ryms inom den
diskurs som tar sig uttryck inom de sprakideologiska debatterna. I samtliga elevers tal
konstrueras svenskan som viktig bara i1 Sverige. Svenska, menar eleverna, har inte
samma gingbarhet internationellt som till exempel engelska. P& detta sitt kan man
sdga att alla sprak utom engelska lidnkas till platser och att dessa platser i sin tur
uppfattas som Oar, tydligt avgransade enheter. Sprak lankas alltsa 1 talet till en plats
och platsen 1 sin tur stdnger inne spraket, vilket gor spraket oanvandbart utanfor dess
granser.

Om diskursen som tar sig uttryck 1 de sprikideologiska debatterna som Milani
(2013) undersokt syns 1 elevernas tal kan inget av den diskurs som Stroud (2013)
beskrivit 1 sin undersdkning av hur begreppen halvsprakighet och rinkebysvenska
utanfor den akademiska kontexten skonjas. Kanske kan detta forklaras med att
diskursen som uttrycks genom anviandandet av dessa bada begrepp inte har samma
rackvidd som den som kommer till uttryck 1 de sprédkideologiska debatterna. En annan
tankbar forklaring 4r att eleverna gor motstdnd mot den marginalisering en saddan

diskurs skapar genom att helt enkelt 1 sitt tinkande och 1 sitt tal ignorera den.

7. Slutsatser

Studien som presenteras 1 denna uppsats har visat att de sex flersprakiga
gymnasieelever som fatt komma till tals har olika sitt att tala om sprak, framfor allt
beroende pad om de vuxit upp i Sverige eller inte. Det finns flera gemensamma tankar
hos eleverna som vuxit upp i Sverige, medan det hos de elever som inte vuxit upp i
Sverige utan flyttat hit under senare &r dr andra tankar som framtrédder. Det som visar
sig 1 de senares tal om sprék &r att olika sprék vid olika tillfallen 4r mer eller mindre
véirda, mer eller mindre viktiga. De elever som inte vuxit upp 1 Sverige har en tendens
att 1 hogre grad uppfatta sprak som ndgot utbytbart och nagot som man kan eller ska

anvinda, respektive inte kan eller inte ska anvdnda. Hos eleverna som vuxit upp 1
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Sverige dr det inte lika tydligt att sprak dr ndgot man maste forhalla sig till pa detta
satt. Hos dessa elever ér till exempel svenskan mycket mer sjilvklar, trots att det finns
exempel pa elever som uttrycker att svenska &r ett tvang och att man maéste prata
svenska trots att ett annat sprak dnda ar ens starkaste sprak. Fram trader bilden av att
sprak ordnas 1 en hierarki, med svenska pa toppen, antingen pd grund av att man bor
1 Sverige just nu, eller bara for att man fatt lara sig under uppvéxten att i Sverige talar
man svenska — tvd vésentligt skilda sétt att uppfatta svenska pa. Engelska har for
samtliga ocksd hog status som ett internationellt sprdk som man kan anvénda bade
privat och 1 arbetslivet. Samtidigt finns tanken att andra sprék 1 andra kontexter, precis
som svenskan, kan vara viktigare dn engelskan i vissa sammanhang. Som Mohamed
uttrycker det: man kommer framstd som en turist om man inte lar sig det lokala
spréaket.

De sprak som inte dr svenska eller engelska blir i elevernas tal underordnade. Har
uttrycker eleverna sprakideologier som informerar om vilka sprak som fér synas i det
offentliga rummet; 1 skolan, 1 arbetslivet och pa utbildningar. Somaliska, igbo, dari —
samtliga beskrivs av eleverna som sprék som inte kan eller bor anvédndas i1 Sverige,
utanfor primédrgruppen. Annorlunda uttryckt kan man sédga att de sex flersprakiga
eleverna uttrycker att alla sprak inte dr lika mycket virda. Fragan man kan stélla sig
ar om det betyder att eleverna upplever att alla talare av ett visst sprak inte heller &r
lika mycket vérda 1 det svenska samhéllet. Om sa &r fallet kan det innebéra att de de
sprékideologier som Stroud (2013), Jonsson och Milani (2009), Milani och Jonsson
(2012) och Milani (2013) beskriver 1 sina studier vilka marginaliserar vissa grupper
pa grund av deras sprék ocksa uttrycks i1 de sex flersprakiga elevernas tal om sprak.

Avslutningsvis skall sdgas att detta endast dr en begrinsad studie av hur sex
flersprédkiga gymnasieelever talar om sprdk och vilka sprakideologier som
manifesterar sig i1 deras tal. Den visar dock pa ndgot som behover utforskas vidare.
Nar de sex flersprakiga ungdomarna i studien talar om sprak tenderar de att se pd
sprdk som mer eller mindre varda. Mot bakgrund av det Busch (2017:348) skriver om
hur sprak kan linkas till kinslan av respekt eller brist pa respekt kan denna tendens
hos eleverna att vardera sprék eventuellt innebéra att de ocksa vérderar sig sjélva pa
samma sétt som de vérderar sprdk, som mer eller mindre virda. Detta behdver

undersokas vidare. Om I skollagen (SFS 2010:800) skrivs vikten av att skolan i sin
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praktik forkroppsligar de ménskliga rittigheterna fram, bland annat betonas vikten av
manniskors lika véirde. Ett samhélle dér vissa individer uppfattar sig som mindre virda
an andra pa grund av vilka sprakkunskaper de har, dr inte ett jamlikt samhélle och hér
har skolan ett stort ansvar. Kommande studier bor ta vid dér denna studie borjat att
griava och fortsétta att undersoka hur flersprakiga gymnasieelever lankar sprék till
varderingar. Med kunskaper om vilka virderingar som uttrycks genom flersprakiga
elevers tal om sprik, kan samhillet fa béttre mojligheter att fatta vilgrundade beslut
kring utbildningspolicyer, undervisning och forhéllningssétt vilket i sig dr centralt om
samhéllet menar allvar med formuleringarna i de dokument som ligger till grund for

skolans verksamhet.
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Bilaga 1 — Sprakportritt
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Bilaga 2 — Brev till foraldrar

Hej!

Jag heter UIf Sparredal och arbetar som larare pa NN. Jag ar programansvarig for
sprakintroduktion och undervisar samtliga skolans elever pa programmet i svenska som
andrasprak. Under varen 2018 skriver jag C-uppsats i svenska som andrasprak och i min
studie undersoker jag hur ungdomar i gymnasieskolan talar om sprak.

Din/er ungdom har sagt att han/hon kan tanka sig att delta i studien genom att Iata sig
intervjuas om sin syn pa sprak. For att din/er ungdom skall fa delta i studien kravs
malsmans medgivande eftersom din/er ungdom inte fyllt 18 ar.

Om du/ni tillater att din/er ungdom deltar i studien genom att lata sig intervjuas vore jag
tacksam om du/ni skriver under detta dokument. En underskrift av detta dokument innebér
att du/ni godkanner att er ungdom later sig intervjuas om sin syn pa sprak. Intervjun kommer
att spelas in (ljudupptagning). Ett undertecknande av detta dokument innebér ett
godkéannande av att jag gor en ljudupptagning under intervjun. Din/er ungdom maste ocksa
godkanna att jag gor en ljudupptagning. Din/er ungdom kommer att fa fragan om han/hon
tillater ljudupptagning under intervjun i samband med att jag kontakter honom/henne for att
boka tid for intervju samt &ven i samband med eventuell intervju.

Du/ni och/eller din/er ungdom kan n&r som helst avbryta medverkan i studien genom att
antingen saga till mig personligen att sa 6nskas alternativt skriva att sa 6nskas till
gussparu@student.gu.se. Din/er ungdom kommer inte att kunna identifieras genom
uppsatsen. Det din/er ungdom séger i intervjun kommer endast att anvandas i den
féreliggande studien.

Om du/ni har fragor, ta garna kontakt med mig pa gussparu@student.gu.se.

Vanliga halsningar
Ulf Sparredal

Jag godkénner hdrmed att min ungdom deltar i Ulf Sparredals studie

Namnteckning och namnfértydligande

Ort och datum
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Bilaga 3 — Samtyckesblankett

Samtyckesblankett

Jag ger harmed mitt samtycke till att medverka i UIf Sparredals studie.

Jag har fatt information om syftet med studien och jag &r medveten om att det jag sager
i denna intervju kommer att spelas in samt att det kan komma att anvéndas i studien. Jag
kanner till att mitt deltagande i studien ar frivilligt och att jag narhelst jag sa énskar kan
avbryta min medverkan i studien, utan att detta leder till nagra negativa konsekvenser for

mig personligen.

UIf Sparredal garanterar mig att jag inte kommer kunna identifieras genom uppsatsen.

Ulf Sparredal garanterar mig att det insamlade materialet fran denna intervju inte riskerar

komma i oratta hander.

UIf Sparredal garanterar mig att det jag sager i denna intervju endast kommer anvandas

i den aktuella studien.

Ort och Datum

Namn

Namnfortydligande



Bilaga 4 — Sprakportriatt Mohamed
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Bilaga 5 — Sprakportratt Diana
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Bilaga 6 — Sprakportriatt Omid
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Bilaga 7 — Sprakportritt Aamina




Bilaga 8 — Sprakportritt Idil
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Bilaga 9 — Sprakportratt Nimo




