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Studien syftar till att problematisera formuleringen i tillampliga delar utifran Laroplanen Lgr
11 och ta reda pa hur forskollarare i forskoleklass tolkar formuleringen. Uppsatsen utgar fran
en sociokulturell forskningsansats och relaterar till hur olika forskare har forhallit sig i sin
kunskaps- och manniskosyn och hur de sett pa larande dér paradigmskiften 16st av varandra.
Genom en kvalitativ empirisk intervjustudie har jag tagit del av forskolléarare i forskoleklass
syn pa barns larande och antar ett sociokulturellt perspektiv i analysen nér informanternas
utsagor tolkas och kategoriseras.

Resultaten visar att formuleringen i tillampliga delar i forskoleklass utifran Laroplanen Lgr 11
var inget forskollararna reflekterat Over eller forhéll sig aktivt till. Det fanns inga
konkretiserade mal for barnen utifran Lgr 11. | forskollararnas utsagor fann jag inte nagra
formulerade strategier for vilka kunskaper barnen forvantades utveckla/tillagna sig.
Forskollararna relaterade mer till att det var viktigt att barn i férskoleklass utvecklade sociala
kompetenser. |1 de fall dar forskollararna relaterade till larande aktiviteter var dessa
forknippade med tva av grundskolans karndmnen: svenska och matematik, dock utan
utvarderingsbara mal, varken for barnens larande eller for forskollararnas undervisning.
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Inledning

Under 1990-talet inférdes i Sverige en ny pedagogisk verksamhet — forskoleklass. | den da
gallande fran Utbildningsdepartementet (1994) laroplanen for den obligatoriska grundskolan
Lpo 94 inkluderades forskoleklassen utifran formuleringen anpassad till att ocksa omfatta
forskoleklassen.

I inledningen till Lpo 94 lyftes forskoleklassen som en del av grundskolan och det forsta
steget i att genomfora och uppfylla laroplanens mal. | forordningen av Lpo 94 skrevs explicit
att vad som sdgs i laroplanen om larare skall ocksa galla forskollarare och fritidspedagoger
som undervisar i de skolformer som laroplanen géller for.

Den 1 juli 2011 trddde en ny laroplan i kraft. 1 den for grundskolan gallande laroplanen Lgr
11 &r formuleringen forandrad och Skolverket (2011) skriver fram att Lgr 11 ar Laroplan for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet. Forskollarares och fritidspedagogers uppdrag
finns nu med explicit da forskoleklassen och fritidshemmets verksamhet inkluderats i
grundskolans kontext.

Den nuvarande laroplanen for grundskolan, Lgr 11 har tre 6vergripande omraden.

1. Skolans vardegrund och uppdrag.
2. Overgripande mal och riktlinjer for utbildningen.
3. Kursplaner som kompletteras med kunskapskrav.

I inledningen av Lgr 11 skriver Skolverket (2011) explicit att skolans vardegrund och uppdrag
aven galler for forskoleklassen. Under rubriken de 6vergripande mal och riktlinjerna star att
den samlade laroplanens andra del géller i tillampliga delar for forskoleklassen. I tillampliga
delar &r en formulering som skulle kunna tolkas som att 6vergripande mal och riktlinjer enbart
galler for forskoleklassen nar sa ar lampligt eller tillampbart. Denna formulering i inledningen
av ldaroplanen Lgr 11 lamnar fragorna - vad betyder i tillampliga delar och vad innebér det i
det didaktiska arbetet i forskoleklass?

Enligt Skolverket (2011) finns det inga kunskapskrav pa vad barnen forvantas
utveckla/tillagna sig under aret i forskoleklass. Detta framgar av laroplanens tredje
overgripande omrade som utgar fran kursplanerna och kunskapskraven. Utifran olika
nivagrupperingar inom grundskolan dar amnesomradena och det centrala innehallet
tillsammans med kunskapskraven motiveras och preciseras med en bérjan fran arskurserna 1-
3, sedan 4-6, och sist 7-9. Explicit sa omfattas inte forskoleklassens verksamhet av
kursplanerna och kunskapskraven, vilket framgar da forskoleklassverksamhet inte inkluderas
utifran nivagrupperingen.

Sedan studiens genomférande 2013 publicerade Skolverket 2016 ett kommentarmaterial till
laroplanens tredje del. Kommentarmaterialet riktade sig till forskollarare och léarare i
forskoleklass och till rektorer. 2017 publicerade Skolverket en revidering av laroplanen for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet. Under lasaret 2017/2018 ar det mojligt att
folja den nya eller den gamla laroplanen. Fran och med lasaret 2018/2019 &r det daremot
obligatoriskt att folja den nya laroplanen.

Da tillagget- och revideringen av laroplanen kom efter att denna studie genomfoérdes 2013
kommer det inte att paverka resultatet i denna studie.



Nar forskoleklassen 1998 inkluderades i grundskolans kontext sag jag det som forskollarare,
med yrkeserfarenheter fran bade forskola och deltidsforskola, som en stimulerande utmaning
att vara delaktig i utformningen av en ny pedagogisk verksamhet.

Vid uppstarten av forskoleklassen framkom att manga rektorer/pedagogiska ledare inom
grundskolan hade begransad erfarenhet fran forskolans verksamhet och darfor gavs
forskollarare stor frihet men ocksa fa riktlinjer att utforma denna da nya verksamhet -
forskoleklass. Den Gvergripande strukturen organiserades ofta utifran forskolans pedagogiska
grundsyn med ett forhallningssatt baserat pa barns utforskande och larande genom lek,
skapande aktiviteter och ett temaorienterat arbetssétt.

Ett tematiskt arbetssatt inom forskolan, kan hérledas tillbaka i tiden till borjan av 1900-talet
och har sitt ursprung i Henriette Schrader-Breymanns pedagogiska idéer. Schrader-Breymann,
var systerdotter till Frobel, och kom att folja i hans pedagogiska spar. Grundtanken var att
barn skulle arbeta kring ett tema/amne under en langre period. Val av temaomradet skulle
baseras pa kunskaper som barnen skulle ha nytta av i sitt larande. Enligt Johansson (1994) sa
ville Schrader-Breymann, i motsats till skolans mer traditionella &mnesbundna arbetsstt,
betona vérdet av att med kunskap om barns utveckling vdva samman fri lek, arbete och
larande. Schrader-Breymann betonade noggrann planeringen for att kunna genomfdra det
pedagogiska arbetet samt behovet av forskollarares omfattande kunskaper.

En nyare definition pa tematiskt arbete innebar enligt Arfwedson och Arfwedson (1983) att
arbeta utifran ett delaktigt och undersokande arbetssétt som i mojligaste man tillvaratar den
enskildes behov, intressen och erfarenhetsbakgrund. | verksamheten med yngre barn bor
arbetet forankras i de kunskaper och fardigheter som barnet redan har. Doverborg och
Pramling for fram tankar om att ett tematiskt arbetssatt baseras pa att pedagogen malmedvetet
ska gripa in i barnets varld och hjalpa barnet att forsta och vidga sin omvérld (Doverborg &
Pramling, 1988).

Vid uppstarten av forskoleklassen i Sverige, var det en ny pedagogisk verksamhet som
strukturerades for att passa en aldershomogen grupp sexariga barn, pa vag fran forskolan och
in i grundskolans. En del av verksamheten arrangerades utifran forskollarares tidigare
erfarenheter fran med skolforberedande aktiviteter inom deltidsforskolan och genom
sexarsgrupper pa forskolorna. Manga ganger upptogs mina tankar som praktiserande
forskollarare av syftet med forskoleklassen och malen fér verksamheten, bade pa en
overgripande samhallsniva men ocksa av de forvantningar som fanns bland barn,
vardnadshavare, lararkollegor, skolledning och politiker. I forlangningen korrelerar detta med
tankarna om vad som forvantades av forskollérare i en ny kontext i en annan pedagogisk
kultur &n den de tidigare varit yrkesverksamma i, grundskolans.

I en tidigare studie om forskoleklassen av Johansson & Skarhall (2002) framkom att det var
svart for forskollarare pa forskolan, forskollarare i forskoleklass och lararkategorier inom
grundskolan, att definiera vad aret i forskoleklass skulle tillfora barnen och vilka kunskaper
barnen skulle utveckla/tillagna sig. Skolledare och tjansteméan pa stadsdelsniva som ingick i
gruppen av respondenter hade svart att definiera vilka mal och férvantningar som fanns pa
forskoleklassen. | utsagorna fanns en stor spridning, allt ifran praktiskt pedagogiska
forklaringsmodeller, till politiska och samhallsévergripande svar. | resultatet framkom att
forskoleklassens verksamhet var bade diffus och svar att definiera och forhalla sig till, inte
minst utifran syfte, innehall och mal. Nar jag nu har méjlighet att genomféra annu en studie
har jag darfor i linje med mina tidigare reflektioner valt att studera forskoleklassen.
Forskoleklassen befinner sig mitt emellan tva kulturer: forskolans och grundskolans och kan
studeras ur manga intressanta perspektiv. Det ar av varde att verksamheten ytterligare
problematiseras, inte minst utifran syfte och innehall samt forvantningar pa verksamheten.



Det har snart gatt trettio ar sedan forskoleklassen inkluderades i grundskolan och den omfattas
nu av grundskolans laroplan. Fa riktlinjer finns for hur verksamheten ska organiseras och
bedrivas. Da varken forskoleklassens larare eller forskoleklassens verksamhet har nagon lang
tradition inom grundskolans kontext att luta sig tillbaka mot, &r det av varde att denna
pedagogiska verksamhet synliggérs och belyses i forskning. For de yrkesverksamma
forskollararna i forskoleklass ar det viktigt att verksamheten problematiseras och lyfts upp pa
agendan. Det &r latt att verksamheten blir diffus utan riktlinjer och att forskollararna lamnas
att subjektivt sjélva tolka och bedriva utvecklingen av verksamheten och undervisningen.
Utan riktlinjer kan forskoleklassen och dess pedagogiska innehall ocksa bli godtycklig fran
andra verksamma inom grundskolan. Det ar ocksa av vérde att forskoleklassen lyfts fram inte
minst utifran ett perspektiv dar barns larande &r i fokus.

Sedan datainsamlingen till denna studie gjordes 2013 har forskoleklassen fatt en egen
laroplan. Laroplanens forsta, andra och tredje del géller for forskoleklassen. Lé&roplanens
forsta del beskriver skolans vardegrund och uppdrag och den andra delen innehaller
overgripande mal och riktlinjer. Den tredje delen fortydligar forskoleklassens uppdrag, syfte
med undervisningen och vilket centralt innehdll eleverna ska fa mdéta, Skolverket (2017).
Tolkningsutrymmet i tillampliga delar finns inte med. Fran och med hdostterminen 2018
kommer forskoleklassen att vara obligatorisk. Forskoleklassen &r avgiftsfri och omfattar minst
525 timmar under ett lasar.

| denna uppsats har jag valt att studera den pedagogiska verksamheten i férskoleklass.
Forhallandevis lite forskning har fokuserat pa innehall i verksamheten utifran forskollararnas
perspektiv. Denna studie kan bringa klarhet i hur forskollararna i forskoleklass forhaller sig
till de mal som finns for aret i forskoleklass.

Den nya laroplanen Lgrll som introducerades 2011 innehdll formuleringen i tillampliga delar
avseende del tre for forskoleklassen. Under det forsta aret finner jag att det ar svart for
forskollarare att forhalla sig till detta och jag vill darfor underséka hur forskollararna tar sig
an formuleringen.

Malet med studien &r att problematisera hur forskollarare i forskoleklass tolkar och i praktiken
omsatter laroplanen Lgr 11 utifran den tidigare formuleringen i tillampliga delar.



Syfte och fragestallning

Syftet med denna studie &r att problematisera och undersoka hur forskollérare i forskoleklass
uttrycker att de forstar och tolkar formuleringen i tillampliga delar i laroplanen Lgr 11, samt
vilka delar i Lgr 11 som ligger till grund for deras arbete i forskoleklassen

Forskningsfragor

1. Hur uttrycker forskollararna att de tolkar formuleringen i tillampliga delar i Lgr 11?

2. Vilka delar i laroplanen Lgr 11 uttrycker och konkretiserar forskolldrarna att de
tillampar i forskoleklassen, i relation till de mal de vill att barn ska utveckla larande
kring?

3. Vad styr forskollararna i forskoleklass i arbetet med barns larande?



Bakgrund

Fran barnkrubba till forskoleklass

| pedagogiskt program for forskolan blickar Bruun (1983) tillbaka till mitten av 1940-talet da
barnkrubban/folkbarntradgarden bytte namn till daghem. Daghem kom att beteckna all
heldagsverksamhet for forskolebarn medan halvdagsverksamheten kom att kallas lekskola. Pa
1940-talet 6ppnades de forsta lekskolorna i Sverige, dd man ansag att det var positivt for
barns utveckling och fostran att de fick delta i en pedagogisk verksamhet nagra timmar per
dag, (Henschen, 1990). Fran 1975 kom lekskolan att byta namn till deltidsforskola och
infordes i den allmanna forskolan, vilket innebar att kommunerna blev skyldiga att anvisa
plats i forskola for alla sexariga barn.

I sin resumé av den svenska forskolans historia relaterar Simmons-Christenson (1983) till den
tyska kindergarten och Frobels tankar om att pedagogerna skulle ta vara pa barns
verksamhetslust och genom lek och aktivitet leda dem till utveckling. Johansson (1983)
hanvisar ocksa till Frobel som var bland de forsta som pa ett systematiskt sétt utarbetade ett
pedagogiskt system for arbetet med barn. Frobel inte bara vardade barn eller undervisade
dem, utan utformade &ven material och metoder tillsammans med en pedagogisk filosofi. John
Dewey, Simmons-Christensson (1983) kom ocksa att paverka den svenska lekskolan och dess
verksamhet. Dewey tog intryck av Frébel och dennes tankar om verksamheten for barn.
Dewey myntade begreppet “learning by doing” som innebar att l&ra genom att goéra och
betonade relationen mellan kunskap och handling. Dewey forde fram tankar om att all
inlarning skulle ga via barns egna aktiviteter och enlig deras egna intressen. Dewey framhéll
ocksa att inlarning under sjalvverksamhet inte skulle ske slumpvist utan vaxa fram under
handledning. Det innebar att barnen inte enbart skulle leka fritt utan att de pedagogiska
aktiviteterna skulle planeras, genomféras och utvarderas. Dewey, fortydligar Hartman &
Lundgren (1980) uppeholl sig garna vid vikten av att ge utrymme at den enskilda elevens fria
vaxt och utveckling. Utbildning & menade Dewey (1999) en vardande, fostrande och
bildande process.

I mitten av 1900-talet i takt med industrins 6kade behov av arbetskraft sa efterfragades ocksa
kvinnlig arbetskraft i Sverige. Detta medférde for manga familjer ett behov av barnomsorg. |
takt med att manga barnstugor byggdes sa inrattades ocksa som ett alternativ for de barn som,
hade en hemmavarande vardnadshavare, sa kallade deltidsforskolor. | slutet av 1960-talet
tillsattes Barnstugeutredningen (SOU 1972:26-27) Utifran betankande avgivet av 1968 ars
Barnstugeutredning sa omorganiserades verksamheten for barnomsorgen och darmed ocksa
for lekskolan. Syftet med Barnstugeutredningen var att fa tillstdnd en diskussion om mal,
innehall och metoder for verksamheten. Barnstugeutredningen resulterade i det pedagogiska
programmet for forskolan. Det pedagogiska programmet (Socialstyrelsen, 1987) betonade
vardet av att leka sig till kunskap och ett temaorienterat arbetssatt. Forskollararens uppgift
ansags vara att anpassa innehall och arbetssatt till barns utvecklingsniva. |
Barnstugeutredningen (SOU 1972:26-27) skrevs fram att deltidsforskolan skulle vara ett
komplement till hemmen nar det gallde lek och aktivitet med majlighet for barn att fa uppleva
samvaro med kamrater.

Barnstugeutredningen framholl vikten av att barnen fick bredda och fordjupa sina erfarenheter
pa olika omraden. Detta ansag Linderoth (1999) var en signal om att regering och riksdag
insett vardet av att ta tillvara och stddja barns tidiga larande och ge alla barn samma mojlighet
till utveckling och stimulans. Barnstugeutredningen gav enligt Lundgren (2010) forskolan en



tydligare pedagogisk inriktning och forskolelagen innebar ocksa att kommunerna blev
skyldiga att erbjuda alla sexaringar plats om minst 525 timmar per ar.

Deltidsforskolans tre timmar var indelade efter ett bestdmt mdnster som bestod av samling,
sysselsattning och fri lek. Det aktuella intresseomradet/temat, styrde innehallet. Ofta borjade
arbetet i gruppen med en kort samling och darefter en skolférberedande uppgift. | den fria
leken valde barnen aktiviteter och kamrater sjalva. Bygglek, rollek, pussel och spel forekom
alltid forklarar Karlsson (1982). Den stora samlingen var ofta dagens hojdpunkt. Da samlades
alla barn i en ring pa stolar eller pa golvet. Innehallet var planerat av forskollararen. Forutom
sang och/eller nagon lek fanns ett kunskapsstoff som skulle behandlas. Med bilder eller annat
askadningsmateriel till hjalp forsokte forskollararen fanga barnens uppmarksamhet.
Intresseomrade valdes med omsorg. Néar arbetet planerades behdvde pedagogerna gora klart
for sig vilket syfte de hade med de olika aktiviteterna. Beroende pa syfte och det innehall man
valt, bestamdes hur man skulle arbeta. Amnen valdes som fangade barnens intresse och som
ansags ge barnen vardefull kunskap. Samtalen i samlingen var viktiga. Barnen beréattade vad
de sett och lart. De fick ocksa lara sig att lyssna pa varandra och pedagogen. Karlsson (1982)
understryker att skillnader i hur forskollararna arbetade i barngrupperna férekom mellan
kommuner och mellan férskolor i samma kommun och att detta bidrog till att forskollararna
hade svart att forklara for oinvigda vad forskolemetodik egentligen var.

Deltidsforskolans verksamhet var ofta organiserad sa att den utgick fran skolforberedande
aktiviteter med finmotorisk traning och enklare arbetsuppgifter baserade pa att barnen skulle
tillagna sig mer formella kunskaper. Barns majligheter att fa trana sig i att leka och samarbeta
med jamnariga kamrater var nagot som fordes fram som viktigt. Elsa Kohler lyfte fram som
utmérkande for ett larande att barnen var aktiva och engagerade Pramling & Mardsjo (1994).
Sang, sagolasning och utevistelse var andra aktiviteter som ocksa ingick i de tre timmarna.
Barn vistades pa deltidsforskolan i formiddags- eller eftermiddagsgrupp. Deltidsforskolans
verksamhet foljde grundskolans lasarstider med lov och sommaruppehall. De som arbetade i
deltidsforskolan  var  forskollarare tillsammans med en barnskotare/medhjalpare.
Barngrupperna bestod av ofta av cirka tjugo barn per grupp, alla sexaringar. Regelbundet
anordnades kategorimdten for forskollarare yrkesverksamma i deltidsférskolor med mojlighet
att utbyta erfarenheter och diskutera innehallet i verksamheten. Ansvariga for verksamheten
pa en overgripande kommunniva var ofta forskolechefer som sjélva hade sin yrkesidentitet i
forskolans kontext.

En forsmak till forskoleklassen kom 1991 (Thelander, 2012) da forandringar i skollagen
mojliggjorde for sexaringar att borja i grundskolan genom sa kallad flexibel skolstart. | manga
svenska kommuner startades darfor forsoksverksamheter for sexaringar. Men redan innan
inforandet av forskoleklassen 1998, hade manga kommuner enligt Skolverket (1998)
integrerad forskola for sexaringar med grundskolan. Omorganisationen innebar ocksa
forandringar for grundskolan, som inte tidigare haft ansvaret for heldagsomsorg och
verksamheter 6ppna under lov. Det har handlat om att sammanjamka verksamheter med helt
olika traditioner enligt Skolverket (1998).

Under 1990-talet flyttades barnomsorgen (Lundgren, 2010) fran familjepolitiken till
skolpolitiken genom att Utbildningsdepartementet tog Gver ansvaret for sexaringarna fran
Socialdepartementet. Lundgren framhaller dock att svensk barnomsorg haft en lang
pedagogisk tradition som utvecklats bade parallellt och i samspel med skolans verksamhet.
Enligt Linderoth (1999) sa fordes det redan under 1980-talet diskussioner kring att
tidigarelagga skolstarten da det fanns en oro for att barnens basta inlarningsar inte togs tillvara



och utifran dessa diskussioner vaxte forskoleklassen fram. Pa sa satt kom sexaringarna att
lamna barnomsorgen och gick da fran att ha varit de dldsta pa forskolan till att bli de yngsta i
grundskolan.

Forskning kring forskoleklassen

Tidigare har relativt lite forskning bedrivits i forskoleklassen utifran dess forutsattningar och
verksamhet. Gustafsson (2003) har studerat motet mellan skolan och forskoleklassen. Thérner
(2007) har studerat hur det ar for barn att vara sex ar och ga i forskoleklass. | sina studier har
Simeonsdotter Svensson (2009) antagit ett barnperspektiv pa verksamheten och har fokuserat
pa barns olika satt att erfara och hantera svarigheter i den pedagogiska samlingen.

| forskoleklassen ska det basta ur tva vérldar motas. Men for de som arbetar dér kan det nog
ibland kannas som en balansakt pa slak lina samtidigt som verksamheten i forskoleklassen
ibland har kritiserats genom utsagan "att den blivit allt for skolifierad” &r nagot som
Simeonsdotter Svensson (2009) kommit fram till i sin avhandling. Skoog (2012) fokuserade
pa skriftsprakandet i forskoleklassen medan Odenbring (2010) har studerat
kdnskonstruktioner bland annat i forskoleklass. Ackesj6 har bedrivit olika forskningsstudier i
forskoleklassens daribland utifran forskollararprofessionen och de didaktiska mojligheter och
utmaningar som finns i forskoleklassen. | sin licentiatstudie relaterar Ackesjo (2010) till
parallellen mellan forskoleklassen och den tidigare Berlinmuren. Berlinmuren delade
Tyskland i tva delar. Ost- och Vasttyskland. Berlinmuren placerades som en gransbevakning
dar varken Ost- eller vasttyska lagar géllde. Enligt Ackesjo ar forskoleklassen precis som
muren. Star pa ett stycke mark dar ingen bestammer eller regerar och dar det inte finns nagra
gemensamma lagar att folja.

Det ar mycket sparsamt med forskning som fokuserar pa forskollararna i forskoleklassen och
Ackesjo (2010) finner att det framfor allt saknas kunskap om vilka identiteter forskollararna i
forskoleklassen konstruerar i verksamheten. Tidigare forskning som har behandlat
forskollarare i1 forskoleklass har ofta stéllt lararna i relation till andra verksamheter eller
studerat forskolldrarna i integrationsprojekt med skola och/eller fritidshem enligt Ackesjo
(2010). Utifran Newmans satt att betrakta verksamheten menar Ackesjo sa handlar det om
vem som har tolkningsforetrade gallande vad som anses vara viktig och relevant kunskap och
larande i skolan. Pa sa vis blir samhorighet och utanforskap dven skapat genom spraket. For
forskoleklassens pedagoger kan detta innebéra att de bor ta 6ver grundskolans sprakbruk och
tolkningar av vad som é&r viktig och relevant kunskap for att kunna héra samman med skolan.

I och med att forskoleklassen ar en frivillig skolform sa ar det svart att veta vad man kan stélla
for krav pa verksamheten, pa pedagogerna och pa barnen. Denna “luddighet” kring
definitionen av uppdraget kan Ackesjo (2011) se i sitt forskningsmaterial och att det paverkar
pedagogerna. For en del av forskolldrarna har arbetet utgjorts av ett sokande av en egen
profession redan fran inforandet av forskoleklassen. Forskoleklassens syfte var att
sexaringarna skulle fa en mjukare vég in i skolans varld. Men uppdragets "luddighet” gor att
manga av lararna i forskoleklass kéanner sig klamda och saknar tillhorighet, visar Ackesjo
(2011) i sin forskning.

Mycket har hant inte minst nér det géller synen pa barnet och kunskap (Ostlund, 2011), vilket
ocksa medfort att tidigare teorier far sta tillbaka for en aktuellare teoribildning. Séljo (2000)
understryker darmed att larandet ses som situerat det vill sdga sammanhanget ar avgérande
for det larande barnet och darmed blir ocksa forskollarares agerande och forhallningssatt



vasentligt. Idag rader det bade i forskolans och skolans laroplaner i Sverige en sociokulturell
syn pa barnet som subjekt och som aktivt deltagande i sitt eget larande och
kunskapsutveckling. Detta tar sig bland annat utryck i att barnet skrivs fram som en social och
kulturell person som &r med och skapar kunskap och som utvecklas och lar i och genom
kommunaktion, interaktion och erfaranden. Vygotskys begrepp den proximala
utvecklingszonen/ potentiella utvecklingszonen forklarar Johansson (2012, s. 24) &r en av
Vygotskys mesta intressanta och uppmarksammade idéer. | stéllet for att mata de resultat barn
uppnar i olika test och se detta som en indikator pa barns utveckling, menade Vygotsky att
inldrning sker i relation till andra ménniskor. Johansson (2012) utvecklar tankarna kring den
proximala utvecklingszonen vytterligare genom att forklara att barnet via den sociala
interaktionen och maétet med den andres forvantningar, stod och ambitioner ocksa kan oka sin
prestationsniva betydligt.

For forskolldararna kan det uppsta en osakerhet genom att det blir en dubbel yrkesroll som man
mer eller mindre medvetet antar, nar man som forskollarare gar in och arbetar i grundskolan,
forklarar Hansen (1999). Dels handlar det om en mental omstéllning mellan tva verksamheter,
dels rent praktiskt innebdr férskollararens intrdde i grundskolan att arbetsdagen splittras upp
det vill saga arbetsuppgifterna blir mer ytliga men ocksa mer strukturerade och tidsbundna.
Forskollararna drivs istéllet for att som tidigare, anvédnda de praktiska aktiviteterna som
redskap for generella utvecklingsmal till mer avgransade innehallsliga mal. Att det uppstar en
viss otydlighet beror enligt Saljo (2005) pa att skolan som verksamhetssystem med larande
som Overordnat mal &r en varld av texter, forelasningar och av 6vning, repetition, och
fragor/svar enligt speciella monster. Att skolan introducerar teman, kunskaper och fardigheter
som ofta ligger utanfor det man kommer i kontakt med till vardags - teman och kunskaper
som ofta ar mer abstrakta. | sjalva verket ar det i stor utstrackning just detta som &r poéngen
med skolan — man kan tillforsakra sig att manniskor gor erfarenheter som man inte gor i sin
vardag. Det &r i motet mellan larare och elever som undervisning gestaltas och det &r dar som
intresset for larande som en vag till personlig utveckling, vidmakthalls. Att lararen har direkt
kontakt med elever och kan stodja elevers sociala, emotionella, personliga och
kunskapsmassiga utveckling éver tid ar nagot som Lundgren och Saljo (2010) poangterar.

Skolan formas av larare och ldarare formas av skolan: traditionsoverforingen, “reproduktionen”
av skolan innebar egentligen att en mangfald lokala traditioner och idéer paverkar och
paverkas av ett utomordentligt stort antal manniskor (Arfwedson, 2001). Den normativa
karaktar som larararbetet har, gor ocksa att de "investeringar” den enskilde lararen gor i sitt
arbete far en speciell tyngd och vikt for honom/henne. ldeologiska och materiella
forutsattningar varierar inom och mellan saval lararutbildningar som skolor; trycket fran
samhalle och myndigheter varierar i bade tid och rum, vilket fulloordar den komplexa bilden.
Arfwedson (2001) beskriver att det kan finnas ett flertal olika “lararkulturer” inom en och
samma skola: dar finns t.ex. amnesgrupper och grupper med larare med olika inbordes
uppfattningar om undervisning/ elever osv. Forutom att dessa gruppbildningar &r vélbekanta
for alla som arbetar i samma skola, sa ingar de olika gruppstandpunkterna ocksa pa olika satt i
samtliga larares referensramar, vilket innebar att varje larare potentiellt paverkas av att
tillhéra en grupp inom skolan (a.a.) En larare kan inte agera i klassrummet eller organisera sin
verksamhet utan att medvetet eller omedvetet bygga pa olika antaganden om vad som é&r
produktivt att foreta sig enligt Saljo (2004).

Forskollarare i forskoleklass befinner sig i métet mellan tva kulturer (Ackesjo, 2011) och kan
skapa egna granser genom valen de gor. Detta kan bland annat visa sig i
begreppsdefinitionerna for barn/elev, samling/lektion, fri lek/paus i undervisningen inomhus,



fri lek/rast fran undervisningen, utomhus. Det staller ibland till det for forskollararna i
forskoleklass och skapar som Ackesjo (2011) uttrycker, en distansering. Inom forskolans
diskurs har barn varit den radande benamningen medan det i grundskolan varit elev som har
varit dominerande. | forskolan baseras manga aktiviteter utifran det lekande larande barnet.
Forskolan har ett annat ursprung och ideal for barns utveckling, larande och valmaende an
vad skolan har Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson (2014). Lek &r ocksa ett
fundamentalt begrepp i forskolans verksamhet som ska genomsyra alla aktiviteter. Hur lek
definieras visar manga ganger pa en differentiering verksamheterna emellan Johansson &
Pramling Samuelsson (2006). Den fria leken forekommer pa de flesta skolor under
paus/rastverksamheten, medan leken ses som en del av den pedagogiska verksamheten under
hela dagen i forskolans alla aktiviteter (Knutsdotter Olofsson, 2017). | laroplanen for
forskolan skrivs det fram hur viktig leken &r for barns utveckling och larande medan leken
inte omnamns i laroplanen fér grundskolan.

Forskoleklassen blir en del av utbildningssystemet

I och med att forskoleklassen integrerades i grundskolan blev férskoleklassen en del av
utbildningssystemet. Linderoth (1999) framhaller att lagen som gjorde forskoleklassen till en
egen skolform kom att innebér att forskoleklassen fick behalla sin suveranitet och egenart da
den var avskild fran grundskolan. Syftet med detta var att forskoleklassen skulle utgora en
likvardig part i relation till skolan. Forskoleklassreformen kom dérmed enligt Karlsson m.fl.
(2006) att betraktas som malet for flera decenniers stravan att fa forskolans och skolans
verksamheter att narma sig varandra. Aret i forskoleklass Lumholdt och Klasén (2006) kan i
praktiken ses som det forsta i en tioarig utbildning. Intentionen med forskoleklass ar att skapa
en verksamhet dar barn enligt Fagerli (2001) stimuleras och vidareutvecklas utifran
forskolepedagogiken for att fa en sa smidig 6vergang till skolan som mgjligt vilket ska ske
genom samarbete mellan forskola, forskoleklass och grundskola. Som drémmarnas bro,
forklarar Lumholdt och Klasén (2006) forskoleklassen. Dar tankarna, intentionerna och
visionerna om forskoleklassen sa som de har beskrivits i olika dokument, rapporter, lagforslag
och utredningar, men dar alla har haft samma grundidé. Genom forskoleklassen ska avstandet
mellan grundskola och forskola éverbryggas. Det skulle kunna forstas som att forskoleklassen
skulle vara den bro som leder barnen, vanjer dem vid och ger dem en mjukstart i allt det som
grundskolan star for.

Forskoleklassen har som uppdrag att stimulera varje barns utveckling och larande (Fagerli
2001). Linderoth (1999) skriver fram att forskolepedagogiken betonar det kreativa, aktiva
larandet och finns jamsides med skolans traditioner av att férmedla kunskap och barns
mottagande av dessa. De svenska forskoleklasserna &r idag oftast lokalintegrerade i skolan
och dess klassrum. Enligt Thelander (2012) sa integreras ofta forskoleklasser lokalméssigt
inom grundskolans omrade till skillnad fran tidigare da lekskolorna/forskoleklasserna
geografiskt var beldgna i anslutning till eller integrerade med forskolor. Thelander
understryker dock att forskoleklassen inte ar en del av den obligatoriska skolan. Samma
laroplan galler for bada men det finns ingen kursplan for forskoleklassen. Sexaringar deltar i
forskoleklassens verksamhet i ett lasar, om inte extraordinara skal foreligger sa att ytterligare
ett ar ar av vikt, innan de borjar sitt forsta ar i den obligatoriska grundskolan. Thelander
hanvisar till en proposition till den nya skollagen (Utbildningsdepartementet 2009/2010) som
sérskilt betonar vardet av att framja den sociala gemenskapen i gruppen. Thelander hanvisar
ocksa till att Skolverket utarbetat allméanna rad for forskoleklassen, dar forskoleklassen kan ge
barn en mjuk Overgang fran forskolan till ett mer systematiserat vuxenstyrt larande.
Sammanfattningsvis sa var det ursprungliga syftet med inforandet av forskoleklassen att



verksamheten skulle utgéra en bro mellan férskola och skola och genom denna ge barnen en
mjukstart in i skolans kontext. Utfallet har snarare blivit att en ny skolform for sexaringar har
inforts och i forlangningen har skolstarten tidigarelagts.

En jamforelse mellan de nordiska landernas verksamheter

for sexaringar

Vid en studie som denna, om férskoleklassen kan det ocksa vara av intresse att ta del av hur
de 6vriga nordiska landerna organiserat verksamheten for sex-aringarna. Lander utbyter
erfarenheter och dven om mycket ar lika sa skiljer det sig ocksa at. De nordiska landerna har
snarlika forutsattningar bade geografiskt och kulturellt. I manga europeiska lander genomfors
nationella matningar for att sakra kvalitén i de pedagogiska verksamheterna. Matningar
genomfors ocksa utifran hur kvalitetsarbetet sékrar maluppfyllelserna. Lander emellan
genomfors ocksd komparativa studier som sammanstalls och redovisas via natverket
Eurydice. (Eurydice 2013). Natverket har som mal att framja samarbete och Omsesidig
forstaelse inom utbildning. Sverige ar en av medlemslanderna. Inom nétverket utbyts
information om nationella utbildningssystem och erfarenheter. Eurydice finansieras av EU:s
handlingsprogram for livslangt larande. Handlingsprogrammet har som syfte att 6ka kvalitén
pa medlemslandernas utbildningssystem och att skapa storre mojligheter for Europas
befolkning i alla skeden av livet. Ett syfte ar ocksa att informera om hur olika medlemslanders
utbildningssystem ar uppbyggda och hur de fungerar. Detta motiveras med att det &r av stor
vikt att framja samarbetet och mobiliteten bade inom Europa och globalt.

Ur ett internationellt perspektiv ar den svenska forskoleklassen enligt Sandberg (2012) relativt
unik. I andra lander sker vanligtvis skolstarten tidigare &n vid sju ars alder, aven om det forsta
obligatoriska skolaret i manga lander kan liknas vid verksamheten i den svenska
forskoleklassen.

| detta avsnitt foljer en sammanfattning av de nordiska landernas policys kring verksamhet for
sexaringar som redovisas av de olika landerna och som sedan publicerats pa Eurydice.
Samtliga av de studerade landernas laroplaner/riktlinjer angav som ett av malen for
verksamheten for sexaringar/forskoleklass att den ska bidra till att barnen utvecklas till socialt
kompetenta individer som kan agera bade sjalvstandigt och inga i en grupp. Gemensamt for
landerna dr att man har en brytpunkt for barn vid sex, alternativt sju ars alder.
Utbildningssystemen ar da organiserade sa att barn gar fran en omsorgsverksamhet till
skolverksamhet och deltar i forskoleklass- eller liknande skolférberedande verksamhet. Att
delta i forskoleklassens skolforberedande verksamheten var frivilligt i Finland och i Sverige. |
de dvriga Nordiska landerna var det obligatoriskt. Har bor man dock forhalla sig kritisk till
informationen for dven om Sverige uppger att forskoleklassen ar frivillig sa kravs det
speciella skal for att barn efter sex ars alder far stanna kvar ett extra ar pa forskolan i linje
med Skolverkets riktlinjer for forskola och skola (2011).

Vanligtvis dr det utbildningsdepartementet/ministeriet for utbildning som anger de
overgripande nationella riktlinjerna i laroplanerna for vad som forvantas under aret i
forskoleklass. | Finland finns nationella 6vergripande riktlinjer men de olika kommunerna ges
stor frihet att sjalva utforma lokala riktlinjer. Pa Island anger utbildningsdepartementet
riktlinjerna och det ar kommunernas ansvar att planera och organisera verksamheten sa att det
finns mojligheter for barnen att na de uppsatta malen. Avgifter, vistelsetid och gruppstorlekar
finns det rekommendationer kring men det ar bara Finland som anger att barngrupperna
maximalt bor besta av 13 barn per pedagog och att om det &r fler barn i en grupp bor det
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ocksa finnas fler pedagoger, vilket ju inte i forlangningen betyder att det finns ett hogsta antal
barn i en gruppkonstellation.

| de nordiska landerna &r barnen indelade i aldershomogena grupper med undantag fran Norge
dar de ocksa ges majlighet att arbeta utifran en nivagruppering av barn mellan sex och nio ars
alder. Norge &ar ocksa det land som delar in larandetiden i lektionspass pa sextio minuter.
Gemensamt for landerna ar att larandet utifran laroplanerna delas in i olika amnesomraden.
Dessa indelningar &r det inhemska spraket samt matematik och naturvetenskap. | Danmark
uttrycks explicit att stor vikt laggs vid social kompetens och precis som i Sverige utgar man i
Danmark ifran det lustfyllda larandet genom lek. | Finland och pa Island planeras och bygger
larsituationerna mer utifran barnens egna kunskaper, intressen och motivation. Att barn
utvecklar en positiv framtidstro &r nagot som Finlands laroplan skriver fram, medan Island
ocksa lagger till en stimulerande och kreativ larandemiljo. Islands riktlinjer pekar pa vérdet av
omsorg och larande i en kombination.

| landernas riktlinjer skrivs olika mycket om vikten av samarbete med hemmet och
foraldrarnas involvering i barns larande. Genomgaende i de nordiska landerna ges
pedagogerna stor frihet att valja metoder och pedagogiskt material och att utforma
verksamheten utifran olika pedagogiska metoder. | Oversikten av policyn i
riktlinjerna/laroplanerna ar det inte ndgon av landerna som lyfter tester eller utvardering av
barns kunskaper utifran larandeobjekt. Genomgaende hanvisar landerna till att
verksamheterna utgar fran barnens utvecklingsniva och framjar barns sprakliga utveckling
och formaga att lara sig nya saker. Av policydokumenten framgar ocksa vikten av att barn
tillagnar sig grundlaggande kunskaper, fardigheter och formagor inom olika omraden utifran
sin alder och sina forutsattningar.

EU-kommissionen kommer i sin rapport (Eurydice 2012) fram till att medlemsstaterna i
Europa har ett gemensamt intresse av att samarbeta for att dra nytta av den mangfald av
innovativa loésningar av hog kvalitet som finns i skolsystemen. Kunskaper, fardigheterna och
attityderna hos lararna ar av stor vikt da undervisningen och barns larande paverkas av dessa.
Samtidigt betonas att lararnas uppdrag haller pa att genomga stora forandringar och att
kompetensutvecklingen av pedagogerna bor prioriteras. Gemensamt for landerna enligt EU-
kommissionen &r att huvudansvaret for undervisningen ligger hos lararna. Lararna handleder
barnen i att lara sig, konkret préva sig fram och undersoka saker, och lar dem aktivt
deltagande och olika satt att skaffa information och l6sa problem i véxelverkan med vuxna
och barn i samma grupp. EU-kommissionen understryker sérskilt betydelsen av att
utbildningen i yngre aldrar &r en viktig faktor for ett framtida framgangsrikt larande. Sarskilt
for barn fran socioekonomiskt svaga grupper, nagot som bérjat uppmarksammas mer under de
senaste aren. Uthildningsministrar inom EU har enligt EU-kommissionen satt som mal att
2020 ska minst 95 % av fyradringarna delta i undervisning med hog kvalitet. Aven om EU-
landerna sjalva ansvarar for eventuella reformer pa utbildningsomradet sa understryker
Kommissionen att ett samarbete pa EU-niva innebéra ett mervarde, till exempel genom att
man kan kartldgga och utbyta erfarenheter av god praxis.
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Styrdokument

Skollag och Lgr 11

Den svenska grundskolan styrs genom skollag och laroplan. Grundskolan som institution &r
vad pedagogiskt verksamma gor den till men den ar ocksa ett uttryck for vad den politiska
administrativa 6verbyggnaden ger lararna for mojligheter. Skolan styrs inte bara genom mal,
forvantningar pa resultat och regelverk. Den formas av allmanhetens forvantningar saval
direkt som indirekt via till exempel intresseorganisationer och media, Lundahl (2012).
Karlsson (1982) fortydligar att det ar i lekskolan som forskolemetodiken har sina rotter och att
innehall och arbetsséatt har forandrats beroende pa en rad olika faktorer som har med
pedagogik och samhélle att gora.

Vid kommunikation via e-post (2012-11-13) sa betonade Eva Nordstrom pa Skolverket att
forskoleklassen och grundskolan var tva olika skolformer. De lyder visserligen under samma
laroplan, Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, Lgrll, men for
forskoleklassen géllde bara laroplanens forsta del och vad galler den samlade laroplanens
andra del sa géllde den i tillampliga delar. Regleringen i laroplanen far lasas ihop med vad
som i Ovrigt galler for respektive skolform. Forskoleklassen var exempelvis till skillnad fran
grundskolan, en frivillig skolform. I forskoleklassen fanns inte mal for barnen att uppna vid
vissa givna tidpunkter. Tanken var inte heller att barn i forskoleklass skulle bedémas i &mnen
och grundskolans kursplaner i de olika &mnena géller just for grundskolan, inte for
forskoleklassen.

Ett mal med verksamheten (Skolverket, 2011) ar att forskoleklassen ska fungera som en
évergang mellan forskola och skola. Skolverket (2011) understryker att forskoleklassen &r en
egen skolform med stort inslag av skapande och lek och dar ett av malen ar att stimulera varje
elevs utveckling och larande och forbereda dem for fortsatt utbildning. Heil&-Ylikallio (2000)
fortydligar att forskoleklassen var en frivillig skolform pa sa satt att det var frivilligt for
barnen att delta i verksamheten men obligatoriskt for kommunerna att anordna forskoleklass.
Myndigheten for Skolutveckling (2006) lyfter vardet av att sexaringar tar del av
forskoleklassens verksamhet da de som har deltagit i forskoleklassverksamhet manga ganger
har det lattare att forsta och tolka skolans kontext da de pa olika satt forberetts for sin
kommande tid i grundskolan via olika l&s-, skriv-, tvar- och skolforberedelsegrupper. |
informationen till vardnadshavare med barn i forskoleklass skriver Skolverket (2011) att
forskoleklassen ar en bro mellan forskolan och skolan dar forskolans och skolans arbetssétt
och metodik kombineras. Ett av syftena var att forskoleklassen skulle ges en egen identitet dar
tva verksamheter med bade likheter och skillnader skulle motas och skapa en tredje — en
verksamhet som ur barnets perspektiv har det basta ur tva varldar. | samtal med
vardnadshavare anser Skolverket (2011) att det ska framga att forskoleklassen ska félja
laroplanen Lgr 11och att utbildningen i forskoleklass ska ge eleverna moéjligheter att utvecklas
i riktning mot de dvergripande malen i laroplanens andra del.

| laroplanstexter (Utbildningsdepartementet, 2011) framstar barnet som kompetent beroende
pa vad omgivningen tillater, och i texterna relateras till ord som involvering, samspel, dialog,
med fokus pa relationer. Begreppet lydnad har bytts ut till ansvarstagande och individens
ansvar, langsiktig hallbar utveckling, involvering och inflytande &r ord som ingar.

Den svenska grundskolan har ett samhallsuppdrag och laroplanen Lgr 11
(Utbildningsdepartementet, 2011) och dess mal ar det styrdokument som visar pa vilka
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forvantningar som finns pa skolan. De tankar och de politiska ideologier som styr landet
anger direktiven for i vilken riktning samhéllsmedborgarna forvantas utvecklas och agera.
Laroplanen Lgr 11 &r tydlig i sina riktlinjer med ingdende malbeskrivningar. For att ge en
oversiktlig bild av vad som styr forskoleklassens Gvergripande verksamhet presenteras har
svenska nationella styrdokument utifran regering och riksdag med Skolverket som
uppdragsgivare. Har foljer bland annat utdrag ur skollagen och laroplanen Lgr 11.
Grundskolans uppgift enligt Skolverkets (2011) skrift "Planering och genomférande av
undervisning” allmanna rad s. 13 &r att skapa forutsattningar for att alla elever ska utvecklas
sa langt som mojligt enligt de nationella malen. Det forutsatter en vélplanerad och
strukturerad undervisning som utgar fran skollagen, laroplanen och kursplaner med
tillhérande kunskapskrav.

Skollagen (2010) innehaller de grundlaggande bestammelserna for skolvasendet. Den nya
skollagen ska tillampas pa utbildning som paborjas fran och med den 1 juli 2011. Skollagen
innehaller tjugonio kapitel. De forsta sju kapitlen ror sddana bestaimmelser som, med vissa
undantag, ror hela skolans verksamhet medan det nionde kapitlet &r det som séarskilt ror
forskoleklassen. Forskoleklassen styrs déarmed av skollagen. | de allménna bestdammelserna
omfattas forskoleklassen av paragraf 2, kapitel 9 dar det framgar att utbildningen i
forskoleklassen ar avsedd for barn som annu inte har borjat nagon utbildning for fullgérande
av skolplikten. Utbildningen ska utgad fran en helhetssyn pa eleven och elevens behov.
Forskoleklassen ska framja allsidiga kontakter och social gemenskap. Enligt skollagen (2010)
framgar att skapande arbete och lek ar véasentliga delar i det aktiva larandet. Sarskilt under de
tidiga skolaren har leken stor betydelse for att eleverna ska tillagna sig kunskaper.
Utgangspunkten for forskoleklassens verksamhet enligt Skolverket (2011) &r att utveckling
och lérande sker stidndigt och inte bara, eller ens huvudsakligen, i arrangerade
inlarningssituationer. Forskoleklassen far darfor sin identitet genom kombinationen av
forskolans och grundskolans arbetssatt och metodik. Forskolans laroplan galler inte for
forskoleklassens verksamhet men kan anda vara bra for larare i forskoleklass att ha kannedom
om och ocksa att jamfora med grundskolans laroplan. Vardegrund, mal och riktlinjer i de bada
laroplanerna paminner mycket om varandra. Genom att satta sig in dven i forskolans laroplan
kan forskollarare i forskoleklass upptacka likheter och skillnader i bada skolformerna vilket
kan bidra till okad forstaelse for till exempel vad det kan innebéra att kombinera forskolans
och grundskolans arbetssatt och metodik. Trots att kursplanerna for skolans olika amnen alltsa
inte galler for forskoleklassen kan de anda utgora ett stod i planeringen av verksamheten,
(Skolverket, 2011). Genom att lasa kursplanerna for de olika amnena far lararen en bild av
vad det ar eleverna kommer att mota nar de borjar arskurs ett.

Planeringen av undervisningen ska utga fran laroplanens forsta och andra del, men om léraren
ocksa har insikt i grundskolans amnen kan det bidra till att forskoleklassens verksamhet béttre
kan uppfylla sitt i skollagen angivna syfte att férbereda eleverna for fortsatt utbildning.
Eftersom de dvergripande malen i laroplanens andra del ligger mycket nara de mal som anges
I forskolans laroplan bygger verksamheten i forskoleklass &ven broar till forskoleverksamhet
som eleverna tidigare varit delaktiga i. Barnens och elevernas larande blir pa sa satt en
kontinuerlig process genom hela utbildningsvasendet (Skolverket 2011).

Skolverket styr, stodjer, foljer upp och utvarderar kommunernas och skolornas arbete med
syfte att forbattra kvaliteten och resultaten i verksamheterna. Forskoleklassen bor sa langt
som mojligt enligt Skolverket (2011) f6lja regelverket for grundskolan medan till exempel
utvecklingssamtalen i forskoleklassen, precis som i forskolan ska bygga pa en bred och
nyanserad bild av barnets utveckling och larande men inte utga fran nagra faststallda normer
eller kunskapsnivaer.
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| Bildning och Kunskap (SOU 1992:94) framgar att laroplanen fortydligar skolans mal saval
som dess innehall och att grundskolan skall forbereda for vardagsliv, samhallsliv och ge
medborgerlig allmanbildning samt en allman grund for vidare studier. Vidare fortydligar
Skolverket att aven om malen ar desamma for hela grundskolan kan det vara rimligt att
organisera verksamheten pa olika satt, beroende pa elevernas alder. De forsta skolaren kan ses
som en period nar man lagger en grund for den fortsatta skolgangen. Under de forsta skolaren
skall barnen utveckla grundlaggande kompetenser.

| laroplanen Lgr 11 preciseras att den svenska grundskolan ska framja larande dar individen
stimuleras att inhamta och utveckla kunskaper. Det finns pa sa sétt forvantningar pa att skolan
skall verka for att eleverna ska na utbildningsdepartementets uppstéllda mal, for en hallbar
samhallsutveckling. Skola och samhalle gar inte att distansera fran varandra och forskollarare
yrkesverksamma inom grundskolan har ett viktigt och komplext uppdrag att omsétta
laroplanens mal i praktiken. Hur forskollarare tolkar, forhaller sig till och gar tillvaga utifran
detta samhallsuppdrag ar av stort intresse inte minst ur ett framtida kunskapsperspektiv.
Forskollarare i forskoleklass styrs av laroplanen Lgr 11, vilket korrelerar med Arfwedson
(2001) och dennes tankar om att larares arbete &r en samhéllelig angeldgenhet av rang och
bedoms ofta som avgorande for ett lands framtid. Att barn lar olika innehadll ar en
forutsattning for att tidigare generationers kunskaper och erfarenheter ska foras vidare. Enligt
laroplanen Lgr 11 forutsatts det att det inom grundskolan finns en aktiv diskussion om
kunskapsbegreppet, om vad som a&r viktig kunskap i dag och i framtiden och hur
kunskapsutveckling sker. I Skolverkets skrift Bildning och Kunskap (SOU 1992:94) framgar
att bildning varit ett centralt begrepp i debatten om utbildningens vérde och mening.
Skolverket menar att i de nationella styrdokumenten skall tydligt anges vad arbetet i skolan
skall leda fram till dvs. de skall vara mal — och resultatorienterade. Alla som &r verksamma i
skolan, och i forsta hand lararna ska ta stéllning till fragan om vad som skall valjas ut for
larande och hur det skall organiseras. Utifran att alla som ar verksamma i skolan ska stéllning
till vad som ska véljas for larande sa ar det intressant vad lararna i forskoleklassen valjer ut
for larande for barnen och pa vilka grunder de baserar dessa val. Integreringen motiverades
bland annat genom regeringens skrivelse 1996/97:112 att forbattra verksamheterna -
sexarsverksamhet och grundskola utifran mer gemensamma mal. Barnomsorgs- och
Skolakommittén lade ocksa fram ett forslag till laroplan for barn och unga avseende en ny
laroplan for den pedagogiska verksamheten genom delbetankande 1997:21 SOU Vaéxa i
larande.

1991 togs forsta steget mot integrering nar en skollag infordes angaende flexibel skolstart for
sexaringar. | Skolverkets rapport “att bygga en skolform for sexaringar” (Skolverket, 2001)
lamnades forslaget att forskolans sexarsverksamhet skulle bilda en egen skolform inom det
offentliga skolvasendet och kallas forskoleklass. Den 1 januari 1998 togs steget fullt ut och
forskoleklassen blev en egen skolform inom det offentliga skolvasendet. Pa sa satt
integrerades den pedagogiska verksamheten for sexaringar och forskolldararnas arbetsfalt
utokades till att ocksa omfatta grundskolans kontext.

Flera paradigmskiften har agt rum inom den pedagogiska diskursen. Skolan och samhalle
paverkas och paverkar varandra och radande influenser inverkar ocksa pa synen pa barnet. |
linje med behaviorismen betraktades barn forr, som varelser som genom mognad skulle
komma att utvecklas enligt en trappstegsmodell dar alla foljde samma steg i en viss alder da
den biologiska modellens barn, som objekt utifran att kompetenser skulle uppsta ur ett
genetiskt arv och visa sig allt efter barnets mognadsniva. Barn sags som objekt som utifran
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varderande, maktutdvning, disciplinering och med fokus pa beteende skulle/kunde
korrigeras/tillrattavisas. Det har skett flera paradigmskiften sedan dess och nya teorier om
manniskan och dennes larande har vunnit mark. Hartman och Lundgren (1980) argumenterar
for att kunna genomfora pedagogiska analyser sa bér man utga fran idéer och verklighet samt
historia och nutid

Stravans- och uppnaendemal

Pramling Samuelsson och Johansson (2009) framhaller att forskollarare som arbetat utifran
tidigare styrdokument i grunden behover forandra sitt synsatt pa uppdraget. Av vikt ar att som
forskollarare analysera sin egen lararroll och inneborden av barns larande. Forskolan utgar
fran stravansmal vilket forskoleklassens verksamhet tidigare ocksa baserades pa utifran
Lpo94, till skillnad fran i grundskolan dar man arbetar utifrdn uppnaendemal och utifran
matbara kunskapsmal. Det innebar (Skolverket, 2010) att mal att stradva mot och mal att
uppnas tas bort och darmed behover individuella utvecklingsplaner med skriftliga omdémen
formuleras utifran den nya kursplanestrukturen. Bedomningen av  elevernas
kunskapsutveckling ska utga fran kunskapskraven. De individuella utvecklingsplanerna ska
aven i fortsattningen fungera som ett stod for elevens larande och vara en plan for hur skolan
ska arbeta sa att eleven utvecklas sa langt som mojligt.

| forskoleklass finns inga kunskapsmal men hela tiden gors bedomningar av verksamheten
och barnen. Darfor &r det av vérde att belysa just bedémningar &ven om forskoleklassen inte
inkluderas av kunskapsmalen. Att utmana och stimulera barns kunskaper och sétta ord pa vad
barn lar sig/forvantas lara sig och att arbeta i en utvecklande larandemiljo &r nagra av de
uppdrag som implicit foljer med det pedagogiska uppdraget i forskoleklass (Skolverket,
2011).

Enligt Skolverket (2011) kan en Kartlaggning ligga till grund for planeringen av
undervisningen, men lyfter ocksa vardet av att vara medveten om i vilket syfte bedémningen
sker.

Bedémningen kan ge lararen information om elevens larande men ocksa information om hur
undervisningen fungerat.

Skolverket lyfter tre processer som viktiga utgangspunkter:
o Att forskollararen ar klar over vilka formagor eller vilket kunnande eleverna ska
utveckla.
e Vikten av att tala om for eleverna bade om vad de ska ldra och vad de ska gora
e Att planera sa att eleverna far mgjlighet att satta sig in i kunskapskraven.

Att barn forvantas utveckla formagor och kunnande, skriver Skolverket (2011) fram explicit.
Vikten av att eleverna/barnen forstar att de ar i forskoleklassen for att lara, ar pedagogernas
ansvar enligt laroplanen Lgr 11 som slar fast att utbildningen inom skolvasendet syftar till att
eleverna ska inhamta och utveckla kunskaper och varden som ska framja alla elevers
utveckling och larande. Forskoleklassens verksamhet omfattas inte av kunskapsmal men
pedagogerna &r inte fria fran att arbeta utifran Lgr 11, utan genom rubriceringen i tillampliga
delar i laroplanen Lgr 11. Detta framstar som karnan i denna studie. Genom att utga fran
rubrikerna i laroplanen och forhalla sig aktivt till dessa kan pedagogerna i forskoleklassen
anvanda dem som riktmarken for vad barnen kan/bor arbete med. Att vara medveten om vilka
formagor och vilket kunnande barnen ska utveckla. Vikten av att involvera barnen i deras
laroprocess och varfor forskoleklassen arbetar utifran fokus/temaomraden &r inte motstridiga
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till att det inte finns uppnaendemal. Nagra formella kunskapskrav har dock inte funnits
tidigare.

Under forutsattning att det fattas beslut av riksdag och regering kommer Skolverket i juli
2018 att publicera Hitta matematiken och Hitta spraket som &r ett stod for att kartlagga
elevers kunskaper i matematiskt tankande och sprakligmedvetenhet i forskoleklass. Syftet ar
att forskollarare som undervisar i forskoleklass tidigt ska kunna identifiera elever som visar
en indikation pa att inte nd de kunskapskrav som senare ska uppnas i arskurs 1 och 3 i
grundskolan. Materialen kan komma att bli obligatoriska att anvanda som naturliga inslag i
den ordinarie undervisningen under hostterminen. 2018.

Att galla i tillampliga delar

Pedagoger i forskoleklass ska enligt laroplanen Lgr 11 ansvara for att eleverna inhamtar och
utvecklar sadana kunskaper som ar nddvandiga for varje individ och samhallsmedlem. Lgr 11
fortydligar dock i inledningen att malen galler i tillampliga delar for forskoleklassen. Detta
begrepp tillampliga delar 1&mnar stort tolkningsutrymme for pedagoger i forskoleklass och
innebér att de klart uttalade direktiven inte alltid maste innefatta forskoleklassens verksamhet,
eller att nar det ar tillampligt sa innefattas ocksa forskoleklassen av malen. For att utveckla
elevernas larande bor-fokus i undervisningen ligga pa vad eleverna lar — inte vad de gor
(Moreau & Wretman, 2008). Det forsta som behdver preciseras ar vad eleverna forvantas lara
sig i relation till larandemal. Larare behdver darfor tolka vad laroplan och kursplaner innebér.

Av Skolverkets diskussionsunderlag (2011) for forskoleklass framgar under rubriken, den
samlade laroplanen fér grundskolan, att Lgr 11 andra del utgors av 6vergripande mal och
riktlinjer som galler for utbildningen. Skolverket skriver fram att denna del galler i tillampliga
delar for forskoleklassens verksamhet. Det innebér att regleringarna galler om de ar méjliga
att tillampa i forhallande till forskoleklassens uppdrag enligt Skolverket. Fortydligat i
diskussionsunderlaget for forskoleklass, sa innebar det att nar larare i forskoleklass planerar
och genomfor sin verksamhet utifran laroplanens 6vergripande mal, med ett innehall och med
arbetsformer som ar lampliga for elever i forskoleklass, sa bygger de samtidigt en brygga till
den kommande amnesundervisningen i skolan.

I diskussionsunderlaget skriver Skolverket (2011) att trots att kursplanerna fér grundskolans
olika @mnen inte galler for forskoleklassen kan de anda utgora ett stod i planeringen av
verksamheten. Genom att lasa kursplanerna for de olika @mnena far lararen en bild av vad det
ar eleverna kommer att mota nar de borjar arskurs ett. Planeringen av undervisningen ska utga
fran laroplanens forsta och andra del, om lararen ocksa har insikt i grundskolans @mnen kan
det bidra till att forskoleklassens verksamhet battre kan uppfylla sitt i skollagen angivna syfte
att forbereda eleverna for fortsatt utbildning. Skolverket (2011) beskriver att da de
évergripande malen i laroplanens andra del ligger mycket nara de mal som anges i forskolans
laroplan Lpfo 98, bygger verksamheten i forskoleklass dven broar till forskoleverksamhet som
eleverna tidigare varit delaktiga i. Barnens och elevernas larande blir pa sa satt en kontinuerlig
process genom hela utbildningsvéasendet. Forskoleklassen bor sa langt som majligt folja
regelverket for grundskolan. Vidare framgar av diskussionsunderlaget (Skolverket, 2011) att
utvecklingssamtal ska bygga pa en bred och nyanserad bild av barnets utveckling och larande
men inte utga fran nagra faststallda normer eller kunskapsnivaer.
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Forskollararens roll i forskoleklass

Skolverkets utvardering av svenska forskoleklasser ar 2000 visade att forskoleklasslararna
hade svart att havda sin verksamhet i de skolanpassade miljoéerna de var hanvisade till.
Skolverket (2009) att just skolmiljén och férskoleklassens placering i klassrum kunde vara en
forklaring till varfor verksamheten i forskoleklassen utvecklats till att bli alltmer skollik med
en hog grad av vuxenstyrda aktiviteter, schemalédggning och upplaggning av dagen i lektioner
och raster. Man sag aven att "forskolelika™ kannetecken som lek och skapande aktiviteter inte
integrerades i verksamheten, utan organiserades som separata lektionsliknande aktiviteter. |
Lararforbundets rapport Satsa pa forskoleklassen (lararforbundet.se hamtad 2013-05-14 )
tillbakavisas kritiken genom att l&rarforbundet fortydligar att - initialt Kritiserades
forskoleklassen for att vara “skolifierad”, men forskollararnas kunskaper om sexaringarnas
utveckling och larande har gjort att leken och forskolepedagogiken i hogsta grad ar
narvarande i landets forskoleklasser. Lararforbundet framhaller att det ar: “viktigt att
forskoleklassen behaller sin grundstruktur och det &r fortfarande viktigt for sexaringen att sa
att sdga fa vaxa in i skolmiljon med allt vad det innebar. Att intresset for las- och
skrivinlarning och grundlaggande mattebegrepp vécks och stimuleras ar forstas ocksa en
viktig del. Det behdver dock tydliggoras vilken forskoleklassens roll &r i 6vrigt eftersom det
star valdigt lite om den i nya laroplanen”.

Forskollarare i forskoleklass befinner sig i motet mellan tva kulturer och kan skapa egna
granser genom de val de gor, kommer Ackesjo (2011) fram till i sin avhandling. Som exempel
kan pedagogerna i forskoleklassen vélja att undervisa sexaringarna pa ett skollikt satt, med
inspiration fran skolundervisningen. De kan ocksa valja att ta avstand fran skolans
undervisningsformer och lata sexaringarna félja undervisningsformer hamtade fran forskolans
traditioner. Pa sa satt skapar lararna egna granser, sa att sdga “inom” organisationen. | en av
sina publikationer beskriver Ackesjo, Frank och Herrlin (2013) hur forskollarare i
forskoleklass upplever utanforskap, osdkerhet om lararrollen och brist pa delaktighet i
skolstrukturen och att det ar upp till forskollararna sjalva att utréna vad undervisningen ska
innehalla. Samtidigt skriver Myndigheten for Skolutveckling (2006) att forskoleklassens
verksamhet inte ska vara en skolverksamhet, men det ska inte heller vara en
forskoleverksamhet. Barnen ska samlas i en aldershomogen grupp och i forskoleklassen ska
de forberedas infor skolstarten. A andra sidan poangterar Skolverket (2010) att man i
forskolorna arbetat pa detta sétt sedan lang tid tillbaka da det har funnits en verksamhet
sarskilt utformad for sexaringar lika lange som det har funnits daghem, lekskolor och
forskolor. Aven hemmavarande sexaringar har erbjudits att delta i sérskild pedagogisk
verksamhet. En verksamhet som har fokuserat pa olika former av skolforberedande
verksamhet. Sexaringarna har pa olika sétt forberetts for sin kommande tid i skolan via olika
las- och skrivgrupper, tvargrupper och skolfoérberedelsegrupper, allt tillsammans i syfte att
forenkla 6vergangen mellan det som har kallats daghem, forskola, lekskola,
dagmamma/familjedaghem eller hemmet och skolan enligt Skolverket (2010).

Larande

Hur barn skapar kunskap och lar &r en vasentlig fraga som forskollarare och ldrare aktivt
behdver forhalla sig till inom bade forskola, forskoleklass och grundskola. Av Skolverkets
skrift Bildning och Kunskap (1992) framgar att forskollararna har ett ansvar for hur stoff valjs
ut och organiseras for larande. | forskolan ses lek, larande, fostran och omsorg som av
varandra beroende variabler. I grundskolan star ofta de mer teoretiska formella kunskaperna i
fokus, som ocksa har bade uppnaende mal och definierade tillfallen for undervisning.
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Den schweiziske pedagogen och didaktikern Pestalozzi, &r en av flera pedagoger som fort
fram tankar som delvis ligger till grund for hur vi idag forhaller oss till kunskap och larande,
ansag att undervisningen bor stimma Gverens med barnets utveckling och vara sa enkel som
mojligt. Ett barn véntar inte passivt pa att foremalen omkring det skall bli bekanta for det utan
tvartom finns det krafter som driver barnet att erdvra varlden. Darfoér ar det viktigt att man
hjélper barnet i denna naturliga utveckling och klargér begreppen for det. Principen forklarade
Pestalozzi bor darvid vara att man gar fran det enkla till det sammansatta, fran det bekanta till
det obekanta, och att det bor ske sa askadligt som mojligt, Simmons-Christenson (1983).
Gustavsson (2002) lyfter ocksa vardet av att kunskap ar nédvandig for vart handlande och
samhallets uppbyggnad och vi har nu overgatt fran industri till kunskapssamhélle och att
kunskap bars av manniskor som tolkat och forstatt det de tagit till sig. Tengstrom forklarar
enligt Gustavsson (2002) att ett demokratiskt kunskapssamhalle bygger pa respekt for olika
former av kunskap som ar férbundna med olika verksamheter manniskor bedriver.
Gustavsson menar vidare att kunskap ar nagot vi skaffar oss i en standigt pagaende process
och att kunskap férandras och att ny kunskap kommer till ar en sak vi inte kan blunda for.
Utifran ett sociokulturellt perspektiv beskriver Saljo (2000) kunskaper som nagot som man
anvander dagligdags for att l6sa problem och hantera kommunikativa och praktiska
situationer pa ett andamalsenligt satt. Ett sadant synsatt pa kunskap kan da relateras till
begreppet larande som enligt Johansson & Pramling Samuelsson (2003) inte langre handlar
om att fa information, utan om att gora erfarenheter i miljéer dar fysiska och intellektuella
redskap gors tillgangliga pa ett for individen rimligt satt och dar de anvands som en del i
konkreta verksamheter. Ett sadant perspektiv betonar att det ar genom larande som individen
utvecklas. Saljo (2005) framhaller att det inte ar latt att forsta och forklara larande da det finns
manga forhandsantaganden som snabbt leder in diskussionen i bestamda spar. Ett sadant &r att
larande ar det som forsiggar i skolan och andra delar av utbildningssystemet. | antagandet
ingar ocksa forestallningen att det forsiggar i huvudsak dar: larande &r detsamma som att
studera. Nasta led i denna tankekedja blir ofta uppfattningen att larande ocksa forutsatter
undervisning. Detta synséatt ar en problematisk begransning av sattet att definiera larande da
det forutsatter att det & som om nagon skulle kunna bestamma nar, var och hur manniskor tar
intryck av sina erfarenheter och utvecklar ny kunskap. | organisationen av larandesituationer
kan man se spar av hur larare menar att larande sker och vad som é&r viktig kunskap. Det ar
avgorande for de mojligheter barn far att utveckla och leva ut sin kompetens, bade
individuellt och i lek och i samspel med andra. Som pedagog ar det darfor viktigt att
reflektera kring sin syn pa kunskap och larande, samt vilket larande som ar mgjligt i
barngruppen enligt Johansson och Pramling Samuelsson (2003). Hur pedagoger tanker (Saljo,
2000) om hur manniskan lar, har en avgorande betydelse for planeringen och organiserandet
av undervisningen.
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Studiens teoretiska ram

Ett sociokulturellt perspektiv

| uppsatsen utgar jag fran ett sociokulturellt perspektiv, da studien tar avstamp i ett antagande
att det ar i interaktion med det omgivande samhallet som méanniskor skapar och utformar sin
livsvarld. Saljé (2000) skriver att en naturlig och nédvandig aspekt av maénskliga
verksamheter &r att ménniskor alltid har lart och delat med sig av kunskaper till varandra och
att manniskor fods in i och utvecklas inom ramen for samspel med andra manniskor.
Samspelet mellan kollektivet och individen blir pa sa vis fundamentalt inom ett sociokulturellt
perspektiv. Manniskan &r ingen isolerad hjarna eller kropp utan &r oppen for intryck fran
omvarlden och tankandet formas av vad man ar med om. Det blir svart att forstd hur
manniskor lar och utvecklas, om man inte tar hansyn till larandets situerade karaktér (S&ljo
(2010). I denna studie tar jag utgangspunkt i ett sociokulturellt perspektiv dar larandet ses
som en social process, nagot som sker i samspel mellan individen och omgivningen. | detta
avseende ar larandet nagot som ar en del av att vara manniska, det vill sdga man kan inte
undvika att lara i olika situationer och sammanhang. Fragan ar inte om man lar, utan vad man
lar och hur detta gar till, samt hur detta larande anvands (Saljo, 2000). Saljo framhaller att i en
mer grundldggande mening handlar larande om vad individer och kollektiv tar med sig fran
sociala situationer och brukar i framtiden (Sélj6, 2000). L&rande &r en term som né&stan alltid
anvands med positiva fortecken: att lara &ar viktigt och ju mer man lar desto battre. Dessa
positiva bibetydelser gor att alla kan enas om att larande &r nagot gott och produktivt som alla
bor agna sig at och som i sin helhet utvecklar och bevarar insikter, kunskaper och fardigheter
och far dem att leva vidare (Séljo, 2005). Ett sociokulturellt perspektiv tar sin utgangspunkt
fran Vygotsky (1978, 1986) och hans teoretiska idéer om individen, kollektivet och samhallet
som tre av varandra beroende faktorer Mansson, 2004. Vygotsky utvecklade en teori dar
manniskors tankande, sprak och handlingar star i nara relation till de sociala och kulturella
resurser som anvands (Jakobsson, 2012). Vygotsky forde fram att sprak och tanke &r
narbeslaktade men inte identiska. Det & genom kommunikation med andra som vi formas
som tankande varelser. En av Vygotskys principer ar att kommunikation (sérskilt det verbala
spraket) med andra manniskor formar vart tankande. Som redskap eller verktyg anvander
manniskan kommunikation och interaktion for att forsta omvarlden och pa sa satt fora
kunskap och traditioner vidare. Néar individen byter information, kunskaper och fardigheter i
samspel med andra ar spraket en unik och rik komponent for att skapa och kommunicera.
Mediering ar ett centralt begrepp inom sociokulturellt perspektiv, som uppmarksammar den
samverkan som finns mellan ménniskors tdnkande och handling och de kulturella produkterna
(Jakobsson, 2012). Genom spraklig mediering blir manniskor delaktiga i en kulturs eller ett
samhalles satt att se pa och forsta omvarlden. Spraket ar ett medierande verktyg men ocksa
manniskors sétt att bete sig, tdnka, kommunicera och uppfatta verkligheten, &r formade av
sociala och kulturella erfarenheter. (Lundgren, Séljé & Liberg, 2010).

Individen, den sociala praktiken och redskapen hor samman och &r nédvandiga for att forsta
manniskors handlande eftersom de bestdmmer varandra (Hundeide, 1989). Manniskan &r en
genuint, kommunikativ varelse inriktad mot att samspela med andra. Saljo vidareutvecklar
dessa tankar nar han understryker att utifran ett sociokulturellt perspektiv galler det att forsta
samspelet mellan institutionella arrangemang pa makroniva och individuella, kommunikativa
verksamheter for att se hur de bada nivaerna utgor forutsattningarna for varandra. Individers
sétt att uppfatta varlden och agera i den har ett intimt samband med de omgivande sociala och
kulturella moénstren. Manskliga handlingar ar situerade i sociala praktiker. Individen handlar
med utgangspunkt i de egna kunskaperna och erfarenheterna och av vad man medvetet eller
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omedvetet uppfattar att omgivningen kraver, tillater eller gor mojligt i en viss verksamhet. Pa
sa vis skulle man kunna forsta forskola, forskoleklass och grundskola som arenor som inte
kan distanseras fran samhallet utan att samhallet influerar skolan och skolans arbete far
effekter i samhéllet. Skolan blir pa sa satt en institution med inflytande men det ar ocksa en
institution som det finns forvantningar pa. Forskola och skola formar inte bara barnen och
eleverna utan pedagogerna formas ocksa av de forvantningar som finns fran samhallet
(Broady, 1981). Colnerud (1995) forklarar att larare forhaller sig till en yrkesroll och ingar i
sociala sammanhang, spelar sin sociala roll och utfér de handlingar som aligger rollen.
Undervisning och inldarning (Mansson, 2004) kan aldrig ses som nagot som forsiggar i ett
tomrum, utan utgor det konkreta resultat av vissa samhalleliga strdvanden och processer, dven
om utbildningssystemet star och framstar som relativt sjalvstandigt och avskilt fran resten av
samhallet.

Med utgangspunkt i denna studies syfte, kan man séga att den enskilda pedagogiska
institutionen — eller summan av alla institutioner, dvs. utbildningssystemet — vid sitt méte med
individen pa forhand har forsetts med en auktoritet, dvs. en sjalvklar ratt att formedla vissa
forestallningar och symboliska relationer. Denna auktoritet framstar som rent pedagogisk,
dvs. baserad enbart pa institutionens uppgift att éverféra och inpragla vad som betraktas som
pedagogiskt betingad information. Men i sjalva verket ar forhallandet det att skolans
auktoritet inte dr nagot som skapas av institutionen sjalv, utan ar en avledning av nagot annat,
namligen makt. Av vikt ar att klargoéra att utbildning och inlérning sker i ett sammanhang, dér
en maktfaktor pa en niva delegerar ut en speciell form av auktoritet pd en annan niva
(undervisningsinstitutionen) och att denna auktoritet a sin sida slar igenom pa en tredje niva
(undervisningssituationen) enligt Mansson (2004).

Forskollararna i studien hade alla forutom en, en forforstaelse for hur undervisningen i en
svensk grundskola vanligtvis ar utformad. Nar det galler begreppet * i tillampliga delar’ kan
det paverka hur forskollararna forhaller sig till formuleringen.

Hur forskollérare tar sig an uppgiften att tolka laroplanen &r i hogsta grad en sociokulturell
process vilket resultat av den hér studien visar. Det finns en samstdmmighet i forskollararnas
svar som visar pa att det sociokulturella sammanhanget har en stérre inverkan an det som
skrivs fram i laroplanen.

Berner (1977) fortydligar att skolan behdver, oberoende av om de inblandade & medvetna om
det eller inte, uppfylla vissa bestdmda funktioner i samhéllet. Det finns komplexa samband
mellan utbildningssystem och samhéllsstruktur precis som mellan skolans inre arbete och de
krav som utifran stalls pa skolan. Mansson (2004) framhaller att manniskan lever och
kommunicerar i en vérld som konstruerats av hennes praktiska fornuft, dd&r omdémen och
kategoriseringar ar enkla och grova. Manskliga handlingar och férestallningar &r i allménhet
ocksa knutna till det vardagliga livets innebdrder dar erfarenheterna formas av den plats man
befinner sig pa. Det ar handlingsmdnstren i det vardagliga triviala som skapar den sociala
tillvarons struktur. En central tanke ar att individens handlingar alltid ar kollektiva till sin
karaktar (Manson, 2004). Utifran denna utsaga tar jag stod i att forskollararens roll och
uppdrag i forskoleklassen inte ar nagot som pedagogerna sjalva har uppfunnit utan det
emanciperar fran en kultur som de sjélva har formats av och i. Traditionséverforingen inom
denna kultur ar ocksa stark och genom att lararna vistas i och deltar i olika sociala miljoer
tillagnar hen sig olika satt att agera och forhalla sig.
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Genom att manniskor existerar i en pa forhand given vérld, bidrar den sociala och kulturella
verkligheten samt vara egna handlingar till denna varld, till att bestimma kontexten
(Wenneberg, 2001). Vidare anser Wenneberg att en kontextberoende kunskap ar ett villkor
det vill saga var kunskap ar forankrad i tid och rum och kan inte frigoras fran dessa
betingelser. Wennberg relaterar till att var kunskap &r socialt konstruerad eftersom vi far var
kunskap med hjalp av sprakliga begrepp och spraket med nédvandighet ar nagot socialt. Var
kunskap paverkas av den tidsanda som vid en given tidpunkt &r forharskande i ett samhélle.
Enligt Wenneberg sa ar vara handlingar socialt konstruerade och vart vetande &r socialt
konstruerade faktorer precis som skolor &r sociala institutioner. Spraket ar en stor del av en
social helhet da det ar nagot vi manniskor skapar tillsammans. Utifran ett sociokulturellt
perspektiv ar spraket socialt konstruerat och darfor blir ocksa var uppfattning av och var
kunskap om verkligheten socialt konstruerad (Wenneberg, 2001). Sociala konstruktioner &r
komplexa och sammansatta foreteelser, som vi ofta lar oss att ta for givna, eftersom vi
socialiseras in i ett samhalle dar dessa foreteelser redan finns. Kunskap om samhéllet dvs.
sociala fakta konstitueras av manskligt beteende och intentionella tolkningar. Wenneberg
(2001) fortydligar att var kunskap ar beroende av de sociala sammanhang vi ingar i.
Kunskapen om omgivningen paverkas av det sociala sammanhanget. | relation till
foreliggande studie om forskoleklassen sa relaterar jag till den metafor som Wenneberg
(2001) anvander for att beskriva hur man kan se pa kunskap. Enligt Wennbergs satt att se pa
kunskap, utifran ett sociokulturellt perspektiv, sa ar det som att lysa med en ficklampa, dar var
kunskap ar som en ljusstrale som vi later falla pa olika delar av varlden, och nar ljusstralen
traffar olika ting far vi kunskap om dem. Mina intentioner har varit att rikta ljuskaglan mot
forskollarares syn pa vilka kunskaper de ser som viktiga att barn utvecklar/tillagnar sig under
aret i forskoleklass. Samtidigt sa paverkas pedagogerna av de pedagogiska influenser som ar
radande, samhallets syn pa kunskap sa som det tar sig uttryck i policydokument och utifran
den samhallsanda de sjalva &r skolade i. Manniskor vill ofta att olika skeenden hor ihop med
varandra som exempelvis nar vi lyssnar pa andras utsagor sa letar vi efter meningsfullheten i
dessa och menar att den naturliga ordningen omedvetet strukturerar var kunskap genom att
erbjuda en kunskapsmassig referensram i vart medvetande. Denna referensram paverkar hur
vi medvetet uppfattar en viss situation, den bidrar med andra ord till att ge oss en kontext.
Sammanfattningsvis bidrar sociokulturella teorier i denna studie med att lyfta fram hur
kommunikation och sprak ar centrala for manskligt larande (Saljo, 2005). Det & genom
spraket som manniskor utvecklar och formulerar kunskaper och insikter, och det ar framst
genom spraket som egna erfarenheter och iakttagelser kan kommuniceras till andra. Spraket
och den komplexa interaktionen mellan méanniskor ar redskap med vilket individen kan lana
insikter, fardigheter och kunskaper av andra. Teorin bidrar i denna studie till att
problematisera hur forskollarare i forskoleklass resonera kring och tolkar formuleringen i
tillampliga delar i Lgr 11. Teoretiskt tar studien pa sa vis avstamp i att ord och sprakliga
uttryck gor det mojligt att kommunicera kunskaper och insikter som kan bidra till
kunskapsutveckling. Samtalen ar uttryck for mediering, och manniskor &r pa satt och vis
standigt medierande resurser for varandra i interaktion.

21



Metod

Syftet med denna studie ar att problematisera formuleringen i tillampliga delar i Lgr 11 och ta
reda pa hur forskollarare tolkar formuleringen. Studien har en kvalitativ ansats med intervjuer
som metod. Detta for att kunna analysera och diskutera hur forskoll&rarna tolkar betydelsen
av uttrycket tillampliga delar i relation till laroplanen Lgr11. Utifran en sociokulturell ansats
Séljo (2010) tar jag stod i att ord och sprakliga uttryck gor det mojligt att kommunicera
kunskaper och insikter till varandra. Alla samtal ar uttryck for mediering, och manniskor ar pa
sétt och vis stdndigt medierande resurser for varandra i interaktion.

For att genomfora en empirisk kvalitativ studie med hog validitet fann jag det mest lampligt
att intervjua forskollarare yrkesverksamma i forskoleklass. Hér tar jag stod i Séljos (2010)
tankar att det ar igenom spraket som vi utvecklar och formulerar kunskaper och insikter, och
det ar framst genom spraket vi kommunicerar vara egna erfarenheter och iakttagelser till
andra. Arfwedson (2001) nar det galler pedagogiska och didaktiska studier dar man utgar fran
larare sa kan man inte bortse fran eleverna, metoderna och innehall. Kvale och Brinkmann
(2010) motiverar den kvalitativa forskningsintervjun med att den ar en interpersonell situation
mellan tva deltagare om ett &mne av gemensamt intresse, dar den intervjuade far mojlighet att
berdtta om sin levda vérld och uttrycka med egna ord och ur sitt eget perspektiv.

| studien utgar jag fran ett sociokulturellt perspektiv (Vygotsky, 1978, 1986) vilket bygger pa
en ansats dér individen ar aktiv skapare av sin kunskap och dar individer och miljo
konstruerar varandra i ett dynamiskt, démsesidigt och kontinuerligt samspel. Det innebdr en
manniskosyn och ett forhallningssatt dar verksamheten baseras pa att manniskor &ar
kompetenta medskapare av sin egen kunskap. Det innebar ocksa ett forhallningssatt dar
individen/individerna i gruppen férvéntas vara aktiva och inte ses som en homogen grupp av
méanniskor med identiska intressen och behov.

Urval

Vid struktureringen av den empiriska delen av studien sa fann jag det mest tillforlitligt att
intervjua forskollarare yrkesverksamma i forskoleklass. Det ar de yrkesverksamma
forskollararna i forskoleklass som ska tolka och omsatta laroplanen Lgrll’s intentioner, i den
pedagogiska verksamheten. Vid urvalet av informanter utgick jag fran en forteckning dver
kommunala F- 3 och F-9 skolor i en av Sveriges storre stdder. For att kunna genomféra en
studie med hog validitet och fa ett storre, mer tillforlitligt resultat valde jag att rekrytera
informanter fran en bred spridning i olika socioekonomiska omraden i staden. Vid insamling
av det empiriska datamaterialet genomfordes intervjuer pa sex skolor med atta forskollarare
yrkesverksamma i forskoleklass. En av pedagogerna hade dubbla kompetenser dvs. bade
forskollarare och grundskollarare. Bland informanterna fanns bade kvinnor och man.

Alvesson & Skoldbergs (2008) utsaga att man inte arbetar i ett vakuum utan teorin véxer fram
under intimt samspel mellan de empiriska fakta som foranleder dem, stammer val in pa mig
och mitt intresse for amnesvalet. Uppsatsen och studien &r baserad pa en for mig genuint
intressant forskningsfraga, hur forskollarare i forskoleklassen ser pa verksamheten utifran
vilka kunskaper och formagor barnen forvantas utveckla/tillagna sig under aret i
forskoleklass.
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GenomfdOrande av intervjuer

Utifran de valda forsta atta skolorna tog jag kontakt via telefon. P& fem av de atta av skolorna
svarade den administrativa personalen och efter att ha presenterat mig och mitt arende sa
kopplades jag vidare till bade forskoleklasser och fritidshem. Den administrativa personalen
pa nagra av skolorna hade inte kunskap om de olika verksamheterna pa skolorna och jag fick
darfor forklara mitt arende mer ingdende for dessa personer. Nar jag kom i kontakt med de
aktuella pedagogerna i forskoleklasserna sa informerade jag muntligt om att jag laser en
utbildning pa avancerad niva vid Goteborgs Universitet och att min uppsats kommer att bli en
offentlig handling. Jag informerade ocksa att fokus utgar fran deras tankar om verksamheten i
forskoleklass. Jag forklarade att det var i deras egenskap av forskollarare i forskoleklasser i
omraden som jag hade tidigare yrkeserfarenheter fran som jag kontaktade dem.

Med ett undantag sa var alla mycket positiva till att delta i studien. En av forskollararna
uttryckte vid telefonsamtalet, en 6nskan om att i forvag fa ta del av intervjufragorna infor
intervjun och darfor sandes de halvstrukturerade intervjufragorna via e-post till denna person.
Forskollararen svarade via e-post efter nagra dagar att hen fatt forhinder som hade uppstatt pa
grund av tidsbrist. Jag ringde darfor och bokade in en ny intervju med en forskollarare fran en
annan skola i samma omrade. | samband med telefonsamtalen sa avtalades tid for
intervjuerna. Samtliga av forskollararna hade 6nskemal om att intervjuerna skulle dga rum
efter forskolklassens skoltid, dvs. efter kl.13.20. Darfor genomfordes samtliga intervjuer efter
forskolklassens slut for dagen. Intervjuerna genomfordes i avskilda rum i de lokaler som var
avsedda for forskoleklassens verksamheter pa de olika skolorna.

Infor intervjuerna tillfragades informanterna om de det gick bra att jag via i-Pad spela in
intervjun. Samtliga lamnade sitt godkannande till detta. Flera sag det som extra intressant med
denna teknik dar man kunde se hur ljudet registrerades och under hur lang tid intervjun agt
rum. Samtliga forvanades 6ver hur fort tiden gick under intervjutillfallet. Detta tolkar jag som
att informanterna upplevde intervjun som en positiv upplevelse.

Strax fore intervjuerna genomférdes hade jag ett givande samtal med min handledare. Hon
rekommenderade mig att utga fran en intervjumall med ett antal i forvag formulerade fragor
och darefter stalla foljdfragor som kunde ge informanten mojlighet till stérre frihet att
utveckla sina tankar. 1 linje med detta genomférde jag en provintervju for att ta reda pa om
mina fragor kunde ge svar pa det jag avsag att undersoka. Det visade sig vara ett gott rad att
lata informanterna sjélva resonera om verksamheten. Det visade sig ocksa att informanterna
uppskattade friheten av att sjalva fa formulera och verbalisera sina tankar utan att stallas infor
dilemmat att inte riktigt forstd vad jag fragade om eller att jag paverkade dem i nagon
bestamd riktning.

Intervjufrdgorna tog sin utgangspunkt fran syftet med studien och utifran Kvale &
Brinkmanns (2010) idéer om att den kvalitativa forskningsintervjun leder den intervjuade till
vissa teman, men inte till bestdmda uppfattningar om dessa teman. Kvale & Brinkmann
betonar att det i all forskning finns en maktdimension som innebar att forskaren riskerar att
paverka deltagarna i studien. Detta var jag medveten om och forsokte i storsta mojligaste man
att inte paverka informanterna i nagon direkt riktning. Som stod for intervjuerna hade jag
forberett en intervjumall med de halvstrukturerade intervjufragorna, vilket var till stor hjalp
under intervjuernas gang. Med mig hade jag ocksa laroplanen Lgr 11 med formuleringen i
tillampliga delar for forskoleklassen, markerad med overstrykningspenna for att lattillgangligt
kunna visa texten. Informanternas svar styrde hur uppféljningen av svaren &gde rum. Detta
medforde att de olika intervjuerna utvecklades nagot olika da fragornas ordningsféljd inte

23



alltid foljde samma monster. Informanternas svar gav ocksa vid flera tillfallen sidospar som
de utvecklade under intervjuns gang. | linje med Stensmo (2002) sa utgick jag fran akta 6ppna
fragor som inte hade givna svar.

Intervjufrdgorna som jag utgick ifran var féljande:

e Varfor har du valt att arbeta i forskoleklass?

e Kan du beskriva hur ni arbetar i forskoleklass?

e Vilken betydelse har laroplanen for ert arbete? Kan du ge nagra exempel?
e Vilka kunskapsmal har ni prioriterat, varfor dessa?

o Vilka kunskaper vill ni att barnen ska utveckla/tillgodogora sig?

e Vad betyder tillamplighet och hur tolkar du det begreppet?

Intervjuerna genomfordes i en samtalsliknande form. Utifran de halvstrukturerade fragorna sa
kartlades forskollararnas utbildningsvagar. Bland informanterna hade sju av de atta,
grundutbildningar fran olika hogskolor runt omkring i landet. En av pedagogerna hade en
latinamerikansk lararutbildning och vid tiden for flytten till Sverige sa kompletterades
lararbehdrigheten med en forskollararexamen. Informanten motiverade att den uttkade
kompetens gav storre mojligheter och en bredare valfrihet pa arbetsmarknaden.

Informanterna

Bland informanterna fanns bade kvinnor och méan. Samtliga var i fyrtiofem - femtio-ars aldern
och hade lang pedagogisk erfarenhet fran forskola, fritidshem och forskoleklass, under den
senaste tioarsperioden framst ifran forskoleklass. Gemensamt for sju av de atta informanterna
var att de hade borjat sin yrkesverksamma bana inom forskolans verksamhet for att sedan
soka sig till forskoleklass. Flera sag detta som en utvecklingsmoéjlighet att arbeta med nagot
aldre barn inom grundskolans diskurs. Alla informanter visade stort intresse och gav positiv
respons vid forsta kontakten och vid intervjutillfallet, vilket jag & mycket tacksam for. Jag
vardesatte att jag fick ta del av dessa yrkesverksamma pedagogers syn pa arbetet i
forskoleklass, som de sa frikostigt delade med sig av. Alla informanter var yrkesverksamma
pa F-5 skolor. Forskoleklassernas lokaler var inte integrerade med grundskolans lokaler utan
forskoleklasserna hade i samtliga fall for forskoleklassens verksamhet moblerade rum och
egna entréer. Med nagra fa undantag fungerade ocksa forskoleklassens lokaler som fritidshem
pa eftermiddagen. Gemensamt for de olika skolorna var gemensamma utrymmen sa som
matsal, gard for utevistelse och idrottslokal. Grundskolorna varierade nagot i antal elever fran
hundrafemtio till tva hundra elever.

Informanterna deltog med stor entusiasm och svarade ingaende och utvecklande pa
intervjufragorna och sa som jag uppfattade intervjutillfallena uppskattade forskollararna att
resonera tillsammans med mig som lyssnade till deras utsagor. | linje med Kvale och
Brinkmann (2010) var jag medveten om maktasymmetrin vid intervjutillfallet, da jag som
intervjuare inledde, stallde de halvstrukturerade intervjufragorna och avgjorde vilka svar som
foljdes upp. Utifran mina kunskaper om forskoleklassens verksamhet kunde jag fora samtal
och utifran syftet med studien folja upp fragorna genom att stélla klargérande fragor av vad
som sagts, sa att informanten hade mojlighet att bekréafta att svaren uppfattats korrekt. Varje
Intervju tog ca trettio minuter. Efter varje intervjutillfalle spelade jag med hjélp av min
iPhone in mina egna forsta direkta reflektioner av intervjuerna. Dessa var till hjalp vid
analysen av datan.
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Infor transkriberingen lyssnade jag forst igenom samtliga intervjuer och gjorde fortlépande
anteckningar av, for studien intressanta utsagor. Efter det paborjades arbetet med
transkriberingen. Intervjuerna numrerades fran ett till atta for att géra dem mer Gverskadliga
och underlatta vid analysen av vem som l&mnat vilken utsaga. Informanterna gavs fingerade,
konsneutrala namn. Att informanterna avidentifierats gallande genus beror pa att
genusperspektivet ej var i fokus i denna studie. De fingerade namnen var Kim, Rene, Hannan,
Lima, Lasslio, Helle, Bjorg och Sirilak. Samtliga intervjuer sparades pa min egen dator.
Intervjuerna renderade ca sju sidor med tét text vardera. Transkriberingen av varje intervju
tog cirka sex timmar effektiv tid och underlattades av méjligheten att kunna sanka hastigheten
pa iPaden vid uppspelningen men ocksa av att i tid kunna se var i intervjun jag befann mig.
Aven pauser och skratt dokumenterades.

Efter transkriberingen sandes intervjuerna ordagrant, med tillagg for skratt och tystnad, till
respektive informant via e-post, enligt 6verenskommelse. Ingen av informanterna valde att
lagga till, stryka eller andra nagot i sina utsagor. En av informanterna aterkom via mail nagra
dagar efter att ha last igenom sin intervju med kommentaren “oj vad jag later flamsig och vad
jag skrattar mycket”. En annan informant menade att det ar tur att det inte ar ndgon som vet
att det &r jag som har lamnat dessa svar”.

Att informanterna visade stort intresse och gav positiv respons bade vid forsta kontakten och
vid intervjutillfallet ar jag mycket tacksam for. Jag uppskattar ocksa att jag fick ta del av
dessa forskollarares syn pa deras arbete i forskoleklass, som de frikostigt delade med sig av.
Mina intentioner har inte varit att vara kritisk och problematisera dem som yrkespersoner.
Under intervjuerna gick jag varligt fram utifran Wides (2005) tankar om - att uttrycka sig ar
att visa sig och kréaver mod och tillit.

Metodologi

| analysen av min empiri utgar jag fran ett sociokulturellt perspektiv da jag anser att det ar i
den sociala gemenskapen som individen utvecklar och internaliserar de normer och
varderingar som ar de i samhallet normativa. Manniskan ar en social varelse och beroende av
sin omgivning for att kunna fungera och finna mening i ett sammanhang. Att vara en individ i
en grupp innebér att leva som en i ett kollektiv och darmed inga i en social gemenskap i ett
samhalle. Utifran ett samhallsperspektiv finns det forvantningar pa att den yngre generationen
ska ta oOver efter den &ldre och fora utveckling, kunskaper och samhéllsstruktur vidare i
riktning mot ett hallbart samhélle. Som samhéllsmedborgare finns det pa sa satt forvantningar
pa individen som denne inte i nadgon egentlig mening kan stalla sig utanfor och dessa innebéar
ett ansvar gentemot samhéllet. P4 sa satt sa reproducerar sig samhallet.

Synsattet ligger till grund for det metodologiska arbetet i den h&r uppsatsen genom att
resultaten ses som konstruerade utifrain den empiri som inhamtats. Det innebar att
databearbetningen som &gt rum genom transkribering, tolkning och analys har lankats i
varandra och har i sin tur forankring i en ursprunglig plan att studera aspekter av bade det som
sags och det som gors i verksamheten. Séljo (2000) baserar sin teori pa att manniskors fods in
i och utvecklas inom ramen for samspel med andra manniskor. Alltifran begynnelsen gor vi
vara erfarenheter tillsammans med andra. Vi lar oss helt enkelt att uppmérksamma, beskriva
och agera i verkligheten pa det satt som omgivningen tillater och uppmuntrar.

Att metodiskt utga fran detta teoretiska perspektiv innebér att man som forskare bor vara

insatt i den kontext som skall studeras. Utifran flera ars yrkesverksamhet i forskoleklass ar jag
val insatt i sociokulturen i saval forskolans som forskoleklassens verksamheter och jag
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upplevde det bade larorikt och stimulerande att genomfora en strukturerad intervjustudie. Att
studera praktiken later sig dock inte goras helt objektivt men i storsta mojligaste man har jag
forsokt att forhalla mig neutral. Har tar jag stod i Dahlbergs (1999) tankar om att det inte finns
en objektiv varld, utan beskrivningar av vérlden &r alltid beroende av saval av observatoren
som av observationsprocessen. Jag har en god forforstaelse for arbetet i en forskoleklass, men
mindre insikt i forskollararnas instéllning till vilka kunskaper och formagor de anser att
barnen bor utveckla. | min studie utgar jag ifran att informanterna och jag delar samma
yrkeshorisont men det ar inte sakert att vi l4gger samma inneb6rd i orden.

Analys av data

Studien baseras pa en kvalitativ analys av ett antal forskollarares utsagor i intervjuer. Genom
en kvalitativ analys av informanternas utsagor har det som jag uppfattat som meningsbérande
i forskollararnas verbala uttryck, kategoriserats och presenteras i resultatet av studien.
Resultatet baseras pa de tolkningar jag gor av informanternas utsagor. Fenomen maste tolkas
for att forstas, (Gilje & Grimen, 1992). Odman (1994) beskriver att tolka innebér att dversatta
och gripa tag i och skapa en mer omfattande bild av det vi forsoker forsta. Tolkandet bor
grundas pa kunskap och tidigare erfarenheter av det vi tolkar. Tolkande &r en odelbar akt som
bestar i att frilagga och tilldela mening at det som tolkas. Odman fortydligar att vi tolkar for
att vi vill forstd men att man bor ha i atanke att tolkning ar en subjektiv akt, som alltid gors
fran en viss aspekt.

Resultaten har framkommit i flera steg. Forst genom att jag har lyssnat igenom alla intervjuer.
Dérefter har jag transkriberat alla intervjuer till skriven text. Sedan har jag l&st igenom
intervjuerna i sin helhet ett antal ganger, for att darefter finna ut mer exakt vad det ar som
pedagogerna ger uttryck for i sina svar. Dessa uttryck tolkades och tematiserades utifran
forskningsfragorna och preciserades i tva huvudteman som svarar mot det som forskollararna
uttryckte i sina svar. Under dessa huvudteman har ett antal underteman formats som visar hur
pedagogerna uttryckt sig kring fragorna och vad de lyft fram som vasentligt. Slutligen gors en
reflektion av resultaten. Varje tema illustreras genom citat fran intervjuerna som bidrar till att
ge storre tydlighet till de teman som framkommit i studien. Citaten ar valda for att spegla
saval samstammighet som variation i utsagorna.

Huvud- och underteman i resultaten ar foljande:

e Att tolka formuleringen i tillampliga delar”

- Att inte kdnna till formuleringen i tillampliga delar”

- Att ifragasatta formuleringen

- Att forsoka tolka betydelsen i relation till forskoleklass
- Att forbereda barn for skolan

e Att tillampa delar av laroplanen Lgr 11.

- Barns spraklarande

- Barns utvecklande av matematik

- Fokus pa skolans @mnen

- Att utgd fran barns intressen

- Att skilja forskoleklassens verksamhet fran skolans
- Sociala fardigheter

26



Som oOvergripande fraga genom analysen finns: vad styr forskollararna i deras arbete med
barns larande? Denna problematisering hamnar i en kategori helt for sig sjalv, da detta leder
fram till resultatet av studien.

Etiska Overvagningar

Vetenskapsradets fyra forskningsetiska principer inom humanistisk och samhallsvetenskaplig
forskning  har  respekterats. Dessa dr  informationskravet, = samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Vid insamlande av datamaterialet har jag anvént
ett reflekterat etiskt forhallningssatt i linje med god forskningsetik. De medverkande skall
enligt vetenskapsradet (http://www.vr.se) ha ratt att sjalvstandigt bestdmma om, hur lange och
pa vilka villkor de ska delta. Detta uppfylldes pa sa sétt att informanterna fick full frihet att
styra bade plats och tid. De ca trettio minuterna som intervjuerna berdknades aga rum
avtalades fore intervjutillfallet, detta for att respektera informanternas énskemal och ge
mojlighet till avlosning av kollegor som under intervjun tog Over informanternas
arbetsuppgifter. Jag var mycket noga med att respektera och inte éverskrida den i forvag
avtalade tiden. Syftet med intervjuerna var inte att vara kritisk och stélla nagon till svars och
darfor forsokte jag att vara ink&dnnande for intervjupersonens tankar och de ké&nslor som
intervjufragorna eventuellt férde med sig.

Informanterna fick vid den forsta telefonkontakten k&nnedom om studiens syfte och att
resultatet kommer att presenteras i en uppsats vid Goteborgs Universitet. Vid intervjutillfallet
gavs information om frivilligheten i att svara pa specifika fragor tillika ratten att nar som helst
under intervjun avbryta sin medverkan. Jag fortydligade ocksa att det inte var fragan om att
finna rétt eller fel svar utan att det var deras uppfattning jag sokte. Konfidentialitetskravet har
uppfyllts pa sa satt att det inte gar att identifiera varken ort, skolor eller informanter. Detta var
ocksa nagot som garanterades fore intervjuerna. Pa sa satt har information- samtycke-
konfidentialitets- och nyttjandekravet uppfyllts. Den insamlade data forvaras pa en séker plats
och kommer att raderas nér studien &r slutford och presenterad i uppsatsen.

Metoddiskussion

Informanternas utsagor ledde mig fram till tolkning och analys. I min tolkning &r jag
medveten om att jag som forskollarare och genomforare av studien ar fargad av min egen
sociokultur och inte i nadgon egentlig mening kan forhalla mig neutral till det jag avsag att
studera. Utifran denna aspekt vill jag referera till Alvesson och Skéldberg (1994) och deras
tankar kring att det inte finns oformedlade data eller fakta, utan dessa &r alltid
tolkningsresultat. Det &r viktigt att podngtera, som Séljé (2009) uttrycker det, att manniskors
tankande inte gar att studera i en “ren” form. Det inre talet, de kognitiva processerna eller
vilken term vi an fOredrar, har inget sékert yttre uttryck. Det ménniskor sager om hur de
tanker ar en mycket otillforlitlig indikation pa vad de faktiskt tanker. Nar vi talar till en annan
person, anvander vi spraket och dess kategorier pa ett helt annat satt an nar vi tanker (a.a.).

Jag har sa detaljerat som mojligt atergett hur datainsamlingen har gatt till. Detta for att dka
validiteten och mojligheten att genomféra en likande studie. 1 min studie fokuseras pa
forskollararna yrkesverksamma i forskoleklass inom grundskolan. Men grundskolan ar
komplex och det kan vara vanskligt att studera en enskild aspekt i en helhet. | egenskap av
forskollarare ar jag medveten om att jag inte kan forhalla mig helt objektiv i mina tolkningar
och analyser. Alvesson & Skoldberg (1994) understryker dock att tolkningar med referens till
"verkligheten” ar viktigt, men man maste gd omsorgsfullt och reflektivt fram och fundera
betydligt mer pa vad empiriskt material betyder och varfér man gor just vissa tolkningar,
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innan man uttalar sig om "verkligheten” som sadan. Jag har en god forforstaelse efter flera ars
yrkeserfarenhet fran forskolans, deltidsforskolans, forskoleklassens och grundskolans
diskurser. Nagot som Patel och Tebelius (1987) anser ar utgangspunkten for det som ska
studeras. Eftersom forskaren verkar i ett historiskt och socialt sammanhang tar hon/han med
sig sin egen forforstaelse for att kunna tolka den insamlade empirin. Jag har ocksa god
kédnnedom om den kontext som férekommer i den svenska grundskolan, men har inte sjalv
min yrkesidentitet i denna pedagogiska form, vilket kan ses som en styrka. Min forforstaelse
kan darmed ses bade som hinder och som méjligheter i denna studie. Mojligheterna bestar i
att jag fornoppningsvis kan ge en sa rik och varierad bild som mgjligt av hur pedagoger
uttrycker sig kring formuleringen tillampliga delar samt hur och pa vilka sétt de tolkar
laroplanens mal.

Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

| studien anser jag att resultatet val uppfyller validiteten. En provintervju genomférdes forst
for att ta reda pd om de halvstrukturerade intervjufragorna kunde ge svar pa min
fragestallning. De transkriberade intervjusvaren beskrivs i analysen, dar lasaren kan ta del av
det for studien intressanta insamlade datamaterialet. Intervjufrdgorna kategoriserades,
tolkades och utifran dessa kategorier framkom resultatet av studien. For att kunna referera till
studien med god tillforlitlighet sa har tillvagagangssattet ingaende beskrivits, i metoddelen av
uppsatsen. Detta motiveras av att lasaren ska kunna forhalla sig kritisk till det insamlade
datamaterialet. Antalet intervjuer som ligger till grund for empirin & om mojligt nagot lagt
men samstdmmigheten i svaren ger en god reliabilitet. Fler informanter hade troligen 6kat
reliabiliteten men jag finner att antalet informanter gav till studien relevant datamaterial. Detta
ar en studie gjord i liten skala vilket innebar att det kan vara svart att generalisera till storre
grupper. Dock finns det stor samstammighet i utsagorna, vilket kan tyda pa att studien ar
mojlig att generalisera till stérre grupper. Resultatet kan pa sa vis ge en bild av hur
forskollarare inom liknande verksamhet skulle kunna hantera dessa fragor pa snarlikt satt.

Den urvalsgrupp som ingar i studien kan mycket troligtvis generaliseras utifran da studien
utgar fran ett brett geografiskt omrade och det ofta forekommer liknande
gruppsammanséttningar som arbetar under snarlika forutsattningar pa andra skolor i staden
och i samhéllet i stort.

Urvalet i populationen har beskrivits ingaende for att visa pa mojligheter att generalisera

utifran denna grupp. | mina tolkningar av studien finner jag en stor korrelation bland de
intervjuades svar och detta bidrar till att 6ka mojligheten att generalisera utifran resultatet.
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Resultat

Syftet med denna studie var att igenom intervjuer ta reda hur forskollarare i forskoleklass
uttrycker att de forstar och tolkar formuleringen i tillampliga delar” i laroplanen Lgr 11, samt
vilka delar i laroplanen som ligger till grund for deras arbete i forskoleklass. Forskolldararnas
svar har analyserats, tolkats och Kkategoriserats utifran forskningsfragorna. Resultatet
presenteras utifran rubrikerna dar citat ut intervjuerna belyser forskollararnas tolkningar av
formuleringen.

Resultatet presenteras i underrubrikerna:
o Att tolka formuleringen i tillampliga delar.
e Att tillampa delar av laroplanen Lgrll.

| den forsta delen har fragorna kategoriserats utifran hur forskollararna uttrycker att de forstar
formuleringen i laroplanen.

| den andra delen fokuserar fragorna pa hur laroplanen praktiskt tillampas.
Dérefter foljer en resultatdiskussion.

Att tolka formuleringen i tillampliga delar

Har fann jag en stor samstammighet i svaren, da ingen av de intervjuade forskollararna
uppmarksammat formuleringen. | intervjuerna framkom att forskollararna inte kénner till
begreppet som star i en laroplan som de forvantas i praktiken arbeta utifran. Av intresse var
darfor att finna ut hur de forhaller sig till verksamheten i forskoleklass och vilka
kunskaper/formagor de uttrycker att barn forvantas tillagna sig dar.

Att inte kdnna till formuleringen i tillampliga delar’

I svaren framkommer att ingen av forskollararna uppmarksammat formuleringen i
inledningen av laroplanen Lgr 11, utan de blir mycket forvanade nar det i text ser Skolverkets
framskrivning.

Ett uttryck som framkom i materialet var att stalla sig fragande till innebdrden och i
intervjusituationen rikta direkt fragor till mig som intervjuare om innebdrden av skrivningen.
Ett annat uttryck som framférdes var att ifragasatta formuleringen och relatera till att
formuleringen innebdr att forbereda barnen infor skolans undervisning. Ett tredje uttryck som
blev tydligt var att tolka formuleringen och relatera till att undervisningen i forskoleklassen
bor baseras pa varje barns behov och vara i paritet med barnets utvecklingsniva.

| citaten nedan staller sig forskollararna fragande till betydelsen av formuleringen/ordet
tillamplighet.

Ar det ett ord menar du? Dar ser du jag kanske ocksa behéver lara mig mer.
(Helle)

Tillamplighet hm, nej, jag har ingen aning. Vad betyder det? (Kim)

Tillamplighet vad menar de med det? Handlar det om kompetens? Nej jag vet
faktiskt inte. (Bjorg)
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Tillampliga! (tystnad) alltsd tillampa vet jag ju vad det &ar men
tillampliga...(tystnad).

Nej jag kan inte forklara det ordet, vadda tillampliga, ar det ok om jag slar upp
det? (Helle)

Andra uttrycker att de last laroplanen men inte just fokuserat pa denna formulering.

I tillampliga delar nej det har jag inte sett att det star! Men laroplanen Lgr 11 den
finns ju liksom alltid med i bakhuvudet men for min del, jag ar ju egentligen mest
valbekant med forskolans laroplan. (René)

Utifran tillampliga delar det har jag inte sett, hade du inte visat mig det sa hade
jag aldrig last det.

Jag kan inte alla begrepp dar! Men nej jag kan inte minnas att jag har sett att det
star sa i laroplanen. (Lima)

Det har jag inte sett att det star i laroplanen, om du inte hade visat mig det hade
jag inte vetat om det. (Hannan)

Nagra larare menar att da de arbetar i forskoleklass dar inte kunskapskraven ar lika tydliga
som i skolan, &r det inte nédvandigt att arbete med laroplanen pa samma satt som man gor i
grundskolan. Det skulle kunna tolkas som en forklaring till att man inte lagt vikt vid alla
formuleringar som finns i planen.

| forskoleklassen maste inte vi arbeta med det som star i Lgr 11 sa darfor har jag
inte last det som star dar. (Lasslio)

| forskoleklassen finns det inga kunskapskrav men det var ett nytt ord —
tillamplighet —det ordet har jag inte sett men det ar ett bra ord som jag kan
anvanda i Wordfeud. (Sirilak)

Tillamplighet och arbetsmetoder eller vad da? (Lima)

Det finns ingenting vad jag vet om i laroplanen om férskoleklassen, inte mycket,
det ar vardegrunden i sa fall. (Lima)

Analysen av intervjuerna visar att formuleringen i Lgr 11 utifran tillampliga delar for
forskoleklassen inte &r nagot som forskollararna har uppméarksammat i sin ldsning och
tolkning av laroplanen. Forskollararna uppger att de inte kanner till just den formuleringen
och fa uttrycker att de har observerat att formuleringen éverhuvudtaget finns i med i Lgr 11.
Genomgaende stallde sig forskollararna fragande till formuleringen och uttryckte det dels
genom att uttrycka sin forvaning, dels genom att tolka sitt uppdrag i forskoleklass sa att de
inte behover folja laroplanen.

Att ifragasatta formuleringen

Flera av forskollararna ifragasatte, efter en stunds reflekterande, formuleringen och som ett
mantra upprepade flera av informanterna att det i forskoleklassen inte finns nagra
uppnaendemal. Formuleringen i tillampliga delar” relateras till de uppndendemal som
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uttrycks i laroplanen Lpo 94 och ifragasétts pd sa satt genom att framhalla att de i
forskoleklassen istéllet arbetar med stravandemal. Det kom till i uttryck i féljande utdrag:

Men vi har inga uppnaendemal!”” Vi har bara stravansmal. (Hannan)

| forskoleklassen arbetar vi inte utifran uppnaendemal utan mot stréavansmal.
(Lasslio)

Vi har ju faktiskt inte det i uppdrag, att arbeta utifran uppnaendemal och de olika
amnesindelningarna i laroplanen. (Kim)

| citaten nedan skiljer sig svaren nagot fran varandra. Nagra utgar fran sig sjalva som
forskollarare medan andra antar ett barnperspektiv, det vill sdga att uttrycka att det ar andra
krav pa barn i forskoleklass jamfor med skolbarn.

Jo, jag har titta i den (Lgr 11) lite granna och det &r just det dar med malen i
trean, sen handlar det ju om svenska och matte och skapande och framfor allt ar
det de vi satsar pa. Vi ska ju inte ha samma krav pa barnen som skolan har.
(Lasslio)

Det var en diskussion med manga forskoleklasslarare som garna svalde
uppnaendemal for det ar ju enklare for oss vuxna att ha det, men det ar ju svarare
for barnen., eller det &r ju faktiskt emot vart uppdrag. (René)

| forskoleklassen har vi inga uppnaende mal! Det strider mot uppdraget! Det
galler ju att man har pedagoger som inte skdljs med i en annan verksamhet eller
andra styrmedel som inte géller oss, utan att man hela tiden ar medveten om vad
som ar vart uppdrag och som styr oss. (Lima)

Tanken &r ju inte att det ska vara skola efter traditionell mening och darfér styrs
ju inte vi av skolans laroplan. (Bjorg)

| forskoleklassen ska vi férbereda barnen infor skolstarten, det betyder ju inte att
vi ska vara som skolan, det ar inte sa det ar tankt. Inte fran borjan i alla falla.
(Sirilak)

Dessa uttalanden kan tolkas som att forskolldrarna motiverade sina stallningstaganden med
den tidigare laroplanen Lpo 94°s begrepp stravansmal dven om de inte explicit namner denna
laroplan i sina uttalanden. | Lgr 11 finns inte begreppet stravansmal dven om i tillampliga
delar mojligtvis kan tolkas sa. Genomgaende sa utgick forskollararna fran forskoleklassen i
forhallande till grundskolan, men mer som en motpol &n som tva pedagogiska verksamheter
med mojlighet att ge barn det bésta ur tva varldar.

Att forsOka tolka betydelsen av i tillampliga delar” i relation till

forskoleklassen.

Aven om de inte har uppmarksammat formuleringen tidigare forsoker flera av forskollararna
att tolka och forsta innebdrden av begreppet, under intervjun. Flera av forskollararna kopplar
ihop formuleringen med sitt eget satt som forskollarare att forhalla sig till undervisning och
gor da tolkningen att formuleringen handlar om att anpassa undervisningen till barns behov
och utveckling.
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Det betyder att undervisningen ska baseras pa varje barns behov och att
undervisningen ska ligga pa en niva som ar rimligt for eleven. Det maste val
betyda dar man tycker att man kan dra ner malen till férskoleklassen. (Kim)

Nej! Jag har inte tankt pa att jag har sett det. Det maste val betyda dar man
tycker att, man kan dra ner det till férskoleklassen och fritidshemmet”. (René)

Det betyder nar man kan dra ner det till forskoleklass. (Sirilak)

Tillamplig det later nastan som &r jag tillamplig eller ar jag godkand kénner jag.
(Bjorg)

Det ar ju nastan ett fult ord. Oj nu pratar jag i din lada har, det ar tur att ingen
vet vem jag ar. (Helle)

Forskollararna i citaten nedan tolkar formuleringen pa ett satt som kan tankas ligga i linje med
Skolverkets intentioner med att skriva fram i "tillampliga delar”. Om dessa forskollarare tagit
del av Skolverkets intentioner kring arbete i forskoleklassen framkommer inte, men lararna
reflekterar 6ver hur de konstruktivt kan arbeta med laroplanen i sin forskoleklass.

Hur man tillampar det hur man kan férvandla det i praktiken da? Alltsa, teori till
praktik alltsa, i andra delen, jag har inte last den alltsa men det vill jag jattegarna
gora. (Lima)

Det maste vél vara hur man tillampar uppnaendemal i en verksamhet déar man
inte har uppnaendemal! Dar galler det ju att man har pedagoger som inte skoljs
med i en annan verksamhet eller andra styrmedel som inte galler oss utan att man
hela tiden ar medveten om vad som &r vart uppdrag och som styr oss. (Lasslio)

Laroplanen den har valdigt stor betydelse och vi haller pa att forsoka tranga in i
den och forsta hur vi ska arbeta efter den och vi har gjort var pedagogiska
planering, vi haller pa med den, i svenska, matte och biologi och vi haller pa att
planera olika omraden som tema. (Sirilak)

| sina svar forsoker forskollararna bade for sig sjalva och for mig som intervjuare att resonera,
tolka, forsta och forklara inneborden av i tillampliga delar, en textrad som de inte tidigare
uppmarksammat i laroplanen. De anvénder olika séatt att forhalla sig till formuleringen. Nagra
applicerar begreppet ”i tillampliga delar” pa sig sjalva som pedagoger och sitt forhallningssatt
till barnen. Andra gor tolkningen att de behover anpassa verksamheten och innehallet i
forskoleklassen till det uppdrag de har. Denna tolkning skulle kunna ligga i linje med
Skolverkets intentioner med forskoleklassen.

Att forbereda barn for skolan

Flera av forskollararna kopplade ihop laroplanen Lgr 11 mer med verksamheten hdgre upp i
grundskolans arskurser. De uttrycker att anvanda sig av "tillampliga delar” hor ihop med att
de som forskollarare har som en av sina uppgifter att forbereda barnen for den undervisning
som barnen ska mota i skolan. Har foljer exempel pa hur nagra av forskollararna uttryckte att
formuleringen skulle kunna tillampas i praktiken. Framfor allt handlar det om att férbereda
barn for det som komma skall i skolans verksamhet
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Forskoleklass ar lite grann som skola fast anda inte skola. Det ska inte vara de
dar kraven riktigt &n, men det ska ju finnas krav anda men, inte sa allvarliga pa
ett satt. Det dar nar man inte lyckas, i skolan lyckas man inte sa blir det sa
allvarligt med en gang. Man kan jobba pa manga olika satt utifran manga olika
nivaer pa ett enklare satt &n man kan gora i ett klassrum tror jag. (Hanna)

Tillamplighet, ja det alltsa det &r ocksa ett litet godtaget och man kan ju tanka sa
har men det ar ju klart vi ska ju anda, sa att vi ska forbereda dem for skolans
varld och vi ska liksom det ar ju det dar med utmaningar ocksa, vi ska se varje
barns behov och lagga det pa den nivan som ar rimligt for den eleven sa att saga.
(Kim)

Meningen med forskoleklass ar ju att barnen ska slussas in i skolan pa ett latt och
smidigt satt. Som foérskollarare anser jag att syftet ar att forbereda barnen infor
skolan och skapa en miljo for utveckling och inlarning. (Sirilak)

De tankar som kommer till uttryck hér, ligger i linje med Skolverket intentioner med i
“tillampliga delar” i forskoleklassen utifran Lgr 11. Det vill saga att undervisningen bor
anpassas till en niva som ar rimlig for (eleven) barnet utifran sexaringens erfarenheter,
utveckling och larande och déarigenom skapa en milj6 som blir anpassad for barn i
forskoleklass dar forskoleklassen &r skola, i traditionell mening, fast anda inte skola.

| de tva citaten nedan varnas forskoleklassens sarstallning mellan forskola och skola samtidigt
som intentionerna att forskoleklassens verksamhet bor vara som en bro mellan forskola och
skola, aktualiseras.

| forskoleklassen ska barnen fa utvecklas i sin egen takt. De ar for stora for
forskolan men for sma for skolan och darfor blir forskoleklassen ett mellanting.
De ska bli lugna och trygga och veta vad det handlar om och vad som kommer att
hénda i skolan. Jag vill binda ihop verksamheterna for att gora det lattare for
barnen med 6vergangen mellan forskola och skola. (Bjorg)

Forskoleklassen ska forbereda barnen for deras kommande skoltid. Sexaringarna
behdver mer skolférberedande uppgifter an forskolebarnen och de behover fa en
grund att sta pa ocksa socialt. (Lasslio)

| de foljande citaten nedan lyfter nagra av lararna vérdet av lek i forskoleklassens verksamhet,
samtidigt som de ger uttryck for en distansering till grundskolans metodik. De uttrycker ocksa
att verksamheten bor vara en kombination av undervisning och lek.

| forskoleklassen skall det vara mycket lek daven om de &r i skolan sa ar det pa
allvar men genom lek. Malet med verksamheten &r ju att ge barnen skolrutiner
och en sjalvstandig fostran och inte arbeta enligt grundskolans metodik. (Helle)

| forskoleklassen ska man genom férberedande pedagogiskt arbete hjalpa barnen
in i grundskolan De ar ocksa viktigt med lite storre frihet i forskoleklassen till
skillnad fran i skolan. Man far laggas sig nagot lagre och utga fran kraven pa vad
de maste smaka pa. | dag upplever jag att det kan bli for styrt och att det finns
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vissa delar som du maste ga igenom med barnen istallet for att arbeta mer fritt.
Forr var det roligare da man utgick mer fran lusten att lara. (Lima)

| citatet nedan ger Hannan uttryck for ett aktivt val som hon gjort som forskollarare. Utifran
barnen i forskoleklass, férsoker hon att hitta en balans mellan lek och lektioner. Har lyfter hon
ocksa vardet av kamratrelationer vilket &r ett incitament for forskoleklassen dar de allra flesta
barn ar sex ar.

Barn i denna alder behover jamnariga for nar barnen sedan ska bdrja skolan
behover de ha umgatts med jamnariga. | forskoleklass ar det viktigt att hitta en
balans mellan lek och lektioner. Jag &r ganska nojd med det satt vi arbetar pa har
med att varva olika aktiviteter och att barnen inte ska sitta stilla i bankarna och
arbeta. (Hannan)

Sammanfattningsvis kan man i detta tema tolka att det for forskollararna kan vara svart att
forhalla sig till formuleringen i tillampliga delar” eftersom de faktiskt inte uppmarksammat
den i laroplanstexten. Det kan finnas flera forklaringar till detta. | sina resonemang utgar
forskollararna fran olika perspektiv. Nagra hade sig sjalva och sitt arbete som pedagoger som
utgangspunkt, medan andra fokuserar mer pa barns larande. Genomgdende sa har
forskollararna svart att definiera och tolka formuleringen och relaterar istéllet till det tidigare
begreppet utifran Lpo 94 — stravansmal. Att forskollararna forknippar stravansmal med i”
tillampliga delar” framstar som en extra intressant iakttagelse, da man kan fundera pa varfor
de forknippar i tillampliga delar ”med stravansmal. En orsak kan vara att fa av forskollararna
var fortrogna med den nya laroplanen Lgr 11, vilket kan forklaras med att implementeringen
av den nya laroplanen nyligen paborjats, vid studiens genomférande, och att de inte fatt
handledning eller fortbildning i hur de ska tolka innehallet i laroplanen i relation till barns
larande och forskoleklassens forutsattningar och forhallanden. Flera ger ocksa under intervjun
uttryck for att larare i skolan far fler studiedagar an de som forskollarare i forskoleklassen. Att
forskollararna inte arbetat utifran Lgr 11 &r inte sa anmarkningsvart da den nyss tratt i kraft
vid studiens datainsamling. Verksamheten i forskoleklass ar dock med sina snart trettio ar
inom skolans diskurs inte nagon nykomling. Att forskollararna uttrycker att laroplanen ska
implementeras och att det kan ta tid att lasa in sig pa den, &r naturligt. Dock framstar det i
resultatet att flera av informanterna inte forstatt eller kunnat ta till sig formuleringen.

Att tillampa delar av laroplanen Lgr 11

Under detta tema aterfinns delar i laroplanen Lgr 11 som forskollararna uttrycker och
konkretiserar att de tillampar i forskoleklassen, i relation till de mal de vill att barn ska
utveckla larande kring. Har framkommer en blandad bild. En &r att forskollararna ger uttryck
for att barn ska utveckla kunnande inom damnen som kan kopplas till skolans verksamhet sa
som spraklig medvetenhet, svenska och matematik. En annan bild som framtrader &r att
sociala fardigheter ar grundlaggande for barnens larande och att verksamhetens innehall bor
fokusera pa att skapa trygghet i gruppen och att barn kan lara sig att samarbeta. Det blir ocksa
tydligt i intervjusvaren att nagra larare uttrycker att verksamheten framst ska utga fran barns
intressen och att det inte finns nagra specifika kunskapskrav att arbeta mot. Férskollararna
uttrycker att det racker att ha som mal att utga fran barns intressen och utforma verksamheten
sa att barnen trivs och kanner sig trygga.
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Barns sprakliga medvetenhet

Flera av lararna uttryckte vikten av att arbeta med barns sprakutveckling som ett prioriterat
mal. Har beskrev de att detta kunde handla om att arbeta med rim och ramsor, skonlitteratur
och att skriva. Det framkommer att forskollararna arbetar med detta pa flera olika sétt.
Gemensamt ar dock en stark fokusering pa barns sprakliga medvetenhet. Dels som ett innehall
i forskoleklassens verksamhet med utgangspunkt i har och nu, dels med tanke pa vad barnen
senare ska mota i skolan och hur forskoleklassen kan forbereda barnen pa vad de behover
kunna nar de moter skolans verksamhet och innehall. Nagra av forskollararna uttrycker det
som att:

Vi vill att barnen ska lara sig att skriva och i svenskan arbetar vi mycket med rim
och ramsor precis som man gor i foérskolan, det ar liksom en tradition att man gor
det. (Kim)

Vi arbetar valdigt mycket med skonlitteratur och sagolasning och sa jobbar vi
med skrivning ocksa. Manga kan lasa lite och skriva lite, s& vi forsoker pa ett
lekfullt satt att de ska leka sig in i det helt enkelt. (Lima)

Skolans mal ar ju att barn ska tillagna sig skriftspraket ndgot som ocksa star i
Lpo 94 men inte lika detaljerat som i Lgr 11. (René)

Vi arbetar mycket med spraket och tryggheten och det ar jatteviktigt. Det ar val
det som genomsyrar allt man gor, framfor allt spraket da. Och vi jobbar ju mycket
med matten och det ar ocksa viktigt. Vi lyssnar ju mycket och ar lyhorda, barnens
intressen tar vi ocksa fasta pa sjalvklart. (Hannan)

Om jag tanker pa var F-klass, sa vill vi ge dem en bra grund i lasutveckling, det
handlar om att de, ska bli intresserade av att lasa och tycka att det ar jatteroligt
att lara sig lasa. (Helle)

Vi arbetar pa manga olika satt, vi jobbar mycket med skapande, barnen malar
och skapar olika saker i lera och trolldeg. Vi arbetar valdigt mycket med
skonlitteratur och sagoléasning och sa jobbar vi med skrivning ocksa. Vi arbetar
med nagot som heter skrivprocess och vara elever ar ocksa valdigt duktiga pa att
skriva for vi har borjat fran borjan. (Lasslio)

| citatet nedan tydliggors hur Helle som en av fa, hanvisar till ett faktiskt material som ibland
anvands i forskoleklassen. Bornholmsmodellen som Helle namner &r ett sprakstimulerande
material som till stora delar riktar sig till handledning av forskollarare i forskoleklass. Det &r
ett material som systematiskt anger hur forskollararen ska arbeta for att stddja barns
sprakutveckling och progressionen i larandet utifran ett forutbestamt schema. En av lararna
framhaller vikten av att ge barn lasstrategier som ett medel for att utveckla spraket.

Vi har spraklekar enligt Bornholm och det forsoker vi ha minst tva ganger i
veckan sadana dar Bornholmslektioner. Da har vi tva grupper och da har vi delat
upp dem forst lite efter kunskaper, lite hur det kéndes, hur langt de hade kommit.
Nu kanns det som de borjar komma i kapp sig med varandra. (Helle)

Vi prioriterar i svenskan, bade lasning och skrivning och vi lar barnen
lasstrategier. Att lara sig forsta en text och skrivstrategier hur man kan tanka nar
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man skriver, vilket ar valdigt viktigt och det ar det vi har gatt pa fortbildning hela
tiden i for att kunna lara barnen, inte bara hur de kan forsta en text, nar jag inte
kan sa mycket svenska for spraket ar valdigt viktigt har i detta omrade. Alla vara
elever just nu har ett annat modersmal &n svenska och en del har bade svenska
och ett annat sprak hemma men de flesta har inte bara svenska utan ocksa ett
frammande sprak som de anvander hemma. (Sirilak)

For forskollararna ar barns intresse for spraket och bokstaver en gemensam namnare. Den
sprakliga medvetenhet och kopplingen till grundskolans amnesindelning svenska var ett
genomgaende tema som forskolldararna lyfte under intervjuerna. Manga kopplade barnens
larande mer teoretiskt till skolans bokstavsinlarning &n till forskolans mer lustfyllda larande
genom leken. Forskollararna relaterade ocksa till barnets utvecklingsniva. | intervjun for
Helle fram tankarna om att alla barn forvéntas utvecklas likadant, vilket ocksa &r en intressant
tanke. Av svaren framkom att forskollararna inte direkt hade nagra storre forvantningar pa att
barnen larde sig bokstaver, ett undantag fran detta fann jag dock i Sirilaks svar dar hen
uttalade en medvetenhet kring varfor vardet av lasstrategier ar viktigt.

Fokus pa skolans amnen

Flera av forskollararna uttrycker att de i sitt arbete i forskoleklassen utgar fran tva av
grundskolans k&rndmnen: matematik och svenska. | flera av svaren motiverar forskollararna
sina val utifran vad de gor. Genomgaende i intervjuerna sa ar gorandet i fokus. Ett fatal av
lararna poéngterar larande dvs. vad det ar barn skapar kunskap kring.

Vi tittar ju pa vad de ska kunna i ettan och tvaan och en hel del av det gor ju vi
redan i férskoleklass. (Kim)

Av Kims citat ovan framgar att hen har satt sig in i vilka kunskaper eleverna i arskurs ett och
tva forvantas utveckla, och darmed planerat vad som féregar dessa i forskoleklass. Kims
utsaga ar ett av de fa tillfallen dar larandet ar i fokus, i stallet for gorandet.

Tisdag ar mattedag da mater vi och skriver siffror och haller pa med grejer. Da
ar det bara matte hela den dagen. Da bygger man och man haller pa. Mycket
siffror och det dar med meter har de precis fattat vad det &r. (Hannan)

Vi har ocksa mattebdcker. Ibland trycker vi upp héften, det finns vissa elever som
behover trana lite extra, alla kan inte namnen pa alla siffrorna. Sa ar det ju nar
man &r sex och sju da kan man inte det. Sa det brukar vi géra den dagen.
(Lasslio)

Har anvander Lasslio beteckningen elev istéllet for barn, nagot som mer hor till skolans
kontext och kopplar samtidigt ocksa larandeobjekt till egenhéandigt gjorda matematikbocker.

Vi jobbar pa olika séatt, rent praktiskt inom matematiken jobbar vi med talvarde
och tallinje och s& hamtar vi material fran var matteverkstad som vi har
tillsammans med skolan. Vi jobbar just nu med matteburkar som fyller ett valdigt
brett spektra inom matte med bade tal och antal och sa. Vi gor mattespel och vi
anvander tallinjen som sagt och vanliga sddana mattepapper med siffror och sant.
(Kim)

Nar Lasslio och Kim ovan beskriver forskoleklassens aktiviteter tar de utgangsperspektiv fran
skolans matematikundervisning. Begreppen de relaterar till kommer mer fran grundskolans
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kontext med formella kompetenser i matematik. Helle definierar vad matematik i
forskoleklassen kan innebéra i citatet nedan, medan Bjorg relaterar till forskoleklassbarns
intresse for bokstaver, men da mer ur ett finmotoriskt perspektiv.

Vi forsoker ge en bra grund till matematik sa att de har ett grundlaggande
mattesprak sa att de kan forsta vad vi pratar om nar vi pratar om matte och vi
jobbar med begrepp som flest och minst, antal och dubbelt och att sortera. (Helle)

Antingen sa kan barnen klippa och rita sin bokstav och klistra eller sa trycker jag
ur en vanlig ABC bok dar det finns bokstaver och sa farglagger man den och
satter in den i sin parm som man har. (Bj6rg)

Vi vill ju att de ska vara sa forberedda som mojligt for att borja i arskurs ett. Sen
vill vi ju inte hindra utvecklingen for vi har ju som sagt barn som kan bade lasa
och skriva och som ar ganska langt framme. Men som sagt vi vill att de ska vara
forberedda och att de ska tycka att det ar spannande och roligt att borja i arskurs
ett, framfor allt. Sen sa vill ju lararna inte ha dem alltfor fardiga sa att saga.
(Lasslio)

Med fokus pa skolans damnen sa utgar forskollararna fran vad barnen ska tillagna sig
kommande ar i grundskolan. Har delar forskollararna in larandet och gorandet i olika
kategorier utifran skolans indelningar i kdrndmnena svenska och matematik.

Att utga fran barns intressen

Ett uttryck som framkommer i intervjuerna &r att forskollarare framhaller att da de arbetar mot
mal de vill att barn ska utveckla larande kring handlar det om att utgad mer fran barnens egna
intressen och att barn ska fa uttrycka sig pa manga olika satt, som till exempel i skapande
verksamhet. De framhaller vikten av att deras verksamhet inte handlar om att méata barns
kunskaper och att det inte finns krav pa vad barnen ska lara sig under aret i forskoleklass.
Nagra uttrycker ocksa sitt tvivel till att sexaringar skall vara inom skolans kontext.

Tja det ser ju sa olika ut och man maste lagga sig pa en niva som ar rimlig for
barnet.
Vi méter inte vad barnen kan utan i samlingen lyssnar vi in vad de kan. (Bjorg)

Barnen tycker att det ar valdigt kul att fa lite arbetsuppgifter, lite sma héaften och
s& och vi marker ju ocksa att det ar ju skillnad killar/tjejer, det ar ofta ganska stor
skillnad pa mogenhet, vi ska ju andd mota varje elev pa deras olika nivaer.
(Sirilak)

Manga kan ju lasa lite och skriva lite, sa vi forsoker ju pa ett lekfullt satt att de
ska leka sig in i det helt enkelt. (Lima)

Vi lyssnar ju mycket och &ar lyhorda, barnens intressen tar vi ocksa fasta pa
sjalvklart. (Hannan)

De har fatt en bokstav i veckan eller lite da och da. Det har kommit spontant ifran
barnen. (Bjorg)
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| citaten kopplar forskollararna verksamheten till barns énskemal samtidigt som de véver in
skolkontexten, d.v.s. anpassar verksamheten ”i tillampliga delar” efter barnens 6nskemal och
eventuella behov, men utan att definiera att det faktiskt &r vad de gor. Det lustfyllda larandet
ar ocksa nagot som finns med, men mer implicit.

Att skilja forskoleklassens verksamhet fran skolans

| foreliggande studie ar det flera forskollarare som uttrycker vikten av att forskoleklassens
verksamhet skiljer sig fran skolans satt att arbeta. | svaren markeras ett avstandstagande fran
skolans metodik. Néar forskollararna uttrycker sig gor de det med en distansering fran skolans
verksamhet och talar mer i termer av "vi i forskoleklassen eller fran férskolan™, istéllet for att
uttrycka en konformitet och inkludera sig som en del av skolans verksamhet. Pa sa satt skapas
ett synsatt av "vi och dem”. | utsagorna gar att utldasa olika perspektiv. Ett ar dar
forskollararna utgar fran sig sjalva som yrkespersoner. Ett annat ar dar de tar avstand fran
skolans metodik och ett tredje dar de utgar fran barnen.

| foljande citat utgar forskollararna fran sig sjalva som yrkespersoner i beskrivningen av
forskoleklassens verksamhet.

| dag upplever jag att det kan bli lite for styrt och att det finns vissa delar som du
maste ga igenom med barnen i stallet for att de far arbeta mer fritt. Forr var det
roligare da man utgick mer fran lusten att lara. (Lima)

Jag tycker ocksa att det var valdigt roligt att komma in i skolans véarld, pa ett satt
dar man anda far sta for det som ar forskolepedagogik med att man lar sig anda
utan att man har en massa bocker. Visst har vi bocker och skriver men ar inte
riktigt sa styrda av bockerna pa det sattet. (Hannan)

Forskoleklassen, jo det &ar ju sa att vi hamnar dar, vi ar ju en sadana dar mitt-
emellan-grupp. (Lasslio)

| forskoleklassen gar man lite som pa slak lina pa ett satt, man lagger lite ralsen
utifran var den hamnar och det kan jag kanna att vi har ju den friheten
fortfarande i forskoleklassen vi ar ju inte annu sa styrda efter som vi inte behéver
skriva skriftliga omddmen men det ar klart vi har ju allt det dar andra vi ska ju
gora utvecklingssamtal och sadéar, men det &r ju inte riktigt med den mattstocken
det &r ju inte betygssattningar. (Lima)

Det ar viktigt med lite storre frihet i forskoleklassen till skillnad fran i skola. Man
far lagga sig nagot lagre och utgad fran kraven pa vad de maste smaka pa.
(Lasslio)

Vid planeringen kikar vi lite i laroplanen och da &r det framférallt skapande och
lite matematik och lite svenska tror jag nog att man kan sdga. (Lima)

| nastfoljande citat tar forskollararna aktivt avstand fran skolans metodik och undervisning i
relation till forskoleklassens utformning av verksamheten.

Jag tycker att det &r viktigt att hitta en balans mellan skolan och barnen. Man

maste inte dndra pa allt bara for att man nu ingar i skolans diskurs, det &ar
snarare viktigt att inte hamna pa ett felaktigt spar. (René)
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| dagslaget kanner jag mig lite ambivalent och tveksam till om sexaringarna ska
tillndra skolan eller forskolan, men jag vill binda ihop verksamheterna for att
gora det lattare for barnen med Gvergangen, det blir ju lattare nu nar vi ar i
skolans lokaler och arbetar efter samma laroplan, fast vi ska ju inte har lektioner
utan bara veta vad det star att de ska lara sig néar de borja i forsta klass. (Lasslio)

Vi har ju faktiskt inte det i uppdrag, att arbeta utifran uppnaedemal och de olika
amnesindelningarna i laroplanen. (Kim)

Tanken &r ju inte att det ska vara skola efter traditionell mening och darfér styrs
ju inte vi av skolans laroplan. (Bjorg)

Men jag kan ju tycka att fran forskolans véarld in i skolans varld sa var det som att
backa ganska manga ar tillbaka. | vissa hanseenden, men det ar sakert jattesvart
att andra pa gamla invanda monster och beteenden och sa héar har vi alltid gjort
och jag kan &nda tycka att manga, det ar ganska manga unga larare héar, sa man
tanker att det borde vara lattare da, men sa ar det &nda sa att de har gatt i lara
hos nagon lite aldre. (Lima)

| citaten nedan gar det att utldsa hur forskollararna utgar fran barnen da de beskriver
verksamheten. Forskollararna i studien beskriver bade implicit och explicit hur de skapar
granser inom organisationen, men flera uttrycker ocksa en ambivalens i sitt sétt att forhalla sig
till barns kunskap och larande. De menar att de star med “ett ben” i forskolan och det andra i
skolans” kontext. Har utgar pedagogerna mer fran barnen och deras perspektiv, aven om det
manga ganger kan vara svart att halla isar de olika standpunkterna dar forskollararna ocksa
antar sina egna perspektiv

De ska bli lugna och trygga och veta vad det handlar om och vad som kommer att
handa i skolan. (Bjorg)

Malet med verksamheten &r ju att ge barnen skolrutiner och en sjalvstandig
fostran och inte arbeta enligt grundskolans metodik. (Helle)

Sexaringarna behover mer skolférberedande uppgifter an forskolebarnen och de
behover fa en grund att std pa ocksa socialt. (Lasslio)

| forskoleklassen ska man genom forberedande pedagogiskt arbete hjalpa barnen
in i grundskolan. Det ar ocksa viktigt med lite stérre frihet i forskoleklassen till
skillnad fran i skolan. Man far laggas sig nagot lagre och utga fran kraven pa vad
de maste smaka pa. (Lima)

Jag ar ganska nojd med det séatt vi arbetar pa har med att varva olika aktiviteter
och att barnen inte ska sitta stilla i bankarna och arbeta. Jag tycker att det ar
viktigt att hitta en balans mellan skolan och barnen. (René)

Av citaten ovan framgar att forskolldrarna utgar fran barnens perspektiv i de val de sjalva gor
for verksamheten i forskoleklassen.

39



Sociala fardigheter

Sociala fardigheter var det flera av informanterna som relaterade till da de svarade pa fragan,
kan du beskriva hur ni arbetar i forskoleklass. | svaren framkommer att forskolldrarna
relaterar till barnens sociala fardigheter for att barnen ska kunna fungera i tillsammans med
andra barn och for att senare kanna sig trygga i skolan. Det framkommer ocksa att
forskollararna upplever att grundskollararna har forvantningar pa hur de arbetar i
forskoleklass och att arbetet dar ska lagga grunden till en trygghet som barnen har nytta av
senare i skolan. Forskollararna uttrycker att de lagger mycket fokus pa att barnen ska fungera
som sociala individer i en grupp. Detta motiveras mer utifran forskollararnas formodan kring
grundskollararnas onskemal, snarare &n att se dessa fardigheter som ett varde for barnen. Har
framstar en mer passiv syn pa barnen i forskoleklass och en verksamhet som mer relaterar till
vilken sorts aktiviteter/larande som forskollararna upplever att grundskollararen vill att de
skall lagga storre fokus pa.

| nagra citat hanvisar forskollararna till barnen.

Det ser ju sa olika ut, barnen behover ju lara sig olika saker. Framfor allt att vara
tillsammans i grupp och att kunna samarbeta med andra barn. (Kim)

| bérjan ar det mycket gruppen och individen, namn, lara kdnna varandra lekar,
ja lara kénna varandra. Trygghetsskapande 6vningar ar det mycket — en period
déar. Sen jobbar vi pa da med tja vi har fortsatt arbete med utveckling med jaget,
med jag-bocker bland annat. (Bjorg)

Vi forsoker under hostterminen sa att vi jobbar med den sociala tryggheten. Att
barn ska kénna sig trygga i skolan och de ska ha roligt och vi férsoker leka in
mycket lekar, sanger, rorelser. (Lasslio)

Kopplingen till det sociala samspelet och individens utveckling ar stor, det ar nog
storre nu. (René)

| citaten nedan beskriver forskollararna de forvantningar de upplever att de har fran
grundskollararna.

Det sociala ar jatteviktigt, sen ar det ju olika hur lararna tycker nar de tar over
klassen. Vissa larare tycker — jobba bara med gruppen — &r det en bra social
grupp da kan man ju lara dem vad som helst. Man kan som sagt arbeta med vad
som helst. (Hannan)

Lararna pa denna skola har valdigt laga, egna forvantningar, pa att vi ska
skolifiera forskolan utan tvartom, mera lek och mer socialt. De vill garna att vi
loser alla sociala svarigheter eller koncentrationssvarigheter, for eleverna
(skratt) och da ska de vara nojda och det ar ju en utopi det med. (Lima)

Lasslio uttrycker i citatet nedan en frustration éver forskoleklassen. Sa som hen beskriver sa
upplever hen att forskoleklassen befinner sig mitt emellan férskola och skola, vilket ligger i
linje med skolverkets intentioner med forskoleklassen.

Forskoleklassen ja, den aker som mellan stolarna hela tiden. Det ar sa. Sa snart
s& maste det till nagot. Ska den finnas eller ska den inte finnas. Ska det vara skola
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i tio ar sa sag det da. Vi maste bestamma oss for vad vi ska gora. Vi har ju inte
den kulturen héar i Sverige att vi satter vara fem/sexaringar i pa skolbanken. Det
kommer ju att ta manga ar innan vi kan det. Da kan det ju bli s& att manga ska ga
kvar pa forskolan bara for att de ar alldeles for sma och da kanske det kommer de
har tva intagningarna som man kanske har velat i hundra ar, med decemberbarn
och allt vad det &r. (Lasslio)

Genomgaende i utsagorna i studien, sa uttrycks en ambivalens bade utifran barnens perspektiv
och utifran komplexiteten att formulera hur det pedagogiska uppdraget i forskoleklassen ska
genomforas och vad det ska innehalla och tillfora barnen.

Resultatdiskussion

Resultat av studie visar att forskolldararna arbetar utifran formuleringen i tillampliga delar”
men utan att vara medvetna om eller tagit ett aktivt beslut kring att arbeta utifran just den
formuleringen. Resultatet visar att det ar en formulering som ingen av informanterna har
observerat eller reflekterat kring. Snarare relaterar de sitt arbete till de stravansmal som fanns
i den tidigare laroplanen Lpo 94. Vad det & som styr forskolldrarna i deras arbete i
forskoleklass ar det ingen av informanterna som explicit uttrycker. Implicit sa framkommer
dock att de tolkar det pedagogiska uppdraget bade utifran vad barnen bor tillagna sig for
kunskaper och utifran sin yrkesprofession som forskollarare med kannedom om barns
utveckling och larande. Resultaten visar forskollararnas ambivalens i arbetet med olika
modeller och perspektiv utan att verksamheten i forskoleklassen grundar sig pa moderna,
vetenskapliga metoder och teorier om barns larande och utveckling.

Vid tolkningen och analysen av intervjusvaren finns en stor samstammighet i forskollararnas
satt att forhalla sig till verksamheten och barnens tid i forskoleklassen. Samstammigheten
bestar i att samtliga motiverar sina metod- och innehallsval utifran skolans mer formella
kunskapskrav och da framfor allt i relation till vad barnen ska lara kommande ar inom skolan.
Samstammigheten ligger i att de antingen utgar fran de formella kunskaperna eller distanserar
sig fran dessa. Trots att ingen av de intervjuade forskollararna uppmarksammat formuleringen
i Lgr 11 sa uttryckte forskollararna genomgaende att de arbetade efter strategin i tillampliga
delar. Nagra exempel pa detta finner jag i dessa svar:

... mota varje elev pa deras olika nivaer. (Sirilak, s. 35)
Léagga sig pa en niva som ar rimlig for barnet. (Bjorg, s. 35)
Att hitta en balans mellan skolan och barnen. (Renég, s. 36)

Resultaten visar att de delar i laroplanen Lgr 11 som ligger till grund for forskoll&rarnas
arbete i hog utstrackning tillhor grundskolans mer formella kunskaper som att lasa, skriva och
rakna. Genomgaende lyfts ocksa vardet av att utveckla sociala kompetenser, speciellt under
hostterminen i forskoleklassen. Detta for att barnen senare under skoltiden bér kunna fungera
tillsammans med andra barn i en grupp. Forskolldrarna hanvisar dock indirekt till
gruppstarkande aktiviteter. Tydligt i studien blir att forskollararna har svart att koppla ihop
vilka mal de har for barnen bade pa en 6vergripande niva for tiden i forskoleklassen och for
de mer individuella malen for varje barn, med Lgri1.
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| utsagorna fann jag inga konkretiserade mal eller formulerade strategier for vilka kunskaper
barnen forvantades utveckla. Forskollararna uttryckte att de i bdrjan av hostterminen
fokuserad mer pa social kompetens och formagan att inga i en grupp. Nagra ansag att barn i
forskoleklass borde ha fler fria aktiviteter och att verksamheten skulle distanseras mer fran
skolans mer strikta undervisningskultur. Nagra informanter beskrev att de arbetade med
skolforberedande aktiviteter. Samtliga menade med stort eftertryck att de inte gjorde nagra
formella bedomningar och att det inte ingar i uppdraget att mata kunskaper eller gora
bedomningar av enskilda barn. Nagra av informanterna refererade ocksa till
overlamningssamtal dar man “lamnade” information till kommande larare i arskurs ett, men
med den reservationen att bara om dessa ville ha information kring barnen. Man skulle kunna
séga att de tolkat i tillampliga delar” helt korrekt.

Verksamheten i forskoleklassen har ibland kritiserats for att den blivit allt for skolifierad,
nagot som Simeonsdotter Svensson (2009) kommit fram till i sin avhandling. | foreliggande
studie framkommer en sadan oro hos informanterna och de framhaller vikten av att hitta en
balans. Samtidigt finns det ett avstandstagande genom utsagan att inte "hamna pa fel spar”
dvs. i grundskolans spar utan istallet framhalla forskoleklassens unika verksamhet som nagot
mellan forskola och skola. Forskollararna relaterar inte explicit till Lgr 11 utan uttrycker att
verksamheten mer baseras pa Lpo 94 och traditioner fran férskolans kontext. Nagra av
informanterna tar ocksa stallning emot och ifragasatter att barn i forskoleklass vistas inom
grundskolans kontext. Istallet for att utga fran kunskapsmalen sa menar en informant att "bara
barnen &r sociala individer sa kan lararna lara dem vad som helst”. Det skulle kunna tolkas
som en passiv larandesyn dar barnens egna intressen, erfarenheter och kunskaper inte tillmats
betydelse. Nar forskollararen relaterar till att lararna i skolans verksamhet sager att "da kan
man lara dem vad som helst”, kan det tolkas som att hen inte tar hansyn till att barn ar aktiva
medskapare av sin egen kunskap, utan mer som i ett tidigare paradigm dar barn sags som
passiva individer som skulle/kunde fyllas med den vuxnes kunskap. Genom uttalanden att
man kan arbeta med vad som helst, kan det tolkas sa att forskollararna inte har nagon
medveten strategi for vad barnen forvantas lara sig under aret i forskoleklass eller fran en
nagot mer positiv synvinkel, att undervisningen specialanpassats till barnen i forskoleklassen
fran ar till &r. Ingen av forskollararna i studien relaterar till mer strukturerade planeringar
utifran vilka kunskaper eller formagor som barnen forvantas utveckla eller vilka strategier de
som forskollarare arbetar utifran.
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Diskussion

Mitt fokus har varit att lyfta forskoleklassens roll i barns utbildning och larande och
darigenom problematisera verksamheten i forskoleklassen. Det ar viktigt att forskollararna i
forskoleklass har en tydlig tanke forankrad i saval styrdokument som i nyare teorier om barns
larande och utveckling. Utifran intentionerna i laroplanen ar forskoleklassens uppgift att lyfta
fram det béasta fran saval forskolan som skolan. Verksamheten i forskoleklassen ska stimulera
barnens utveckling och forbereda for fortsatt utbildning. Utbildningen ska praglas av lek,
skapande och utforskande dar barnens lust och nyfikenhet ska tas tillvara och med
utgangspunkten att utveckling och larande sker standigt och i alla sammanhang. Aven om
forskollararna och deras uppdrag har varit i fokus i denna studie, sa ar ocksa barnen aktorer i
verksamheten samtidigt som skolans organisation och statens intentioner ocksa inverkar.
Resultaten i denna studie korrelerar med Ackesjos (2011) forskningsresultat som visar att
forskollararna i forskoleklass befinner sig i motet mellan tva kulturer dar forskollararna kan
skapa egna granser genom valen de gor. Antingen kan de, finner Ackesjo, valja att undervisa
pa ett skollikt satt eller att ta avstand fran skolans undervisningsformer och hamta
undervisningsformer fran forskolans traditioner.

Begreppen larande och kunskap i en kombination dr svara att distansera fran varandra. Att
kunskap ar foranderlig éver tid ar de allra flesta 6verens om, inte minst utifran att olika
diskurser och paradigmskiften inom for- och grundskolans doman har avlést varandra. Synen
pa larande och forskollararens roll ar ocksa ett foranderligt begrepp och har antagit olika
karaktarer under historiens gang. Men undervisning och larande kan i linje med Mansson
(2004) aldrig ses som nagot som forsiggar i ett tomrum, utan individen handlar med
utgangspunkt i de egna kunskaperna och erfarenheterna av vad man medvetet eller omedvetet
uppfattar att omgivningen kraver, tillater eller gor mojligt i en viss verksamhet. Detta ar
grundlaggande i en sociokulturell tradition: handlingar och praktiker konstituerar varandra”
(Séaljo 2000, s. 128).

Nar vi blickar framat sa blir barns larande och forskollararens roll i detta komplex i linje med
att vara ledsagare och ge kunskaper in i en framtid dar vi idag enbart kan sia om vilka
kompetenser och formagor som kommer att forvantas och efterfragas. Att synen pa kunskap
och larande nu ocksa genomgar stora forandringar vet vi inte minst i den hogteknologiska
varld som vi lever i idag. Utifran ett sociokulturellt perspektiv som tar sin utgangspunkt i
individen, kollektivet och samhallet, samt interaktionen mellan dessa, sa finner jag i
forskollararnas samstammiga utsagor, att de ar individer som paverkats av yrkeskollektivet
och den samhallsanda och barn/kunskapssyn som var radande da de utbildade sig och skapade
sin yrkesidentitet. Sociala handlingar och teoretiska och metodiska val paverkas av olika
aspekter daribland av det paradigm som éar radande, de politiska vindar som blaser och
forskning om hur ménniskor lar. Har finner jag att férskollararna i forskoleklass, med en
yrkesidentitet fran forskolan, manga ganger svarar utifran en dikotomi. Forskollararna antar
skolans indelningar av larande i kunskapsorienterade omraden utifran mer formella
kompetenser som barn forvantas utveckla samtidigt som de distanserar sig fran skolans syn pa
larandet.

Studiens syfte var att ta reda hur forskollarare i forskoleklass uttrycker att de forstar och
tolkar formuleringen i tillampliga delar i Lgr 11 samt att studera vilka delar i Lgr 11 som
ligger till grund for deras arbete i forskoleklassen. Resultatet av studien visar att ingen av
forskollararna hade uppmarksammat formuleringen i tillampliga delar for forskoleklassen.
Flera forklarade detta med att de &nnu inte satt sig in i laroplanen Lgr 11. Under intervjuerna
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relaterade forskollararna mer till begreppet stravansmalet i den tidigare laroplanen Lpo 94. Att
korrelationen bland informanterna var sa stor sag jag som intressant. Att informanterna utgar
fran laroplanen Lpo 94 kan bero pa att de har sin grund i forskolans pedagogik och darmed &r
mer komfortabla med den friare tolkningen fran forskolans laroplan — stravansmal. Implicit sa
var pedagogerna inte bekvama med skolans styrande mal med bedémningar av elevernas
kunskapsutveckling i forhallande till vad de forvantas utveckla kunskaper och formagor kring.
Att arbeta utifran indelningen dmneskunskaper enligt laroplanen Lgr 11 kan upplevas som
frammande for forskollarare i forskoleklass. En forklaring kan vara enligt Mansson (2000) att
nar det kommer till nagot nytt sa tolkas det och praktiseras i forhallande till den verksamhet
som redan bedrivs.

Flera kande sig inte bekvama med att svara pa fragan “vad betyder utifran tillamplighet och
hur tolkar du det begreppet”. Efter en stunds funderande svarade en av informanterna med en
egen fraga "ja det ar ju det man tycker passar in da? Medan en annan replikerade ” hur man
arbetar med det alltsa eller? Hur man tillampar det, hur man kan forvandla det i praktiken da?
Alltsa, teori till praktik alltsa? Nej jag har faktiskt inte tankt pa att jag har sett det. Att
informanterna sjélva stallde fragan visar pa en osakerhet bade infor formuleringen och den
praktiska inneborden. Resultatet visar tva aspekter att forhalla sig till, formuleringen
tillamplighet och dess praktiska anvandningsomrade. Den ena handlade om hur forskollarare
tolkade/Oversatte sjalva ordet och den andra om hur de tilldmpar det praktiskt. Min tolkning ar
att det fanns en korrelation mellan att dessa pedagoger under manga yrkesverksamma ar
arbetat utifran laroplanen Lpo 94 som styrdokument, och annu inte reviderat sina tankar,
strategier och det pedagogiska uppdraget utifran laroplanen Lgr 11. Resultatet finner stod i
Munkhammars (2001) studier vilket innebér att pedagogerna sjalva ofta far ansvara for att
statliga reformer infors och forverkligas, utan att de ges mojlighet till pedagogiska
diskussioner runt forutsattningarna. En forklaring till detta kan vara att det for manga inom
skolans diskurs kan vara diffust och komplicerat att forhalla sig till forskoleklassen och
forvantningarna pa denna. Da informanterna reflekterade éver formuleringen tillamplighet
framkom att ingen av dem hade varit delaktiga i grundskolans studiedagar. Pa sa sétt hade de
inte varit involverade i diskussionerna om implementeringen av den nya laroplanen Lgr 11
utifran forskoleklassens perspektiv, en forklaring till detta kan vara att forskollarare oftast ar i
minoritet pa en skola.

Forskollararna undvek att anvanda termen larande utan h&nvisade mer till ”vi arbetar med”
och hade mer fokus pa att det viktigaste malet med verksamheten var att barnen kunde
fungera som sociala, trygga individer i en grupp. I linje med Skolverkets utvardering (2004)
visade det sig vara svart for forskollararna att uttrycka vad de ville att barnen skulle utveckla
en forstaelse for. De som relaterade till konkreta exempel pa vad de arbetade med i den
pedagogiska verksamheten i forskoleklass, utgick fran tva av skolans karndamnen svenska och
matematik. Aktiviteter med skapande var ocksa nagot som de inkluderade i verksamheten.
Dessa tre amnesomraden var nagot som var gemensamt for informanterna. Med nagra fa
undantag sa lag fokus mer pa gorande an pa larande. Nagot som Moreau & Wretman (2008)
menar borde uppméarksammas é&r: for att utveckla elevernas larande maste fokus i
undervisningen ligga pa vad eleverna lar — inte vad de gor och det maste vara tydligt vad
eleven ska lara genom det han eller hon gor. Skolverket (2011) planeringen av undervisningen
ska utga fran laroplanens forsta och andra del, men om lararen ocksa har insikt i grundskolans
amnen kan det bidra till att forskoleklassens verksamhet battre kan uppfylla sitt i skollagen
angivna syfte att forbereda eleverna for fortsatt utbildning. Att det inte finns uppnaendemal i
forskoleklass innebér inte att forskollararna sjalva har full frihet att styra verksamheten.
Kursplanerna for skolan ska utgdra ett stod i planeringen av verksamheten enligt Skolverket
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(2011) och pa sa satt forbereds ocksa barnen infor sin kommande tid inom skolans diskurs
men utifrdn larande genom lek. P& sa satt undviker forskoleklassens larare och
forskoleklassens verksamhet att hamna i granslandet mellan forskola och skola.

Sammanfattningsvis sa medfér formuleringen i tillampliga delar av Lgr 11, en osakerhet for
forskollararna, da det framgar att det finns en stor osakerhet kring vad som innefattas i det
pedagogiska uppdraget i forskoleklass. Hur ska forskolldararna kunna implementera Lgr 11 om
de inte uppmarksammats pa formuleringen i tillampliga delar? Detta blir speciellt
problematiskt nar det ar en svartolkad formulering. | Skolverkets undersékning (2000) sag
man att “forskolelika” k&nnetecken som lek och skapande aktiviteter inte alltid integrerades i
forskoleklassens verksamhet, utan organiserades som separata lektionsliknande aktiviteter.
Forandringar av forskoleklassen, med ett tydligare formulerat uppdrag i ett nytt
laroplansavsnitt, raderar enligt Ackesjo (2016) inte det faktum att verksamheten befinner sig i
ett gransland mellan traditioner och forhallningssatt. | forskoleklassen ska fortfarande
forskolans pedagogik utgora den didaktiska botten och bade grundskollarare och forskollarare
ska fortsatt vara behoriga for undervisningen. Detta innebér att skolformen fortsatt befinner
sig i ett spanningsfalt mellan tva traditioner, en tillvaroorinterad forskolediskurs och en
framtidsorienterad skoldiskurs. Ackesjo fortydligar att larare och barn i forskoleklassen
forhaller sig till bada diskurserna och konstruerar nya i sin forstaelse av vad forskoleklassen
ar for en plats och vad som forvantas av dem. For lararnas del handlar det om vad som é&r
deras uppdrag och hur undervisningen organiseras och genomfors.

Slutsats

Studien och uppsatsen baseras pa ett genuint intresse for verksamheten i forskoleklass. Nar
forskollararna relaterar till laroplanen Lgr 11 ar det utan att egentligen ha tagit del av
innehallet och implementeringen. Detta ar i linje med Ackesjos (2011) forskning om att
forskollarare i forskoleklass kan vilja att ta avstand fran skolans undervisningsformer och lata
sexaringarna folja undervisningsformer hamtade fran forskolans traditioner. Eller enligt min
tolkning i linje med Skolverkets (2011) intentioner att forskoleklassen tillsammans med
forskolan och grundskolan bildar en ny pedagogisk verksamhet med det basta ur dessa bada
varldar. | studien ar det forskollararna som ar i fokus, men jag ser framfor allt barnen som
centrala och narvarande aktorer i verksamheten och inte enbart som individer som &r ”pa vag”
fran forskola till skola. Utgangspunkten i denna studie &r att aret i forskoleklassen har ett
varde hér och nu och inte reducera tiden i forskoleklassen till att barnen enbart ska formas for
att passa in i skolans kontext. Jag &r medveten om att skolan & komplex och att det kan vara
vanskligt att studera en enskild aspekt i en helhet. Samtidigt &r férskoleklassens roll och dess
verksamhet viktig inte minst da barn inte enbart utvecklar férmagor och inhamtar kunskaper,
utan ocksa paverkas i hur de forhaller sig till sig sjalva, varandra, vuxna och till samhallet i
stort. Med tanke pa att forskoleklassen ocksa ar obligatorisk for alla barn i Sverige fran och
med hostterminen 2018 &r det ocksa av stor vikt att belysa forskoleklassens utbildning ur flera
perspektiv, for att skapa en for barnen inkluderande, stimulerande och givande verksamhet.

Forskollarare i forskoleklass behdver vardera sin viktiga roll i utbildningssystemet och i linje
med Skolverkets direktiv sétta sig in i de pedagogiska implikationerna i arbetet med att skapa
en rolig och larorik verksamhet och att leda barn in i skolans verksamhet. Forskollarare kan
inte fjarma sig fran de mal som finns i laroplanen Lgr 11, utifran att det i enbart finns
stravansmal. Forskollararna har stora mojligheter att anvanda Lgr 11 som det styrdokument
det avses att vara och bor darfor framforallt utifran laroplanen sétta sig in i de mal som ror
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elever mellan arskurs ett och tre. Det ar de forsta delmalen for barnen i grundskolan och dit de
bor strava. Till sin hjalp kan de utgd fran Skolverket (2011) diskussionsunderlag for
forskoleklass. Det innebar ocksa att det maste finnas tid avsatt for diskussioner i lararlagen
som ar forankrade i forskning och beprovad erfarenhet. For att utmana barns larande och ge
en likvardig tid i forskoleklassen behdver forskollararna ges mojlighet att tolka uppdraget
utifran riktlinjer anpassade till forskoleklassen.

Mitt syfte med denna studie har varit att fa en storre insikt i forskollararnas strategier och
tankar kring vilka kunskaper och fardigheter de vill att barnen skall utveckla under sitt ar i
forskoleklassen. Att forskollararna inte hade formulerat nagra mal varken kring vilka
kunskaper eller vilka formagor de sag som viktiga for barnen att utveckla, innebér att det inte
finns utvarderingsbara mal. Genom att inte arbeta utifran larandetermer sa undviker
forskollararna att utga fran utvarderingsbara mal for barnen och for sig sjalva.

Pa fragan om friheten kan gora verksamheten otydlig sa kan man ge ett tydligt svar. Ja, det
gor den utifran formuleringen i tillampliga delar.

Forskoleklassen kan ses som en intrimning till forsta klass i skolan eller ur en mer positivt
synsatt som en hdogkvalitativ verksamhet med stora mojligheter med fokus pa en
aldershomogen grupp av barn. Det ar viktigt att barnen upplever att det finns en positiv
forvantan pa att de ar aktivt larande individer med stora méjligheter, samt att forskollararna
gor utifran barnens erfarenheter och intressen, aktiva val férankrade i laroplanen Lgr 11.
Barnen behover insikt i att det finns mal med vad de arbetar med i forskoleklassen. Detta ser
jag inte som motstridigt med att anvénda leken som verktyg for larandet.

Att ldaroplanen Lgr 11 medger stort tolkningsutrymme for forskollararna innebér en
godtycklighet i hur aret i forskoleklass bast bor/kan bedrivas. Frihet under ansvar staller krav
pa forskollararna. Forskoleklassens verksamhet utifran tillamplighet ger stora mojligheter,
men medfor ocksa forvantningar pa att forskollararna tar ansvar. Informanterna i min studie
uttryckte att de annu inte riktigt satt sig in i laroplanen Lgr 11s olika delar och menade ocksa
att de inte varit med pa grundskollararnas studiedagar dar fokus varit pa hur den nya
laroplanen skulle implementeras. Att inte involvera forskollarare i implementeringen av Lgr
11 far ses som att inte tanka helhet utan mer fokusera pa kunskapsmal och att leva kvar i ett
forlegat synsédtt — i skolan sker larandet under en viss del av dagen. Forskoleklassens
verksamhet ska/bor utifran medvetna strategier bygga vidare pa barns grundlaggande
kunskaper i en stimulerande milj6 och dérigenom utmana, stotta och involvera barnen i deras
kunskapsgenerering. Utifran sin profession bor forskollararna formulera for sig sjalva/satta
ord pa, vad barnen lar sig/forvantas lara sig och hur undervisning i forskoleklass bor
genomforas.

Jag fann tva utsagor som jag tycker passar pa definitionen av begreppet i tillampliga delar "att
lagga det pa en rimlig niva for den eleven samt ’dar man kan dra ner det till forskoleklass™.
Skolverket skriver fram i linje med dessa tankar > det kan vara rimligt att organisera
verksamheten beroende pa elevernas alder. Detta kraver en for aldersgruppen adekvat
utbildning. Utifran mina resultat drar jag slutsatsen att forskollararna i forskoleklass vill leda
in barnen i skolans kontext med hjalp av foérskolans metodik och didaktik. For att ge
legitimitet till detta skulle riktlinjer ge stod at forskollararna och forhoppningsvis gynna
verksamheten och goéra den tydligare. | linje med det pedagogiska programmet skulle syfte,
innehall och mal kunna definieras medan hur skulle kunna vara forskollararnas uppgift att
forhalla sig till.
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Det har nu forflutit en tid sedan min studie paborjades. Sedan dess har Skolverket (2016)
publicerat ett fortydligande i ett nytt laroplansavsnitt for foérskoleklassundervisningen.
Publikationen visar pa vardet och aktualiteten av studien det vill sdga det finns en otydlighet
kring uppdraget i forskoleklassen. Det framkommer ocksa i studier att forskoleklassens syfte
och verksamhet behdver tydliggoras. Larare i férskoleklass har en speciell roll genom att de
forvantas vara nagot som skiljer dem fran saval forskollarare i forskolan som léarare i
grundskolan enligt Skolverkets lagesbedémning 2013. Ackesjé (2016) sammanfattar
revideringen av forskolans laroplan Lpf6 98 (Skolverket, (2010). For forskolan har
revideringen storre fokus pa barns larande och lararnas undervisning inom skolorienterade
omraden an tidigare, &ven om lek och omsorg fortsatt ges stort utrymme. Malen att strava mot
har utvecklats, blivit fler och andrat karaktar. Forskolan har fatt en tydligare forberedande
roll, i linje med detta betonas &ven utvérdering och bedémning av verksamheten och barns
larande i forskolans reviderade laroplan. En tolkning av denna utveckling skulle kunna vara
forskolans innehall, verksamhet och férhallningssétt till larande narmar sig skolans. | texten
framgar vilket innehall som ska behandlas i undervisningen och forklarar att det centrala
innehallet ar valt utifran att det ska finnas en tydlig progression mellan forskolan och
forskoleklassen samt mellan forskoleklassen och skolan. Till de olika omradena i skriften
forskoleklassen — uppdrag, innehall och kvalitet sa stalls fragor att reflektera utifran syftet
med forskoleklassen. Publikationen delar in undervisningen i olika kunskapsomraden. |
inledningstexten till den tredje delen anges att undervisningen ska ge eleverna forutsattningar
att utvecklas i riktning mot de kunskapskrav som senare kommer att stéallas i grundskolan.
men fortydligar ocksa att det ar viktigt att komma ihag att undervisningen ska utga fran en
helhetssyn pa eleverna, elevernas behov och intressen samt kunnande och erfarenheter.
Samtidigt sa understryker Skolverket att det inte finns nagra kunskapskrav i forskoleklassen.
Skolverket ger forskolldrarna fortsatt tolkningsutrymme eller en fortsatt osékerhet genom
formuleringen att ”det kan vara vardefullt for lararna i férskoleklassen att vara orienterade om
innehallet i Gvriga delar av laroplanen”. | avsnitt 2:5 framgar det att “lararen ska utbyta
kunskaper och erfarenheter samt information om innehallet i utbildningen for att skapa
sammanhang, kontinuitet och progression i elevernas utveckling och larande”.

Fortsatt forskning

Forslag pa fortsatt forskning ligger i linje med mitt val av amnesomrade forskoleklass. En
intressant studie skulle vara att fa insikt i hur barn i forskoleklass ser sig sjalva som larande
individer.

Aven leken ur ett forskoleklassperspektiv skulle vara intressant. Hur ser forhallandet mellan
vuxenstyrd lek och lek som initierats av barn ut?

Vilka mojligheter finns det for méten mellan lek och larande i forskoleklass?
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Bilaga 1.

Intervjufragor till studien
Varfor har du valt att arbeta i forskoleklass?

Kan du beskriva hur ni arbetar i forskoleklass?

Vilken betydelse har laroplanen for ert arbete? Kan du ge nagra exempel.
Vilka kunskapsmal har ni prioriterat, varfor dessa?

Vilka kunskaper vill ni att barnen ska utveckla/tillgodogora sig?

Hur vet ni att/om barnen lart sig det ni avsag?

Vad betyder tillamplighet och hur tolkar du det begreppet?
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