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Med utgangspunkt i att forskoleklassen nu blir en obligatorisk del i skolplikten, samt vikten i att
tidigt identifiera och bemota barn i behov av sarskilt stod med insatser for framjat larande, har vi
fragat oss hur dverinskolningen av barn fran forskola till forskoleklass ser ut.

Det framgar i styrdokumenten for de bada verksamheterna att det ska laggas ett extra fokus pa
barn i behov av sarskilt stod i samband med 6verlamning till forskoleklass for att dvergangen ska
vara sa odramatisk for barnen som mojligt. Har har saval avlamnande forskollarare/barnskotare i
forskola som mottagande larare i forskoleklass/barnskotare i forskoleklass ett ansvar for att
formulera sig sakligt om behoven och stodet. Vi valde att fokusera pa upplevelsen hos larare i
forskoleklass och har genom semistrukturerade intervjuer gjort en fenomenografisk undersokning.

Resultatet pekar pa stora variationer i hur det ser ut i de undersokta kommunerna. Hos en av
informanterna pagar det nu ett utvecklingsarbete pa omradet efter stort matt godtycklighet i
éverlamnandet medan det hos en annan informant forekommer saval pedagogbesok i forskolan
och barnbesok i forskoleklassen, samt oOverlamningssamtal i samverkan mellan de bada
verksamheterna och vardnadshavare.
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1. Inledning

| det h&r arbetet presenterar vi en studie om hur larare i forskoleklass upplever 6verlamnandet
av information fran forskolan infor barnens skolstart. Vi har haft sarskilt fokus pa
information om barn i behov av sarskilt stod i utvecklingen. Vi bygger vidare utifran ett
tidigare projektarbete dar vi fokuserat pa hur utbildningen for forskollarare forbereder studenter
pa att identifiera och bemota barn i behov av stéd. | det tidigare arbetet lade vi tyngd pa att
det ar viktigt med att tidigt identifiera och sétta in tidiga insatser for att kompensera de svarigheter
vissa barn upplever. En standpunkt vi fann var att dessa &r viktiga for skolframgang, och,
att avsaknad av de bada ger en avsevard risk for ett eskalerande skolmisslyckande

och marginaliserande som vuxen.?

Vi har anvint oss av semistrukturerade samtalsintervjuer av fem larare i forskoleklass
verksamma i nadgra kommuner i Vastsverige. Tillsammans har dessa informanter
fatt beratta om sina upplevelser och erfarenheter om att ta emot barn fran forskolan till
forskoleklass och den information de fatt kring barn i behov av sérskilt stod. Genom en
fenomenografisk-hermeneutisk metod har vi inte sokt efter generaliserbara slutsatser utan
istallet sokt en nyanserad Overblick av det valda fenomenet. Resultatet visar att det finns
variation i hur forskolor och skolor samarbetar géllande Gverlamning. Det finns tillfallen da
overlamningen fungerar bra med goda kommunikationer vad galler alla barn. Det finns dven
exempel dar Gverlamningen skett pa ett “godtyckligt”? satt med formuleringar som pekat pa
barnets brister, inte behov av anpassning, om det ens delgivits nagon information alls. Det
forekommer att vardnadshavare nekar samtycke till infomationséverlamnande och det
forekommer att verksamheter kringgar krav pa samtycke genom att tillhéra samma kommunala

namnd.

! Cronquist, E. & MacGregor, L. 2017.
2 Informant i intervju, Kommun 3.



1.1. Forfattarna

Vi ar tva studenter med uthildningsmassigt olika bakgrund och yrkesmassigt olika
framtidsutsikter. Emmy kommer efter avslutad utbildning bli behorig larare for forskola
och lagstadiet medan Lynda blir behorig att undervisa i d&mnena Svenska i grundskolans
senare del och gymnasiet samt Pedagogik for undervisning i gymnasiet. Trots vara olikheter
har vi funnit ett gemensamt sarskilt intresse for “mallen” och for hur vi, méanniskor, ska tanka
och tycka samt bete oss. Vi kommer i vara respektive falt inom utbildningsvasendet att
mota ménniskor vars beteende- och tankemonster inte passar in i vad som &r forvéntat av
dem utifran bl.a. alder. Lynda kommer som amneslarare i pedagogik undervisa blivande
barnskdtare som efter avslutad utbildning, déar pedagogik ar en viktig del av arbetet i forskola,
ska vara fullt anstéllningsbara. Undervisningen ska bl.a. erbjuda eleverna mojligheten att
utveckla ett amnesrelevant sprakbruk, forstaelse foér manniskors larande och utveckling och
att “planera, genomfora, dokumentera och utvirdera [...] for att stddja och stimulera [...] lirande”.
Emmy & sin sida kan genom sitt yrkesverksamma liv komma att arbeta i saval forskola
och forskoleklass som i arskurs ett, tva och tre. Tidig identifiering och tidiga insatser ar
oerhort viktigt for barn i behov av sarskilt stéd och Emmy kan forvantas bli delaktig i flertalet
sadana processer i sin larargarning. Bade skolans och forskolans laroplaner tar upp om att
“vid Overgangar sérskilt uppmérksamma elever som &r i behov av extra anpassningar eller
sirskilt stod”,* och att forskolan ska “ge stimulans och sarskilt stod till de barn som befinner

sig i svarigheter av olika slag”.®

1.2. Bakgrund

Under hostterminen 2017 skrev vi ett projektarbete tillsammans, inom ramarna for
lararprogrammet LPO1, kurserna LAU 270/275, om hur forskolldarare under sin utbildning
forbereds for att identifiera NPF-problematik i allménhet och ADHD/ADD i synnerhet hos barn.®
| Forberedd for NPF? tog vi avstamp i det radande paradigmet om vikten av tidig identifiering

3 Skolverket. GY11, Amne — pedagogik.

4 Skolverket. Lgr11/17 avsnitt 2.5. Overgéng och samverkan.

5 Skolverket. Lpf698/17 avsnitt. 2.2. Utveckling och larande.

5 NPF — Neuropsykiatrisk funktionsvariation alt. Neuropsykiatrisk funktionsnedsattning.



och de tidiga insatsernas betydelse for skolframgéng. © Under det arbetets gang vécktes det
aven andra fragor kring professionalismen i forhallande till barn i behov av sarskilt stod. En av
de fragor vi borjade stalla oss ar hur dokumentationen kring dessa barn anvéands infor 6vergang
till forskoleklass i praktiken. | styrdokumenten star det tydligt att det ska tas extra hansyn till
och laggas sarskilt fokus pa barnens behov infor 6vergang till nasta skolform, framforallt
for barn med behov av sarskilt st6d.® Vi ar intresserade av den information som larare
i forskoleklass far fran forskolan infor inskolningen av nya elever. Vi undrar nu om larare
i forskoleklass upplever att de far information om barn i behov av stdd eller om de upplever att
de i storre utstrackning upptacker (identifierar) svarigheter som forskolan inte berattat om.
Vi &ar redan medvetna om att vardnadshavare kan neka pedagoger i forskolan majligheten
att informera om eventuella svérigheter.® Detta och andra orsaker till att information inte

formedlas problematiserar vi i ett kommande avsnitt.

Fran och med hostterminen 2018 ingar forskoleklass i den allmanna skolplikten efter
att ha diskuterats som en skolpolitisk punkt i nara 30 ar. (Mer om det i avsnitt om
forskoleklassens historia.) Tidigare kunde vardnadshavare till barn i behov av sérskilt
stod i forskolan vélja att senareldgga skolstarten till arskurs ett for att ge barnen mer tid i en
verksamhet som lattare ska kunna anpassa personaltithet och gruppstorlek utifran
forutsdttningarna hos barnen, dér barn i behov av sérskilt stod i utvecklingen sarskilt omnamns
som orsak for minskad gruppstorlek och 6kad personaltithet.’® Aven for kvaliteten pd den
pedagogiska verksamheten har Skolverket genom granskningar visat att barngruppers storlek &r
avgorande, det ar till och med mer avgoérande an personaltithet eller den genomsnittliga
utbildningsnivan hos pedagogerna.t! Det har aven funnits en méjlighet for vardnadshavare till barn
i behov av sarskilt stod att ansoka till kommunen om en senarelagd skolstart, alltsa att barnet i
fraga skulle borja i arskurs ett i skolan forst samma ar det fyller atta.2 1 och med att forskoleklassen

nu blir belagt med skolplikt har vardnadshavare inte langre majlighet att vélja bort forskoleklass.

" Cronquist, E. & MacGregor, L. 2017.

8 Skolverket. Lpf698/17, avsnitt 2.5. Samverkan med forskoleklassen, skolan och fritidshemmet.
® OSL. 2009:400 kap 8. 1-28.

10 Skolverket. 2013.

11 Skolverket. 2016.

12 Prop. 2017/18:9 sid 17.



For familjer dar det finns synnerliga skél att senarelagga skolstart finns det fortfarande mojlighet
att soka senarelagd skolplikt, men nu ska ett senarelaggande beviljas fram till det ar barnet
fyller sju eftersom barnet maste genomga forskoleklass innan arskurs ett.®* Alltsd kommer den
nya dispensen motsvara vad som gallde den gamla skolplikten utan dispens for senarelagd

skolstart.

| laroplanen for forskoleklass laggs det viss vikt pa att undervisningen ska anpassas utifran
enskilda behov och forutsattningar, att lararen ska vara extra uppmarksam pa eventuella sarskilda
behov vid 6vergéngar och att barn i behov av sérskilt stod ska stéttas av alla som arbetar i skolan.*
Harmed anser vi att det behdvs storre insikt hos oss yrkesutévare om hur 6vergangarna mellan

skolformerna paverkar barn i behov av sarskilt stod.

1.3. Aktuellt med 6vergangar i skolan

Vi ar inte de enda som fragat oss hur det forhaller sig vad galler 6vergangar mellan forskola och
skola. Forskolan och barngrupperna inom densamma har forandrats efter forskoleklassens
inforande. | en forskningsoversikt fran 2008 framhalls att det finns en trend att dela in barnen i
smabarns- och storbarnsavdelningar istéllet for aldersblandade grupper och att detta medfort allt
fler Gvergangar an tidigare, bade inom forskolan och efter den.'® I och med forskolans higa
ambitionsniva for inkludering menar forfattarna att det ar viktigt att dvergangarna synas “med
avseende pa barns utveckling, delaktighet och marginalisering”.’® Sedan dess har det funnits
manga forskare och studenter som gjort just det — granskat évergangarna — ur olika infallsvinklar
och perspektiv. Vi hoppas kunna bidra till ytterligare ett perspektiv, ndmligen hur l&rare i
forskoleklass upplever évergangen med tanke pa behovet av kontinuitet i insatser for barn i behov

av sarskilt stod, samt vikten av att tidigt identifiera dessa behov.

13 Skollagen. 2010:800 kap 7.

14 Skolverket. Lgri11/17.

15 Ekstrom, K. Garpelin, A. & Kallberg, P. 2008:45-63.
16 Ekstrom, K. Garpelin, A. & Kallberg, P. 2008:45-46.



1.4. Syfte och fragestallningar

Syftet med detta arbete ar att belysa upplevelsen av overlamning fran forskola hos nagra
larare i forskoleklass samt hur de har upplevt att information om barn i behov av sérskilt
stod har fungerat i samband med Gvergangar mellan skolformerna. Vi kommer att undersoka

detta genom att besvara foljande fragestéllningar:

e | vilken omfattning far forskollarare information fran forskolan om elevers behov av
sérskilt stod?

o Pavilket satt foljer dokumentation fran forskolan med upp i forskoleklass?

e | vilken utstrackning anser larare i forskoleklass att de har kompetens nog for att identifiera
elever i behov av sérskilt stod?

e | vilken utstrackning anser larare i forskoleklass att elevers sarskilda behov har
uppmarksammats innan skolstart?

e | vilken utstrackning upplever larare i forskoleklass att de sjalva identifierar sarskilda
behov utifran NPF-problematik?

1.5. Begreppsforklaring

Har presenterar vi nagra begrepp som ar specifika for det valda @mnet och som férekommer
I samtalsintervjuerna. Alla begrepp anvénds inte direkt i arbetet i sin helhet. Daremot anser
vi att de ar viktiga inom den specialpedagogiska forforstaelsen som behovs for arbetet. Vi
har valt att hellre ta upp lite mer information &n nodvandigt, for uppsatsen, i syfte att
sprida kompetensen vidare. Barn kan vara i behov av sérskilt stod av manga anledningar,
saval fullt synliga och sjalvforklarande som mer dolda svarigheter. Vi ldgger ingen
vardering i vilka svarigheter som &r viktigast att uppmarksamma. Daremot anser vi att de

dolda &r svarare att forsta for allméanheten da de inte ar sjalvforklarande pa samma satt.



e NPF - Neuropsykiatrisk funktionsvariation

Detta &r ett paraplybegrepp for att bendmna en sarskild grupp av dolda funktionsvariationer, s.k.
neuropsykiatriska diagnoser, bl.a. ADHD/ADD - attention deficit (hyperactivity) disorder, AST -
Autismspektrumtillstand, Trotssyndrom (Oppositional defiant disorder) — ODD , m.fl. (Se lista
nedan.) Det ar vanligt att personer som utreds klassificeras med mer &n en diagnos. Deras symptom

stammer in pa mer &n ett av syndromen.

Vi har valt formuleringen funktionsvariation istallet for funktionsnedséttning eller funktionshinder
eftersom vi inte anser att det &r en nedsattning i sig att vara annorlunda och att hinder ar nagot som
uppstar forst nar omgivningen inte ar flexibel nog att inkludera alla variationer. Avsaknad av ramp
for rullstol, rullator eller barnvagn &r ett hinder for manniskor i behov av dessa redskap. Blinkande
och surrande lysror kan vara ett hinder for nagon med avvikande eller varierad perception. Men
formagan att uppfatta blinkandet eller surrandet &r inte ett hinder eller en nedsattning. Det &r inte
alla med NPF-problematik som upplever detta som stérande. En annan aspekt, som kan vara viktig
att ha i atanke i arbetet med barn, &r den kanslomassiga dysregleringen, alltsa bristen pa formaga
att reglera sina kanslor. Hos barn med exempelvis AST eller ADHD ségs den emotionella aldern
ligga pa ' respektive ¥ av barnets faktiska alder.” Nedan féljer en grundlaggande genomgang

av nagra olika neuropsykiatriska diagnoser och vilka svarigheter de kan manifestera sig i.

e AST

AST éar forkortning pa Autismspektrumtillstand. Tidigare har en diagnos av hdgfungerande
autism bendmnts som Asperger, vilket nu &r en bendmning som inte langre anvéands. En
person med AST kan ha svart att kommunicera med andra, att fa kamrater, att se saker ur
andras perspektiv, att forsta vad andra menar, att lasa mellan raderna, att titta andra i
ogonen.*® Typiskt for en person med AST &r att hen uppskattar tydliga regler och rutiner
da hen vet vad som forvantas av hen. Det kdnns tryggt. Om rutiner eller regler bryts kan
detta orsaka kaos i personens inre som da kan ta sig i uttryck pa olika satt, exempelvis
utbrott.

17 Lagerheim, B. 2006:15.
Eriksson, I. & Wolff, L. 2016:23.
18 Rad och fakta om autismspektratillstand. http://www.bup.se 22.05.18.
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« ADHD/ADD
ADHD ar forkortning for Attention Deficit Hyperactivity Disorder, eller pa
svenska Hyperaktivitetssyndrom med uppmarksamhetsstorning. ADD &r samma

syndrom fast utan hyperaktiviteten.

Gemensamt for personer med ADHD/ADD ar att de har svart att sortera intrycken
omkring sig.!® En neurotypisk person kan vélja vad hen ska rikta sin uppmarksamhet
pa, exempelvis pa den som talar med dig. En person med ADHD/ADD tar in alla
intryck samtidigt som personen talar med dig, exempelvis de blinkande lysroren,
eller bilen som hors utanfor fonstret, eller de fnissande barnen i korridoren utanfor.
Att inte kunna stdnga ute dessa intryck gor att en person med ADHD/ADD
blir trott/6verstimulerad mycket fortare &n en neurotypisk person, trots att de upplevt
samma samtal. Personer med ADHD ger uttryck for denna &verstimulans
genom att bli hyperaktiva, medan personer med ADD blir inaktiva och uppvisar
trotthetssymptom. Utover att ha svart att sortera intryck har &ven personer med
ADHD/ADD svart med impulskontroll, och svart att styra sina kéanslor.?° Hjarnan
arbetar snabbare och det ar sdllan endast en idé eller tanke som processas samtidigt,
utan flera. Detta kan gora att personen inte ger sig tid till eftertanke och reflektion, och

ofta ar rastlés infor aktiviteter som hen upplever som trakiga.

Det &r vanligt att ADHD kommer till uttryck forst nar det stalls krav, som i forskolan
eller skolan, dar det forutsatts att man kan koncentrera sig och framforallt gora
fardigt aktiviteter. Hyperaktiviteten blir pataglig nar barnet inte kan sitta stilla, eller
pratar konstant eller avbryter i samtal. Det &r vanligt ocksa att hyper-varianten, ADHD,
blir mer synlig an varianten ADD dar det snarare ar vanligare att barnet ar tyst och
beter sig drémmande och pa grund av detta inte far négot gjort.?* Grundproblematiken
ar dock densamma, dar koncentrationssvarigheten och den laga impulskontrollen

ger uttryck i endera hyperaktivitet eller i dagdrémmeri.

19 Fakta och rdd om ADHD https://www.1177.se/Vastra-Gotaland/Fakta-och-rad/Sjukdomar/Adhd/ 22.05.18.
20 Fakta om ADHD pé& www.attention.se/npf/adhd/ 22.05.18.
21 Kadesjo, B. 2004:2 i tidningen Autismforum volym 1 av 12.
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« OCD
OCD ar forkortning pd Obsessive Complusive Disorder, eller Tvangssyndrom
som det ocksa kallas. Detta innebdr att personen upplever att hen maste gora en handling
pa ett visst sétt for att “fa ro i sjdlen”. Exempelvis tvitta hdnderna tio ganger efter varandra,
slacka och tdnda lampan i ett visst monster eller kontrollera att dorren verkligen
lastes genom att ta i handtaget flera ganger. En person med OCD far angest Gver tanken
pa vad som kan handa om hen inte utfér handlingen, och denna kénsla gar inte Gver
forran hen utfort tvangshandlingen x antal ganger. Det kan ocksa handla om nagot
som inte verkar rationellt, som att peta pa sin kropp i en viss ordning innan eller efter
hen utfort nagot. Att ha utfort handlingen lugnar personen, och om personen hindras
fran att utfora handlingen upplever hen stort obehag. Det ar dven vanligt att en person
med OCD upplever katastroftankar. Exempelvis “Tédnk om jag orsakar en brand”
eller “Tink om jag tappar bebisen i golvet!”.?? Katastroftankar som dessa innebér ofta
att personer med OCD inte vagar sig ut i samhéllet da det kdanns overmaktigt med allt

som kan handa.

« ODD
ODD ar forkortning pd Oppositional Defiant Disorder, eller trotssyndrom som det ocksa
kallas. Trotssyndrom innebéar inte trots som ar normalt for en sarskild alder, dar ett
barn kan testa granser, utan trotssyndrom handlar om nér trotset fortsatter i aldre alder
och i sadan omfattning att det innebar ett problem. Ett barn med trotssyndrom har
svart, eller saknar formagan, att se sammanhang. Hen uppfattar inte sin del i det som
sker och forstar inte sin skuld. Barnet utvecklar forsvarsstrategier, skyddar sig
sjalv, eftersom det tycker att alla kommer med oréttvisa beskyllningar. Framforallt
har barnet svarare att hantera sitt temperament kring auktoriteter/vuxna och det &r
i huvudsak dessa hen trotsar aktivt.?® Det finns en stor risk att barnet fastnar i ett monster
dar det soker negativ uppmarksamhet, ofta av h&mndlysten och medvetet elak

karaktar, vilket kan vara svarhanterligt for omgivningen.?*

22 Fakta om OCD pa http://attention.se/npf/relaterade-tillstand/ 22.05.18.
2 Socialstyrelsen. 2004. Kort om ADHD hos barn och vuxna.
24 Kadesjo, B. om ODD/trotssyndrom pa www.gillbergcentre.qu.se .
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o Tidig identifiering
| detta avseende menar vi tidig identifiering av barn i behov av sérskilt stdd (i utvecklingen)

dar fokus ligger pa barn med relativt dolda funktionsvariationer som kan komma att ligga till

grund for hinder i framtiden om de ej bemots i god tid. (Mer om detta nedan.)

o Tidig insats

Vi avser sadana insatser som kompenserar for svarigheter och underlattar i saval sociala,
utbildningsméssiga och vardagliga sammanhang. Det kan handla om ljudddmpande insatser,
utbyte av ljusarmatur for jamnare och tystare belysning, begransning av barngruppens storlek,
extra tid avsatt for pedagog att stotta, att pedagoger utbildas i Tecken som stod fér Alternativ och
Kompletterande Kommunikation (TAKK) eller att det avsatts tid for att utforma bildstod for att
fortydliga tillvagagangssétt i olika sammanhang och 6vergangar mellan olika aktiviteter. Vi gor
ingen distinktion av vilka insatser vi anser ar lampliga, utan efterfragar att insatser gors, oavsett

vilka insatser det handlar om.

» Lagaffektivt bemotande

Lagaffektivt bemotande ar en metod for att bemota utatagerande problembeteenden i samband
med starka kénslor (affekt) hos barn med neuropsykiatriska diagnoser, framst barn med
autism. Metoden utvecklades av Ross Greene, som nyligen skrivit Explosiva barn: ett nytt
satt att forstd och behandla barn som har svart att tdla motgéngar och forandringar.?®
Metoden har sedan vidareutvecklas med fler verktyg och arbetssatt av psykologen Bo
Hejlskov Elvén, som numera blivit en form av representant och talesperson for metoden
i Skandinavien. Han har skrivit flera stodbocker bade till vardnadshavare och till
larare, exempelvis; Barn som brékar - Att hantera kinslostarka barn i vardagen,®
och, Beteendeproblem i skolan.?’” Den lagaffektiva metoden har p& senare tid anammats
som en metod att anvdnda dven i bemdtandet av neurotypiska barn och & numera en metod

som fatt allt storre genomslag i forskolor och skolor i Sverige.

% Green, R. 2016.
2 Hejlskov Elvén, B. 2015.
27 Hejlskov Elvén, B. 2014.



En grundtanke i metoden &r att kanslor (affekt) smittar, och om den vuxne bemoter
en utataggerande elev pa ett lugnt satt blir dven eleven lugnare. Nar en konflikt skett sa &r
tanken att man utvérderar den tillsammans med eleven, om hen kan, och kommer fram
till en losning som fungerar for bade vuxen och elev. En annan grundtanke &r den som Ross
Greene forst beskrivit med orden “Kids do well if they can”,?® dversatt av Hejlskov Elvén till
“Ett barn som kan uppfora sig gor det”. 2 Med detta menas att omgivningens krav inte far
vara sa stora att eleven inte kan klara dem. Om vara krav gor att en elev ger upp sa faller
det sig naturligt att denna elev ger utlopp for sina uppgivna kanslor pa flera olika satt. Har
ar det viktigt att ha i atanke att en neurotypisk elev kan i genomsnitt klara av hogre krav &n

en elev med en neuropsykiatrisk funktionsvariation.

Nagra exempel pa lagaffektiva metoder i skolvarlden ar: Reagera lugnt och behérskat. Tvinga inte
fram 6gonkontakt vid en konfliktsituation. Undvik berdring nér en elev ar upprord. Respektera
elevens personliga utrymme. Séatt dig ner, garna pa golvet, da upplever eleven att du tar mindre
plats. Prata lugnt inledningsvis, men om eleven forlorar kontrollen sa sluta prata helt. Ge dig, om
det handlar om att rédda en situation. Byt personal. Att avleda uppmérksamheten, gérna med

humor.2°

28 Green, R i DrRossGreen. 2010-09-10 Kids do well if they can #1 [Videofil], fetstil for att symbolisera betoning.
29 Hejlskov Elvén, B. & Wiman, T. 2015.
30 Hejlskov Elvén, B. 2014
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2. Teoretiska utgangspunkter

| detta kapitel redogor vi for den teoretiska grunden till vart arbete. Dels forhaller vi oss
till en teori for var egen forskningsmetod, dels en teori utifran vilken vart

forskningsomrade ar utformat.

2.1. Fenomenografi och hermeneutik

Vi har i var undersokning tagit avstamp inom fenomenografisk forskningsteori dar
vi inte gor ansprak pa att na ett resultat som kan generaliseras for alla Gvergangar mellan
forskola och forskoleklass. Genom att stalla oppna fragor har vi Iatit vara informanter
berdtta ingaende om ett valt fenomen i sina verksamheter men deras upplevelser dr unika
for dem i deras situation. Daremot har vi inledningsvis haft en férhoppning om att vara
informanter kollektivt skulle ge ett uttdmmande svar pa hur det fenomen vi undersokt
kan se ut3 Det gér &aven att problematisera var analysmetod utifrdn en forstéelse
av dubbel hermeneutik. Det innebér att vi dels maste forhalla oss till att det vi studerar
ar vad vara informanter berattat, inte hur. De svar vara informanter har givit
ar formulerade utifran sina tolkningar och uppfattningar, ndgot vi inte kan bortse
ifran. Dels innebar det dven att vi inte endast kan aterberatta vad vara informanter har
sagt for att ge en helhetshild av det undersokta fenomenet. Som Gilje & Grimen
beskriver av Anthony Giddens “méiste [vi] darfor gd ldngre &n [informanternas ... ]

uppfattningar.”3?

Aven i arbetet med att analysera resultatet av vért insamlade material forhaller vi oss till
en fenomenografisk ansats. Genom att primart arbeta med transkriberingarna av vad som
sagts istallet for ljudfilerna déar hur det sagts med intonation, tankepauser m.m. kunnat
paverka tolkningen. Genom noggrann bearbetning av materialet har vi sokt monster

i hur informanterna beskriver samma fenomen men &ven hur enskilda informanter uttrycker

31 Stukat, S. 2011:35-37.
32 Giddens, A. (1976:76f.) ur Gilje, N & Grimen, H. 2007:177.
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sig om olika fenomen.®® Vi gor dven kopplingar mellan de olika informanternas svar och
tolkar dem i forhallande till vad vi kunnat ldsa oss till i tidigare studier. Vi har alltsa gjort

en ansats till att “urskilja ménniskors kvalitativt olika sitt att tinka, beskriva och uppfatta”.®*

2.2. Sociokulturell teori

Det radande paradigmet for pedagogisk teori och utformningen av den svenska skolan bygger pa
ett sociokulturellt perspektiv dar larande sker utifrdn sammanhang i samarbete,* och i mote med
andra.®® Under 1900-talet forandrades synen p& hur skolan bést skulle bemota frdgan om
undervisning av barn i behov av sarskilt stod. Under forsta halvan av arhundradet skulle barnen
differentieras och testas utifran formagor, intelligens och funktion. Utifran testresultaten skulle de
placeras i hjalp-, 1as- och specialklass eller i ordinarie klass. Under senare hélften, ndrmare under
60-90-talet, svangde dock synen pa vad som var bast for dessa barn. Barn i behov av stod skulle
allt mer integreras i den ordinarie undervisningsgruppen.®” Barn i behov av sérskilt stod i
utvecklingen skulle inkluderas i ordinarie skolverksamhet och erbjudas mojlighet till likvardigt
pedagogiskt innehall. S& ser det ut &n idag. Vi ser att undervisning ska anpassas utifran varje
enskild elevs forutsattningar.3® Aven i vardegrunden for skolan pépekas att det individuella ska

ges utrymme inom det sociala samspelet och kunskapandet som en handelse i mote med andra.3®

33 Kihlstrém, S. Ur Dimenas, J. 2007:162.
3 Ibid.
% Dysthe, O. m.fl. 2003:41.
3 S341j6, R. 2009.
Dysthe, O. m.fl. 2003.
87 Brodin, J. & Lindstrand, P. 2004.
3 Skolverket. Lgri1/17.
39 Skolverket. 2011/13 pa http://www.skolverket.se/skolutveckling/vardegrund 22.05.18.
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3. Tidigare forskning

| detta kapitel presenterar vi det radande forskningslaget for overgangar mellan férskola-
forskoleklass-skola. Avsikten med kapitlet &r inte att ge en komplett summering av den aktuella
forskningen utan att presentera en grundlaggande forforstaelse till var studie. Inledningsvis vill vi
belysa det radande forskningsintresset vad géller fragor om Gvergangar mellan olika skolformer
innan vi fortsatter med en summerad presentation av forskoleklassens korta historia. Vi kommer

aven i detta avsnitt kortfattat behandla vikten av tidig identifiering och tidiga insatser.

3.1. Ett forskningsaktuellt tema

Vi dr, som vi namnt i inledningen, inte de enda som kommit att intressera oss for fragor vad galler
overgangar mellan forskola och skola. I inledningen namnde vi en forskningsoversiktande artikel
av Ekstrom, Garpelin & Kallberg ur Tidskrift for lararutbildning och forskning fran 2008. Garpelin
& Kallberg presenterade dven en intervjustudie vars syfte var att “fa en fordjupad forstéelse av den
mening dvergangar har for barnet, forildrarna och verksamheten i forskolan” i samma tidskrift.*°
Dessa, forskningsoversikten och intervjustudien, kan ha legat till viss grund for det intresse som
finns vid Malardalens hogskola gallande Gvergangar. Dar har det under de senaste aren bedrivits
ett Gvergripande forskningsprojekt,*! omnamnt som “Granslandsprojektet” om overgangarna.
Inom forskningsprojektet har det ingétt en fallstudie om Gvergangsaktivitet.*> Projektet och
fallstudien har beskrivits mellan januari 2013 och december 2017. Det har annu inte presenterats

nagra rapporter eller avhandlingar utifran dessa.

40 Garpelin, A. & Kallberg, P. 2008:65.
41 Malardalens hogskolas hemsida. Gransland, broar och passageriter. Att forsta barns végar till larande fran forskola
till skola. https://goo.gl/tpvZti 22.05.18.

42 Malardalens hogskolas hemsida. Barns 6vergangar fran forskola till forskoleklass och fritidshem: En fallstudie om
overgangsaktiviteter inom Granslandsprojektet. https://goo.gl/LE8erp 22.05.18.
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Fragor som ror Overgangar har aven intresserat saval lararstudenter som studenter inom

specialpedagogik. Nagra exempel pa examensarbeten som fokuserat pa 6vergangar ar:

“Alla dr skolforberedda™ fran 2017 med syfte att, likt oss, studera pedagogers upplevelser av
samverkan vid dvergangar visade att den positiva upplevelsen av 6vergangarna var nara kopplad

till de handlingsplaner for 6verlamning som fanns dar.*

Barns erfarenheter av overgangar fran forskola till forskoleklass fran 2016, som genom
samtalsintervjuer med fokus pa kamratrelationer undersokte innebdrden av dvergangen mellan de

bada skolformerna for just barnen.*

Olika aktorers perspektiv pa 6vergangar for barn i fran forskola till forskoleklass fran 2017. Syftet
med detta examensarbete var att undersoka olika aktorer inom samma rektorsomrade for att ta reda
pa deras perspektiv pa dvergangar mellan forskola och forskoleklass, med visst fokus pa tidigare
erfarenhet av barn i behov av sérskilt stoéd, och hur vardefull information dérav tillvaratas.
Resultatet landar i att det fanns luckor vad géller samverkan och att ett forandringsarbete for att ta

till stdnd béattre samverkan paborjades.*

Overgang fran forskola till forskoleklass - En studie som behandlar vad pedagoger upplever och
tanker som viktigt runt organiseringen i évergangen fran 2016 med syfte att utforska upplevelsen
av organisering av Overgangen mellan forskola och forskoleklass, hos en pedagog i vardera

verksamhet. 4

Vi har valt att sérskilt lyfta Frida Sdermans arbete Vi i forskola - Dom i forskoleklass " eftersom
vart arbete fokuserar pa mycket snarlika fragor men vi belyser dem ur saval ett annat perspektiv

som genom en annan metod. (Mer om Sodermans syfte och resultat nedan.)

43 Carlsson, L. &Jinnemo, L. 2017.
44 Johansson Hall, L. 2016.

45 Svantesson, M. 2017.

46 Ronnverg, C. 2016.

47 Sgderman, F. 2010.
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3.2. Forskoleklassens historia och tanken med den

For att forstd forskoleklassens situation behover vi forstda forskoleklassens historia.
Forskoleklassens vara eller icke vara har varit en diskussion i ca 30 ar. De storre partierna har i
omgangar varit rérande 6verens om att barn bor kunna borja i skolan innan den tidigare géallande
skolplikten. 1 samband med att Sverige gick med i EU och det blev allt vanligare med
internationella matningar och jamforelser véacktes en tanke om att svenska barn skulle halka efter
rent utbildningsmassigt jamfort med barn i manga andra lander dér skolstarten sker tidigare. Darfor
hojdes roster dels for att sanka aldern for skolstart fran sju till sex ars alder och att forlanga
grundskolan fran tidigare nio &r till tio.*®

Det fanns manga syften till utformningen av forskoleklass. Utan inbordes ordning:
Skulle inférandet av forskoleklass avlasta barnomsorgen under babyboomen som var
under 80-talets senare halft och 90-talets borjan; forskoleklassen skulle gora att barn
kom val forberedda for grundskolan; den pedagogik som forskolldrarna tog med
sig in i forskoleklass skulle paverka grundskolan barnsyn och bidra till ett mer lustfylit

forhallande mellan lek och larande.*®

3.3. Tidig identifiering

Ar 2014 presenterade Socialstyrelsen ett kunskapsstod, Stod till barn, ungdomar och
vuxna med adhd.®® Socialstyrelsen som utgivande myndighet har i detta forklarat att
personer med ADHD/ADD é&r en riskgrupp for psykisk ohdlsa och att personer med
oupptackt ADHD-problematik riskerar stora svarigheter senare i livet. En av riskerna ar att
hamna i kriminalitet. 1 en rapport fran Karolinska institutet i samarbete med Psykiatri
sydvast om ADHD-projektet pa Norrtédljeanstalten kan vi lasa om hur ADHD verkar
vara 10 ganger vanligare an hos icke-kriminella i motsvarande alder och att de intagna

med ADHD fallit in i kriminalitet generellt tidigare an neurotypiska interner.®® Personer

“8 |_unholdt, H. 2015.

49 Ibid.

%0 Socialstyrelsen. 2014.

51 ADHD-projektet p& Norrtiljeanstalten. 2009:3-4.
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med oupptickt NPF-problematik l6per dven storre risk for missbruksproblematik,> senare
i livet, men &dven att sjalvkanslan paverkas negativt redan i unga ar eftersom det
tar pd uppfattningen av sjalvet att standigt komma i konflikt med andra barn och

vuxna i omgivningen.>3

| skolan rader det en osynlig och outtalad social norm saval inom som utanfér klassrummet. Det
finns normer géllande hur en beter sig under lektioner och olika delar av samma lektion. | vissa
situationer ska elever forsta att de ska sitta tysta och lyssna uppméarksamt pa vad lararen formedlar
eller sjalvstandigt arbeta med en uppgift. | andra sammanhang ska eleverna tanka ut svar pa fragor,
racka upp handen och inte saga svaret rakt ut utan vanta pa att lararen valjer vems tur det ar att fa
svara. Utanfor klassrummet rader det andra normer i andra situationer. Vem far gunga och hur
lange, ska en vénta pa sin tur i rutschkanan eller ar det okej att springa upp framfor nagon annan
om en anda &r snabbare an den som star dar. Och sa var det ju det dar med att ga till matsalen.
”Ska jag ta pd mig jackan eller inte? Och behdver jag méssa? Vantar? Halsduk? Det ar ju vinter.””>*
Och sa finns det ordningsregler i hur en star i ko, vem som far sta forst i kon och vad det betyder
att fa st sist. Skolan ar full av sociala normer som ar mer eller mindre outtalade. Att missa de
sociala koderna och ha ett avvikande beteende okar risken for uteslutning ur gemenskapen.®®
Genom en tidig identifiering 6kar mojligheten for pedagoger att bemota svarigheterna och att

kunna stétta i de olika situationerna.

3.4. Tidiga insatser

Tidiga insatser, helst redan i forskolan, minskar risken for ett misslyckande i skolan och
detta minskar daven risken for fortsatt marginalisering. Detta i sin tur kan leda till en ekonomisk
Ionsamhet; eleven som annars hade hamnat utanfor samhallets norm kan istallet bli en
del av samhillet. Detta kan saledes komma staten till gagn i form av en arbetande och

skattebetalande individ.>® Risken for en accelererande marginalisering av den individen blir

52 Socialstyrelsen. 2014.

53 Fakta och rad om ADHD https://www.1177.se/Vastra-Gotaland/Fakta-och-rad/Sjukdomar/Adhd/ .
54 Exempel pa vanliga dilemman for personer inom Autismspektratillstand.

55 Granstrom, K. ur Thors, C. 2003.

56 Nilsson, 1. 2011.
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storre ju langre en person med NPF-problematik far klara sig utan stod.>” Motsatsen skulle
kunna forstds som att ju tidigare personen i fraga far stodinsatser for att klara av sin vardag,
med skola, familj och relationsskapande med vénner, desto stérre ar mojligheten for en
utveckling 1 positiv riktning och en minskad risk for utmanande beteenden senare i
barnets utveckling. For den intresserade finns det studier som pekar pa just detta samband utifran
NPF-problematik.>®

Bjorn Kadesjo, doktor i medicin, skriver i en artikel for tidningen Autismforum, att det &r
angeldget med tidiga insatser, eftersom det visats att “manga trotsande barn i efterhand far dnnu
allvarligare sociala problem (uppférandestdrning) med en mycket negativ inverkan pa en
ung minniskas framtid.”®® Han menar pa att det ar ett av skalen till att det ar viktigt att kanna
igen den beskrivna problemutveckling i ett tidigt skede da det finns helt andra mojligheter att
paverka forloppet.®® Detta géller d&ven andra NPF-varianter, dr en tidig insats kan vara avgorande

for dven deras framtid som samhéllsmedborgare.

3.5. Overgangar mellan olika skolformer

Helene Lumholdt, journalist som har bevakat utbildningsfragor i manga ar, presenterar i
sin bok Perspektiv pa 6vergangar en redogorelse av ett méte mellan tva forskolor och pedagoger
och rektor pad skolor som ska ta emot barn i forskoleklass.5! I redogérelsen framkommer
att saval pedagoger som skolledare deltar pa aterkommande moten for att, som Lumbholdt
uttrycker det, “overbrygga avstandet mellan [...] verksamhetsformerna.”®? Syftet med motet
tycks vara att skapa en samsyn for hur de ska ga tillvdga vid Overgangar. Fragor om de
ska ha overlamningssamtal eller ej och hur dessa i sa fall ska bedrivas diskuteras. |
samtalet verkar det som att skolledare och pedagoger i forskolan &r mer positivt installda
till behovet av Overlamningssamtal &n vad lararna i forskoleklass &r. Lararna i forskoleklass

papekar dels att barnens beteende ar avhangigt pa miljon och att det som varit svart for dem i

57 Ibid.

%8 www.habilitering.se - se deras referenslista. Vi ar medvetna om att detta &r en sekundar kalla, men har ej haft
mdjlighet att studera deras kalltexter inom ramen for arbetets omfattning.

%9 Kadesjo, B. 2004:3.

80 Kadesjo, B. 2004:3.

51 Lumholdt, H. 2015.

52 Lumholdt, H. 2015:40.
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forskolan kanske inte alls &r svart i forskoleklass. Dels papekar de att de inte vill bli fa subjektiva
tyckanden och tankanden om barnen fran pedagoger pa forskolan. De skulle hellre gora besok i
forskolan for att se barnen i sin nuvarande miljo innan de borjar i forskoleklassen. Det framstar
som att skolledare, bade rektor och forskolechef, ar éverens om att det finns information om barnen
som forskolan har och som &r gynnsam for det enskilda barnet att larare i forskoleklass vet i forvag.
Exempel om otrygghetskéanslor med utagerande beteende som resultat anges som ett exempel pa
en situation dar ett dverlamningssamtal &r gynnsamt. Det framgar i redogorelsen att ett sadant mote
redan &r inplanerat med vardnadshavarnas medgivande. Pedagoger fran de bada forskolorna haller
med lararna i forskoleklass om att de bor undvika subjektiva tolkningar och irrelevanta fragor i
overlamningen och instammer samtidigt med skolledarna om att det &r gynnsamt for det enskilda
barnet med 6verlamningssamtal.®® Det verkar i exemplet som att det foresprakas ett mote mellan
pedagoger dar enskilda barn diskuteras. Ett sadant méte ar endast mojligt om vardnadshavarna
har godként ett sadant mote. Det framgar inte om de rekommenderar att vardnadshavare

erbjuds mojlighet att narvara och delta i ett sddant mote.

2010 skrev Frida S6derman examensarbetet Vi i forskolan - Dom i forskoleklass dér syftet var att
“belysa pedagoger och rektorers uppfattning om samverkan vid 6vergang mellan forskola till
forskoleklass med fokus pa barn i behov av sirskilt stod”.%* Séderman anvénder intervju i
fokusgrupper for att angripa sitt syfte och kategoriserar sina fynd enligt foljande; Samtal om
overgangen fran forskolan till forskoleklass, Talet om barn i behov av sarskilt stod, Tal om

samverkan, och Tal om bemd&tande.

| den forsta kategorin, Samtal om dvergangen... belyser Séderman forst hur deltagarna beskriver
hur 6verlamningen gar till. Pedagogerna namner en form av mote mellan pedagoger fran bada
verksamheterna och vardnadshavare som en arena for samtal om eventuella behov utéver det
vanliga. Soderman lyfter sedan ut ett uttalande fran en pedagog som visar pa avsaknad av
uppfoljning och en dnskan om detsamma tillsammans med pedagoger i forskoleklass om just barn

i behov av sarskilt stod.

63 |_umholdt, H. 2015:39-49.
64 Soderman, F: 2010:2.
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| den andra kategorin, Talet om barn i behov av sarskilt stod, belyses en distans
mellan de bada skolformerna. Detta dike forsvarar Overlamnandet och pedagoger
i forskolan uttrycker till och med en misstanke om att det finns en prestige som
paverkar relationen och samverkan mellan verksamheterna. Aven definition av
barn i behov av sarskilt stod diskuteras da det inte verkar vara sjalvklart for samtliga

pedagoger i fokusgruppen.

| den tredje kategorin, Talet om samverkan, presenteras forst fyra motiv till
samverkan sedan hinder for genomforandet. Avsaknad av dialog med pedagoger
i mottagande verksamhet samt att det saknas tid bade for att genomféra god samverkan
men dven for att lagga upp en plan for framtida samverkan. Detta &r nagot
pedagogerna i undersokningen uttrycker ett behov av da Soderman tolkat att

pedagogerna saknat tydliga rutiner och riktlinjer for hur samverkan ska ga till.

| den fjarde och sista kategorin, Talet om bemdtande, kommer kompetensen
hos larare i forskoleklass pa fraga. Pedagogerna i forskolan uppger att de inte
vill ldmna f6r mycket information utan att pedagogerna i forskoleklass “bor bilda
sig en egen uppfattning”,®® eftersom behovet kan se annorlunda ut ndr barnen kommer
till den nya verksamheten. Pedagogerna i fokusgruppen uttrycker en ¢nskan om att
diskutera laroplanen for att géra en gemensam tolkning av texten. Sdderman tolkar dven
in kanslor hos pedagoger i fokusgruppen dar hon anvénder ord som besvikelse och bristande

tillit till pedagoger i den mottagande verksamheten.®®

Sammanfattningsvis finner Soderman en samtalskultur som pavisar en klyfta, eller ett
dike, mellan de béada verksamheterna. Pedagoger i forskolan misstror kompetensen
och férmagan hos pedagoger i forskoleklassen nar det kommer till mottagandet.
Pedagogerna i Sodermans studie fragar sig om pedagogerna i mottagande verksamhet
kommer klara av barnen, att hinna se dem, och att de behdver bilda sig en egen uppfattning

vilket betyder att Overlamnandet inte far innehalla for mycket information men &nda

85 Sgderman, F. 2010:29.
66 Soderman, F. 2010:23-30.
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tillrackligt for att bli bra for barnen.®” Det framkommer tydligt tvd faktorer som
bidrar till komplexiteten i Overlamnandet fran forskola till forskoleklass. Tiden och brist
darav &ar en kannbar faktor. En annan é&r skillnader i hur pedagogerna pratar om, och
upplever behov hos olika barn.

3.6. Det pedagogiska yrkesspraket

Inom de flesta yrkesgrupper och pa de flesta arbetsplatserna har det utvecklats en
samtalskultur dar ett visst sprakbruk anvéands. Har ar det vart att skilja pa jargong som
kan uppsta pa den enskilda arbetsplatsen och ett yrkessprak som inte bara bestar av
ord eller begrepp for kunskapsformedlande utan &ven en fortrogenhet att anvdnda rétt
sprakbruk i ratt sammanhang.®® Yrkesspraket fungerar som ett instrument for
kunskapsformedlande mellan yrkesutovare. “En sadan samlad och strukturerad kunskap
kan hjalpa de yrkesverksamma att se samband, orsaksrelationer, forklaringsmodeller
och forklaringar till foreteelser inom yrket.”®® Inom pedagogiska verksamheter far yrkes-
spraket en sarskild betydelse nar det kommer till allt som ror barn i behov av sarskilt stod. Inom
grundskolan har det under manga ar bedrivits elevvardskonferenser dar syftet varit ett
kollektivt problemlosande.”® Syftet med ett yrkessprdk hos ldrare och pedagoger ar dels
kunskapsutveckling for professionen, dels mojliggora for att beskriva elevers forut-
sattningar och behov samt underlatta i diskussion om vilka insatser som &r lampliga.”* Att
inte ha ett gemensamt gruppsprak kan gora att enskilda pedagoger far problem i sin

yrkesidentitet.”

Hur vi samtalar om olika fenomen paverkar hur vi ser pa saken. Vem bér ansvaret for att en elev
halkar efter? Ett bristande yrkessprak och brister i ett analytiskt tankande ur pedagogiska
perspektiv, samt en medveten eller omedveten kénsla av att behdva forsvara sitt yrkesutévande,

kan bidra till att problembeskrivningen forskjuter ansvaret och skulden till den enskilda eleven.”

67 Sgderman, F. 2010:28.

6 Conlerud, G. Granstrom, K. 2002:41-42.
59 1hid.

0 Colnerud, G. &Granstrom, K. 2002:69-ff.
1 |bid.

2 Colnerud, G. &Granstrom, K. 2002:41.
73 | bid.
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Nar det kommer till att samtala om ett barns eller en elevs eventuella svarigheter forskolan och
skolan kan vart satt att beskriva barnet paverka hur andra ser pa det enskilda fallet och alla
jamforbara fall. Det kan dven paverka hur barnet blir bemétt och slutligen paverka hur barnet ser
pa sig sjalv — alltsa sjalvkanslan. I avsnittet ovan framkommer det bade i Sédermans fokusgrupper
och i Lumholdts moétesobservation att det finns vissa tankar hos deras informanter om subjektiva
och ondédigt tyckande istéllet for saklig relevant information. Det framkommer &ven tankar kring
andra kollegors formaga att saval lamna ifran sig relevant och saklig information som att ta emot

densamma.

Eva Hjorne och Roger Séljo gjorde tillsammans en studie om hur elevhalsoteam bl.a. samtalar om
eleverna, svarigheterna och ansvarsbarare — alltsa vem eller vad som bar ansvar for att varigheterna
uppstétt. Forfattarna framhiver att ett av elevhilsotemens syften dr att de “introducerar,
vidmakthaller och legitimerar” det sétt vi som pedagoger uttrycker oss om problemsituationer.’
De hivdar att det finns en “mycket tydlig tendens till att individualisera problemet”,” alltsa att
problemet ligger hos individen, i det har fallet barnet eller eleven, som brister i formaga. Det talas
alltsa inte mycket om den omgivande miljon eller metoden for undervisning som orsakande faktor.
Forfattarna fortsatter att podngtera att hur vi som pedagoger beskriver medfor “konsekvenser for

den enskilda eleven”.”®

3.7. Etiska aspekter att beakta vid 6vergang

Att viss information riskerar att inte félja med vid 6vergangen kan bero pa att det kan tyckas oklart
vad som &r sekretessbelagt och inte. I Lumholdts bok kan vi l&sa: “Det verkar som att manga
forskolldrare tycker att det kanns viktigt att fa dela med sig av vad de vet, men att de samtidigt ar
radda for att gora fel och darfor forsiktigt trevar sig fram i sekretessens minfilt.”’” Detta ar nagot
som kan komplicera 6verlamningen, da man véljer det sékra (tystnaden) fore det osakra (att
beratta), da skollagen kan tyckas otydlig med vilka regler som galler. | Juridik i professionellt

lararskap skriver Marco Nilsson exempelvis att en sekretessgrans inte finns mellan verksamheter

"4 Hjorne, E. & Siljo, R. 2008:97.
5 1bid.

78 1hid.

7 Lumholdt, H. 2015:94.
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som styrs av samma kommunala niamnd, d& dessa tillnér samma myndighet.”® Sekretessen ar
overlag starkare inom forskolan, men inte lika stark inom grundskolan da éverlamning till olika
arskurser ar inom samma verksamhet. Om férskolan och forskoleklassen ska anses vara tva olika
verksamheter ar dock oklart, och det kan dessutom skilja sig fran kommun till kommun. Vad som
darmed far foras vidare fran forskola till forskoleklass kan darfor skilja sig eftersom det inte finns
tydligt definierade regler kring det, mer an att om man ar osaker s ar ett medgivande fran
vardnadshavare att foredra fore att rdka gora fel. Nilsson beskriver det dessutom med orden: “Det
enklaste ar att himta samtycke frdn vardnadshavarna”,’”® och just “enklaste” verkar vara det
alternativ som manga forskollarare valjer att gora, da det upplevs sakrast, alternativt utesluter

information av radsla att raka saga for mycket. Men vad &r for mycket?

| Offentlighets- och sekretesslagen (OSL) kan vi l&sa under Sekretessbrytande bestammelser och
bestammelser om undantag fran sekretess, kapitel 10, att en sekretessbelagd uppgift “far limnas
till en myndighet, om det ar uppenbart att intresset av att uppgiften lamnas har foretrade framfor
det intresse som sekretessen ska skydda.”®® Vad som ar uppenbart viktig information och vad som
ska ha foretrade verkar dock ligga pa den som har ansvar for uppgiften att avgora, vilket kan tolkas
som att ansvaret ligger pa forskolechefen eller pa den pedagog som &r ansvarig for det enskilda
barnet pa forskolan. Det ar dock inte helt tydligt om detta géaller trots vardnadshavares nekande,

eller om det galler utan vardnadshavares medgivande.

Pa grund av en upplevd otydlighet i sekretesslagen kan det darfor tyckas eller upplevas som att
“diket”8! mellan forskola och forskoleklass ar 1angt. Man vet inte vilka uppgifter man kan fraga
eller berdtta om, och just denna osékerhet kan hindra information som kan vara vésentlig for
barnets basta i forskoleklass. Information som kan forbereda larare i forskoleklass pa att gora
anpassningar redan fran start, vilket kan hjélpa eleven till en optimal start pa en eventuellt kanslig

overgang.

8 Nilsson, M. 2012:38-39.

9 Nilsson, M. 2012:38-39.

80 OSL 10:27s.

81 Sgderman, F: 2010:26. Beskrivning av avstandet mellan verksamheterna.
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4. Metod och material

| detta kapitel presenterar vi forst var metod, kvalitativa och semistrukturerade intervjuer, genom
vilken vi utgatt fran en fenomenografisk ansats. Vi presenterar aven det material, den empiri, som

genererats ur intervjuerna.

4.1. Intervju

Vi har valt att genomfora en kvalitativ intervjustudie med ett farre antal informanter for att belysa
hur verkligheten upplevs i ett fatal specifika fall. Vi kommer alltsa inte kunna pavisa nagot resultat
som gér att generalisera for overgangar mellan férskola och forskoleklass.®? Daremot hoppades vi
presentera en bredare och mer nyanserad forstaelse for hur 6vergangarna mellan forskola och
forskoleklass kan se ut.8 (Mer om det i avsnitt Metoddiskussion nedan.) Vi har anvant oss av en
semistrukturerad samtalsintervju dar vi utgatt fran en checklista med formulerade huvudfragor, en
sa kallad intervjuguide.®* Under intervjuns gang stallde vi frAgorna i den ordning som vi upplevde
foll sig naturligt utifran hur samtalet fortlopte.®> Motivet har varit att fa till ett ledigt samtal med
mojlighet till fordjupade, fortydligade och uttbmmande svar i de enskilda fallen. Vi har efterstravat
dynamiska och levande samtal.® Vi har dven valt att fylla ut med foljdfragor nar s& har kénts
passande. Fragorna har varit av sdval tematisk och uppféljande som tolkande karaktar,®” dvs. “Vad
menar du med...?”, Kan du beritta mer?” och “Har vi forstitt dig ritt om...?”. Vi har latit
foregaende intervju paverka genomforandet av nasta genom vilka tematiska foljdfragor vi har
stéllt. For att undersdka hur véal informationskanalerna fungerar mellan forskola och forskoleklass
vad galler barn i behov av sarskilt stod har vi valt att halla intervjuer med larare verksamma i
forskoleklass. Utifran ovan genomgang av tidigare studier pa omradet ville vi underscka fragan ur
ett annat perspektiv an det som Frida Sdderman presenterat. SOdermans exempel presenterar
forskolepedagogernas perspektiv. Vi ville darfor ta reda pa hur larare verksamma i forskoleklass

upplever att informationen kring barn som utmanar har sett ut.

82 Stukat, S. 2011:38.

8 Ahrne, G. & Svensson, P. 2015:38.
8 Intervjuguide, se Bilaga.

85 Stukat, S. 2011:44.

8 Esaiasson, P. m.fl. 2007:298.

87 Esaiasson, P. m.fl. 2007:299.
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4,2, Urval

For att uppna god spridning pa intervjusvaren, samt fa en uttémmande bild av problemomradet,
har vi valt att i forsta hand anvanda oss av ett sa kallat strategiskt urval och i andra hand av ett
slumpmassigt urval.28 Vi har alltsd inte valt att studera hela populationen, alla larare i
forskoleklass, eftersom att det skulle vara alltfor tidskravande och inte rymmas inom ramen for
arbetet. Det skulle inte heller kunna resultera i en kvalitativ studie. Vi valde ut nagra skolor med
f-klass i Vastsverige som vi skickade ut forfragan till om att medverka. Valet var dels av
bekvamlighet och rimlighet utifran hur langt vi kunde tanka oss att aka for en intervju, dels var
valet utifran vad vi hoppades kunna fa representativa och nyanserade svar. Vi skickade ut
forfragningar till rektorer och larare pa olika skolor i olika kommuner runt i Vastsverige med goda
forbindelser inom och till Goteborgs stad. | en del skolor fick rektorer fora fragan vidare i sina
arbetslag eftersom vi inte hade kontaktinformation direkt till larare. Vi skickade forfragan bade till
kommunala skolor och friskolor da de olika styrena av skolorna kunde tankas paverka resultatet.
Allteftersom vi insag att de vi forst skickat fragan till inte skulle svara i tid sa skickade vi forfragan
till andra skolor. Vi skickade aven ut forfragningar efter att vi genomfort vara forsta intervjuer.
Till viss del paverkades urvalet i detta skede av de svar vi fatt under de inledande intervjuerna.
Skolorna som fick forfragan var alltsa strategiskt utvalda for att kunna representera sitt omrade.
De som svarade och vilka larare pa de olika skolorna som deltog i intervjuerna hade vi daremot
ingen kontroll éver, darmed har vi valt att rakna den delen av urvalsprocessen som slumpmassig.
De forskoleklasslarare vi sedan blivit hanvisade till har Emmy haft mejlkontakt med for att komma
overens om plats och tid. De som Onskat fragorna i forvag har fatt det, men det &r inte nagot vi gett

forslag pa i mejlkonversationen.

Slutligen héll vi totalt fem intervjuer varav tre var inom samma kommun. Av dessa tre var en
intervju med pedagog i friskola. Detta for att se om vi kunde urskilja nagra sardrag mellan skolor
med olika huvudmannaskap. Alla pedagoger som vi har pratat med bedriver undervisning i
forskoleklass i skolor i mindre orter belagna norr och séder om Goteborg med en pendlingstid pa

upp till en timme.

88 Esaiasson, P. m.fl. 2007:179.
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4.3. Etisk hansyn

Vi har i genomférandet forhallit oss till Vetenskapsradets Forskningsetiska principer.®® Vi har
uppfyllt kravet pa information och samtycke bade genom den inledande mailkontakten och i
inledningen och avslutet av intervjuerna. | dessa interaktioner har vi avhandlat saval frivillighet,
mojlighet att komma med tillagg eller andra funderingar efterdt samt information om
materialhantering vad galler inspelning. Vid samtliga intervjuer har vi gjort ljudupptagningar som
vi transkriberat. Ljudupptagningen har varit ett primarmaterial som vi hanterat tillsammans med
transkribtionerna. Vi aterkom till inspelningen under analysarbetet,” men i och med detta arbetes
avslut raderas dem med hansyn till savél informanternas anonymitet och sekretessen kring det
samtalen cirkulerat. Informanterna metvetandegjordes om planen for inspelningarna i samband
med inledningen av intervjuerna. Nar det varit svart att hora fran inspelningen har vi genom
mailkontakt fragat om fortydliganden fran informanten. Under intervjun fordes dven lattare
stddanteckningar. Konfidentialitetskravet har foljts genom att informanter skickligt kunnat prata i
allmanna termer, att vi inte antecknat detaljer sa att dessa ska kunna harledas till individer och att
inspelning endast avlyssnats i enskildhet i syfte att transkribera. Av det ur transkriberingen som
anvands i uppsatsen har vi anvént informantens ursprungliga formulering nér det varit avgorande
for tolkningen av vad som sagts. Nar det daremot forekommit frekventa tankepauser, fyllnadsord
eller omformuleringar i samtalet har vi anvant informantens informationsbarande ord men
formulerat om uttalandet. Nyttjandekravet har inte prévats under arbetets gang da det inte varit
aktuellt.

8 Vetenskapsradet. 2007.
90 Wibeck, V. 2010:157.
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5. Resultatredovisning

| det hér kapitlet redogor vi for resultatet av var undersékning. Vi har valt att gora det genom att
forst presentera bakgrundsinformation om vara informanter for att ga vidare med de mer tematiska
fragorna. Vi har valt att lagga upp resultatredovisningen och analysen av resultaten pa sa vis att vi
sammanstéller alla informanternas svar under for fragorna, en at gangen, utifran intervjuguiden.
(se bilaga 1) Vi har aven valt att gora en analys av hur de olika informanternas svar forhaller sig
till varandra i direkt anslutning till redogorelsen for deras svar. Vi avslutar sedan kapitlet med en
mer Overgripande analys for alla intervjusvar i sin helhet. For tydlighets skull vill vi poéngtera att
vara refererat av vad vara informanter beréattat ar helt utan inbdrdes ordning. Det uttalande som
refereras forst i ett sammanhang ar alltsd inte samma informant som refereras forst i nasta. “En
informant” och “En annan informant” &r alltsd inte representativt for den forsta eller andra

intervjun.

5.1. Informanternas bakgrund

Vi har intervjuat fem informanter, dar erfarenheten av tid i forskoleklass har varit tva, fyra, 17, 17
och 21 ar. Majoriteten av informanterna har tidigare arbetat i forskola och har saledes en viss
erfarenhet av bada sidor av éverlamningen. En av informanterna representerar friskola och 6vriga
fyra representerar kommunala skolor. Tre av skolorna ar i samma kommun, (hadanefter kommun
1,) en i kommun norr om och en i kommun sdder om, (hadanefter kommun 2 och 3). Ingen av
informanterna foljer med till arskurs ett, utan alla ar enkom utbildade for att arbeta som
forskollarare (0-6 ar) som saledes stannar kvar i forskoleklass. I en av intervjuerna berattar dock
informanten att det finns larare pa skolan som moter eleverna i forskoleklass och féljer dem upp i
arskurs ett men att det bade ar en fraga om behorighet och om anstéllningsform. Alla larare som
undervisar i forskoleklass har inte behdrighet att undervisa i arskurs ett. Pa skolan dar informanten
jobbar har lararna i forskoleklass en semesteranstallning medan lararna i arskurs ett och uppat har
ferieanstallning. Informanten menar att detta kan paverka kollegornas villighet att ga ner i

forskoleklass ett ar for att mota eleverna redan dar.
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5.2. Fragor om fortbildning och kompetens

Pa fragan Har du nagon formell utbildning eller fortbildning for arbete med barn i behov av
sarskilt stod? (utéver de 7,5 hp som eventuellt har getts inom lararutbildningen?) sa har samtliga
forskoleklasslarare inledningsvis svarat nej. Under samtalets gang har dock majoriteten reflekterat
over att de visst varit pa forelasningar eller workshops med relevans for arbete med barn i behov
av sarskilt stod, vilket kommer fram nér vi staller fragan om de erbjuds fortbildning genom skolan.
Har har vi noterat en viss skillnad hos vara informanter, sarskilt 6ver kommungranser i huruvida
fortbildning erbjuds kontinuerligt och pa vilket sétt. En informant delgav att hon fick manga
forslag och tips pa forelasningar genom dels mejl dér rektorn skickar ut nagot som verkar intressant
utifran den situation som finns i elevgrupperna, dels dven lankar fran rektorn till olika kurser.
Under studiedagar har de arbetat mycket med lagaffektivt bemdtande (se begreppsforklaring), och
da har bl.a. alla forskoleklasser i hela den kommunen varit pa en férelasning med Bo Hejlskov
Elvén (se s.6 om lagaffektivt bemotande) och sedan efterat sett filmer och Iast bocker och artiklar
kopplade till det han forelast om. Denna informant kande att den fick manga chanser och mycket
uppmuntran till fortbildning, och beskrev det med egna ord som “vi far mycket hela tiden.” Detta
exempel skiljer sig dock fran en annan kommun dar informanten sager sig ha gatt pa en forelasning
“for tva ar sen”. Den séger sig dock vara ndjd med det och hénvisar till att de far rad och tips fran
sitt elevhalsoteam (EHT), nar de har behov av det, och att dessa i sin tur ar de som utbildar sig
kontinuerligt och sedan for kunskapen vidare till de som kunskapen ar relevant for. Dessa tva kan
ses som ytterligheterna i den information vi fatt fram kring hur mycket fortbildning som ges, i de
svar vi har fatt. Vi hade ett fall dar informanten uppgav att de inte fick fortbildning alls, men detta
pga. att lararna sagt sig behdva studiedagarna till att “jobba ikapp sig” dé skolan &r i en
utvecklingsfas med ovantat hogt elevtryck som kraver tillfalliga anpassningar av verksamheten i

sin helhet.

5.3. Information kring sarskilda behov

Nasta fraga var Hur upplever du/ni i arbetslaget att det ar med information kring sarskilda behov
samband med 6verinskolning fran forskola? Syftet med fragan var att éppna upp en diskussion
och reflektion utifran temat for undersokningen. Har svarar samtliga att det fungerar bra med

informationen kring de barn som redan har en diagnos eller & under utredning. | enlighet med
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styrdokumenten,® upplever informanterna att de har har fokuserade Gverlamningssamtal med
specialpedagog, rektor, pedagoger fran forskola och mottagande forskoleklass och i de flesta fall
aven vardnadshavarna. Har ges information som ar av relevans for forskoleklasslararen, for att
veta vilka anpassningar som eventuellt behdver goras. Daremot upplever samtliga att information
om elever som inte ar under utredning ar bristfallig. En uppger att hon upplever att pedagogerna
inte alltid verkar ha kunskap om eleverna, att det har varit stor omsattning pa personal och/eller
stora barngrupper dar det varit svart att se enskilda individer och att informationen vid
overlamningen varit knapphandig. En annan uppger att det inte funnits nagra 6verinskolnings
dokument och att eleverna, forutom de som haft specialéverlamning, kommit som blanka papper
med bara positiva ord beskrivna om sig, eller dar nagon pedagog antecknat ord om eleverna i stil
med “tvd mammor”, “biter” ,“slass”. I tre av fem fall upplever pedagogerna dock att de har en
overlag bra 6verinskolning, men att det ofta upptécks elever med behov av sarskilt stdd och att det
ar forvanande att/om det kan ha gatt forbi pedagogerna i forskolan. Varfor detta inte namnts vid
overinskolningen tror de kan bero pa att vardnadshavare mojligtvis sagt nej, alternativt att
pedagogerna inte vill siga “for mycket” pga. osakerhet om sekretessen. Tva informanter namnde
dock att sekretessen mellan forskola och forskoleklass inte ar sa stark langre, och att forskolans
personal ska kunna saga relevanta saker utan medgivande fran vardnadshavare, men namnas bor
att dessa tva jobbar inom samma kommun dar forskola och skola ingar under samma namnd och

darmed har friare sekretessregler &n vara évriga informanters kommuner.

5.4. Hur ser det ut i dagslaget i barngruppen?

Vi fragade aven vara informanter om de idag har barn i elevgruppen som é&r i behov av sarskilt
stdd och om de fick information kring deras behov i samband med déverlamningen. Samtliga
informanter svarar att de har barn i elevgruppen som ar i behov av sarskilt stod eller sérskilda
anpassningar. Det varierar daremot i hur mycket information de fatt fran forskolan eller
vardnadshavarna innan eleverna kommer till forskoleklassen. En informant berdttar om ett
utvecklingsarbete som pagar for att infora battre rutiner for éverlamning dar det tidigare helt
saknats rutin for éverlamningen. En annan informant, som har far representera en ytterlighet bland

svaren, beréattar att de inte far ndgon information alls. Denna informant representerar en friskola

%1 Skolverket. Lgri1/17.
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och teoretiserar kring vad bristerna i information vid éverlamning kan bero pa. En tydlig tanke &r
att vardnadshavare i stor utstrackning inte ger samtycke till forskolan att delge information om
sarskilda behov. Informanten berattar dven att de har egna moten med vardnadshavare dar
vardnadshavare informeras om sina och barnens rattigheter. Trots tydligheten kring rattigheterna
nekar vardnadshavarna till att det skulle vara nagot sarskilt att tanka pa for just deras barn, men
nar barnen vél borjar mérker de tydligt att det visst finns vissa behov av anpassningar. (Mer om
detta i diskussionen nedan.) Ytterligare en informant berattar om ett gott samarbete med férskolan
och att nar de inte fatt information innan anda kunnat fraga vardnadshavare om samtycke for
kontakt efter att Gvergangen redan skett. Informanten berattar om att vardnadshavarna generellt &r
mycket positiva till att lararna i forskoleklass tar kontakt med forskolan for att fa kompletterande
information om anpassningar som férskolan gjort. Informanten uttrycker sig positivt &ven nar de
upplevt att det saknats information i forvag och att “det 16ser ju sig [...] nda”. Som tidigare nimnts
har andra informanter, som tillsammans representerar den kommunala skolan inom samma
kommun, berattat om en lattare syn pa sekretessen mellan forskola och skola. Nar vi granskat
lagstiftningen,® forstér vi att det 4r sa den kan tolkas i det hér fallet. En 6vervagande majoritet av
barnen som barjar i forskoleklass pa dessa skolor kommer fran kommunala férskolor som styrs av
samma kommunala namnd. Samtliga informanter uppger att den information de far inte alltid

staimmer. (Mer om det nedan.)

5.5. For- och nackdelar med information fran forskolan

Slutligen fragade vi aven om vilka fordelar och/eller nackdelar de sag med att fa information om
potentiellt sarskilda behov fran forskolan. Alla informanter var generellt positivt installda till
information fran pedagoger i forskolan. Informanterna sa bl.a. att “Information &r bara fordelar.
Inga nackdelar.” och att “det dr alltid bra att veta vad som fungerat och inte fungerat. “for att

barnet inte ska hamna i samma "grop” igen, sa &r det ju bra for vissa...”

Vissa informanter uttryckte sig &ven positivt till situationer nér det visat sig att informationen inte
stammer. Informanterna papekade vikten av att sjéalv bilda sig en egen uppfattning om barnet och

att om informationen inte stammer i forskoleklass kan det bero pa mer an misinformation fran

92 OSL 10:278.
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forskolan. Miljon, pedagogen och formen var bl.a. sadant som en pedagog papekade kunde
paverka hur olika behov manifesterar sig. Detta skulle i sig sjalv vara vart att fa veta eftersom det
kan leda till bra reflektioner kring forhallandet mellan den tidigare miljén och den nuvarande och
dess inverkan pa barnens formagor. En av informanterna nimnde att en “maéste lita pd den
professionen, att vissa saker kan man faktiskt ha sett da” och att den milj6 barnen befinner sig i
paverkar. En annan av informanterna papekade dven att pedagogerna i forskolan oftast har sett

barnet utvecklas under flera ar och att det ar viktigt med helhetsperspektivet.

Sammanfattningsvis tycker informanterna att man inte kan fa for mycket information och att
det vore onskvért om det fanns en storre tillit till professionen i sin helhet, att en professionell
forskoleklasslarare ser hela barnet och ar kompetent nog att salla bort och bilda sig en
egen uppfattning. Under samtalens gang uttryckte vissa informanter dnda en skepticism
mot informationen. Informationen kunde vara godtycklig och da inte leda till nagot vettigt
ur pedagogisk synvinkel, informationen kunde vara felaktig eller fullt subjektiv vilket inte
heller ansags fullt positiv. En informant uttryckte, i samband med samtal om informationens
utformning och ett professionellt agerande bade av avlamnande och mottagande verksamhet,
att “man maéste helt enkelt lita pa att vi kan vara sa professionella att vi inte domer barnet utifran
information man far” och att informanten hellre far godtycklig och subjektivt formulerad
information &n ingen alls for att det finns sa manga fordelar i att vara “sa vél forberedd att
man kan ta emot barnet pa ett bra sitt, utan att vi ska behdva bdrja om frén borjan.” En annan
informant namner &ven att de ser ganska snabbt vilka barn som &r i behov av sérskilt stod
eller sarskilda anpassningar, vilket vi tolkar som att hon menar att man som pedagog faktiskt
har viss erfarenhet och ser behov snabbt oavsett tidigare information. Som vi kan lasa i avsnittet
om ifall informanterna har barn i behov av sarskilt stod idag och om de fatt information
om dessa (s. 24), sa ser vi att det frekvent inte kommer fram tillracklig information. Det
ar har samtliga forskoleklasslarare énskar mer information, och att de dnskar att forskolorna skulle

se att information aldrig stjalper - utan enbart hjélper.
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5.6. Nagra tillagg

Nar vi var klara med de tematiska fragorna fragade vi om informanterna hade nagot
att tillagga och om de upplevde att det var ndgot vi missat att fraga om som kunde vara
relevant for dmnet. Eftersom vi efterstrdvade dynamik i samtalsintervjuerna, med en friare
struktur i hur vi stallde fragorna, framkom det en del intressanta tillagg under samtalens

gang. Nagra av dem tankte vi redogora for har.

e Resurser

Vara informanter presenterade tillsammans en bild av att barnen i behov av stéd inte
far den resurstid de har réatt till. En av informanterna beskrev hur det var tankt att de
skulle vara tre vuxna i barngruppen vissa tider under dagen och att den tredje pedagogen
ar tankt att vara resurs for nagra barn i behov av sarskilt stdd. Hon héanvisade sedan till
verkligheten och forklarade att resursen som dven skulle vara pa fritids efter skola ofta
fick tacka upp for personalluckor i andra elevgrupper, som en sorts springvikarie pa
den egna skolan. Darfor, sa informanten, &r det sa viktigt att hitta bra strategier for
gruppen som goOr att den fortfarande é&r trygg trots att det bara ar en pedagog
narvarande. Informanten som ensamt fatt representera friskolans perspektiv beskrev hur
de far kdmpa mot kommunen for att fa ekonomiska resurser att tacka upp for barnens
sarskilda behov och presenterade ett exempel dar de haft en elev som haft en resurs pa
heltid at sig pa forskolan, alltsd en resurs pa 40 timmar i veckan, men nar eleven
borjade i forskoleklass fick skolan inga extra medel fran kommunen for att trygga
barnets behov. Yitterligare en informant beskriver hur de under detta lasaret har en
utatagerande elev dar det for sakerhetens skull kravts att de arbetat en till en men inte
fatt resurs for det, samtidigt har informanten beskrivit att de ar tre pedagoger i
barngruppen, tva forskollarare och en larare som sedan ska ta med barnen upp i néasta
arskurs. Dessa tre informanter som vi nu redogjort for presenterar tillsammans en
forhallandevis svar situation dar de upplever att de inte far de resurserde skulle behova

for att mota elevernas behov av sérskilt stod.
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En annan informant berattar om att de for manga ar sedan hade en elev dar det redan
fanns en diagnos och som haft resurs i forskolan. Resurspedagogen fran forskolan
foljde med barnet upp i forskoleklassen. Slutligen berédttade en informant av de totalt
fem som intervjuades att de var tre pedagoger i barngruppen om 26 elever och att en
av dessa pedagoger var resurs for elever i behov av sarskilt stdéd i gruppen, till
skillnad frdn uppgifterna fran den informant vi namnde forst i detta avsnitt
beskrev denna informant inte en situation dar resurspedagogen togs ur gruppen for att
stotta upp dér det annars saknades personal for dagen.

« Fragor géllande genus

Det har inte varit ett av vara syften att undersoka skillnader eller likheter mellan pojkar
och flickor. Har menar vi biologiskt genus, vi & medvetna om att det finns olika
konsidentiteter som inte dr baserade “pa vad barnen har i byxorna”. Eftersom det inte
varit ett av syftena att undersoka har vi valt att inte problematisera konsidentitet i

forhallande till stodbehov.

Informanterna  har visat pa reflektioner bade kring skillnader i om elevernas
svarigheter identifierats tidigare och likheter i andelen barn i behov av stéd som kan
tillskrivas en biologisk konstillhérighet. De upplever att det finns viss skillnad i hur
behoven ser ut och hur behoven kan identifieras. Pojkar uppges visa sina behov mer
fysiskt medan flickor uppges kunna vara mer tillbakadragna. For att dra nagon
generalisering skulle alltsa formen for aktiviteter vara lattare att folja for flickor men
att bade pojkar och flickor missar innehallet, eller det pedagogiska stoffet,
eftersom koncentrationsformagan saknas. En informant uppgav att det ar okej att
som sexaring sitta och tdnka pad flugan som surrar i fonstret istallet for pa vad lararen
sager. Men om samma elev alltid fokuserar eller tanker pa nagonting annat &r det
grund till att fundera kring eventuella sarskilda behov. En annan upplever att flickor
oftare blir arga pa sig sjalva, vander ilska indt medan pojkar blir mer utagerande i
motsvarande kanslor. Detta ar saledes ett beteende som, enligt vad informanterna
berdttat om, skulle vara lite mer vanligt hos flickor medan det &r lite mer vanligt att

pojkar har mer svart att sitta still. Daremot upplever samtliga informanter att sett Over
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ett storre perspektiv &n bara den enstaka elevgruppen finns det lika mycket behov av
sarskilda anpassningar och stod hos bade flickor och pojkar, men behoven ser lite
olika ut. En tredje informant pastar sig se skillnader i hur frekvent pojkar och flickor &r i
behov av sarskilt stdd. Informanten beskriver att det & mer pojkar i behov av stdd och att
sd ar det aven sett till resten av verkligheten. Vad informanten menar med det eller
lagger for vidare innebord i uttalandet fick vi inte av informanten. En annan informant
tycker sig se att &ven om Overvégande del av de barn som de ser som verkar vara i behov
av sarskilt stod ar pojkar sa ar det oftare flickor, speciellt de med samma utatagerande
drag, som fatt en diagnos eller & under utredning. Dar har hon sett att samma
utatagerande beteende hos pojkar inte per definition innebar en oro. Var tolkning ar att
hon menar att pojkar istdllet “gar forbi” for att man tillskriver dem en normalitet i att
vara mer fysiskt utdtagerande. De som gar forbi ar de flickor, eller de med ADD, som

inte upplevs vara en “fara” for sina klasskamrater.

33



6. Diskussion

| detta kapitel kommer vi forst reflektera 6ver hur var metod har varit relevant for undersokningen
samt hur de val vi har gjort har paverkat det resultat vi har fatt. Vi kommer aven att reflektera och
resonera kring vara fragestallningar och vilka svar vi har hittat under arbetets gang. Vi reflekterar

aven kring de erfarenheter vi gjort som inte ar direkt kopplade till syftet for arbetet.

6.1. Metoddiskussion

| tidigare avsnitt om metodpresentation, (se kapitel 4), hoppades vi kunna presentera en nyanserad
bild av 6verlamningen fran férskola till forskoleklass, med sarskilt fokus pa information kring barn
i behov av stod. Valet av metod har under arbetets gang kants relevant. Genom att forhalla iss nara
transkriberingarna och inte arbeta mer ingdende med inspelningarna har vi tagit fasta pa vad
informanterna sagt, inte hur. Genom att vi i samtliga intervjuer fick till goda samtal kring de fragor
vi varit intresserade av har var egen uppfattning blivit mer mangfacetterad an innan arbetets
genomforande. | en del av intervjuerna har vi haft mer levande samtal medan i andra har
intervjuerna varit mer strukturerade. Detta tror vi har mer att gora med intresset i fragan hos
informanten samt till viss del forberedelsen pa innehéllet. | de fall da informanterna fatt
information om vara fragestallningar innan intervjutillfallet har samtalen upplevts djupare och mer
dynamiska. Samtliga informanter forefoll intresserade av amnet och uttryckte att fragan ar viktig
for verksamheterna. Att nagra av informanterna hade stérre mojlighet, och intresse, av att vara
forberedda infor intervjun tror vi har lett till mer tid att reflektera i forvag. En informant namnde
aven att hon upplevde just detta, att hon fick tanka till pa hur det har varit under alla ar hon varit
verksam i forskoleklass. En annan hade forberett sig val genom att skriva ner svar hon ténkte att
hon skulle lasa upp. Men néar vi val var dar fick vi till ett sddant dynamiskt samtal som vi beskrivit
i metodredovisningen ovan och hon var forberedd pa innehallet vilket gjorde att att hon inte tittade
i sina papper Over huvud taget. Samtidigt upplever vi inte att de andra intervjuerna var stolpiga
eller stela. Vi fick bra svar fran alla. Om alla informanter varit lika vél forberedda hade det
eventuellt lett till mer nyanserade svar i varje enskild intervju, men den spontana upplevelsen av

det undersokta fenomenet har i sig varit intressant.
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| metodavsnitten namnde vi &dven att vi var tvd under intervjun, en som ledde sjélva
intervjun och en som forde stodanteckningar. Bada har varit aktiva under intervjun
men med lite olika fokus. Forfarandet gav fantastiska mojligheter att fa dels en intervju
dar svaren inte stordes av att intervjuaren ska hinna med att anteckna vad som sdgs,
da intervjun blev inspelad och skulle transkriberas i efterhand. Detta gjorde att en
av oss kunde fokusera helt pa intervjun i sin helhet, medan den andra fokuserade
pd att anteckna stodord. Dessa stodanteckningar kom att vara till stod i var
bearbetning av transkriberingarna for att hitta betoningar, samband och strukturer vi
annars kunde missat. Tankar, aspekter och problematiseringar som annars inte
skulle hunnits antecknas av intervjuaren, men som nu kan ge vart examensarbete en djupare

dimension.

6.2. Resultatdiskussion utifran fragestallningarna

Under denna rubrik kommer vi att diskutera de resultat vi har fatt utifran de fragestéllningar
som presenterades i syftet. Detta avsnitt skiljer sig fradn resultatredovisningen genom

att i den tidigare anvande vi fragestallningarna fran intervjuguiden.

e | vilken utrstrackning far forskollarare information fran forskolan om elevers behov

av sarskilt stod?

Den generella upplevelsen ar att de far information. Vissa informanter far mer information
an andra. Somliga Onskar att de fick mer, eller mer professionellt formulerad information.
Men alla av vara informanter far information om hur barnen haft det i fdérskolan.
Ett exempel sticker dock ut — friskolan. Déar upplever informanten, och hennes kollega
som sitter med under samtalet, att de inte far nagon information varken fran forskolan

eller foraldrarna. Sarskilt inte vad galler barn i behov av stod.

e P4 vilket satt foljer dokumentation fran forskolan med upp i forskoleklass?

Pa den har punkten har vi fatt en mer nyanserad bild. Det har varit allt fran
godtyckliga formuleringar om att barnet ar si och sa och att elevhélsoteamet varit enda

informationsbéraren vid éverlamning och mottagande, da av barn i sérskilt behov av stod. Det
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finns dven exempel pa dar placeringarna i forskoleklass inte varit klara i tid for en 6verlamning
och att den mottagande skolan darfor inte hinner géra anpassningar dven om de far information

som pekar pa att sadant ar nddvandigt.

e | vilken omfattning anser larare i forskoleklass att de har kompetens nog for att identifiera
elever i behov av sarskilt stod?

Denna fraga ar inte lika explicit i var intervjuguide och kom heller inte upp explicit i intervjuerna
som en foljdfraga. Daremot finns den med mer implicit. Vissa av informanterna lagger mer fokus
pa annat nar tillfalle for fortbildning ges. Sadana tillfallen ar exempelvis studiedagar. Da har en
informant angett att arbetslaget 6nskat jobba ikapp. Betyder detta att de inte hinner med vad de
ska pa sin planeringstid? Eller att de har for lite planeringstid att tillga for allt som ska hinnas med?

Det fragade vi inte om.

Alla informanter namnde att de far ga pa fortbildning om de sjalva kommer med forslag. Men hur
aktiva de ar i att sjalva soka upp fortbildningar varierade stort. Pa fragan om de har nagon formell
utbildning for identifierande och bemdtande, dar vi dven raknar in fortbildningar, sa namnde en
informant en forelasning for tva ar sedan som det enda tillféllet och denne kande sig nojd med det.
Denna informant visade stor tillit till det interna elevhalsoteamets formaga att soka generell
information om olika behov och att sedan formedla det som har verkat relevant for den enskilda
eleven vidare till arbetslagen. Hon k&nde inget driv att sjalv leta upp forelasningar eller studiedagar
att delta i for att forbattra sin formaga att identifiera eller kanske framst beméta. Det var
elevhélsoteamets uppgift. Detta var dock en av de mindre dynamiska intervjuerna dar informanten
inte bett om forhandsinformation kring innehallet. Om informanten fatt mer information innan,

hade vi kanske fatt ett annat svar.

Aven om mangden vetenskaplig grund, som informanterna namnde under intervjuerna, varierar
verkade samtliga informanter ha erfarenhet av arbete med barn/elever i behov av sérskilt stod.
Eftersom vart arbete ska vila pa bada dessa kanske elevhélsoteamet far representera den
vetenskapliga grunden i det ovan nd&mnda exemplet. Samtidigt fanns det informanter som beréttade
varmt och vurmande om och for olika forelasningar, bocker och seminarier de tagit del av bade

genom arbetsgivare och privat pa fritid utifran eget intresse och engagemang. Har skulle det kunna
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argumenteras for att informanten som soker mer fortbildning upplever sig mindre férberedd an
den som &r trygg i vad den redan vet. A andra sidan kan det &ven vara sé att den som soker mer
gor det for att den har stétt pa situationer som breddat perspektivet och gjort amnet mer lockande
att fordjupa sig inom. Utifran detta skulle denna pedagog kunna anses mer kompetent pa omradet.
Samtidigt har vi inte bedrivit korsstudier med elevhalsoteamen. Det kan vara sa att informanten
vars elevhalsoteam har fullt fortroende for att komma med anpasshingar och metoder for
bemadtande har mer tid till fortbildning och klassrumsbesok. Alltsa att arbetslaget har tatare kontakt

med elevhalsoteamet pa denna skolan an hur den andra informanten upplever sin arbetssituation.

En annan intressant aspekt vi funnit vad galler fortbildning ar den om att alla informanter uppgav
att de far ga pa dylikt om de sjdlva kommer med forslag om det. Det var daremot endast ett fatal
som upplevde att de fick forslag pa fortbildningar fran rektor. I laroplanerna for forskolan och
grundskolan stir det att det &r forskolechefens och rektorns ansvar att se till att “personalen
kontinuerligt far den kompetensutveckling som kravs for att de professionellt ska kunna utféra
sina uppgifter”.®® Vi har understrukit det enda som skiljer laroplanerna at. Skillnaden &r att i
forskolan finns det krav pa kontinuerlig kompetensutveckling pa ett tydligare uttalat vis. Att
rektorerna inte aktivt foreslar kompetensutveckling kanske beror just pa att det saknas krav om
kontinuitet. Vi vet samtidigt inte hur det ser ut i forskolan eftersom vart fokus varit grundskolan
och forskoleklassens larare. Far forskollarare i forskolan fler erbjudanden och forslag pa
fortbildning fran forskolechefer? Eller behover personal i forskolan ocksa sjalva hitta och komma
med forslag pa tillfallet for fortbildning?

e | vilken utstrackning anser larare i forskoleklass att elevers sérskilda behov har

uppmarksammats innan skolstart?

| de fall dar informanterna upplever att de har fatt information brukar det stimma. Det verkar, foga
forvanande, som att det finns behov som forskolan inte identifierat. Nagra spekulationer kring
varfor har landat i tidsbrist, olika strukturer i de bada verksamheterna, frdgan om aldershomogena
och aldersheterogena gruppers inverkan och olikheter i kraven pa prestation inom de olika

verksamheterna. A ena sidan kan de nya strukturerna vara tydligare, skapa lugn och férutsagbarhet

9 Skolverket. Lpfo 98/16.
Skolverket. Lgr 11/16:18.

37



pé ett satt som eleven inte upplevt i férskolan. A andra sidan kan ett barns behov vara dolda av att
barnet tytt sig till yngre lekkamrater i forskolan dar kraven pa socialt samspel varit lattare att leva
upp till. Ytterligare en aspekt ar att forskolan har lange praglats av stravandemal. Barnen behéver
alltsd inte bevisa att de lart sig nagot utan det racker att pedagogerna kan pavisa att de erbjudit
barnen majligheter att utveckla alla de formagor och fardigheter som laroplanen dikterar. Malen
for forskoleklass ar daremot formulerade utifran larandemal. Dvs. eleven ska under arets gang lara
sig olika saker och det racker inte langre med att lararen kan pavisa att alla barn fatt mojligheter

pa samma satt som i forskolan.

e | vilken utstrackning upplever léarare i forskoleklass att de sjélva identifierar séarskilda
behov utifran NPF-problematik?

Likt vi resonerat ovan finns det olika aspekter som spelar in. En aspekt som vi &nnu inte
tagit upp ar den om att larandemalen i forskoleklass oppnar for att nya behov av sarskilt
stod kan bli synliga. Medan vara informanter reflekterat kring forhallandet mellan flickor
och pojkar vad galler diagnostisering, utredning och upptidckt ndmner en av informanterna
att det ar okej att sitta och fundera pd den dar flugan som surrar i fonstret istallet for att
fokusera pa vad froken sager. Barnen &r trots allt bara 6 ar och det hor den aldern till. Daremot,
menar hon, marks det ju om det alltid & samma barn som alltid sitter och tanker pa nagot
annat. Utifran denna och reflektioner under andra intervjuer verkar det som att i fall dar
barn kan sitta still och ‘uppfora sig’ pa samlingar har det forst mérkts pa hur de tinker att
de inte hanger med. Néar lararna i forskoleklass sedan staller fragor dar det finns krav pa
innehallet i svaret synliggors tankemonster som visar pa bristande koncentrationsférmaga
som kan bero pa en rad olika orsaker. En av dessa orsaker ar tidigare oidentifierad neuropsykiatrisk
funktionsvariation av typen ADD, alltsa dar det saknas tecken pa hyperaktivitet men finns tydliga

tecken pa just koncentrationssvarigheter.

6.3. Ovrig diskussion av intresse

Inledningsvis hade vi bokat endast en intervju i kommun 1. Under forsta intervjun i kommun 1
framkom dock att det inte finns nagon sekretess mellan forskolan och forskoleklass.

Detta forbryllade oss forst. Vi har ju bada last Marco Nilssons bok dar det tydligt framgar att
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lagen i sin utformning dar tolkningsbar och att det for sakerhets och enkelhets skull &r
bast att inhdmta vardnadshavares samtycke innan forskolan borjar berdtta for skolan om
enskilda elever. Efter att ha granskat lagen mer ingaende kunde vi konstatera att det lag nagot i
det var informant sagt. Vi mailade rektorer i kommun 1 for att fa ndgon form av auktoritet
bakom uttalandet men fick néja oss med att boka en andra intervju i kommunen med en annan
informant verksam pa en annan ort. Under den andra intervjun tog vi mer tid pa oss for att fraga
om just sekretessen i kommunen och fick denna lattare syn pa sekretessen mellan forskola och
skola bekréaftad.

Utifran vetskapen om detta stéller vi oss nu fragande till hur detta kommer hanteras av forskolor
och skolor i Goteborgs stad infor hosten. Goteborgs stad genomfor just nu en omorganisation
vad galler namnder som ska styra forskolorna och skolorna. Tidigare har forskolor och skolor
inom samma stadsdel forvaltas av samma namnd, stadsdelsnamnderna, alltsd har forskolor
och skolor runt om i Goteborg kunnat anvdanda sig av en lattare sekretess i samband
med Overldamning av information till grundskolor inom den egna stadsdelen. Efter att det
vacktes kritik mot brister i likvardighet inom Goteborgs stads kommun beslutade kommunen
att likrikta alla forskolor under en namnd och alla grundskolor under en annan. Alltsa skiljs
nu forskola och skola frdn stadsdelsnamnderna in i de nya forskoleforvaltningen
och grundskoleforvaltningen. Bada ar annu nya och vi befinner oss i en Overgangsperiod.
Men detta uppbrott innebér att alla forskolor nu behover ha vardnadshavarnas samtycke innan
de lamnar 6ver information till grundskolorna som ska ta emot eleverna till hdsten. Om det
sedan innan finns en tradition av att strunta i samtycket och istdllet luta sig pa den
ovan presenterade lattare synen pa sekretess mellan verksamheter inom samma namn. D4 finns
det eventuellt en viss risk att det i mer generella dverlamningssamtal mellan forskola och
forskoleklass tummas pa integriteten for barnen och deras familjer.

En annan aspekt vad géller sekretessen dr, som Grace Hopper ska ha sagt; “It’s easier to
ask forgiveness than it is to get permission”.%* Alltsd, hade vi fragat fordldrar om tillstand att
prata med pedagoger inom en annan verksamhet hade vi 6ppnat fér mojlighet att séga nej. Samtliga
av vara informanter haller med om att det ar battre att fa information och sedan salla bland

% Wikiquotes https://en.wikiquote.org/wiki/Grace Hopper 2018-05-15, 00.10.
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vad som dr relevant och inte, vad som visar sig stdmma i den nya verksamheten och inte. Allt
for att vara sa val forberedd som majligt pa att méta varje enskilt barn utifran sina behov. Barnen
a sin sida har rattigheter. Ratten till att ga i skolan, ratten till att fa stod utifran sina behov,
ratten till att fa samma majlighet till en ljus framtid som andra barn oavsett funktionsvariationer.
Som Soderman skrev ansag pedagoger i forskolan att de har information om eleverna som
ar bra for forskoleklassen att veta. Aven pedagoger och rektorer i Lumholdts exempel vittnade
om detta. Samt sekretesslagen visar pa att nar nyttan av att informationen delges och riskerna
med att inte Overlamna information Overskrider ratten till integritet sa finns det majlighet
for ansvarig att lamna over information anda. For den enskilda (barnet), skulle risken av att
hamna i utanforskap, accelererande marginalisering och potentiell sjalvmedicinering/
missbruksproblematik ses som stor nog att ga fore vardnads-havarnas rétt till integritet? Om
vi fragar om tillstand fran vardnadshavarna och de nekar, begar vi da ett storre integritetshrott
an om vi berattar forst och vardnadshavarna sedan kanner att deras integritet har inskrankts?
Borde vi, utifran barnets basta, hellre saga lite for mycket, med tillit till professionens

séllande, och sedan be om ursakt? For vem ar vara verksamheter utformade?

Som vi l&ste i avsnittet om informanternas upplevelse av huruvida elevers sarskilda
behov identifierats innan skolstart ovan (se s. 33) kan en potentiell orsak till att éverlamningen
inte fungerar vara 6vergangen fran en heterogen grupp (ett-fem ar) till en homogen grupp (sex ar),
dar barnets mojlighet, eller svarighet, att samspela med andra i samma alder synliggors. Innan
kan barnet ha sokt sig till de yngre barnen dar det eventuellt upplever sig vara pa samma
emotionella niva, som ofta ar fallet hos barn med NPF (se s. 4), och om gruppen ar stor
och personalomsattningen hog sa ar det forstaeligt om det missats eftersom att det inte blivit
ett synligt ‘problem’ att behva hantera. Syns det inte finns det inte. Har kan man da problematisera
heterogena grupper, om det ar till fordel eller nackdel. Och for vem? Det kan & ena
sidan vara skont for barnet att ha mojligheten att umgas med likasinnade (de yngre), dar barnet
kanner sig trygg, men kan & andra sidan riskera att identifieringen missas. En homogen
grupp i forskolan skulle & en annan sida isafall lagga storre ansvar pa verksamheten att
kunna erbjuda bade de neurotypiska och de med funktionsvariation en trygg tillvaro,
nar tryggheten i att soka sig till de yngre inte langre finns. Eller ar det sa att pedagogerna inte

sett detta &ven i homogena grupper, for att barngrupperna ar for stora? Ju storre barngrupper

40



desto svarare att se sarskilda individer, vilket ar logiskt och ndgot som bekymrar bade
forskolepersonal och foraldrar. Detta borde rimligtvis bekymra dven staten da det paverkar
dess framtida skattebetalare. Ju senare barnen identifieras desto lattare hamnar de i
samhéllets marginal vilket kostar samhallet oerhérda summor i atgardsprogram m.m. och
samtidigt hamnar de utanfér arbetsmarknaden. Darav borde det rent ekonomiskt, vilket vi
tagit upp tidigare (se s. 12), vara ett samhallsintresse med mindre barngrupper i forsta hand.
Utifran skolverkets rapport om Trygghet och larande for barn under 3 ar ar mindre barngrupper
kvalitativt att foredra framfor att ha stora grupper med hdogre personaltithet.®® Vi vet dock
att verkligheten inte ser ut som vi skulle foredra och att lokaler och kravet pa kommuner
att bereda platser for samtliga barn tvingat fram allt storre barngrupper. Da anser vi att behovet
av okad personaltathet maste tillgodoses i alla lagen. For vad kostar en pedagog extra jamfort

med de ofantliga summor en marginaliserad vuxen kostar samhéllet?

De flesta av vara informanter namner att de inte far kontinuerlig vidareutbildning, mer &n
fran EHT nér det kanns aktuellt. Men hur vet man nar det ar aktuellt om man inte ser tecken
pga. egen bristande kunskap? Kan det d& vara framst de elever som “stor” som ger oro, for att
de paverkar friden i klassen? Vidareutbildning for dven pedagoger i forskolan, likval som
for pedagoger i forskoleklass, skulle alltsd kunna vara en vag till att mojliggora en
tidigare identifiering av barn i behov av sarskilt stod. Detta skulle ge bade
forskolan och forskoleklassen mojlighet och grund till mer givande samtal, med ett delat
yrkessprak, med en samforstaelse for anpassningar som kan gora skillnad. Om en
vidareutbildad forskoleklassldrare upplever att forskolans personal inte delar “spraket”
sd ar kanske dven detta nagot som behover utvecklas, och utbildas inom, hela vagen ner

i forskolan.

En annan intressant upplevelse &r den hos en informant som anser sig se en skillnad i vilka
barn som genomgatt en utredning. Informanten beskriver att flickor med utagerande hyperaktivitet
i storre utstrackning ar foremal for utredning an pojkar med samma beteende. En
utagerande hyperaktiv flicka ger oro, medan en utagerande hyperaktiv pojke upplevs

mer accepterad “for det dr ju en pojke” och “pojkar dr sana”. Det ska till att bli ett problem

95 Skolverket. 2016.
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for forskolan, en fara for Ovriga barn, for att skapa oro. Vad som &r intressant hér ar ju dock
att NPF hos flickor ofta utmérker sig annorlunda &n hos pojkar, déar de oftare vander kénslorna
inat an utat. Tank da sa manga flickor som missas, de dar som inte &r utagerande, utan
indtagerande istillet? Och om nu det vanliga dr att barn som “stér” dr de som far utredning,

hur blir det d& med de barn som inte stor?

6.4. Den ideala 6verlamningen, finns den?

Vad har vara informanter sagt att de onskat vad galler Overlamningar mellan de
olika skolformerna? Vad har de for olika erfarenheter som varit bra? Var tolkning ar att den
absolut kan finnas! Under var intervjuer har vi som en uppféljningsfraga (se s. 19) samtalat
om vad de hade onskat, om de fick vélja den perfekta Overlamningen, och samtliga
informanter svarade att de vill ha mer information och pa ett mer strukturerat satt. De
onskade kontinuitet, alltsa att varje ar gora samma sak sa att bada parter vet vad som galler.
Den av informanterna som ndmnde en Overinskolning som inte fungerade just nu, pga ovantat
hog inflyttning pa orten, berattade ocksa hur Gverinskolningsplanen sett ut nar det fungerade.
Dar mottagande forskoleklasslarare besoker respektive forskola tva ganger, ser hur
barnen fungerar déar, och dar hen sedan dven har ett samtal med ansvariga pedagog om
barnen. Efter detta besoker barnen skolan, forst en gang med de nuvarande forskoleklassbarnen,
och sedan en gang ensamma for att fa testa pd hur en samling gar till i skolans varld.
Denna overgang ger bade barn och forskoleklasslarare en chans att ldra kanna varandra
samtidigt far lararna i forskoleklass en chans att se barnen i grupp och gora sig en egen
uppfattning samt stalla fragor direkt till ansvarig pedagog. Aven i den tidigare forskningen
som vi presenterat innan finns Aasikter om en perfekt Overlamning. Framforallt i
motesobesrvationen som Lumholdt beskriver. En pedagog foreslog dér att de skulle byta
arbetsplats med varandra.®® | en av intervjuerna dar vi diskuterade fungerande och
icke-fungerande planer for éverlamning mer ingaende namnde vi denna tanke for informanten

och resonerade dels om dess genomfdrbarhet, och dels dess for- och nackdelar.

9 |_umholdt, H. 2015.
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Vad galler hinder och mojligheter kan det har uppsta fragor kring kompensation. Har den ena
verksamheten majlighet att matcha den 16n som personal fran den andra verksamheten haft innan?
| och med individuell I6nesattning uppstar det olikheter i vad pedagoger har for 16n inom som 6ver
granserna for den egna verksamheten. Som exempel kan vi forestdlla oss pedagogen som skulle
folja med barngruppen fran forskola upp i forskoleklass. Hen skulle fa nya ansvarsomraden och
nya arbetsuppgifter. Det kan tdnkas som arbetstagare vara grund foér 16nedkning. Skulle den hér
pedagogen fa behalla sin nya 16n néar hen sedan atergar till forskolan? Och vem ska betala 16nen?
Om grundskolan lanar ut en pedagog fran arbetslag i forskoleklass till en nérliggande forskola dar
majoriteten av barngruppen kommer flyttas upp i den egna skolan, ska den pedagogen da avl6nas
fran forskolan eller grundskolan? Som vi ser finns det manga byrakratiska aspekter att reda ut
innan detta skulle kunna bli en réttvis verklighet. Finns det exempel i Sverige dar detta &r provat
eller rentav satt i system? Hur fungerar det dar i sa fall?

Nar det sedan kommer till fragor vad géller for- och nackdelarna med arbetsplatsbyte har vi haft
lite svart att hitta nagra egentliga nackdelar. De arbetslag som vi haft kontakt med arbetar i
forskoleklass beréttar att de ar tva eller tre pedagoger per forskoleklass. Vi har inte undersékt om
alla pedagoger har lararlegitimation/lararexamen eller om arbetslagen bestar av bade (férskol-)
larare och barnskotare. Oavsett anser vi att arbetsplatsbyte vore generellt nyttigt. Det &r skillnad
pa de olika verksamheterna vad géller barnsyn och sjélvstandighet. Erbjuds barnen pa forskolan
mojlighet att sjalva avgora hur mycket klader de ska ta pa sig nar de gar ut eller ar det »froken”
som bestammer nar det ar dags for galonbyxor? Vi vet att manga grundskolor, kanske de flesta,
har bufféservering i sina matsalar, samtidigt vet vi att manga forskolor kér med servering i karotter
pa det egna bordet. Erbjuds barnen mdjlighet att trana pa att ta mat till sig sjalva fran en
bufféservering i forskolan eller &r det en fardighet de far utveckla forst i forskoleklass? Vilka
fardigheter ar det bra om barnen erbjudits mojlighet att utveckla under forskoletiden, innan de
borjar i forskoleklass? En informant namnde skillnader vad galler barnens forkunskaper utifran
motoriska aspekter sasom hur en haller i en penna pa ett ratt” satt och att kunna klippa papper
med en sax. Som vi tidigare ndmnt finns det inte kunskapskrav i forskolan, men om dessa
fardigheter ar utvecklade innan forskoleklass frigor det tid till innehall och lekfullt larande istéllet.
Detta ar eventuellt saker vi som pedagoger forst far syn pa nar vi upplevt bada verksamheterna

med allt vad det innebdr.
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En potentiell nackdel &r for de barn som inte “klickat” personligen med fréken i forskolan och sen
foljer froken med upp i forskoleklass. For manga innebar en ny start med nya vuxna en mojlighet
att komma bort fran en tidigare definition av sig sjalv. Oavsett hur professionella vi som yrkeskar
ar i vart yrkesutévande blir barn bemoétta olika av olika pedagoger. Nagon &r sét och fin, nagon
annan stor och ruff. Nagon &r busig och nagon annan har “en lugnande effekt” pa busarna. Att fa
helt nya pedagoger i forskoleklass kan innebara en mojlighet for det busiga barnet att prova en ny
identitet, det samma géller de andra rollerna eller stamplarna. Har kommer vi samtidigt in pa just
yrkesidentiteten och etiken i vart yrkesutdvande. Alla barn ska vara lika for oss. Men vi som
forfattare har erfarenhet fran arbete med legitimerade kollegor som uppenbart triggats av nagot
hos enskilda barn. Detta har tagit sig uttryck i att pedagoger antingen visat extra 6mhet och
samhorighet med ett sérskilt barn i gruppen, i andra fall har vi upplevt att somliga barn fatt fler
och hardare tillrattavisningar om pedagoger &n andra barn for samma beteenden. Vi har givetvis
ingen empiri for det i detta arbete, men det ar en upplevelse. Att fa nya pedagoger &r alltsa en
mojlighet for dessa barn att komma bort fran oonskad uppmarksamhet. Enligt var mening ar detta
snarare en fraga om brister i yrkesetiken och borde inte ligga till grund for att vélja bort mojligheten
att en pedagog fran skolan kommer till forskolan en tid innan évergangen for att hamta” barnen

eller att en pedagog i férskolan foljer med barngruppen.
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/. Avslutande kommentarer

| detta kapitel presenteras en sammanfattning av arbetet i sin helhet. Vi pavisar aven vilken
relevans vart arbete har for lararyrket och potentiella konsekvenser for vart framtida
yrkesutovande. Vi avslutar med att presentera nya fragor som vackts under arbetets gang, vilka vi

hoppas kan ligga till grund for framtida studenters arbeten.

7.1. Sammanfattning

Vi har i detta arbete presenterat en nyanserad bild av upplevelsen gallande 6vergang mellan
forskola och skola hos larare i forskoleklass. Vi har genom Kkvalitativa och dynamiska
samtalsintervjuer sokt en sa bred bild av fenomenet som omfattningen for arbetet tillater. Utifran
forestallningen om vikten av identifiering och insatser tidigt for barn i behov av sarskilt stéd och
kontinuitet i detta arbete har vi sett att dessa barn inte alltid far den kontinuitet som ar att
rekommendera. Orsakerna kan vara att vardnadshavare inte vill att skolan ska kéanna till de
svarigheter barnen har haft i forskolan eller sjélva dannu inte accepterat att deras barn &r annorlunda
och behdver mer hjalp. Andra orsaker ligger i organisationerna; i tidsbrist, htg personalomsattning
och bristande rutiner for overlamning &ar hinder pd strukturell nivd som har namnts i
undersokningen. Vi har dven funnit, i likhet med Frida S6derman,®’ att det finns en férestallning
om kompetensen hos personalen i den andra verksamheten. Soderman horde i sina fokusgrupper
pedagoger fran forskolor ifragasatta mottagande verksamhetens formaga att ta emot barnen som
behover det lilla extra. Vi har samtidigt fatt, i likhet med Helene Lumholdt,%® hora larare i
forskoleklass efterfraga ett storre matt saklighet och professionalism i utformandet och
formulerandet av den information som dverldamnas. Mottagande pedagoger vill inte ha subjektiva
tyckanden eller godtyckliga och alderdomliga problemformuleringar dér barnet beskrivs som en
belastning. Dessa énskemal borde rimligtvis kunna ha sitt ursprung i att pedagogerna upplevt att

overlamningarna har lamnat dem énskandes efter ett hogre matt professionalism.

97 Sgderman, F. 2010.
% Lumholdt, H. 2015.
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7.2. Relevans for lararyrket

Vi har funnit relevans i vart arbete for vara kommande yrkesutévanden. Emmy a sin sida pabaorjar
en ny anstallning som forskollarare i forskola inom kort. Lynda a sin sida har sedan tidigare en
anstallning i forskolan, men hoppas efter examen undervisa i pedagogik pa gymnasiet eller
komvux inom ramarna for barn- och fritidsprogrammet. Dar ar malet att eleverna ska avsluta sina
utbildningar som anstallningsbara barnskotare redo att bista forskollararen i alla aspekter av jobbet

pa forskolor. Vi hoppas givetvis att det arbete vi har gjort kan leda till en 6kad medvetenhet

o Forskollarare

En forskollarare ar anstallningsbar bade i forskola och i forskoleklass, vilket ger denna yrkestitel
mojlighet att se bada sidor av 6verinskolningen. Vi beskriver har nedan hur det kan vara relevant

for bada dessa sidor.

Som pedagog i forskolan har du ett ansvar att se hela gruppen, vilket kan vara en stor utmaning
om du ar ensam forskollarare pa avdelningen, vilket ar vanligt ute i verksamheterna, dven om det
finns skrackexempel dar en forskollarare ansvarar for den pedagogiska kvaliteten pa tre
avdelningar for att resterande personal ar barnskotare. Detta &r dock inte vanligt, men det sker.
Forskollararens ansvar ar stort! Aven om barnskétare blir tilldelade ansvarsbarn s& ar det
overvagande pedagogiska ansvaret pa den utbildade forskollararen; alla barn ska ses, alla barn ska
fa tillgodosett sina behov, alla barn ska fa chansen till en bra 6verinskolning till forskoleklass. Det
ar forskollararens ansvar att se till att barnen ar forberedda, genom bade vl valda pedagogiska
aktiviteter, men dven genom att ha en kunskap om nar gruppens aktiviteter inte racker till, om
kraven ar for hoga eller for Iaga. Nér det behdvs en anpassning, och om sa behdvs, ta hjalp utifran.
Att tillkalla specialpedagog i tid. En bra forskola &r en forskola som foréldrarna kanner tillit till,
dar pedagogerna visar att de vill barnens basta, och har ett yrkessprdk som visar att de ar
professionella i sin arbetsroll. Da ar chansen storre att foraldrarna litar pa att adekvat information

foljer med till forskoleklass. *°

9 |_pfts 98/16.
Lpf6 98/17.
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Ar du pedagog i forskoleklass har du pd samma satt en viktig roll i motet med bade
forskolans personal och fordldrar och i att kunna bemdta dessa med professionalitet, dar
du tar emot och véarderar information och ar beredd pa att radfraiga EHT om eventuella
anpassningar. Tillit fran féraldrarna kan vara a och o vad galler att fa vasentlig information
om eventuella sarskilda behov, och likasa tillit fran forskolans pedagoger for information
om detsamma. Aret i forskoleklass &r ett sarskilt viktigt ar for barnen, da denna klass foljs
at aven i de hogre arskurserna. Det ar nu det ar viktigt att det blir en fungerande grupp,
och detta ansvar ligger helt pa forskoleklasslararen. Ett ar ar kort tid, och det brukar
ta ungefar ett halvar innan gruppen kinns “samlad”. Barn med oupptickta sirskilda
behov riskerar da har en eskludering, da anpassningar inte gjorts och da extra tid istéllet
behdver laggas pa att identifiera behoven istdllet for att fokusera pa att fa till en
fungerande integrering i gruppen. Har kan det gora stor skillnad om pedagogen fatt
utbildning om eventuella diagnoser, sa att hen snabbare kan se och kalla in EHT for

hjalp till anpassningar redan fran start.%

o Larare i pedagogik

Inom ramarna for utbildning pa gymnasieskolans eller komvux barn- och fritidsprogram och
barnskotarutbildningar forvantas eleverna efter avslutad utbildning kunna bistd forskolldrarna

inom alla delar som ror forskolans vardag. Syftet med &mnet Pedagogik, &r bl.a. att eleverna

ges mojlighet att utveckla kunskaper om maénniskors interaktion och
kommunikation samt om pedagogiskt ledarskap. Undervisningen ska leda till att
eleverna utvecklar formaga att mota och pedagogiskt leda méanniskor i olika

situationer och att skapa goda villkor fér manniskors larande och véxande.

Alltsa ska barnskotare veta att hur de formulerar sig gallande pedagogiska och specialpedagogiska
uttalanden. Att dela och bista i allt arbete som ror forskolans vardag ingar att identifiera och bemoéta
barn i behov av sérskilt stod, samt i 6verlamning till forskoleklass. Barnskotare inom forskolan

har ansvarsbarn, vilket innebar allt fran att ha extra ansvar for att knyta an till vissa barn till att

100 gr11/17.
101 Skolverket. Gy11l. Amnesplan — Pedagogik.
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formulera underlag for utvecklingssamtal och individuella utvecklingsplaner nédr det behévs. I
yrkesrollen som utbildare for detta ligger det i intresse att lara ut ett professionellt forhallningssatt

och om vikten av att ta till sig det professionella yrkesspraket.

Genom att bidra till att bringa klarhet i fragor som ror samarbete mellan verksamheter kan vi
hoppas att andra amneslarare far inspiration till att ta upp just dvergangar fran en verksamhet till
en annan. Oavsett om &vergangen sker inom skolvasendet eller i andra sammanhang ar det
vasentligt att fraga sig vilken information som &r relevant att féra vidare in i den nya verksamheten
och pa vilket satt informationen kan komma barnet, eleven, klienten, brukaren, till nytta. Det &r
latt att undervisa om professionalism och yrkesutévande inom en verksamhet, och sekretessen
mellan dem. Men Lynda har personligen, varken som elev pa barn- och fritidsprogrammet i
tondren eller som amneslararstudent pa universitetet, stétt pa fragor som rort undervisning eller

problematiserande av just dvergangar och éverlamning.

7.3. Nya fragor som dykt upp under arbetets gang

Avslutningsvis vill vi nu lamna nagra obesvarade fragor for ndgon annan att ta vid och belysa.
Fragor och funderingar som véackts under arbetets gang som vi anser vore intressant att fa
besvarade. Det kan vara sa att det redan finns studier, examensarbeten och forskningsrapporter

som gor just detta men att vi annu inte stétt pa dem. Hursomhelst vill vi &nda lamna fragorna har.

« Fragan om kontinuerlig kompetensutveckling.

Hur kommer det sig att detta skiljer sig mellan forskola och grundskola? Denna fraga kan troligen
besvaras genom en sokning i skolverkets olika publikationer. Men vi har funnit det intressant. Det
skulle bl.a. vara intressant att se en bade en statistisk jamforelse och en jamforelse om pedagogers
upplevelser av. mangden fortbildning och formen pa kompetensutvecklingen som erbjuds.
Kompetensutveckling ar ett brett begrepp och det hade dven varit intressant att ta reda pa vad olika

forskolechefer och rektorer réknar in i det.
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« Fragan om ekonomiska resurser for skolor i olika huvudmannaskap

Informanten pa friskola i undersokningen berattade for oss om hur de upplever majligheten att fa
ett ekonomiskt tillskott for att tdcka kostnader for extra resurser i skolan. Manga barn i behov av
sarskilt stod har behov av extra tid, stunder da de kan sitta i mindre grupp eller rent av ensamma
med en pedagog, anpassade laromedel och anpassade larandemiljéer. Dessa anpassningar och
tiden till att sitta med en eller ett par elever kostar pengar. Informanten berattade med ett tonlage
som indikerade bade uppgivenhet infor verkligheten och irritation Gver orattvisan att de hade svart
att fa igenom ansokningar om ekonomiska resurser. Barnen kommer med den skolpeng som ar
avsatt, varken mer eller mindre, oavsett behoven. Informanten namnde ett fall for nagra ar sedan
da de tagit emot ett barn fran forskolan som haft en resurspedagog pa 100 % under sin vistelsetid
pa forskolan. Barnet hade tidigare gatt pa en kommunal forskola. Friskolan fick inga extra anslag
for barnet i fraga trots ansokan och kommunens stéllningstagande ifragasattes under intervjun med
att barnets varit i sa stort behov av sarskilt stod i forskolan och sen inte anséags vara i nagot behov
av stdd alls och att denna forandring skedde 6ver en sommar. Informanten klargjorde for oss att
de visst upplevde att barnet behovt stod och att de fick ta tid fran 6vrig verksamhet for att tillgodose
dem. Om skolan inte kan ta in en extra pedagog for att tacka upp behovet maste skolan tumma pa

de neurotypiska barnens tid for att tillgodose de mer sarskilda behoven.

Informanten fortsatte att beskriva en situation dar friskolor och kommunala skolor har olika
forutsattningar att erbjuda sina elever larandetillfallen. Informanten nd&mnde explicit avgifter for
att bedriva simundervisning. Enligt informanten skulle kommunala skolor i omradet slippa avgifter
till badhuset medan skolor med andra huvudméan maste betala. Harmed vécktes en undran om hur
det faktiskt ligger till generellt och om det ar nagon skillnad mellan olika kommuner runt om i
landet. Ar det s& som informanten beskrev, att det ar skillnad i vilka avgifter som kommunala
skolor och friskolor behdver rédkna med? Eftersom att den svenska skolan, oavsett
huvudmannaskap, ska vara avgiftsfri far skolan inte belasta fordldrar med avgifter for
skridskoakning, badhusentréer, bussresor, teaterbestk och sa vidare. Detta ar alltsa sadant som
borde rymmas inom skolpengen. Om detta ska rymmas inom skolpengen borde alla skolor, oavsett
huvudmannaskap, behéva betala sadana avgifter pa lika villkor?
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« Fler och djupare perspektiv pa évergangar

Vi har i detta arbete presenterat en bild av Overgangen fran forskola till forskoleklass ur
perspektivet fran larare i den senare. Frida Soderman presenterade det samma ur perspektivet av
den foregdende. Bada arbetena har haft ett fokus pa barn i behov av sarskilt stod i utvecklingen.
Barnen ar dock foremal for mer &n en Overgang, nagot som Helene Lumholdt presenterar en
grundlaggande problematisering av. Nagot vi hade dnskat att vi haft tid till, antingen inom ramen
for detta arbete, eller fatt majlighet till i ett ytterligare arbete &ar att studera perspektiven pa
dvergang mellan forskoleklass och arskurs ett.

Det framkom i en av vara intervjuer att det finns larare som foljer med barnen fran forskoleklass
upp i lagstadiet. Men utifran vad vara andra informanter svarat verkar detta vara en ovanlighet.
Detta innebér att majoriteten av alla barn i forskoleklass ar foremal for tva 6vergangar inom loppet
av ett ar. Information om behov av sarskilt stod, och information om vilka situationer som kan visa
sig svara for eleverna att klara av pa samma villkor som sina jamnariga kamrater, ska alltsa inte
ga fran en pedagog till en annan utan ocksd passera vidare ytterligare ett led. Vi har aven
pedagogerna i forskoleklass som inte bara ska forbereda sig pa att ta emot barn fran forskolan och
fa till ett bra mottagande utan aven forbereda en bra 6verlamning till mottagande pedagoger i nésta

arskurs. Givetvis borde det finnas forskning pa fragan.

Vi vet att det pagatt ett fyra ar langt forskningsprojekt vid Malardalens hogskola som hade sitt
slutdatum vid &rsskiftet.1%? Syftet med projektet har varit 6kad insikt i och forstaelse for betydelser
och konsekvenser av 6vergangarna for barn med olika férutsittningar och deras larande.%® Det
har annu inte slappts en slutrapport av projektet, men vi kan hoppas att det finns mycket nyttigt
och intressant pa amnet dar. Om inte vill vi efterfraga studier likt var och Sédermans men med
fokus pa 6vergang mellan forskoleklass och arskurs ett, samt problematiserande av och forslag till
utveckling av hur 6vergangarna gar till med forslag pa hur samverkan kan bli mer likvérdig i hela

landet oavsett huvudmannaskap m.m.

102 Malardalens hogskola. Webbsida. https://goo.gl/z\Vo7z9 .
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Bilaga: Intervjuguide

Syftet med vara intervjuer ar att fa hora nagra perspektiv fran larare i forskoleklass om hur de/ni
upplever 6verlamning av information fran forskolan infor inskolning av nya barn/elever. |
synnerhet &r vi intresserade av information om barn i behov av sarskilt stod i utvecklingen.
Upplever ni, Larare i forskoleklass, att ni far relevant information om eventuella behov av sérskilt
stod.

Vi vill inleda intervjun med nagra grundlaggande fragor for att befasta en grundlaggande forstaelse
for vad vi ska ha i atanke nar vi sedan tolkar svaren.

e Vad har du for utbildning och nér tog du examen?

e Hur lange har du jobbat i forskoleklass?

e Hur gor ni pa er skola? Foljer du med eleverna upp i ak ett eller undervisar du endast i
forskoleklass?

« Hur manga klasser har du tagit emot i forskoleklass?

Vi vill sedan fortsatta med mer tematiska fragor:

« Vilka erfarenheter har du av barn i behov av sarskilt stod? (utifran dolda funktionshinder
typ ADHD/Add, Asperger/autism)

« Har du nagon formell utbildning eller fortbildning for arbete med barn i behov av sérskilt
stod? (utdver de 7,5 hp som ges inom l&rarutbildningen (Ip01 och Ip11)?)

o Erbjuds ni fortbildning i bemdétande av barn i behov av sarskilt stod? Varfor? Varfor inte
(tror du)?

e Hur upplever du/ni i arbetslaget att det & med information kring sarskilda behov i samband
med Overgang fran forskola?
o Far ni information?
o Hur dr den formulerad? (“Det har varit lite stokigt kring det hér barnet/Det hér
barnet har visat pa svarigheter i vissa sociala situationer”)
o Nar ni inte fatt information - vad kan det ha berott pa? (vardnadshavare vill inte,
eller behoven har gatt oupptackta i forskolan)
« Har ni idag barn i gruppen som har behov av sérskilt stod i nagon form?
« Fick ni information om detta fran forskolan?
« Vilka fordelar och/eller nackdelar ser du med att fa information om potentiellt sarskilda
behov fran forskolan?

Under intervjuns gang stéller vi fragorna i den ordning som vi upplever faller sig naturligt utifran
hur samtalet fortloper. Vi har dven valt att fylla ut med féljdfragor nar sa kanns passande. Fragorna
har varit av sa vél uppfoljande och tolkande karaktir, dvs. “Vad menar du med...?”, Kan du beritta
mer?” och “Har vi forstatt dig réatt om...?”.



