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Sammandrag

Det finns en efterfragan pa konkreta kvalitetskriterier for elevtexter som skulle kunna
underlatta for larare i bedomning och betygsattning. Avsikten med denna uppsats ar darfor att
dels bidra till kunskap om hur kvalitetskriterier for elevtexter kan formuleras, dels préva hur
val systemisk-funktionell grammatik fungerar for andamalet. Utifran tidigare forskning
formuleras tre hypoteser som sedan driver arbetsprocessen framat. Hypoteserna utgar ifran att
hogbetygstexter, jamfort med lagbetygstexter, kan forvantas innehalla en hogre grad av
grammatiska metaforer samt de egenformulerade kriterierna abstrakta processer och
komplexa deltagare.

For att préva hypoteserna gors textanalyser av tre hogbetygstexter och tre lagbetygstexter.
Analysen behandlar fordelningen av processtyper, abstrakta skeenden och deltagarnas
uppbyggnad med fokus pa utbyggda nominalgrupper och grammatiska metaforer. En
kvantifiering av dessa aspekter tillsammans med konkreta exempel fran texterna anvands for
att belysa kvalitativa sprakliga drag.

Resultatet visar att enbart fordelningen av processtyper inte verkar kunna indikera nagon
kvalitet i texterna. | 6vriga analyser varierar resultat beroende pa hur det stalls upp; utifran
den specifika provkontexten kan hypoteserna bekréftas da hogbetygstexten genomgaende
ligger hogre an lagbetygstexten i respektive prov, medan en uppstallning oberoende av
provkontext visar hur hypoteserna bade kan bekréaftas och falsifieras.

I diskussionen presenteras tre mojliga principiella forklaringar till utfallet: samtliga skribenter
har redan tillagnat sig de undersokta aspekterna och kan darmed aktivt valja bort dem;
kvaliteterna och bristerna kan ligga i andra dimensioner av texten; den avgdrande
kvalitetsskillnaden ligger inte i att kvalitetskriterierna férekommer, utan hur de utnyttjas i
texten. Utifran en diskussion om undersokningens validitet och reliabilitet konstateras att
analysen av komplexa deltagare ar mer palitlig an analysen av abstrakta processer. Slutsatsen
blir att de undersokta systemiskfunktionella aspekterna mycket val kan indikera kvalitet i
elevtexter, men att liknande kvaliteter dven kan uppnas pa andra sétt.
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1 Inledning

Chefen for Skolverkets gymnasieenhet, Torun Rudin, gjorde ett uttalande tidigare i ar i
samband med publiceringen av en studie om elevers évergang fran gymnasium till hogskola.
Hon konstaterade att klivet till hogskolestudier &r stort, trots att gymnasieskolans
kunskapskrav ar utformade for att motsvara den férkunskap som kravs. Darfor, menade
Rudin, &r det av stor vikt att de betyg en elev far verkligen motsvarar den kunskap som
uppvisats (Skolverket, 2018).

Gymnasieskolans sista kurs i svenska, Svenska 3, har ett tydligt fokus pa vetenskapligt sprak
och de kommunikativa kvaliteter som kravs for fortsatta studier (Skolverket, 2011). |
beddmningsanvisningarna till nationella provet for svenska 3 konstateras att det mest
avgorande for beddmningen av provet ar hur vél eleven har lyckats anpassa sin text efter den
vetenskapliga texttypen (Skolverket, 2012:6). Larares bedémning av specifika texttyper kan
dock vara problematisk. | en artikel pa Skolverkets hemsida diskuterar Mikael Nordenfors
(2016) problematiken i att kunskapskraven inte specificerar vad till exempel “enkel respektive
utvecklad och vil utvecklad textbindning” innebér for olika texttyper. Han konstaterar att det
finns en likvardighetsproblematik i att det ar upp till varje larare lokalt att avgora vad
respektive kunskapskrav innebar i relation till olika typer av texter. Vidare menar han att det
ar problematiskt att det finns sa fa svenska studier om vad som mer specifikt utméarker
nivaskillnader i elevers textproduktion.

Mot denna bakgrund blir det tydligt att forskning kring specificerade kvalitetskriterier i
elevtexter, som skulle kunna underlatta och tydliggora bedémningen, efterfragas.
Systemiskfunktionell lingvistik har visat sig vara en effektiv utgangspunkt for att undersoka
sprakutveckling, skolframgang och specifika drag i olika typer av texter (se t.ex. Magnusson
2011, Holmberg 2017, Stymne 2017). Utifran en grammatisk modell som &r nara
sammankopplad med den omgivande kontexten ges mdjlighet att studera konkreta sprakliga
strukturer, utmarkande for en viss typ av text.

1.1 Syfte och hypoteser

Uppsatsens syfte &r tvadelat och handlar om att dels bidra till kunskap om hur man kan
formulera kvalitetskriterier for elevers texter, dels prova hur val systemisk-funktionell
lingvistik fungerar for andamalet. Som en konkretisering av syftet har tre hypoteser genererats
utifran tidigare systemisk-funktionell forskning. Det ar prévningen av dessa som konkret
driver arbetet framat:

Hogbetygstexter, jamfort med lagbetygstexter, skulle kunna forvantas innehalla. ..

1. ... mer varierade och abstrakta processer
2. ...en hogre grad av komplexa deltagare
3. ... enstorre variation och effektivitet av grammatiska metaforer



2 Teori och begrepp

Teorin som utgdr grunden for undersokningen ar en sprakbeskrivningsmodell hamtad fran
funktionell grammatik. Som bendmning for teorin anvéands ofta begreppen SFL
(systemiskfunktionell lingvistik) och SFG (systemiskfunktionell grammatik) synonymt.
Traditionellt har SFL en nagot vidare syftning, medan SFG avser sjélva basen i teorin
utvecklad av lingvisten Michael Halliday (Holmberg, Karlsson och Nord, 2011:7). | den hér
uppsatsen anvands de bada forkortningarna parallellt och synonymt med det férenklade
begreppet funktionell grammatik.

| féljande avsnitt ges en kort introduktion till teorin i stort och en foérdjupning i den
ideationella metafunktionen eftersom det &r den som undersékningen utgar ifran.

2.1 Systemisk-funktionell grammatik

Inom SFL &r kopplingen till texter och textanalys tydlig. Grammatiken beskrivs som ett
verktyg med vilket diskussioner kan féras om hur vi konstruerar verkligheten och forhaller
oss till varandra genom spraket. Funktion och betydelse tar sig grammatiska uttryck och till
skillnad fran traditionell grammatik menar man inom teorin att grammatiken bade uttrycker
betydelse och ar med och skapar betydelse (Holmberg & Karlsson, 2006:10ff). Halliday och
Matthiessen (2014:3) beskriver spraket som forst och framst en resurs for meningsskapande,
vilket innebar att olika typer av texter utgér meningsskapande processer i specifika kontexter.

Inom SFL ar begreppen skikt och metafunktioner centrala. Spraket betraktas som uppdelat i
skikt (kontext, semantik, lexikogrammatik och ortografi/fonologi) och de olika skikten
kommer till eller realiseras genom varandra. Till exempel &r det genom lexikogrammatiken,
det vill sdga genom ord och kombinationer av ord, som semantiken realiseras. Metafunktioner
handlar om de 6vergripande funktioner som spraket har: att uttrycka hur vi forhaller oss till
andra (interpersonella metafunktionen), att beskriva vara erfarenheter av vérlden (ideationella
metafunktionen) samt att ordna information och skapa sprakliga samband (den textuella
metafunktionen) (Holmberg & Karlsson 2006:18f).

Relationen mellan metafunktionerna och skikten visas genom att respektive metafunktion blir
skiktad. Holmberg och Karlsson (2006:23) exemplifierar genom att férklara hur kontextens
interpersonella forhallanden ger interpersonella betydelser som i sin tur uttrycks med hjalp av
interpersonell lexikogrammatik. Genom att studera konkreta grammatiska aspekter i texter ar
det alltsa mojligt att &ven upptacka monster pa mer 6vergripande plan och forsta vad som
hander semantiskt i texten och kanske ocksa hur texten hér samman med sin kontext.

2.2 Den ideationella metafunktionen

Den ideationella metafunktionen fokuserar pa hur spraket representerar de erfarenheter som vi
manniskor gor av vérlden. Egentligen innefattar den ideationella metafunktionen grammatiska
uttryck for tva typer av betydelser: erfarenhetsmassig respektive logisk betydelse (Holmberg
& Karlsson, 2006:73). Den logiska betydelsen handlar om relationen mellan satser i sa
kallade satskomplex (Ibid:116), vilket inte behandlas explicit i uppsatsen. Daremot blir delar
av den logiska betydelsen aktuell i férhallande till metoden, da analysenheterna ar uppdelade
utifran olika typer av satser: fria (motsvarande huvudsatser), bundna (motsvarande bisatser)
och inbaddade (motsvarande bisatser men utan nagon sjalvstandig processbetydelse, fungerar
istéllet ofta som deltagare eller del av deltagare i en annan process) (Ibid:118). | den héar
uppsatsen avgransas emellertid analysen till den erfarenhetsméassiga betydelsen och
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forhallandet mellan processer och deltagare. For enkelhetens skull anvander jag
fortsattningsvis endast termen ideationell nar jag syftar pa vad som mer precist skulle kallas
ideationellt erfarenhetsmassigt.

Inom den ideationella metafunktionen ar begreppet transitivitet centralt. Den vanligaste
associationen till det grammatiska begreppet transitivitet ar troligtvis verbets (predikatets)
formaga att ha ett objekt eller ej. Inom SFL anvands dock begreppet mycket bredare och
syftar pa ett system dar hela satser beskrivs (Thompson 2014:94). Transitivitet handlar om
Overforing och hur processer binder samman deltagare med varandra samt kopplar dem till
olika sorters omstandigheter (Karlsson, 2011:22). Nar transitivitet blir utgangspunkt for
textanalys kallas det for transitivitetsanalys.

Nedan redogors for de erfarenhetsmassiga begreppen deltagare, processer samt sa kallade
ideationella grammatiska metaforer.

2.2.1 Deltagare och nominalgrupper

Nar den ideationella grammatiken beskriver erfarenheter av varlden ligger fokus pa vilken typ
av betydelse som uttrycks, vilka omstéandigheter den kan kopplas till samt vad och vilka som
ar inblandade i skeendet. Det sistnamnda har att géra med vilka deltagare som deltar i eller
berdrs av det som hander. Den deltagare som processen utgar ifran kallas for forstadeltagare
och den som berdrs av det som hander eller pa annat satt binds ihop med forstadeltagaren
kallas for andradeltagare (Holmberg och Karlsson, 2006:73,75). Deltagarna ar direkt
involverade i processen, sjalva skeendet i satsen, och kan darfor inte studeras separat utan
hansyn till vilken typ av process det ar som uttrycks (Halliday & Matthiessen, 2014:213).

Deltagare uttrycks normalt av nominalgrupper (Thompson, 2014:93). Inom SFL gor man
skillnad pa den traditionella grammatikens fraser och den funktionella grammatikens
ordgrupper. En ordgrupp beskrivs som en utvidgning av ett enskilt ord, till skillnad fran en
fras som definieras som en sammandragning av en sats (Halliday & Matthiessen, 2014:362). |
vissa fall innebér detta att fraser och ordgrupper innefattar olika fenomen; till exempel utgors
funktionella verbgrupper av enbart olika former av verb, medan den traditionella verbfrasen
aven kan innefatta objekt och adverbial (Holmberg och Karlsson, 2006:24).

Halliday och Matthiessen (2014:366) beskriver hur nominalgruppen kan konstrueras genom
ett mycket komplext natverk av olika funktioner. Som utgangspunkt for min analys av
utbyggda nominalgrupper har jag valt en betydligt enklare definition som ligger ndrmre den
klassiska nominalfrasen: ett nominalt huvudord (det vill sdga ett substantiv eller pronomen)
som byggs ut med minst en bestamning (det vill sdga ett adjektiv eller annat ord som bidrar
till att utvidga betydelsen). Grupper bestaende av enbart huvudord och bestamd eller
obestamd artikel har jag inte klassat som utbyggda. Trots likheten med nominalfrasen har jag
valt att anvanda begreppet nominalgrupp for att halla mig till teorins begreppsapparat.

Ytterligare ett begrepp som jag har valt att definiera sjalv &r komplexa deltagare, som jag
delar in i tre kategorier: syntaktiskt komplexa deltagare (innehallande minst en utbyggd
nominalgrupp), semantiskt komplexa deltagare (innehallande minst en grammatisk metafor
som ger uttryck for inkongruent betydelse, se avsnittet om grammatisk metafor 2.2.3) samt
dubbelt komplexa deltagare (innehallande bade utbyggd nominalgrupp och grammatisk
metafor). Formuleringen “innehallande” syftar till att understryka att inte hela deltagaren
maste besta av till exempel en utbyggd nominalgrupp for att klassas som syntaktiskt komplex.



Det ar inte heller nddvéndigt att den grammatiska metaforen ar en del av nominalgruppen for
att en deltagare ska raknas som dubbelt komplex. Fér exempel pa de olika typerna av
komplexa deltagarna, se resultatredovisningen (avsnitt 5.2.1, s. 20).

2.2.2 Processer

Det som binder samman deltagarna och bestdmmer den betydelsemassiga relationen mellan
dem kallas for process. Processen kan beskrivas som kérnan i det (erfarenhetsméssiga)
ideationella perspektivet och uttrycks normalt genom en verbgrupp (Thompson, 2014:92).
Processer &r dock inte likstallt med ordklassen verb, utan har handlar det om
processbetydelser som kan realiseras pa olika satt (Karlsson, 2011:24). Ett exempel pa det ar
ideationella grammatiska metaforer som behandlas langre fram i teoriavsnittet (2.2.3).
Thompson (2014:92) poangterar dock att det &r verbgruppen som star i centrum for den
erfarenhetsmassiga analysen. Utgangspunkt for analysen ar inte det finita verbet; istallet ar det
verbkedjans sista verb som utgor den sa kallade processkarnan. Det verbet kallas aven for
huvudverb och bestdmmer verbgruppens erfarenhetsméssiga betydelse samt vilken typ av
process det handlar om (Holmberg & Karlsson, 2006:67f).

Halliday och Matthiessen (2014:300) presenterar sex olika processtyper: materiella, mentala,
verbala, relationella, beteendemassiga och existentiella. | bade danska och svenska
anpassningar av teorin har man dock valt att endast anvanda de fyra forsta eftersom de
framgar tydligast utifran en analys av betydelse (Karlsson, 2011:22). Av samma anledning
behandlar &ven den hér uppsatsen dessa fyra processtyper: materiella, mentala, relationella
och verbala. De olika processtyperna har olika sardrag och rymmer olika typer av deltagare.
Magnusson (2011:47-49) ger tydliga forklaringar och exempel som jag med viss modifiering,
och komplettering fran Holmberg och Karlsson (2006), har sammanfattat i Tabell 1 for en
inledande 6verblick:

Tabell 1: Processtyper

Processtyp Forklaring Vanliga verb Exempel

relationell uppréttar relationer vara, ha ”Connemaran ar en
mellan deltagare irlindsk ponnyras”

verbal uttrycker yttre, séga, beratta ”Han beréattade vad
sprakligt formulerade som hade hint”
skeenden

mental uttrycker inre tanka, kdnna, se, | ”De unga gillar de nya
skeenden hoppas produkterna”

materiell uttrycker héndelser gora, springa, ”Jag malar huset”
och handlanden (att | mala
nagon gor nagot)

| tabellen aterges korta sammanfattande forklaringar och exempel med syfte att beskriva de
olika processtyperna. Relationella processer ror sig pa ett abstrakt plan, dar de uttrycker
relationer och tillstand. | mer formella och abstrakta texter ar det vanligt med relationella
processer, som ofta da ersatter materiella processer (Holmberg & Karlsson, 2006:94). Verbala
processer handlar om kommunikation och uttrycker yttre sprakligt formulerade skeenden. De
kan dven anfora andra satser som i exemplet “Hon sa till intervjuaren att hon inte hade nagot
emot att bli igenkdnd”, dar att hon inte hade nagot emot att bli igenkénd” anfors av den
overordnade satsen. Den anforda satsen analyseras da inte som deltagare i den verbala
processen, utan skapar en egen processbetydelse med egna deltagare (Thompson, 2014:107f).



Aven mentala processer kan anféra satser. De handlar om inre skeenden pé ett symboliskt
plan och uttrycker bland annat tankar, sinnesintryck och kénslor (Holmberg & Karlsson,
2006:85). Slutligen beskriver materiella processer héndelser i den fysiska varlden och
normalbetydelsen &r att ndgon eller nagot gor nagot (Holmberg & Karlsson, 2006:80).
Skeendena som beskrivs i materiella processer handlar ofta om yttre férandringar och bidrar
till att forankra texten i tid och rum (Karlsson, 2011:24).

Materiella processer ar den storsta och mest varierade av processtyperna och det finns flera
olika forslag pa hur de kan delas in i underkategorier (Thompson, 2014:96). Jag har valt att
enbart gora en uppdelning i konkreta respektive abstrakta processer, utifran definitionerna i
SAOL (Svenska Akademien, 2015); konkret: patagligt, gripbar, verklig, askadlig; abstrakt:
uppfattas endast for tanken, begreppsmassig, inte konkret, ogripbar.

2.2.3 ldeationell grammatisk metafor

Relationen mellan semantik och lexikogrammatik inom SFL innebar att de grammatiska
ordklasserna har motsvarigheter i det semantiska skiktet och att det ddrmed finns ett naturligt,
sa kallad kongruent, satt att uttrycka olika betydelser pa. Till exempel realiseras oftast
processer genom verb och ting genom substantiv. Nér dessa betydelser uttrycks pa ett annat
sétt an det forvantade, till exempel genom att en process uttrycks i form av ett substantiv, blir
uttrycket inkongruent. Denna icke-typiska realisering &r det som kallas for ideationell
grammatisk metafor (Magnusson 2010:220f), har ibland férkortat GM.

Ett exempel dr det kongruenta uttrycket “héstarna gnidggar” som ocksa kan uttryckas
inkongruent i form av grammatisk metafor: “histarnas gnidggande” (Magnusson, 2011:39).
Magnusson (2011:43) har utifran Halliday (1998) sammanstéllt olika typer av ideationella
grammatiska metaforer. Utifran dem har jag avgransat och valt ut tre typer for analys i
uppsatsen, vilka aterges i Tabell 2.

Tabell 2: Typer av grammatisk metafor

Typ av GM Beskrivning av funktionen | Exempel

nominaliserad process processbetydelse > (’skrattar’ ) skrattet
substantiv (istallet for verb)

nominaliserad egenskap egenskapsbetydelse > (’hemlig’ =) hemlighet
substantiv (istallet for
adjektiv)

process omvandlad till processhetydelse - adjektiv | (*fnissar’ =) fnissig

egenskap (istallet for verb)

Nar jag refererar till grammatisk metafor eller GM ér det alltsa endast ovanstaende varianter
som avses. En sadan avgransning ar nodvandig eftersom véldigt mycket annars skulle kunna
tackas in om all form av inkongruens behandlades.

Ideationella grammatiska metaforer tillhor inte typiskt vardagssprak utan associeras med en
mer formell och abstrakt utbildningsdiskurs (Halliday & Matthiessen, 2014:709). De &r mer
forvantade i till exempel argumenterande och forklarande texter jamfort med berdttande, dar
det &r vanligare med kongruenta uttryck (Magnusson, 2011:34).



3 Tidigare forskning

| detta avsnitt presenteras tidigare forskning som &r relevant for det som behandlas i
uppsatsen. Det handlar dels om forskning kring kvalitetskriterier i elevtexter, dels om tidigare
studier utifran den ideationella grammatiska metafunktionen.

3.1 Kvalitetskriterier i elevtexter

I en omfattande norsk studie undersoker Skjelten (2013) kvalitetsskillnader i elevtexter
genom att analysera texter fran examensprov i slutet av grundskolan. Texterna ar inplacerade
pa tva olika nivaer utifran det betyg som de har fitt, goda texter” respektive mellangoda
texter”, och ar bedomda av fem olika bedomare, vilket Skjelten (2013:4) konstaterar gor dem
kvalitetssakrade. Fragestallningarna for undersokningen handlar om vad eleverna lyckas med
I textproduktionen och vad de kdmpar med, samt vilka styrkor som finns i goda texter och
vilka svagheter som finns i de mindre goda (Ibid:2). Textanalyserna gors utifran en abduktiv
ansats dar bade materialet och teoretiska utgangspunkter far styra vad som framtrader som
centralt i texterna. Analyserna leder fram till fyra kvalitetskriterier: textstruktur, trovérdighet,
engagemang och réttskrivning, som sedan undersoks vidare och slutligen resulterar i ett nytt
varderingsschema for text. Schemat utgar ifran de fyra kriterierna och innehaller
konkretiserande punkter som kan fungera som utgangspunkt for larares bedomning av
elevtexter (1bid:257f). Studiens resultat visar att det &r mojligt att identifiera kriterier som
indikerar skillnader i olika typer av text, men att det ar svart att géra dem for generella
eftersom texttyper staller krav pa olika typer av sprak (Ibid:265).

| Sverige har studier med liknande teman gjorts. Forst ut var Hultman och Westman (1977)
som undersokte 151 elevtexter fran de centrala proven i svenska for att ta reda pa hur val
eleverna i slutet av sin gymnasietid behdrskade den stilstarka bruksprosan”, vilken var
framskriven i styrdokumenten. | studien jamfors vuxnas sprak med gymnasieelevers utifran
ordforrad, ordklassférdelning, syntax och grafiska férhallanden (Ibid:11).
Ordforradsundersokningen visar att hogbetygstexter bestar av ett bade innehallsrikt och
koncentrerat sprak, medan lagbetygstexter innehaller ett mer trogflytande sprak bestdende av
»vanligare” ord (Ibid:83). Aven i ordklassundersdkningen understryks sambandet mellan hdga
betyg och ett koncentrerat sprak, dar explicita framstallningar férmedlas genom ett precist
sprakbruk och ett ’ymnigt bruk av formord” undviks (Ibid:177f). Ocksa i undersokningen av
syntaxen framhalls precisionen som viktig, da det konstateras att det inte finns nagot samband
mellan meningslangd och betyg, och att det darfor ar battre att skriva korta meningar med fa
bisatser (Ibid:217). Inte heller undersékningen av grafiska forhallanden visar pa nagot
samband med betyg, men daremot framgar tydligt att gymnasieeleverna inte beharskar dessa
moment lika val som de vuxna skribenterna (Ibid:226).

Inspirerat av Hultman och Westman studerar Ostlund-Stjarnegardh (2002) i sin avhandling
sprakliga och textuella faktorer som belyser skillnaderna mellan godkénda och icke godkéanda
nationella provtexter. De matt som anvands har ar bland annat textlangd, ordmedelléangd och
ordvariationsindex. Utifran textanalysen framgar att det som tydligast verkar héra samman
med kvalitet &r textlangd/ordantal, da de godkénda texterna generellt &r langre an de icke
godkanda. Ovriga kriterier i undersokningen uppvisar endast sma skillnader mellan
underkénda och godkanda texter (Ibid:185f).

Aven Nordenfors (2011) analyserar textlangd, ordlangd och ordvariationsindex (ovix) nar han
undersoker texter fran nationella provet i svenska for att studera skriftspraksutveckling under
hogstadiet. Samtliga matt visar sig 6ka i takt med elevernas stigande alder. Ocksa har ar
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textlangden den aspekt som sarskiljer sig genom att forst 6ka drastiskt och sedan minska igen
efter arskurs atta, vilket dock inte verkar korrelera med betyg. | avhandlingen poéngteras att
texttypen till stor del paverkar vilket utfall matten genererar da ovix och ordlangd &r beroende
av textens amnestypiska vokabular medan textlangden varierar beroende pa om texten ar av
beréttande karaktar eller mer sakproseorienterad (Ibid:246f). Nordenfors (2011:247)
konstaterar att texternas tillkomstkontext ar ytterligare en faktor som kan paverka mattens
utfall. Parallellt med nationella provtexter undersdks ndmligen beréttande texter producerade
under en langre tidsperiod med mojlighet till olika typer av stottning. Dessa texter ger hogre
utslag pa de undersokta matten jamfort med texterna som tillkommit i en tidspressad
provsituation utan mojlighet till stottning eller digitala verktyg (Ibid).

Tillkomstkontexten ar nagot som aven Borgstrom (2014) tar hansyn till i sin
sammanlaggningsavhandling om kvalitetsnormer i forhallande till provkonstruktion och
bedomningskriterier. Den forsta artikeln fokuserar pa utredande text och konstaterar att bade
struktur och innehall & mer komplext i texter som fatt betyget MVG jamfort med texter som
beddmts med betyget G. Dock poéngteras vikten av att texterna analyseras som just
provtexter och att det inte & majligt att bortse fran kontexten som de tillkommit i (1bid:67).
Avhandlingens fjéarde artikel behandlar provens uppgiftsinstruktioner och Borgstrom
konstaterar att instruktionerna till uppgifterna i de olika proven staller olika hoga krav pa
elevers tolkningsformaga, vilket skulle kunna paverka elevernas resultat (1bid:82).

Sammanfattningsvis kan konstateras att kvantitativa undersékningar har genomforts for att
belysa kvalitativa aspekter i texter. Resultaten visar genomgaende att somliga kriterier
tydligare korrelerar med betyg dn andra och det verkar finnas en svarighet att hitta
kvantitativa matt som generellt skiljer hogbetygstexter fran lagbetygstexter. Vart att namna ar
ocksa att samtliga studier som presenterats fokuserar pa texter fran olika typer av slutprov.

3.2 Ideationella metafunktionen som utgangspunkt for analys
av elevtexter

Forskningsfaltet kopplat till SFL &r stort och teorin har nyttjats inom manga olika omraden
internationellt. | Sverige har den framst anvants i textforskning med syfte att undersoka
texters sprak och struktur i relation till social kontext. Till skillnad fran internationell
forskning har fa storre systematiska undersokningar av grammatiken gjorts och de svenska
studierna kompletteras ofta med annan teoribildning (Holmberg, Grahn och Magnusson,
2014:11).

Nedan presenteras forskning som ar relevant i relation till féreliggande undersékning. Framst
handlar det om studier gjorda pa svenska elevtexter med syfte att undersoka hur ideationella
sprakliga aspekter anvands. Gallande internationell forskning har grova avgransningar gjorts
exempelvis i form av att utesluta andrasprakstexter och studier kopplade till direkt
klassrumsrumsundervisning, eftersom féltet annars blir alltfér omfattande.

En omfattande studie i svensk kontext har gjorts av Magnusson (2011). Hon studerar
anvandandet av grammatiska metaforer i ett stort antal nationella provtexter producerade av
elever i tvaan pa gymnasiet och grundskolans arskurs nio. Resultatet visar att texter skrivna av
aldre elever innehaller fler grammatiska metaforer jamfort med texter av yngre elever och ett
samband faststalls &ven mellan GM-téta texter och htga betyg. Avhandlingen behandlar
forekomsten av olika typer av grammatisk metafor och undersoker dven vilken funktion de
fyller i texterna. Fortatning och bortfall av deltagare lyfts bland annat fram som exempel pa



funktioner som eleverna utnyttjar i sin produktion (Ibid:133-141). For att undersdka hur
effektivt information i texten komprimeras med hjélp av GM réknar Magnusson (2011:165)
antal ”langa nominalfraser” (motsvarande uppsatsens utbyggda nominalgrupper) med GM
som huvudord och konstaterar att de i hdgre utstrackning aterfinns i texter med hoga betyg,
dar &ven GM-typerna ar mer varierande. Utifran detta dras slutsatsen att utvecklandet av ett
mer inkongruent sprakbruk inte enbart innebar ett stérre antal GM i textproduktionen utan
aven en mer effektiv anvandning av GM:s funktion (1bid:169). Magnusson konstaterar dven
att det finns begransad forskning om grammatiska metaforer i svenska texter och att den
forskning som har gjorts i lag utstrackning fokuserar pa elevtexter i senare skolar (lbid:4).

Ytterligare en studie av aldre svenska elevers textproduktion har gjorts av Holmberg (2017),
dar fokus ligger pa de sprakliga resurser som elever i arskurs ett pa gymnasiet och sju i
grundskolan anvander i forklarande texter. Textanalysen visar bland annat att de tva
gymnasieklasserna, i hogre utstrackning &n sjundeklassen, anvander nominaliseringar for att
uttrycka kausala samband (Ibid:65). af Geijerstam (2006:173) drar en liknande slutsats nér
hon undersoker skrivandet av naturorienterande texter i arkurs fem respektive atta och
konstaterar att graden av bade densitet och abstraktion i texterna okar i och med skribentens
alder.

En betydligt storre kartlaggning med fokus pa alder har gjorts i Australien av Christie och
Derewianka (2008). Utifran ett material pa totalt 2000 texter som samlats in fran olika studier
under sammanlagt 20 ars tid véljer de ut representativa texter och redovisar en systematisk
genomgang av vilka systemiskfunktionella sprakliga drag som elever kan forvantas utveckla
under sin skoltid. Fyra, nagot flexibla, utvecklingsfaser i skrivinlarningen identifieras utifran
elevernas alder: 6-8 ar, 9-12 ar, 13-15 ar samt 16-18 ar och vidare upp i vuxen alder.
Elevtexterna som undersoks dr himtade fran skoldmnena historia, ”science” (naturkunskap)
och engelska (modersmalsundervisning), vilka staller krav pa olika typer av lingvistiska
resurser (1bid:6).

De generella tendenserna som Christie och Derewianka identifierat i skriftspraksutvecklingen
redovisar de i tabellform strukturerad utifran aldersgrupp, amne och metafunktion. Den &ldsta
aldersgruppen, som i alder bast motsvarar skribenterna i min undersokning, kan inom den
ideationella metafunktionen sammanfattat forvantas ha utvecklat en bred repertoar av
processtyper inklusive abstrakta processer, samt deltagare som realiseras genom téta
nominalgrupper och uttrycker abstraktion (1bid:219-237). Christie och Derewianka
sammanfattar sjalva den sista utvecklingsfasen som ett skolsprak uttryckt genom inkongruent
grammatik, generaliseringar och vérdering av asikter (Ibid:218). | ett separat avsnitt
diskuteras lexikalisk tathet och slutsatsen dras att densiteten i de utvalda texterna okar i takt
med elevernas alder. Det betonas dock att resultatet &r en fraga om tendens och inte absolut
matning, vilket innebdr att det skulle kunna variera nagot ifall andra texter fran samma
aldersgrupp hade undersokts istéllet (1bid:238).

Ytterligare en studie av kvantitativ karaktér har genomfoérts av Derewianka (2003:188) och
fokuserar pa tva syskons anvandning av grammatisk metafor dver tid. Resultatet visar att ett
mer inkongruent sprakbruk ckar med aldern och &r vanligare i tonaren jamfort med
barndomen. Det poédngteras dock att 6kningen inte sker drastiskt i samband med pubertetens
intrade utan utvecklas successivt under en lang tid (ibid:213).

I en svensk skolkontext diskuterar aven Stymne (2017) alder nar hon liksom Holmberg (2017)
fokuserar pa den skriftliga produktionen av forklarande text, i en undersékning av elevers



mote med skolans historieundervisning. SFL anvénds for att bland annat studera utseendet i
och progressionen av elevers skriftliga forklaringar. Studiens deltagare & mellan 8-19 ar
gamla och resultatet visar att de yngre eleverna anvander ett mer vardagligt och kontextbundet
sprak, som befinner sig pa ett konkret plan i relation till samtliga metafunktioner. De &ldre
eleverna anvénder i hogre utstrackning karaktérsdrag som ar utmérkande for férklarande text
och gymnasieelevernas texter innehaller ytterligare avancerade drag, som ryms inom genren
”argumenterande text” (Ibid:116). Utifran intervjuer med eleverna drar Stymne (2017:292)
slutsatsen att elevernas skriftliga formuleringar dven paverkas av ytterligare faktorer sasom
elevers uppfattningar om vad som forvantas av dem, hur de forstar sjalva uppgiften samt vilka
forestallningar de har kring vad en forklarande text i historiedmnet innebar.

Slutligen undersoker aven Sellgren (2011:85) skriftlig produktion inom SO-damnet, bland
annat genom att fokusera pa abstraktion i texter skrivna av flersprakiga elever i arskurs sex.
Slutsatsen dras att eleverna anvander ett mer tekniskt skolsprak i sin skriftliga produktion,
jamfért med i muntliga diskussioner i samma amne.

Sammanfattningsvis fokuserar majoriteten av den tidigare forskningen pa ideationella
utvecklingsdrag kopplat till alder, snarare &n betyg. Ingen av de tidigare genomfoérda
systemiskfunktionella studierna har syftat till att undersdka hur teorin kan fungera for att
urskilja kvalitetskriterier i relation till betygssattning. Det verkar &ven vara ont om forskning
som har gjorts i relation till Lgy11; bade avseende ideationella sprakliga val och
kvalitetskriterier.
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4 Material och metod

| detta avsnitt redogdrs for det material som undersékningen utgatt ifran och for de metoder
som anvants for textanalysen.

4.1 Exempellésningar som material for analys

Materialet som analyserats i undersokningen ar autentiska elevtexter fran
beddmningsanvisningarna till nationella provet for svenska 3. Texterna ar framtagna som
exempellGsningar pa provets skrivuppgifter och syftar till att stétta lararens bedémning
genom att illustrera hur texter pa olika betygsnivaer kan se ut.

For att mojliggora ateranvandning omfattas de nationella proven av sekretess; utifran dels
offentlighets- och sekretesslagen (SFS 2009:400), dels Skolverkets foreskrifter om hantering
och genomférande av nationella prov (SKOLFS 2013:19). Det finns dock ett fatal prov
utformade for Lgy11 som av olika anledningar inte langre ateranvands och darmed é&r fria fran
sekretessen. Det géller proven fran bade host- och vartermin ar 2015 samt hostterminen 2012
(Skolverket, 2017). Det ar fran dessa tre prov som materialet till uppsatsen &r hamtat.

De tre proven har olika teman och respektive prov innehaller olika uppgiftsinstruktioner for
eleverna att vélja mellan. Gemensamt for samtliga &r att eleven utifran lasning och
bearbetning av ett texthifte ska skriva ’en utredande text av vetenskaplig karaktir”
(Skolverket, 2016). Till respektive uppgift presenteras ett antal exempelldsningar som
bedomts och diskuterats av ett flertal larare. Hur manga lésningar som presenteras varierar
mellan proven och vilka betygsnivaer som representeras varierar i olika uppgifter. Det
poangteras dock att uppgifterna ar sa pass lika varandra att analysen och bedémningen kan
gélla som stod for beddmning av samtliga texter (Ibid).

Syftet med exempellGsningarna &r att underlatta larares beddmning genom att konkretisera
bedémningsmatriserna i provet. Matriserna ar strukturerade utifran olika delaspekter och i
uppsatsen kommer enbart aspekter ifran kategorin sprak och stil att lyftas, eftersom det &r de
som framst &r relevanta for undersokningen.

4.2 Urval av texter

Totalt innehaller de tre bedémningsanvisningarna 46 stycken elevtexter och har har sex
stycken, tva fran varje prov, valts ut. Texturvalet gjordes utifran ambitionen att inom
respektive bedémningsanvisning finna en A-text och en E-text som skrivits utifrdn samma
uppgiftsinstruktion. I tva av anvisningarna var detta mojligt, medan det i den tredje inte fanns
nagot fall dar bade en A-text och en E-text presentades som losningar utifran samma
uppgiftsinstruktion. Daremot fanns exempel pa nar en A-text och en D-text rymdes inom
samma instruktion, vilket resulterat i att mitt material bestar av totalt tre stycken A-texter, tva
E-texter och en D-text. Texterna med betyget E respektive D behandlas i vissa fall som en
gemensam kategori av “lagbetygstexter”, medan det i andra fall gors skillnad pa D-texten i
relation till E-texterna. Texter som fatt betyget F valdes bort helt med motiveringen att det
kan finnas fler och mer komplexa forklaringar till att en text underkénns, som skulle kunna
bidra till betydande bias. | Tabell 3 presenteras de utvalda texterna.
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Tabell 3: Elevtexter som analyseras

Forkortning |Ar Betyg [Uppgiftsrubrik | referenslistan

Ht12E 2012 (host)| E ”Tva vandpunkter for [Skolverket (2012)
bokutgivningen”

Ht12A 2012 (host)| A ”Tva vandpunkter for [Skolverket (2012)
bokutgivningen”

Vt15E 2015 (var) | E ”Tornrosa lever” Skolverket (2015b)

Vt15A 2015 (var) | A ”Tornrosa lever” Skolverket (2015b)

Ht15D 2015 (host)| D ’Sagorna var varre  [Skolverket (2015a)
forr”

Ht15A 2015 (host)| A ’Sagorna var varre  [Skolverket (2015a)
forr”

Fran tabellen framgar att totalt tre stycken A-texter, tva E-texter och en D-text har valts ut.
Uppgiftsrubriken fran 2012 dr ”Tva vindpunkter for bokutgivningen” och
uppgiftsinstruktionen fokuserar mer specifikt pa Gutenbergs boktryckarkonst i relation till
digital teknik. De bada proven fran 2015 berdr pa olika sétt sagor och deras plats i historien:
hostterminens prov utifran rubriken ”Sagorna var varre forr” och varterminens med rubriken
”Tornrosa lever”.

4.3 Utgangspunkter for textanalyserna

Undersokningen kan ségas rora sig bade pa ett kvantitativt och kvalitativt plan. Kvantitativa
aspekter har anvants tillsammans med konkreta exempel fran texterna for att belysa
kvalitativa sprakliga drag. Materialet ar dock alldeles for litet for att det ska kunna vara tal om
en renodlat kvantitativ analys; snarare ror det sig om olika typer av kvantifieringar med syfte
att belysa kvalitativa aspekter.

Uppsatsens teoretiska ansats har varit deduktiv med en tydlig grund i den
systemiskfunktionella grammatiken. Avsikten har varit att préva verkningsgraden av pa
forhand formulerade hypoteser definierade utifran tidigare forskning inom faltet. | féljande
avsnitt redogors for dessa hypoteser.

4.3.1 Hypoteser utifran tidigare forskning

Lasningen av tidigare forskning genererade tre stycken hypoteser. Mer specifikt ar det
Christie och Derewiankas (2008) uppstéllning dver utvecklingsdrag som elever kan forvéntas
utveckla under sin skolgang samt Magnussons (2011) analys av grammatiska metaforer som
har bidragit till nedanstaende hypoteser:

Hogbetygstexter, jamfort med ldgbetygstexter, skulle kunna forvéntas innehadlla. ..

1. ... mer varierande och abstrakta processer
2. ... enhogre grad av komplexa deltagare
3. ... en storre variation och effektivitet av grammatiska metaforer

Den forsta punkten kan tdnkas handla om olika processtyper som ger uttryck for varierad
betydelse, medan den andra kan innefatta abstraktion och inkongruent betydelse forpackad i
utbyggda nominalgrupper inom deltagare. Slutligen syftar den sista punkten till att framhdva
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sjélva funktionen och inte bara férekomsten av grammatiska metaforer. Hypoteserna &r inte
provade empiriskt.

4.3.2 Kriterier for analys
For att konkretisera och préva ovanstaende hypoteser gjordes analyser av:

Fordelningen av processtyper

Materiella processer som ger uttryck for abstrakta skeenden

Syntaktiskt komplexa deltagare (utbyggda nominalgrupper)

Semantiskt komplexa deltagare (grammatiska metaforer)

Dubbelt komplexa deltagare (grammatiska metaforer i utbyggda nominalgrupper)

agsrwONE

Baserat pa tidigare forskning ansags dessa kriterier ha potential att kunna indikera kvalitet,
eller brist pa kvalitet, i elevtexterna. | den kvantitativa redovisningen ar det alltsa hoga siffror
av punkterna 2-5 som indikerar kvalitet.

4.4 Analysmodell inspirerad av transitivitetsanalys

For att préva hypoteserna har textanalyser gjorts med utgangspunkt i den ideationella
metafunktionens transitivitetsanalys. Analysmetoden har dock modifierats en del; till bade
processer och deltagare har nya aspekter tillférts, medan omstandigheter har uteslutits i
analysen. Primart fokus i undersdkningen har varit att studera sjalva processen: hur verben ger
uttryck at det som sker och hur deltagarna bidrar till att uttrycka den betydelsen. For att
undersoka det har férdelningen av processtyper, anvandandet av abstrakta materiella
processer samt komplexa deltagare i texten undersokts.

4.4.1 Abstrakta materiella processer

Valet av just abstrakta materiella processer ar en operationalisering av Christie och
Derewiankas (2008) ”Abstrakta processer”. En viktig avgransning har dock gjorts i form av
att den sé kallade "normalbetydelsen” for materiella processer, det vill sdga verbet att gora,
inte involverats i uppdelningen av konkreta och abstrakta processer. Olika former av det
verbet visade sig namligen i de flesta fall fungera for att uttrycka annan betydelse, till
exempel i form av “gdra det mojligt att...”; en formulering som éterfinns pa ett flertal stallen i
materialet. Visserligen hade det varit mojligt att &nda gora nagon slags indelning i konkret
respektive abstrakt, men for enkelhetens och tydlighetens skull har jag valt att inte gora det.
Dérfor raknas heller inte olika former av att géra med i det totala antalet materiella processer
nar andelen abstrakta och konkreta processer réknas ut. | analysen av fordelningen av
processtyper i texterna har dock samtliga materiella verb rdknats med inklusive “’gora-
verben”.

Fordjupningen i materiella processer skiljer uppsatsens analysmodell fran den klassiska
transitivitetsanalysen eftersom jag sjalv definierat fordjupningsaspekter som normalt inte
ingar i en transitivitetsanalys. Ytterligare ett exempel pa detta, komplexa deltagare, foljer
nedan.

4.4.2 Komplexa deltagare

Aven definitionen av komplexa deltagare utgor en distinktion gentemot den traditionella
transitivitetsanalysen, dér typen av deltagare ofta spelar en stor roll. | foreliggande analys har
deltagartypen varit av betydelse i forarbetet eftersom det paverkar vilken processtyp det ror
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sig om. Daremot har det inte varit relevant for resultatet eftersom avsikten har varit att
undersoka komplexitet i deltagare. Darfor har komplexa deltagare behandlats som ett
samlingsbegrepp i resultatredovisningen for att redogora for syntaktisk komplexitet
(innehallande minst en utbyggd nominalgrupp), semantisk komplexitet (innehallande minst en
grammatisk metafor) samt dubbel komplexitet (innehallande bade utbyggd nominalgrupp och
grammatisk metafor).

| forhallande till komplexa deltagare har en avgransning gjorts betraffande hur manga steg
som analysen innefattar. Till exempel kan nominalgrupper vara syntaktiskt komplexa pa flera
nivaer pa samma satt som nominalfraser kan; en utbyggd nominalgrupp kan i sig innehalla
ytterligare en utbyggd nominalgrupp som i exemplet [en idé att borja trycka [biblar som
endast hade getts ut av kyrkan]]. Har har jag valt att avgrénsa analysen till att enbart innefatta
den dverordnade gruppen av ord. Deltagaren ovan réknas alltsa som en ”lika syntaktiskt
komplex deltagare” som till exempel [den digitala teknikens intag]. Pa samma vis raknas
[Gutenberg och hans uppfinnings betydelse] som en semantiskt komplex deltagare, trots att
den innehaller tvd grammatiska metaforer.

4.5 Genomférande av textanalyser

| det forberedande arbetet infor analysen delades de sex texterna in i analysenheter bestaende
av fria respektive bundna satser. Processer, deltagare, utbyggda nominalgrupper och
grammatiska metaforer markerades i texten. Det totala antalet processer och deltagare i
respektive text raknades for att kunna utgdra en referens for fortsatta analyser.

| arbetet med textbearbetningen raknades fordelningen av processtyper ut genom att antalet
processer fran en specifik processtyp delades med det totala antalet processer i texten. De
materiella processerna delades upp i kategorierna abstrakta respektive konkreta skeenden och
kvantifierades sedan dven de till procentandelar genom att antalet konkreta respektive
abstrakta processer delades med det totala antalet materiella processer (bortsett fran
avgransningen, i form av verbet gora, beskriven i 4.4.2).

For kvantifieringen av olika typer av komplexa deltagare har utbyggda nominalgrupper och
grammatiska metaforer inom deltagarna markerats. Eftersom definitionen av komplexa
deltagare har varit att de innehaller utbyggda nominalgrupper och/eller grammatiska
metaforer réknades darfor inte varje fall av dessa aspekter utan enbart deltagaren. De
komplexa deltagarna fokuserades en i taget och textexemplen fick funktionen att redogéra for
hur betydelsen forpackas i deltagarna och pa vilket satt det bidrar till att fortata texten. |
analysen togs aven hansyn till vilken typ av grammatisk metafor som uttrycktes, nagot som
inte redovisas i kvantifieringen men daremot spelat roll i de kvalitativa fokuseringarna.

I tolkningen av det kvantifierade materialet spelade analys av konkreta textexempel en viktig
roll och bidrog till att tendenser i texterna kunde bli synliga. Jamférelser mellan texterna
bidrog till att tydliggdra vad som sarskiljde respektive text ifran 6vriga. Kommentarerna fran
bedomningsanvisningarna breddade perspektivet ytterligare da de belyste liknande aspekter.

4.6 Etiska 6vervaganden

Det faktum att materialet for undersokningen ar hamtat ifran Skolverkets
bedomningsanvisningar innebar att det inte finns nagra storre etiska problem med
undersokningen. Jag har inte haft nagon direktkontakt med skribenterna och de har redan i ett
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tidigare skede lamnat sitt godk&nnande att delta i Skolverkets material. Dessutom &r texterna
anonymiserade.
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5 Resultat

Fokus for textanalyserna har varit att undersoka fordelningen av processtyper och
anvandandet av abstrakta materiella processer samt komplexa deltagare. | det har avsnittet
redogors for textanalysernas resultat utifran tva olika uppstéllningar som prévar metoden pa
olika satt: i forhallande till provkontext respektive oberoende av provkontext. Avslutningsvis
diskuteras sedan resultatet i relation till bedémningsanvisningarnas kommentarer.

5.1 Resultatuppstallning i férhallande till provkontexten

Eftersom texturvalet gjordes relaterat till uppgiftsinstruktion blir det intressant att jamfora
lagbetygstexten med hogbetygstexten i respektive bedémningsanvisning. Tabell 4 redovisar
fordelningen av processtyper i de olika texterna®. Granserna mellan proven &r markerade.

Tabell 4: Sammanstéllning av processtyper i forhallande till provkontexten (%0)

Ht12E Ht12A Vt15E Vt15A Ht15D Ht15A
relationella | 46 % 45 % 33% 39 % 41 % 43 %
verbala 10 % 8 % 15 % 15 % 3% 16 %
mentala 5% 20 % 17 % 5% 15 % 7%
materiella | 39 % 27 % 35 % 42 % 42 % 35 %

Tabellen visar att de bada texterna i Ht12-provet ligger relativt jamt avseende relationella och
verbala processer, medan A-texten har en hogre siffra for mentala processer och E-texten en
hogre siffra for materiella. For Vt15-provet kan ett liknande monster urskiljas, da relationella
och verbala processer ar relativt likstallda medan 6vriga skiljer sig at; i det har fallet genom
att E-texten har en hogre andel mentala processer och A-texten en hdgre andel materiella.
Slutligen uppvisar dven Ht15-provet en jamstalld férdelning av relationella processer, men en
storre spridning for de verbala da D-texten ligger betydligt lagre dn A-texten. For bade
mentala och materiella processer ligger dock D-texten hogre an A-texten. Det svart att urskilja
nagra genomgaende monster i jamfdérelsen mellan hogbetygstexter och lagbetygstexter inom
respektive prov. Sett till helheten visar tabellen att de relationella och materiella
processtyperna ar de vanligaste i samtliga texter och ligger mellan 33-46% for de relationella
och mellan 27-42% for de materiella, medan de verbala och mentala processerna ar betydligt
farre. Resultatet kan anses vara véntat eftersom de materiella processerna i teoriavsnittet
beskrevs som den stdrsta gruppen samtidigt som det konstaterades att relationella processer &r
vanliga i mer formella och abstrakta texter.

Tabell 5 redogor for resultatet fran analysen av dels abstrakta materiella processer, dels olika
typer av komplexa deltagare. Liksom i Tabell 4 &r granserna mellan proven markerade, vilket
aven gransen mellan redovisningen av processer och deltagare ér.

! Siffrorna i uppsatsens samtliga tabeller ar avrundade procentandelar, vilket innebér att det i vissa fall inte blir
exakt 100 % ndr de l4ggs samman.
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Tabell 5: Andel abstrakta processer och komplexa deltagare i forhallande till
provkontexten (%)

Ht12E Ht12A | Vt1I5E |Vt15A Ht15D Ht15A

abstrakta 66 % 75 % 69 % 56 % 41 % 59 %
materiella
processer

syntaktiskt | 34 % 45 % 36 % 39 % 30 % 35 %
komplexa
deltagare

semantiskt | 20 % 33 % 10% [|16% 8 % 12 %
komplexa
deltagare

dubbelt 14 % 23 % 8 % 15 % 5% 8 %
komplexa
deltagare

| tabellen framtrader ett tydligt monster i form av att hogbetygstexten, med ett undantag,
ligger hogre an vad lagbetygstexten gor i respektive prov, sett till samtliga analyserade
kategorier. FOr Ht12-provet innebar det att A-texten ligger cirka tio procentenheter hogre an
vad E-texten gor i alla kategorier. Monstret aterfinns ocksa for Vt15-provet aven om inte de
genomgaende skillnaderna &r lika stora dar. Det &r aven i det provet som tabellens undantag
finns; géllande abstrakta materiella processer ligger E-texten 16 procentenheter hogre én vad
A-texten gor. | Ht15-provet ligger dock A-texten genomgaende hogst igen och skillnaden ar
som storst for just abstrakta materiella processer, da D-texten har 41 % och A-texten 59 %.

Sammanfattningsvis kan denna typ av uppstallning indikera ett tydligt resultat; utifran
respektive prov och uppgiftsinstruktion framtrader en tydlig skillnad mellan texter som fatt ett
hogre betyg och texter fatt ett lagre betyg. Utifran detta sétt att behandla resultatet kan alltsa
uppsatsens hypoteser verifieras. Det finns dock fler satt att organisera resultatredovisningen,
vilket synliggdr andra typer av monster. Darfor foljer i ndstkommande avsnitt en uppstéllning
som bortser ifran den specifika uppgiftsinstruktionen och provkontexten, for att istallet
behandla texterna som ett enhetligt material bestaende av lagbetygstexter och
hogbetygstexter.

5.2 Resultatuppstélining oberoende av provkontexten

En presentation av resultatet som inte utgar ifran den specifika provkontexten har potential att
peka pa andra typer av strukturer i materialet. | detta avsnitt redovisas samma resultat som i
ovanstaende tabeller, men utifran en annan uppstéllning. Det gors dven nedslag i nagra av
texterna dar konkreta exempel bidrar till att belysa mer kvalitativa aspekter. Tabell 6
redovisar, liksom tabell 4 ovan, férdelningen av processtyper i texterna. | detta fall fokuseras
dock skillnaderna mellan hogbetygstexterna och lagbetygstexterna. Darfor har ett medelvarde
réknats ut, dar hdgbetygstexternas procentenheter lagts samman och delats med antalet
hogbetygstexter, vilket dven gjorts for lagbetygstexterna. Tabell 6 erbjuder darmed en
lattéverskadlig jamforelse mellan hogbetygstexterna och lagbetygstexterna i materialet.
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Tabell 6: Sammanstallning av processtyper oberoende av provkontexten (%)

Lagbetygstexter Hogbetygstexter
relationella 40 % 42 %
verbala 9% 13 %
mentala 12 % 11 %
materiella 39 % 35%

Utifran tabellen kan utlasas att hogbetygstexterna har ett hogre varde for relationella och
verbala processer, medan lagbetygstexterna har ett hogre varde for de mentala och verbala
processerna. Skillnaderna &r dock sa sma att det knappast kan dras nagra slutsatser utifran
siffrorna. Bade utifran Tabell 4 och 6 blir det tydligt att enbart en analys av fordelningen av
processtyper inte verkar kunna indikera kvalitet i nagon namnvard utstrackning, utan att fler
aspekter behdver tas i beaktning i diskussionen kring kvalitetsskillnader mellan texterna.
Resultatet fran 6vriga analyser, abstrakta materiella processer och komplexa deltagare,
redovisas i Tabell 7 utifran samma sammanraknade uppstallning som i Tabell 6.

Tabell 7: Andel abstrakta processer och komplexa deltagare oberoende av
provkontexten (%)

Lagbetygstexter | Hoghetygstexter

abstrakta 59 % 63 %
materiella
processer

syntaktiskt | 33 % 40 %
komplexa
deltagare

semantiskt | 13 % 20 %
komplexa
deltagare

dubbelt 9% 15%
komplexa
deltagare

Utifran tabellen blir det synligt att hogbetygstexterna generellt ligger hdgre an
lagbetygstexterna i samtliga kategorier dven i en uppstallning som bortser fran provkontexten.
| en fordjupad analys av de enskilda texterna framgar dock att det trots detta Gvergripande
monster finns intressanta spanningar mellan texterna. Foljande tva avsnitt presenterar nedslag
i de olika texterna dar konkreta exempel far redogora for mer kvalitativa aspekter som satter
texterna i relation till de prévade hypoteserna.

5.2.1 Tva texter vars grammatik tycks bekrafta hypoteserna

Sett till materialet som helhet finns tva texter som urskiljer sig; Ht15D ligger lagst av alla
texter i samtliga kategorier, medan Ht12A genomgaende ligger hogst. Tabell 8 redovisar

graden av abstrakta materiella processer i texterna. Samtliga texter finns med for att ge en
helhetshild men de texter som ar i fokus for analysen har markerats.
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Tabell 8: Abstrakta materiella processer (%)

Ht12E

Vt15E

Ht15D

Ht12A

Vt15A

Ht15A

abstrakta

66

69

41

71

56

59

materiella

Utifran tabellen framgar att Ht12A har en hogre andel abstrakta materiella processer jamfort
med resterande texter. | en narmre textanalys visar det sig att texten innehaller totalt tolv
abstrakta processer och fem konkreta. Samtliga konkreta férekommer i direkt anslutning till
varandra utan att nagra abstrakta kommer emellan (daremot varvas de med relationella). De
konkreta processerna ingar i en historisk redogorelse for Gutenbergs uppfinning (utifran
uppgiftsrubriken ”Tva vandpunkter for bokutgivningen®) och beskriver skeenden som levde,
konstruera och tryckte. I slutet av redogorelsen diskuteras konsekvenserna av
boktryckarkonsten vilket uttrycks genom de abstrakta skeendena reformerade,
revolutionerade (aterkommer tre ganger), véxte fram, formade och ersétta.

Aven i Ht15D verkar de konkreta processerna upptrada i sjok, framst i ett tergivande av
innehallet i klassiska sagor (utifrén uppgiftsrubriken ”Sagorna var virre forr”), till exempel
passar, skar, slutar, hacka ut, foder, vaknar. De abstrakta processerna har funktionen att
inledningsvis tala om vad skribenten &mnar att gora i texten (ta, undersoka) samt beskriva
utvecklingen av sagorna pa ett mer generellt plan genom verb som andrats (aterkommer fyra
ganger), utredas, jamfora. Totalt innehaller texten 29 stycken materiella processer indelade i
konkreta/abstrakta.

Totalt sett innehaller Ht12A alltsa 16 farre materiella processer an Ht15D, vilket skulle kunna
sdga nagot om kvalitet i texterna eftersom en lagre grad av materiella processer har
konstaterats vara utmarkande for den vetenskapliga texttypen. Aven graden av abstraktion kan
sagas vara kvalitetsurskiljande, vilken bekréaftas av ytterligare exempel fran texterna. Ocksa
pa det konkreta planet finns namligen en skillnad mellan texterna; medan Ht15D framst
beskriver innehallet i sagor anvander Ht12A mer formella verb som enskilt kanske kan
uppfattas som abstrakta men i sammanhanget beskriver ett konkret skeende:

Tack var investeringar kunde han konstruera en tryckpress av tra
dér boksidorna skulle mangfaldigas.

[...] e-boken s& smaningom kommer att ersatta Gutenbergs traditionella bokutgivning.

Sammantaget kan analysen av abstrakta materiella processer i de bada texterna antyda hur
skribenterna vaxlar mellan abstrakta respektive konkreta skeenden och vilket plan texten till
storsta del befinner sig pa. Bade kvantifieringen och exemplen fran texten antyder att Ht15D
till storre del ror sig pa ett konkret plan, medan Ht12A framst befinner sig pa en abstrakt niva.

Ytterligare mojlighet att uttrycka abstraktion behandlar uppsatsens andra hypotes, komplexa
deltagare, som sammanfattas i Tabell 9.

19



Tabell 9: Komplexa deltagare (%0)

Ht12E Vt15E | Ht15D Ht12A Vit15A Ht15A
syntaktiskt | 34 36 30 45 39 35
komplexa
semantiskt | 20 10 8 33 16 12
komplexa
dubbelt 14 8 5 23 15 8
komplexa

Tabellen visar att andelen komplexa deltagare ar lagre i Ht15D jamfort med Ht12A, som
dessutom innehaller fler exempel pa dubbelt komplexa deltagare. En narmre analys av A-
textens dubbelt komplexa deltagare (nedan kursiverade) visar att de pa ett effektivt satt
forpackar information genom grammatiska metaforer (nedan fetmarkerade) i utbyggda
nominalgrupper (nedan markerade med klamrar). I Ht12A finns sex exempel pa nér de
dubbelt komplexa deltagarna utvecklas ytterligare da flera grammatiska metaforer ryms inom
samma utbyggda nominalgrupp som i exemplen nedan:

”[...] att det finns [skal for entusiasm 6ver mojligheterna med den digitala tekniken].”

”[Gutenbergs boktryckarkonst] var [en betydande vandpunkt fér bokutgivningen] [...]”

Dessa exempel innefattar dessutom samtliga GM-typer som behandlats i analysen:
nominaliserad process (boktryckarkonst, vandpunkt, bokutgivning), nominaliserad egenskap
(entusiasm, mojligheterna) samt process omvandlad till egenskap (betydande), vilket
indikerar ytterligare variation i spraket.

| Ht15D finns totalt sex stycken dubbelt komplexa deltagare, det vill séga lika manga som de
ytterligare utvecklade i Ht12A. Av D-textens komplexa deltagare ar det enbart en som
innehaller flera grammatiska metaforer:

[...] om det kan goras [n&gon koppling] mellan [sagornas bryska utférande] och [sagans roll forr i
tiden].

De bada grammatiska metaforerna i exemplet ovan ingar dessutom inte i samma utbyggda
nominalgrupp pa det séttet som A-textens exempel gor, vilket skulle kunna indikera
ytterligare en nivaskillnad.

Sammanfattningsvis kan konstateras att skillnaderna mellan Ht12A och Ht15D syns tydligt i
de kvantifierade siffrorna. En kvalitativ fordjupning bekraftar ytterligare att A-texten
innehaller fler och tydligare utvecklingsdrag &n D-texten i form av en hogre abstraktionsgrad
och storre komplexitet. Utifran dessa tva texter verkar saledes hypoteserna kunna verifieras
och fungera effektivt for att indikera tydliga kvalitetskriterier i elevernas textproduktion.
Ovriga delar av resultatet tillfor dock en mer komplex bild, eftersom flera av texterna
indikerar andra resultat. | néstkommande avsnitt féljer en sammanfattning av aspekter i
analysens Qvriga texter.

5.2.2 Tva texter dar hypoteserna falsifieras

Hittills har de olika uppstéllningarna av resultatredovisningen kunnat bekréfta de hypoteser
som provas i uppsatsen. Det &r dock mojligt att hitta monster som istéllet falsifierar
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hypoteserna. | det féljande kommenteras en lagbetygstext, Ht12E, och en hogbetygstext,
Ht15A (markerade i Tabell 10) vilka klart avviker fran det forvantade utfallet.

Tabell 10: Oversikt dver processer och deltagare (%)

Ht12E Vt15E [ Ht15D Ht12A Vit15A Ht15A
abstrakta | 66 69 41 75 56 59
materiella
syntaktiskt | 34 36 30 45 39 35
komplexa
semantiskt | 20 10 8 33 16 12
komplexa
dubbelt 14 8 5 23 15 8
komplexa

Utifran tabellen blir det tydligt att Ht12E genomgaende, med ett litet undantag (syntaktiskt
komplexa deltagare), ligger hogre an Ht15A. Angaende materiella processer kretsar
majoriteten i Ht12E (utifran uppgiftstiteln Tva vandpunkter for bokutgivningen™) kring nér
den forsta boken respektive lasplattan blev till, vilket beskrivs genom konkreta skeenden
sasom skrevs, uppfann, slapptes (dterkommer tre ganger) och mer abstrakta skeenden likt
utvecklade, forandra, jamfora och fungera. Trots att sjalva 6vergangen fran bok till surfplatta
kan sdgas vara en relativt konkret handelse uttrycks det alltsa d&ven med hjélp av abstrakta
verb. | Ht15A verkar snarare motsatt tendens finnas da till synes konkreta verb anvands for att
uttrycka mer abstrakta fenomen:

Perrault ville
att Lilla Rodhattan skulle ga hem i de fina salongerna,
och for att &stadkomma detta tog han bort bestialiska inslag

Kanske kan dessa tendenser ge en viss forklaring till varfor fordelningen ser ut som den gor
mellan dessa bada texter. Har kan inte antalet materiella processer sagas vara utsldende pa
samma satt som i avsnittet ovan, da den sammanlagda skillnaden inte & namnvard. Daremot
blir kontrasten stor mellan de bada texterna i en djupare analys av komplexa deltagare.
Visserligen ar procentandelen nastintill identisk gallande syntaktisk komplexitet, men i dvriga
kategorier ligger E-texten hogre an A-texten. Exempel fran texterna starker att E-texten
innehaller flera avancerade och effektiva konstruktioner sasom

[...] en revolutionerande uppfinning

De dubbelt komplexa deltagarna ar farre i Ht15A, men det finns exempel pa effektiva
konstruktioner:

ett resultat av uppkomsten av auktoritédra och mansdominerade samhéllen.

De tva texter som det &nnu inte gjorts nagot nedslag i kommer ifran samma prov, VT15, och
den kvantitativa relationen mellan dem har redovisats i avsnitt 5.1. Dar framgar dven att den
storsta skillnaden mellan texterna géller dubbelt komplexa deltagare dar A-texten har néstan
dubbelt sa hog procentandel som E-texten. | en narmre analys av texterna framgar dessutom
att dven funktionen i de dubbelt komplexa deltagarna &r mer effektiv i A-texten genom
formuleringar som

[...] ett uppfostrande och livsvagledande syfte /.../
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E-textens dubbelt komplexa deltagare &r istallet generellt mindre utbyggda och fyller inte en
riktigt lika effektiv funktion:

[...] det splittrade Tyskland

[...] sagornas betydelse

De bada texterna fran Ht15-proven fyller dven en viktig funktion i en sammanlagd analys av
texterna som hogbetygstexter respektive lagbetygstexter. I analysen av Ht15D och Ht12A
ovan (avsnitt 5.2.1) visade jag att A-texten inneholl mer abstraktion an vad D-texten gjorde. |
en generell jamforelse mellan de tre hogbetygs- och de tre lagbetygstexterna verkar daremot
siffrorna i princip vittna om det motsatta (se tabell 10). For abstrakta materiella processer
ligger E-texterna cirka 10 procentenheter hdgre an A-texterna och avseende komplexa
deltagare ligger genomgaende atminstone en av E-texterna hogre an en av A-texterna. Om
slutsatsen utifran foregdende avsnitt blev att undersékningens hypoteser kunde bekraftas sa
indikerar denna analys snarare att de kan falsifieras eftersom monstret att hogbetygstexter
ligger hogre an lagbetygstexterna inte verkar kunna appliceras pa alla texter. Extra tydligt blir
detta i relationen mellan Ht15D och de tva E-texterna eftersom D-texten, trots ett hogre betyg,
ligger lagre an E-texterna i samtliga kategorier.

5.3 Textanalyserna i relation till bedémningsanvisningarna

| detta avsnitt diskuteras de undersokta kvalitetskriterierna i relation till kommentarer i
bedémningsanvisningarna. Under kategorin sprak och stil behandlar bedémningsstodet
generellt hur vl texten dr anpassad efter kommunikationssituation och texttyp i form av
formuleringar, korrekthet, variation och precision. Det som enligt bedémningsanvisningarna
sarskiljer den vetenskapliga texttypen fran andra texter &r att innehallet ska kunna granskas
kritiskt, vilket staller krav pa tydlighet och ett koncentrerat sprak (Skolverket 2012:6f). Ett
koncentrerat sprak hér samman med ett precist ordval och bedémningsanvisningarna
framhaller bade precision och variation som indikatorer for ett valformulerat sprak
(Skolverket 2015a:18).

Abstrakta materiella processer behandlas inte explicit i bedémningsanvisningarna (féga
forvanande med tanke pd att det inte &r ett etablerat begrepp) men daremot kan kopplingar
goras till de delar som behandlar abstraktionsgrad. Formagan att vaxla mellan olika
abstraktionsplan framhalls som fortjanstfullt i bedémningsanvisningarna; skribenten for
Vt15A beskrivs exempelvis ha en utmarkt formaga” att rora sig mellan planen och samtidigt
behalla fokus (Skolverket, 2015b:24). For texten Ht12A, som konstaterats ha hog grad av
abstraktion, diskuteras inte formagan att vaxla mellan planen. Daremot lyfts textens abstrakta
resonemang fram som en kvalitet, vilket exemplifieras genom anvindandet av “adekvata
abstrakta substantiv” (Skolverket, 2012:24).

Aven komplexa deltagare hor samman med ett abstrakt sprakbruk och aspekter som kan
kopplas hit lyfts fram pa flera stallen i bedomningsanvisningarna. Bade utbyggda
nominalfraser och nominaliseringar presenteras som begrepp och anvandandet av dem
beskrivs som indikationer pa graden av effektivitet och precision i en text (2015b:8). |
kommentarerna till Ht15D presenteras dock nominalgruppen “sagornas bryska utforande”
som ett exempel pd ett “olyckligt ordval” som bidrar till att texten inte bedoms vara
valformulerad (Skolverket, 2015a:31). Samtidigt poangteras det att denna brist tillsammans
med liknande formuleringar inte innebér ett hot mot textens klarhet eftersom det &ven
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aterfinns exempel pa koncentrerade och precisa uttryck formulerade genom goda ordval och
avancerade konstruktioner sdsom utbyggda nominalfraser (lbid).

Spraket i Ht12E beskrivs som sakligt och varierat men ofta alltfor oklart pa ett satt som gor att
eleven inte lyckas formedla den exakta innebdrden i sitt resonemang. Som exempel lyfts
bland annat uttrycket ”bada medier har stora betydelser fast i olika drhundraden” (Skolverket,
2012:42). Den text som stallts i relation till Ht12E ar Ht15A som konstaterats ha lagre siffror
an E-texten. Bedomningsanvisningarna understryker dock att spraket i texten “bidrar starkt till
textens vetenskapliga och innehallsrika karaktédr” (Skolverket, 2015a:25) och lyfter effektivt
anvandande av utbyggda nominalfraser som ett exempel pa hur mycket information kan
forpackas lattillgangligt i okomplicerade meningar (Ibid).

Aven i Vt15A lyfts effektiva nominalfraser som exempel pa ett informationstatt och precist
sprak. Det konstateras dock att texten dven innehaller flera sprakliga misstag (som varken kan
kopplas till abstrakta processer eller komplexa deltagare), &ven om den generellt &r anpassad
till den vetenskapliga texttypen. Ocksa Vt15E beskrivs vara stilistiskt anpassad efter texttypen
men med ett flertal sprakliga oklarheter som exempelvis formuleringen “en fransk bok vid
namn Perceforest som sedan har lett till en ny version”.

Sammanfattningsvis lyfter beddmningsanvisningarna mycket av det som diskuterats i
uppsatsens analys. Det verkar finnas flera exempel pa samstammighet mellan resultatet fran
min analys och det som bedémningsanvisningarna beskriver som kvalitet i texterna. Samtidigt
finns exempel pa nar det snarare visar pa motsattningar, vilket diskuteras vidare i
diskussionsavsnittet nedan.
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6 Diskussion

| detta avsnitt diskuteras undersékningens resultat i relation till tidigare forskning och de
hypoteser som provats.

Avsikten med uppsatsen har varit att prova ett antal hypoteser for att undersoka dels
kvalitetskriterier i elevtexter, dels effektiviteten av metoden. Hypoteserna har behandlat
abstrakta processer, komplexa deltagare (egendefinierat begrepp) och bruket av grammatiska
metaforer utifrn antagandet att hogbetygstexter jamfort med lagbetygstexter kan forvantas
innehalla en hogre grad av dessa strukturer. Genom textanalyser med fokus pa processer och
deltagare har abstraktion och komplexitet kunnat diskuteras i relation till betyg. Analyserna
visade att metoden fungerar effektivt for att indikera kvalitet utifran provkontext, da
hogbetygstexterna fran respektive provtillfalle genomgaende 1ag hogre an lagbetygstexterna
fran samma prov. Utifran en resultatuppstallning oberoende av provkontext var det en
hogbetygstext (Ht12A) som lag hogst i samtliga kategorier, medan en lagbetygstext (Ht15D)
lag lagst i samtliga. Aven detta kunde bekrafta hypoteserna. Daremot visade en jamforelse av
ytterligare tva texter (Ht12E och Ht15A) ett motstridigt resultat, dar hypoteserna kunde
falsifieras. Ett centralt resultat blir darmed att de undersokta systemisk-funktionella
aspekterna mycket val kan fungera for att indikera kvalitet i elevtexter, men att de inte med
sékerhet kan sdgas korrelera fullt ut med betyg. Nedan diskuteras tre mojliga principiella
forklaringar till att hypoteserna inte kunnat bekraftas fullt ut. Diskussionen gar sedan 6ver till
att behandla studiens validitet och reliabilitet.

En mojlig principiell forklaring till att hypoteserna inte kan bekréftas fullt ut skulle kunna
vara att skribenterna redan har tillagnat sig de aspekter som undersokts. Majoriteten av SFL-
undersokningarna i det tidigare forskningsavsnittet (3.2) fokuserar pa utveckling 6ver tid och
relaterar resultaten till alder. Studierna har nastan entydigt kunnat uppvisa att utvecklandet av
ett mer abstrakt, komplext och komprimerat sprak okar i takt med elevernas alder. Eftersom
texterna i undersokningen ar skrivna av elever i slutet av gymnasiet och har uppnatt en
godkand niva &r det sannolikt att de innehaller bade grammatiska metaforer och utbyggda
nominalgrupper. Baserat pa det resonemanget utformade jag hypoteser for att undersoka om
motsvarande drag dven kunde fungera som utvecklingskriterier i relation till betyg. Det kan
ligga en problematik har i form av att det kan vara svarare att avgora huruvida skribenter som
redan behé&rskar en viss struktur valjer att anvanda den eller ej. En elev som aktivt véljer bort
en struktur skulle teoretiskt sett kunna vélja att gora det till forman for andra typer av kvalitet
| texten.

Ovanstaende resonemang féranleder en annan méjlig principiell forklaring till att inte
metoden verkar fungera for alla texter; kvaliteterna och bristerna kan helt enkelt ligga i andra
dimensioner av texten. Det skulle kunna ge ett svar pa varfér undersokningens D-text
genomgaende ligger lagst av alla, trots att den har fatt ett hogre betyg dn de bada E-texterna
samt varfor Ht12E genomgaende har hogre siffror an Ht15A. Utifran dessa exempel blir det
tydligt att de kvantitativa matten inte pa egen hand kan fungera for att definiera kvalitet i
texterna.

Syftet med att aven lyfta konkreta exempel fran texterna har varit att formedla en mer
heltackande bild. Det finns dock flera exempel pa nar det som jag definierat som kvalitet
strider emot beddmningsanvisningarnas motiveringar. Ett exempel & nominalgruppen
”sagornas bryska utforande” i Ht15D som jag ridknat som en del i en dubbelt komplex
deltagare eftersom den bestar av bade en utbyggd nominalgrupp och en grammatisk metafor.
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Bedomningsavisningarna lyfter dock detta som ett exempel pa ett “olyckligt ordval” med
negativ inverkan pa texten. Det som jag betraktar som ett utvecklingsdrag anser alltsa
beddmningsanvisningarna vara ett misslyckande. Samtidigt poangteras det i
bedémningsanvisningarna att ordvalet inte har nagon storre inverkan pa texten som helhet
eftersom dven andra aspekter paverkar. Det uttalandet underbygger ytterligare forklaringen att
andra delar av texten inverkar pa kvaliteten. Extra tydligt blir detta i relation till SFL och det
faktum att det enbart &r (en del av) den ideationella metafunktionen som fokuserats i
undersokningen. Teorin &r tydlig med att de olika metafunktionerna samspelar och egentligen
inte kan skiljas at om ett helhetsperspektiv ska anlaggas.

Exemplet ’sagornas bryska utférande” leder in pa den sista principiella forklaringen; den
avgorande kvalitetsskillnaden ligger inte i att kvalitetskriterierna forekommer, utan hur de
faktiskt utnyttjas i texten. Denna typ av resonemang ryms inom den sista hypotesen om
effekten av grammatisk metafor. Ett tydligt exempel &r jamforelsen mellan Ht12E och Ht15A,
dar E-texten konstaterades ha fler komplexa deltagare an A-texten (och ddrmed kunde
falsifiera hypotes nummer tva), men samtidigt uppvisade A-texten mer komplexa strukturer i
de utbyggda nominalfraserna (vilket verifierar den tredje hypotesen och adderar ytterligare ett
perspektiv till undersdkningen). Fér en mer grundlig prévning av den tredje hypotesen och
effekten av grammatiska metaforer skulle fler aspekter med férdel kunna studeras.
Exempelvis undersdker Magnusson (2011) inte bara grammatiska metaforer och utbyggda
nominalgrupper utan éven de fall dar huvudordet i den utbyggda nominalgruppen utgérs av en
grammatisk metafor — nagot som jag bortsett fran i uppsatsen.

Ovanstaende forklaringar skulle d&ven kunna motivera varfor enbart fordelningen av
processtyper inte i nagon hogre utstrackning kunde anses visa pa kvalitet; dels ar det nastintill
en sjalvklar utgangspunkt att samtliga processtyper finns representerade i gymnasieelevernas
texter, dels sager inte valet av processtyp i sig ndgot om hur skribenten uttrycker betydelsen.

Den tidigare forskningen ger forslag pa ytterligare forklaringar, vilket foranleder en
diskussion om uppsatsens material. Texterna som analyserats har ar autentiska elevtexter
skapade av elever i en provsituation, vilket problematiseras i tidigare forskningen av bade
Borgstrom (2014) och Stymne (2017) som resonerar kring uppgiftsformuleringarnas
paverkan. For min del motiverar detta ytterligare varfor hypoteserna verkar kunna bekréaftas i
forhallande till provsituationen, medan undantag kan hittas i en uppstallning som bortser fran
den specifika kontexten. Aven uppgiftsinstruktionerna skulle kunnat ha paverkat mitt material
pa sa vis att det kan tankas finnas skillnader mellan texterna som skrivits pa temat sagor
jamfort med texterna som behandlar en teknisk utveckling; &ven om syftet med samtliga
uppgifter ar att skriva en vetenskaplig text finns en sannolikhet att texterna som behandlar
sagotemat innehaller fler strukturer som ar typiska for berattande text. Detta dr dock inget
som jag tagit hansyn till i behandlingen av resultatet.

Majoriteten av de undersokningar som presenterats i tidigare forskning har gjorts utifran ett
betydligt mer omfattande material &n det som behandlas i uppsatsen, vilket skulle kunna anses
vara problematiskt for resultatets palitlighet. Syftet har dock inte varit att géra en kvantitativ
analys, utan fokus har legat pa kvalitet i enskilda elevtexter. Till och med Christie och
Derewianka (2008) poangterar att resultatet fran deras analyser av 2000 texter ar en fraga om
tendenser och inte absoluta matningar. Mitt material har varit tillréckligt stort for att kunna
dels falsifiera mina hypoteser, dels bekréfta att det faktiskt endast ror sig om tendenser i
Christie och Derewiankas undersokning genom att visa att deras kriterier inte kan
generaliseras till alla texter. Det hade dock varit intressant att analysera texter fran fler
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nationella prov och utifran olika uppgiftsinstruktioner for att undersoka om aven fler exempel
skulle generera lika tydliga resultat som i avsnitt 5.1.

Fragan kring materialets omfang féranleder en diskussion om generaliserbarhet. Den tidigare
forskningen gor det klart att generaliserbarheten inte enbart korrelerar med materialméngden
utan att &ven andra faktorer paverkar. Skjeltens (2013) konstaterade att det ar svart att i for
hog utstrackning generalisera kvalitetskriterierna fran hennes undersokning till att galla alla
texter, eftersom de &r beroende av texttyp. Detta blir d&ven relevant i forhallande till min
undersokning dér den vetenskapliga texttypen fokuseras.

Generaliserbarhet hor samman med validitet, det vill sdga huruvida undersékningen mater det
som avsetts att mata. Har kan en tydlig skillnad mellan abstrakta processer a ena sidan och
komplexa deltagare a andra sidan urskiljas. Verktygen for det sistnamnda ar som redan
konstaterats tydligt definierade. Tidigare forskning har bekréftat att saval utbyggda
nominalgrupper som inkongruent betydelse ar indikationer pa kvalitet. Har blir dock den sista
hypotesen av avgorande betydelse da det visat sig att enbart férekomsten av till exempel
grammatisk metafor inte &r ett tillrackligt matt utan att det aven ar nédvandigt att studera
funktionen och effekten av den inkongruenta betydelsen. Har skulle undersékningen kunna ha
potential att gora en &nnu djupare analys i form av att kanske kvantifiera dven typerna av
grammatisk metafor och mer explicit studera effekten av dem.

For abstrakta materiella processer ar det mer osékert om operationaliseringen av begreppet
“abstrakta processer” verkligen bidragit till att mita det som avsetts. Troligtvis dr endast en
indelning av abstrakta och konkreta materiella processer inte fullt tillrackligt for att kunna
gora uttalanden om abstraktionsgrad i processer utan det hade nog varit fordelaktigt med
nedslag i dven de Gvriga processtyperna.

Ytterligare en fraga om validitet ror undersokningens avgransningar. | metodavsnittet
konstaterades att F-texter valts bort med motiveringen att det kan finnas fler och mer
komplexa faktorer som bidrar till att en text blir underkand. Avsikten med avgransningen var
alltsa att hoja undersokningens validitet. Efter att ha studerat resultatet fran textanalyserna blir
det tydligt att det kan finnas andra orsaker aven till att hogbetygstexter fatt det betyg de fatt.

Aven gillande reliabilitet kan en skillnad mellan undersokningen av processer och deltagare
konstateras. Den kanske svagaste punkten for undersékningens reliabilitet &r indelningen i
abstrakta materiella processer. Det ligger en osékerhetsfaktor i de kriterier som anvants for
indelningen (definitionerna ifran SAOL) eftersom de inte ar sarskilt anpassade for just den har
typen av analys, vilket riskerar bidra till en alltfor subjektiv tolkning da det funnits manga
gransfall i texterna. Nar abstraktion diskuteras med grammatiska termer &r det kanske
vanligast att det &r substantiv som avses. Att dela in verb i konkreta och abstrakta skeenden
visade sig vara svart eftersom det ar sa mycket som kan inverka; ett verb kan ge uttryck for
konkret betydelse i ett sammanhang och abstrakt i ett annat beroende pa vad som ytterligare
pagar i satsen, vilket blev tydligt i relation till de s kallade “gdra-verben”. Har finns ocksa en
risk att den som gor analysen undermedvetet paverkas av vilket betyg den undersokta texten
har i sin tolkning.

Samtliga tillfdllen dir ndgon variant av verbet “att gora” anvéndes gjorde det extra svart att
definiera abstraktion, vilket resulterade i att de verben uteslots ur analysen. Pa sa satt blev
siffrorna mer réttvisande texterna emellan, men samtidigt forsvinner en viktig dimension hér.
| ett eventuellt upprepande av undersokningen finns dessutom en stor risk att bade
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testreliabiliteten och interbedomarreliabiliteten blir 1ag, det vill sdga att det ar relativt
osannolikt att undersokningen uppvisar samma resultat vid ett upprepat tillfalle oavsett vem
som genomfort den. For analysen av de 6vriga kvalitetskriterierna ar reliabiliteten hogre.
Definitionen av syntaktiskt, semantiskt och dubbelt komplexa deltagare ar tydligt definierad
och inte tolkningsbar, vilket torde generera ett relativt likvardigt resultat i en ytterligare
undersokning. Daremot bygger hela resonemanget kring reliabilitet pa att texterna, i en ny
undersokningskontext, kan delas in i samma analysenheter som gjorts har. Aven om det gjorts
pa ett konsekvent satt utifran olika satstyper har det funnits nagra fall dar det varit nddvandigt
med tolkning och dér det inte kan garanteras att tolkningen skulle bli densamma om den
gjordes av nagon annan.

Diskussionen kring validitet och reliabilitet gor det tydligt att vissa av kvalitetskriterierna har
fungerat battre an andra for att undersoka kvalitet i elevtexter. Kanske hade det varit mer
effektfullt att enbart studera deltagarna i texten med fokus pa komplexitet och abstraktion,
vilket ytterligare skulle kunna motiveras utifran bedémningsanvisningarnas relativt stora
fokus pa nominaliseringar och utbyggda nominalfraser som tecken pa kvalitet. Alternativt
hade kanske en annan och tydligare definition behovt fungera som utgangspunkt for analysen
av abstrakta processer. For fortsatt forskning hade det varit intressant med en fordjupad studie
i just textens deltagare utifran de aspekter som har lyfts har i diskussionen. Det hade dven
varit spannande med en mer omfattande undersokning av texter fran flera olika prov for att
fordjupa analysen av provkontextens betydelse och dven behandla uppgiftsinstruktionens
inflytande.

Sammanfattningsvis har textanalyserna i den har studien till viss del kunnat verifiera
hypoteserna, samtidigt som de ocksa kunna falsifieras utifran utgangspunkten att
kvalitetskriterierna forstas som oundgangliga kriterier for respektive text. Snarare verkar de
kunna fungera som mdjliga indikatorer pa kvalitet. Utifran ett bedémningsperspektiv ar det
viktigt att hypotesprévningen faktiskt fungerar for enskilda texter. Tendenser kan sakert
fungera som anvandbara riktlinjer for att stotta larare i undervisningen, men borde kanske inte
fa lika stort utrymme i bedémningen. Att ha en prototypisk ingang i undervisningen kan nog
vara fordelaktigt, medan en sadan installning till bedémning kanske snarare ar problematisk
eftersom lararen da riskerar att missa andra satt som eleven kan uttrycka kvalitet pa. Det
skulle alltsa inte vara mojligt att anvanda kriterierna som en grund for bedémning genom att
till exempel utveckla automatiska system som med hjalp av kvantifieringar raknar ut vilket
betyg en uppgift nar upp till. Men med utgangspunkten att specifika kriterier kan indikera
kvalitet i enskilda texter skulle denna typ av undersdkning, i ett storre format och med vissa
modifieringar, pa sikt kunna bidra till att generera en mer likvardig bedémning med potential
att minska avstandet mellan gymnasieskola och hagskola.
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