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Abstract

Titel
Extra anpassningar — en naturlig del av ldrarens dagliga arbete?

Syfte och fragestillningar
Syftet med studien var att undersoka sex ldrares uppfattning om och arbete med extra
anpassningar, samt att undersoka deras erfarenhet av att arbeta med extra anpassningar i sin
undervisning.
Fragestillningar:

o Hur tolkar ldrarna begreppet extra anpassningar?

o Hur arbetar ldrarna med extra anpassningar i sin undervisning och hur f6ljs de upp?

o Vilka mgjligheter och vilka hinder upplever ldrarna i arbetet med extra anpassningar?

Teori

Studien har utgatt fran nagra specialpedagogiska perspektiv; relationella perspektivet och
kategoriska perspektivet (Emanuelsson, I. Persson, B. & Rosenqvist, J. 2001), i kombination
med det sociokulturella perspektivet (Séljo, 2005). I studien undersoktes hur ovan ndmnda
teoretiska perspektiv framtriadde i ldrarnas beskrivningar av sin syn pa och sitt arbete med
extra anpassningar.

Metod

Var studie har byggt pa ett empiriskt material, insamlat frén sex olika ldrare. Studien har haft
en fenomenologisk ansats med en kvalitativ, halvstrukturerad forskningsintervju som metod,
ddr respondenterna valts utifran ett bekviamlighetsurval. Studien har genomforts pa tre
grundskolor, F-6, i tva olika kommuner.

Resultat

Resultat visar att alla respondenter arbetar for att tillgodose varje enskild elev med fungerande
extra anpassningar. De dr positivt instdllda till arbetet med extra anpassningar. Det
framkommer dock att arbetet med extra anpassningar tar tid géllande planering,
genomforande, dokumentation och uppfoljning, vilket kan ses som bade en mdojlighet och
samtidigt som ett hinder. Anpassningar kring pedagogisk tillgdnglighet dr mest forkommande,
som exempel ndmns bildstod, tydlig struktur, tit aterkoppling och extra instruktioner.



Forord

Denna studie &r vart examensarbete pa Specialpedagogiska programmet vid
Goteborgs Universitet. Arbetet har genomforts under varterminen 2018. Vi genomférde tre
intervjuer var, ddrefter har bearbetning och skrivande skett gemensamt.

Vi vill rikta ett varmt tack till var handledare Bengt Edstrom for konkreta tips och
fordjupande diskussioner kring processerna i utvecklingen av vart examensarbete. Tack ocksa
till vara familjer for uppmuntran och stod nir vardagen gjort sig pamind och examensarbetet
knackat pa dorren...

Ett sdrskilt tack riktas till de ldrare som deltagit i var studie. Utan er medverkan hade det inte
blivit nagot. Tack!

Malin Rohde
Pia Ostberg
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1 Inledning och bakgrund

I den svenska Oversdttningen av den didaktiska ldroboken Didactica Magna — Stora
undervisningsldran (Kroksmark, 1999) beskrivs Comenius tankar om en skola for alla.
Comenius skrev sitt verk en bit in pa 1600-talet och forfattaren menade att innehéllet i
undervisningen skulle anpassas efter elevens fattningsformdga. Comenius framholl dven att
skolan skulle vara 6ppen for alla oavsett om anlagen for bildningen visade pa stor skillnad,
”somliga dr ndmligen skarpsinniga, andra sloa, somliga veka och eftergivna, andra hdrda
och obdjliga, somliga har utprdglad hag for studier” (Kroksmark, 1999, s. 113). Bildning var
for alla och med Comenius verk kom didaktiken, konsten att undervisa, i fokus. Lirarna
skulle utveckla undervisningsmetoder som kunde mota varje elevs unika behov och
utveckling och anpassa undervisningen efter elevens omgivning och livets krav.

Detta dr fortfarande en 1 hogsta grad aktuell instdllning och skolan ska anpassa
undervisningen efter varje elevs forutsattningar och behov. Varje elev har ritt till det stod som
behovs for att kunna na sa langt som mojligt i sin egen kunskapsutveckling. Den 1 juli 2014
fortydligades reglerna kring skolans stodinsatser, men ocksa ldrarnas arbete underlittades
genom att minska kravet pa atgardsprogram och dokumentation. Den nya lagen innebér att en
elev som riskerar att inte na skolans kunskapskrav “skyndsamt ges stod i form av extra
anpassningar inom ramen for den ordinarie undervisningen” (SFS 2010:800 kap. 3, 5a §).

Aven ldroplanen frin 2011 beskriver pedagogernas arbete med att mota elevernas behov.
Losningarna ska sokas pa organisations-, grupp- och individniva, jamfort med tidigare da det
nastan uteslutande handlade om individuella 16sningar pa elevers skolsvarigheter. Dagens
skola dr mer &n tidigare en skola for alla dér elevers behov av sérskilt stod &r 1 fokus. (M.
Heimersson, personlig kommunikation, 23 september, 2015).

Nair den allmédnna skolplikten infordes i Sverige ar 1842 fick alla barn i Sverige mojlighet att
gd 1 skolan oavsett social bakgrund och status. Redan efter ndgra &r infordes
Minimiparagrafen § 7 for att hjdlpa nagra elever att ldsa mot en anpassad studiegang (M.
Heimersson, personlig kommunikation, 22 september 2015). Anpassad studiegang under
senare delen av artonhundratalet innebar att eleven skulle kunna de fyra ridknesitten, kunna
lasa svenska och latin samt skrifwa. Eleverna skulle ocksé ha tillrickliga religionskunskaper
for att kunna inleda Nattwardsldsning. Korsang stod ocksé pa schemat, med undantag for dem
som saknade allt anlag (M. Heimersson, personlig kommunikation, 22 september 2015).

Den svenska skolan har genom historien védrnat om barn med sérskilda behov, dven om
undervisningen delvis var segregerad och exkluderande. Under tidigt 1900-tal forsokte man
genom intelligenstester avgora vilka elever som var i behov av extra stod och hjélp i skolan.
Sa smaningom vixte olika typer av hjédlpklasser fram, exempelvis kan ndmnas skolmognads-,
svag- och observationsklasser. Ar 1962 startades en speciallirarutbildning och
specialpedagogiken vixte fram. Mer och mer borjade man fundera pa hur eleverna kunde
motas pa basta sitt och med den nya Lgr 80 fordndrade speciallédrarens roll. Stodet skulle nu
ges inom klassens ram och eleven skulle inkluderas i klassen mer &n tidigare. For att
ytterligare stirka kompetensen kring det specialpedagogiska arbetet startades 1991 en
specialpedagogutbildning (M. Heimersson, personlig kommunikation 23, september, 2015).



Specialpedagogens uppdrag handlar till stor del om att i det dagliga arbetet identifiera och
undanr6ja hinder i elevens larmiljo men ocksa att “leda utvecklingen av det pedagogiska
arbetet med mdlet att kunna mota behoven hos alla barn och elever”
(Léararutbildningsndimnden, 2016, s. 4).

Vi vill ta reda pa hur ldrare beskriver extra anpassningar och hur de arbetar med extra
anpassningar. Vi vill dven ta reda pa vad ldrare upplever dr mojligheter och hinder i arbetet
med extra anpassningar. Som ett led i detta hoppas vi fa en djupare forstaelse och erfarenhet
kring hur vi kan hjilpa pedagogerna att hitta och anvinda det rétta stod som varje individ har
rdtt till. Med utgangspunkt i aktuell forskning och det specialpedagogiska uppdraget vill vi
belysa svarigheter men ocksa mojligheter till utvecklande arbete kring extra anpassningar for
att arbeta inkluderande, stodjande och framforallt frimjande for elevernas ldrande och
utveckling. Med denna studie vill vi synliggora pedagogers syn pa extra anpassningar och
arbetet med att implementera dessa i det dagliga arbetet.



2 Litteratur- och forskningsgenomgang

Den svenska skolan ska stotta och hjidlpa elever att na sa langt som mojligt i sin
kunskapsutveckling. Skollagen idr tydlig géllande barns och elevers ritt till utbildning som
skapar lust till livslangt lairande och demokratiska virderingar. Skollagen (2010:800) &r ocksa
tydlig med att utbildningen ska ta hénsyn till barns och elevers olika behov och det viktiga
arbetet med stod och stodinsatser ndmns inledningsvis:

I utbildningen ska hénsyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och elever ska ges
stod och stimulans sa att de utvecklas sa langt som mojligt. En stridvan ska vara att
uppvdga skillnader i barnens och elevernas forutsittningar att tillgodogdra sig
utbildningen. (kap 1,4 §)

Anda sedan den allmidnna skolan infordes har elever kategoriserats utifran formagor,
forutsittningar, sociala villkor, beteenden eller funktionsnedsittningar (Tallberg Broman,
Rubenstein Reich & Higerstrom, 2002). Skolan har forsokt forklara elevers bristande eller
exceptionella kunskaper med hjélp av ekonomisk status eller social tillhorighet. Sverige har
forbundit sig att folja Salamancadeklarationen (2006:2) vilken ger alla elever ritt till en
likvérdig utbildning. Sverige har dven forbundit sig att folja Forenta Nationernas konvention
om rittigheter for personer med funktionsnedsittning. Konventionen och protokollet tridde i
kraft den 3 maj 2008 och for Sverige tradde de i1 kraft den 14 januari 2009. Detta innebér att
Sverige ska arbeta for och sikerstélla att svenska skolan &dr inkluderande och verkar for en
likvirdig inkluderande utbildning. Aven Elevhilsan ir en viktig del i skolans inkluderande
arbete. Elevhilsan ska enligt Skollagen (2010:800) bidra till att skapa miljoer som framjar
elevernas ldrande, utveckling och hélsa. Elevhélsan har ett sdrskilt ansvar att bevaka att skolan
bidrar till att skapa goda och trygga uppvéxtvillkor (Partanen, 2012).

Skolan ska sta for virden som demokrati, utveckling, lirande och gemenskap (Skolverket,
2011). Skolan ska vara till for alla. Anda finns det elever som inte nir skolans mél eller far
godkénda betyg. Utifran Skolinspektionens kvalitetsgranskning (2015:2217) kan man utlédsa
att 75 % av eleverna i behov av extra anpassningar far anpassningar som inte dr avsedda for
eller tillrickliga for de behov eleven faktiskt har. Rapporten visar att manga skolor har svart
att identifiera elevens behov men ocksa att matcha extra anpassningar med elevens behov.
Skolinspektionens rapport visar ocksa hur framgangsrika skolor arbetat for att stotta eleverna i
sin kunskapsutveckling. Dessa skolor samverkar kring elever i1 behov av stéd, elevhélsan dr
delaktig, liksom vardnadshavare men framforallt eleven. De planerade anpassningarna sitts in
omgaende och skolan arbetar systematiskt for att undersoka och f6lja upp om de insatta extra
anpassningarna ger den forvintade effekten.

Den metastudie som Hattie (2012) genomférde visar att en skicklig pedagog har storst
inverkan pa en elevs forutséttningar att lyckas i skolan. Metastudien visar att pedagogens
forhallningssitt och hoga forvantningar pa samtliga elever hjélper eleverna att lyckas i skolan.
Pedagogens forhallningssitt skapar goda relationer och ett tryggt lirandeklimat vilket kan
hjilpa eleverna i deras ldrandeprocesser.

Aven pedagogernas undervisningsstrategier har stor effekt pd elevernas lirande och
kunskapsutveckling menar Hattie (2012). Varje professionell pedagog bor analysera och
reflektera over sin egen undervisning och fordndra sin egen verksamhet for att méta eleverna



och skapa ett effektivt ldrande. Pedagoger kan utga fran elevernas kunskapsprogression samt
vad i undervisningen som kan fordndras sa att fler elever utmanas och nar framgang.
Nottingham (2013) menar att elever behover utmaningar och uppmuntran for att lidra sig mer
och ldrarens arbete bor darfor fokusera pa att hitta rétt niva for elevernas inldrning. Detta kan
dven kopplas till Vygotskijs tankar om den proximala utvecklingszonen. Dir Vygotskij menar
att eleverna ldr sig bdst genom att utmanas i inldrningszonen, dér eleven kan ta nésta steg i sin
utveckling med stéd och hjilp av ldrare och kamrater (Lindqvist, 1999). Aven Nilholm (2012)
och Ahlberg (2015) beskriver att skolans forvintningar pa eleverna har stor betydelse for hur
de senare lyckas i skolan. Ahlberg (2015) menar att skolan ska mota varje elevs unika
forutsattningar, kunskaper och behov for att stotta dem 1 sin kunskapsutveckling. Hon
beskriver ocksa forbittringsarbetet som genomférdes pa Nossebroskolan i Essunga kommun,
vilken utvirderades av Persson och Persson (2012). Dér framkommer flera faktorer som ger
héllbara och framgangsrika forédndringar:

o forskningsbaserat arbetssitt

o kollektiv kunskapsuppbyggnad

o trovirdigt ledarskap

o effektiv resursanvindning

o komplementira kompetenser

o tillit till elevers och lédrares kapacitet
o specialpedagogikens roll

De pedagogiska processerna for att utveckla undervisningen beskrivs av Lundahl (2014). Han
menar att ldrarens undervisning ska gora eleverna aktiva och delaktiga. Varje larare ska ocksa
granska sin egen undervisning genom att se vad eleverna lar sig av det ldraren har planerat att
lara ut. Utifran sin egen reflektion ska ldraren utveckla sin egen undervisning och bredda sin
repertoar for att kunna mota elevernas ldrande och utveckla deras kunskaper (Lundahl, 2014).
Samtidigt berittar Hjorne och Séljo (2013) om skolans formaga att méta alla elever utifran
deras forutsittningar sa som skolan enligt skollagen ska gora. De beskriver att det finns en
tradition i skolan att se eleven som bérare av svarigheten. De menar att personal, det vill sdga
larare och elevhilsoteam, har en brist 1 ett kritiskt och konstruktivt tinkande kring den
undervisning som sker och hur den paverkar elever med svirigheter. Aven Ahlberg (2015)
fortydligar att det inte enbart &dr elevens enskilda prestationer och forutsittningar som avgor
hur eleven lyckas i skolan. Det behovs en bred beskrivning av elevens skolsituation menar
Ahlberg (2015) ddr skolan ser 6ver elevens hela skolsituation, fran skolan som institution till
amnesundervisningen, vidare till motivation och intresse men ocksa elevernas inbordes
relationer 1 den klass eller grupp eleven tillhor. Elevens enskilda prestationer ger en alltfor
sndv bild av hur skolans verksamhet och undervisning ska bedrivas for att stotta eleven 1 sin
utveckling och sitt larande.

I detta fdlt bor dven begreppet inkludering ndmnas. Det &r tydligt att inkludering kan
beskrivas pa olika sitt vilket beskrivs av Armstrong, Armstrong och Spandagou (2010).
Forfattarna beskriver att skolor kan uppfatta inkludering, inclusion, att gilla alla elever med
funktionsnedsittning eller alla elever. Har visar de pa att det finns en skillnad i hur skolor och
pedagoger kan uppfatta begreppet inkludering, och kopplat till Hjorne och Séljos (2013)
beskrivningar sd paverkas skolans verksamhetsutveckling mycket av vilket perspektiv varje
pedagog utgar ifran.



2.1 Extra anpassningar

Nair ndgon inom skolan eller i hemmet uppmérksammar att en elev riskerar att inte na skolans
mal och kunskapskrav, ska extra anpassningar sittas in snarast. Elevhilsan kan involveras,
men inga formella beslut krdvs som vid atgdrdsprogram (Skolverket, 2014). Extra
anpassningar riktas till en enskild individ och ska ske inom den ordinarie undervisning. Extra
anpassningar ska gora skolans undervisning mer tillgidnglig och de extra anpassningarna kan
gilla pedagogiken, den psykosociala miljon eller den fysiska miljon kring eleven (Skolverket,
2014). Exempelvis kan extra anpassningar ge eleven stdd med tydliggorande schema eller
checklistor, forberedelser med hjilp av bildstod, dndra pa bemotande och forhallningssitt for
att forbattra elevens sjdlvkénsla och sjalvfortroende. Det kan ocksa vara sérskild placering i
klassrummet eller horselkdpor for att minska auditiva intryck. Syftet med extra anpassningar
ar att den ordinarie undervisningen ska anpassas och ddrmed gora den mer tillginglig
(Skolverket, 2014).

Aven Specialpedagogiska Skolmyndigheten, SPSM, beskriver extra anpassningar som olika
sitt att gora undervisningen mer tillginglig (Specialpedagogiska Skolmyndigheten, 2017).
Myndigheten beskriver ocksa skolans arbete med att utveckla skolans pedagogiska, sociala
och fysiska miljo for att pa sa vis undanrGja hinder i elevernas larmiljé. Enligt SPSM har
varje enskild elev i skolans verksamhet ritt till en likvéardig utbildning med respekt for
individen (Specialpedagogiska Skolmyndigheten, 2017).

I Lgr 11 framkommer att "skolan ska bidra till elevernas harmoniska utveckling”. (2011,
s. 13) Laroplanens riktlinjer uppmanar ocksa alla som arbetar i skolan att samverka for att
skapa en god miljo for utveckling och ldrande. Liroplanen dr dven tydlig géillande skolans
arbete med att uppmérksamma och stodja elever 1 behov av extra anpassningar eller sérskilt
stod. Det dr ett ansvar som vilar pa alla som arbetar i skolan.



3 Syfte och fragestallningar

Syftet dr att undersoka hur sex ldrare beskriver extra anpassningar och hur de arbetar med
extra anpassningar. Vi vill dven undersoka vad ldrare upplever dr mojligheter och hinder 1
arbetet med extra anpassningar. Studien dr utford pa tre grundskolor, F-6, i tva olika
kommuner.

Fragestillningar:
o Hur beskriver ldrarna begreppet extra anpassningar?

o Hur arbetar ldrarna med extra anpassningar i sin undervisning och hur f6ljs de upp?
o Vilka mgjligheter och vilka hinder upplever ldrarna i arbetet med extra anpassningar?



4 Teoretiska perspektiv

4.1 Specialpedagogiskt perspektiv

Specialpedagogisk forskning kan indelas i flera forskningsfilt, eller perspektiv. Emanuelsson,
Persson & Rosenqvist (2001) beskriver tva specialpedagogiska perspektiv, nimligen det
kategoriska perspektivet och det relationella perspektivet. Det kategoriska perspektivet
grundar sig 1 en medicinsk och psykologisk tradition och gor individen till bérare av ett
problem som ska 16sas. Det relationella perspektivet utgar fran att individens svarigheter
skapas i sociala samspel med omgivningen och att svarigheter dd kan 16sas pa gruppniva.
Bada perspektiven representeras i aktuell forskning om specialpedagogik (Emanuelsson,
Persson & Rosenqvist, 2001). Dessa perspektiv bendmns i skolsammanhang samt i
pedagogisk litteratur och forskning, vid olika namn. Som exempel kan nidmnas
individperspektiv, kritiskt perspektiv eller kompensatoriskt perspektiv. Grundprincipen é&r
dock samma och vi har valt att anvdnda oss av begreppen relationellt perspektiv och
kategoriskt perspektiv (Nilholm, 2007). I detta arbete grundar vi oss i ett relationellt
perspektiv samt utgar dven fran det sociokulturella perspektivet enligt Sdljo (2014). Dessa
delar uppfattar vi som grundpelare i ett Overgripande specialpedagogiskt perspektiv déar
skolan arbetar inkluderande och frimjande med fokus pa det friska.

4.2 Relationellt perspektiv

Internationellt kallas det relationella perspektivet for inclusive education, vilket kan dversittas
som inkluderande undervisning. Nilholm (2007) beskriver det relationella perspektivet som
ett mote mellan elev och skola, dir elevens svarighet soks i den omgivande miljon och inte
hos eleven. Vidare beskriver Nilholm (2007) att en god relation mellan lidrare och elev visat
sig ge goda resultat for eleven. Aven Ahlberg (2015) beskriver det relationella perspektivet
utifran att pedagogerna inte ser eleven som bérare av en svarighet, utan svarigheter dr nagot
som uppstar i den sociala sammanhang eleven befinner sig i. Hon beskriver det som “elever i
svarigheter”. Ahlberg (2015) menar att fokus hos pedagogerna bor vara att fa en helhetssyn
over aktuell situation och diarmed fa syn pa vilka svarigheter den kan skapa for eleven. Vidare
skriver Ahlberg (2015) att det 4r skolans ansvar att utforma en arbetsmiljo och en verksamhet
sa att den moter varje individ, och ger alla elever mojlighet att na uppsatta mal. Skolverket
(2011) menar att om skolan tar ansvar for att utforma en verksamhet som utgar fran att méta
varje elevs behov utifran elevens forutsittningar kan elevens behov av extra anpassningar och
sarskilt stod minska.

Vidare beskriver Ahlberg (2015) ett kommunikativt relationsinriktat perspektiv, KoRP. Det
kan ses som en forldngning och utveckling av det relationella perspektivet. KoRP tar till vara
pa grunderna i det relationella perspektivet och lagger till samspel, inkludering och
specialpedagogik i en blandning sa att skolans och elevers erfarenheter och mojligheter vévs
in pa ett praktiknira sitt. Dar kunskap och ldrande inte bara kopplas till individ eller handling
utan dven till sammanhang, gemensam virdegrund och socialt samspel.



4.3 Kategoriskt perspektiv

Persson (2013) beskriver att man i det kategoriska perspektivet, 1 motsats till det relationella
perspektivet, utgar fran att det dr eleven som &dr bdrare av svarigheten. Ahlberg (2015)
anvinder begreppet individperspektiv 1 stillet for kategoriskt perspektiv, men &ven hon
beskriver att det dr eleven som dr bdrare av en svarighet. Ahlberg (2015) menar att eleven blir
en elev med svarigheter och att svarigheten blir en avvikelse hos eleven som behover utredas
och forklaras. Bade Ahlberg (2015) och Nilholm (2007) beskriver att skolan ofta letar efter
forklaringar till en elevs svarigheter. Det kan vara medicinska, psykologiska eller
neurologiska forklaringar. Samtidigt menar Skolverket (2011) att en diagnos inte ska vara
nodvéndig for att fa det stod man har rtt till.

4.4 Sociokulturellt perspektiv

Saljo (2014) beskriver det sociokulturella perspektivet som att ménniskan ldr sig och
utvecklas i ett socialt samspel med varandra. Sdljo beskriver att mdnniskan genom spraket kan
dela med sig av sina erfarenheter och att det kommunikativa dr en central del i ett
sociokulturellt perspektiv. Séljo (2014) menar ocksa att kunskap utvecklas nér eleven far
mojlighet att ldra av andra, och att den det vardagliga samtalet och interaktionen &r en viktig
larmiljo for ménniskan. Genom att eleven far vara i ett socialt samspel kan eleven sa
smaningom lédra sig genomfora saker sjilv, saker som eleven forst endast kunde genomfora
tillsammans med ndgon annan. Lindqvist (1999) refererar till Vygotskij nir han uttrycker att
kunskap uppstar da eleven befinner sig i den proximala utvecklingszonen. Han beskriver
vidare att det dr det optimala tillstand for eleven da hen ér i ett ldge dédr hen kan lagom mycket
och dr redo att ta nésta steg 1 sitt ldrande (Lindqvist, 1999).
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5 Metod

Foljande avsnitt beskriver den undersokningsmetod som vi valt att anvédnda for att besvara
studiens forskningsfragor, samt urval och forskningsmiljo, genomférande, bearbetning och
analys. Var studies tillforlitlighet och forskningsetiska principer presenteras dven i detta
avsnitt. I foljande delar av studien har vi valt att anvédnda ordet lirare i stillet for pedagog. Det
har varit ett medvetet val for att fortydliga respondenternas yrkesroll. Vid nagra tillfdllen
namnges dven ldrare, resurspersoner och team, dessa namn ar da fiktiva.

5.1 Metodval

Var studie har byggt pa en fenomenologisk ansats utifran kvalitativa intervjuer med sex
larare. Vi har valt att utifrdn en fenomenologisk ansats kartligga ett fenomen med hjdlp av
lararna. Vi har 1 forsta hand varit ute efter att veta deras beskrivning av extra anpassningar
samt att ta reda pa hur de arbetar med extra anpassningar. Fenomenet i denna studie &r extra
anpassningar. Utifran ansatsen dr forsta ordningens perspektiv i var studie hur de gor och vad
de tycker och tinker (Kvale & Brinkmann, 2014). Detta metodval har inneburit att vi velat fa
fram ldrarnas uppfattningar om extra anpassningar, samt deras beskrivningar kring deras
arbete med extra anpassningar. Det har varit ldararnas beskrivningar och uppfattningar som
varit centrala. Ansatsen har inte ambitionen att undersdka hur ldrarnas uppdrag organiserats
generellt, utan enbart hur ldrarna i den hér studien beskrivit och uppfattat sitt arbete med extra
anpassningar. Kvale & Brinkmann (2014) beskriver den kvalitativa intervjun som ett slags
letande efter forstaelse utifran respondentens synvinkel:

Fenomenologin har genom sin fokusering pa inneborderna i undersokningspersonernas
livsvirld i hog grad bidragit till att klargora forstaelseformen i en kvalitativ forsknings-
intervju. (s. 44)

Genom att vi valt att anvénda denna metod har vi fatt reda pa respondenternas upplevelser. Vi
har dven fatt ta del av deras erfarenheter. Metoden intervju édr en vanligt forekommande metod
inom kvalitativ forskning, framst pa grund av sin flexibilitet (Bryman, 2011). En
halvstrukturerad intervju kan vara mer tidskrdvande, vilket kan ses som en nackdel. Den
stiller ocksa hogre krav pa goda forkunskaper hos intervjuaren vilket inneburit att vi fatt vara
mer foljsamma i de svar som respondenten gett oss (Stukét, 2011). Aven Thomassen (2007)
menar att forkunskap och forstaelse @r viktiga komponenter for att kunna genomf6ra
tolkningar av vart insamlade material.

Vi har valt att anvinda oss av metoden halvstrukturerad intervju. Denna metod valde vi for att
det dr ett specifikt &mnesomrade som vi hade for avsikt att ticka in genom intervjuerna. Vi
valde att anvinda oss av en kvalitativ intervju da syftet med den &r att genom tolkningar forsta
det resultat som framkommer, vilket inneburit att vi utifrin denna metod ej kunnat
generalisera vart resultat (Stukat, 2011). Vi valde den ocksa eftersom den halvstrukturerade
intervjuformen gav oss mojlighet att stilla fragorna i den ordning som f6ll sig naturligt under
intervjuns gang. Vi har utgatt fran intervjuguiden (bilaga 2) samtidigt som utrymme har givits
at spontana fordjupningar och utvikningar under intervjun. Vi som intervjuare har varit
palésta och har kunnat se till att intervjun hallit sig kring &mnet. Genom att vi valt att anvinda
oss av detta sitt for genomforandet av intervjuerna, sa kunde det bli ett samspel mellan oss
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som intervjuare och respondenterna. Mojlighet gavs att stélla foljdfragor vilket ledde till att
svaren blev mer utforliga och dirmed gav oss en djupare forstaelse av svaren.

5.2 Urval

Var studie har utgatt fran sex ldrares beskrivning av och arbete med extra anpassningar utifran
de intervjuer som vi har genomfort. Vi har anvént oss av ett bekvidmlighetsurval, vilket
innebir att vi valt skolor 1 en geografisk ndrhet (M. Reichenberg, personlig kommunikation,
21 september 2017). Enligt Bryman (2011) &r det vid ett sadant urval stor sannolikhet att de
tillfragade viljer att delta, vilket ocksa blev fallet i var studie. En annan fordel med vart val
av urval har varit att studien genomfordes pa en relativt kort tid, och da var denna
urvalsmetod enkel och snabb (Denscombe, 2016). I var studie anvinde vi oss av ett
malinriktat urval, sa att respondenterna var relevanta for vara forskningsfragor. Vi har
intervjuat sex legitimerade ldrare. Vi valde att gora ett icke slumpmaéssigt urval da vi valt att
intervjua tre ldarare som arbetade pa lagstadiet och tre lirare som arbetade pa mellanstadiet.
Studien utférdes pa tre grundskolor, F-6, i tva olika kommuner.

5.2.1 Presentation av respondenter

Nedan presenteras de respondenter som deltagit i studien. Alla &dr legitimerade ldrare och
namnen 4r fiktiva.

Anna

Anna arbetar som ldrare pa en F-6 skola, pa landsbygden i en mellanstor kommun. Hon &r
mentor i arskurs 5. Pa skolan gar cirka 80 elever. Anna ir i dldern 25 - 35 ar och har 5 ars
yrkeserfarenhet.

Berit

Berit arbetar som ldrare pa en F-6 skola, pa landsbygden i en mellanstor kommun. Hon é&r
mentor i arskurs F-2. Pa skolan gar ca 80 elever. Berit &r i aldern 45 - 55 ar och har 17 ars
yrkeserfarenhet.

Cecilia

Cecilia arbetar som ldrare pa en F-6 skola, i centralorten av en mellanstor kommun. Hon &r
mentor i en ak 4. Pa skolan gar ca 160 elever. Cecilia dr i aldern 45 - 55 &r och har 15 ars
yrkeserfarenhet.

Doris

Doris arbetar som ldrare pa en F-6 skola, i centralorten av en liten kommun i mellersta
Sverige. Hon &r mentor i en arskurs 2. Pa skolan gar cirka 360 elever. Doris r i aldern 55 - 65
ar och har 38 ars yrkeserfarenhet.

Ellen

Ellen arbetar som ldrare pa en F-6 skola, i centralorten av en liten kommun i mellersta
Sverige. Hon &dr mentor i en arskurs 5. Pa skolan gér cirka 360 elever. Ellen idr i aldern 35 - 45
ar och har 16 ars yrkeserfarenhet.
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Fia

Fia arbetar som ldrare pa en F-6 skola, i centralorten av en liten kommun i mellersta Sverige.
Hon &r mentor i en arskurs 2. Pa skolan gar cirka 360 elever. Fia ir i aldern 45 - 55 ar och har
18 érs yrkeserfarenhet.

5.3 Genomforande

Vi borjade med att skicka ett informationsbrev (bilaga 1) via mail till rektorerna pa de skolor
som vi valt att viinda oss till. I detta informationsbrev beskrev vi syftet med intervjuerna och
med var studie. Alla tre rektorer aterkopplade snabbt och gav oss kontaktuppgifter till de
larare som de hade valt att tillfraga om att delta i studien. Vi kontaktade direfter ldrarna
personligt och beskrev studiens syfte for dem. Dérefter bekriftade de tillfragade
respondenterna att de var positiva till att lata sig intervjuas. I var tidsplan hade vi avsatt tid att
genomfora vara intervjuer under februari manad vilket ocksa blev fallet. Vi forberedde
respondenterna genom att i god tid fore intervjuerna informera dem om att deras medverkan
var frivillig och att uppgifterna som de skulle komma att ldmna skulle behandlas
konfidentiellt. Vi informerade dem om uppskattad tidsatgang for intervjuerna, samt
bekriftade datum, tid och plats for respektive ldrares intervju. Respondenter fick dessutom
tillgang till intervjuguiden i forvég, for att vid behov kunna forbereda sig. Intervjuerna dgde
rum pa respektive ldrares skola sa att miljon skulle kénnas trygg och bekvam for dem (Stukat,
2011). Vid intervjutillfdllet informerade vi om studiens syfte och om vilka etiska aspekter
intervjun skulle utga fran. Vi spelade in intervjuerna for att oka reliabiliteten, och vi valde att
inte fora anteckningar under pagdende intervjuer. Detta for att kunna ha ett storre fokus pa
respondenternas svar och diarmed ldttare kunna stélla foljdfragor. Vi informerade om att de
efter sammanstéllandet av materialet skulle ges mdjlighet till att ldsa igenom och godkénna
det vi skrivit, samt informerade om hur vi skulle komma att anvinda vart resultat
(Vetenskapsradet, 2011).

5.4 Bearbetning och analysforfarande

Intervjuerna spelades in med hjidlp av inspelningsfunktionen pa mobiltelefonen. Direfter
transkriberade vi det inspelade materialet till skriftlig form. I denna del av processen
ansvarade respektive forskare for att transkribera de, pa egen hand, genomforda intervjuerna.
Det svaraste med att transkribera materialet var att i det skrivna ej kunna formedla
respondenternas kroppssprak, mimik, tonfall eller liknande.

Efter transkriberingen ldste vi igenom vart gemensamma material flera génger for att fa en
mojlighet att gora en djupare kvalitativ analys (Stukdt, 2011). Vi anvénde olika fargkoder for
att identifiera de olika forskningsfragorna i respondenternas svar, vilka utkristalliserade sig
under analysen (Kvale & Brinkmann, 2014). Dérefter anvinde vi dessa nér vi analyserade
resultatet utifran det relationella, det kategoriska samt det sociokulturella perspektivet. Vi har
i vart resultat anvint oss av ett flertal citat som kan relateras till texten i var studie.

Analysen genomfordes genom fysiska traffar samt via telefonméten. Vi har under hela arbetet

med studien anvént ett gemensamt dokument pé Internet, och ddrmed haft mojlighet att f6lja
den gemensamma processen.
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5.5 Tillforlitlighet

Hir har vi beskrivit studiens kvalitet och relevans kopplad till begreppen validitet, reliabilitet
och generaliserbarhet. Tillforlitligheten har utgatt frin om dessa krav har kunnat uppfyllas
samt om resultat skulle bli likvérdigt ifall studien skulle genomf6ras igen.

5.5.1 Validitet

Vid en kvalitativ studie kommer forskaren nédra respondenten vilket bidrar till hog
trovardighet. Trovirdigheten eller validiteten utgar fran att metoden som anvédnds mdter det
som avses mitas utifran studiens syfte och fragestéllningar (Stukat, 2011). Fragorna i
intervjuguiden har utgatt fran att skapa forstaelse for pedagogernas uppfattning om och arbete
med extra anpassningar, vilket har varit syftet med var studie. Vid ett flertal tillfdllen har vi
diskuterat studiens syfte och fragestillningar med var handledare pa Goteborgs Universitet for
att fa en god validitet. Vi har valt att anvénda oss av citat i studien for att ldsaren ska kunna
gora en rimlig virdering utifran giltigheten i vara tolkningar. Vi har varit medvetna om att
respondenterna skulle kunna komma att forskona intervjusvaren (L. Fridlund, personlig
kommunikation, 16 november 2017).

5.5.2 Reliabilitet

Noggrannheten i1 en studie ger dess reliabilitet och dess tillforlitlighet. Resultatet ska bli
detsamma om studien skulle genomforas igen vid ett senare tillfdlle. Det dr viktigt att vara
medveten om att reliabiliteten kan paverkas av hur vi som forskare tolkar de svar som
framkommit under intervjuerna (Stukat, 2011). Det kan vara svart i en kvalitativ studie att
mita respektive respondentens reliabilitet, da det innebdr att respondenterna ska ge oss
samma svar pa samma fraga (Kvale & Brinkmann, 2014). Vi har en god forforstaelse for
respondenternas arbetssituation da vi bada ar legitimerade ldrare. Detta tog vi i beaktning nir
vi bokade tid for intervjuerna genom att lata respondenterna sjdlva fa mojlighet att styra sin
arbetsdag.

Vi har valt att analysera resultatet tillsammans for att oka reliabiliteten av resultatet. Vi har
dven erbjudit respondenterna att ldsa igenom resultat, analys och diskussion kring véra
tolkningar av deras svar.

5.5.3 Generaliserbarhet

Mojligheten att kunna Overfora en forskningsstudie till andra undersokningar, situationer och
kontexter dr ett matt pa generaliserbarhet (Kvale & Brinkmann, 2014). Niar man genomfor en
kvalitativ forskning kan det vara svart att gora just generaliseringar, eftersom det kan vara
unikt for hur just de utvalda respondenternas svar under intervjuerna. Vi har i var studie haft
for fa respondenter for att kunna generalisera resultatet. Déarfor har vi en medvetenhet om att
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intervjusvaren inte har vetenskapligt beldgg utan mer kan ses som beprovad erfarenhet (Kvale
& Brinkmann, 2014).

5.6 Etik

Forskning &r en viktig del av ett samhilles utveckling. Forskning ska bedrivas pa ett etiskt
korrekt sdtt sa att ménniskor inte utsdtts for skada, forodmjukelse eller kriankningar. I en
vetenskaplig studie dr det viktigt att vara vil fortrogen med de etiska aspekter som varje
forskare ska ta héansyn till (Vetenskapsradet, 2011). De f6ljande fyra kraven utgar alla fran de
forskningsetiska principer vilka &r faststdllda av Vetenskapsradet (2011).

5.6.1 Informationskravet

Forskaren ska informera respondenterna om forskningens syfte samt vad deras medverkan i
forskningen innebédr. Respondenterna ska dven informeras om att deltagandet dr frivilligt
(Vetenskapsradet, 2011). Vi informerade vara respondenter, enligt informationskravet, om
syftet med intervjun. Vi gav respondenterna intervjuguiden i forvég, sa att de hade mojlighet
att forbereda sig infor intervjun.

5.6.2 Samtyckeskravet

Infor en vetenskaplig studie ska forskaren forsdkra sig om och inhdmta deltagarnas samtycke
till deltagande. Deltagarna ska dven informeras om att de ndr som helst kan avbryta sitt
deltagande, utan att negativ inverkan eller paverkan. Forskaren ska ocksa dverviga om det
finns ett beroendeforhallande mellan forskare och deltagare (Vetenskapsradet, 2011). De
informerades om att deras medverkan var frivillig och att de nér som helst under intervjuns
gang kunde avbryta deltagandet. De informerades dven om att de dven efter intervjun hade
rdtt att dra tillbaka samtycket till att anvénda deras uppgifter i var studie.

5.6.3 Konfidentialitetskravet

Inom vetenskaplig forskning kan etiskt kénsliga uppgifter framkomma och vid hantering av
dessa omfattas forskaren av en tystnadsplikt. Alla uppgifter om identifierbara personer i
studien kommer att hanteras och lagras pa ett sitt att enskilda personer inte kan identifiera
studiens deltagare (Vetenskapsradet, 2011). Vi informerade respondenterna om att vi kommer
att avidentifiera transkriptionen, det vill sdga ta bort namn, plats och annat som skulle kunna
kopplas till respondenterna. Vi har sikerstillt att studien inte innehaller kénsliga uppgifter for
respondenterna. Intervjuerna spelades in pa vara mobiltelefoner. Efter att var studie har blivit
godkédnd kommer vi att radera inspelningarna.
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5.6.4 Nyttjandekravet

De uppgifter som samlas in under forskningens gang féar inte anvéndas till annat &n studiens
syfte. Uppgifterna kommer inte att anvindas i beslut som skulle kunna paverka respondenten
(Vetenskapsradet, 2011). Vi informerade respondenterna om att de uppgifter som vi samlat in
endast kommer att anvéndas for vart forskningsdndamal.
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6 Resultat

Hir foljer en redovisning av vart resultat kopplat till vara sex genomférda intervjuer.
Resultatet dr uppdelat utifran studiens fragestéllningar.

6.1 Lararnas tolkningar av begreppet extra anpassningar

6.1.1 Definitioner av extra anpassningar

Under de intervjuer som ligger till grund for rapporten visar respondenter sin kiinnedom om
begreppet extra anpassningar. De uttrycker att en extra anpassning &r nagot som sker dagligen
i undervisningen och dr en insats for att stirka elevernas liarande. De beskriver ocksa att en
extra anpassning ar nagot som ldrare alltid har gjort, men att det nu finns ett namn pa det.
Cecilia séger:

For mig betyder det att jag som ldrare anpassar min undervisning och mitt klassrum sa att
det fungerar bra for alla mina elever. Begreppet extra anpassningar kom ju for nagra ar
sedan men sjélva tinket har jag som ldrare haft med mig hela tiden. Extra anpassningar &r
nagot som forvintas att jag som ldrare gor i min undervisning hela tiden for att ge varje
elev sin bésta forutsittning for att lyckas i skolan.

Det framkommer att alla respondenter uppfattar att varje enskild ldrare har ansvar for varje
elevs ratt till korrekta extra anpassningar vid behov. Det &r ldraren som ska anpassa
undervisningen sa “att eleven far ett sd bra inldrningsklimat som mdajligt”, menar Ellen.
Respondenterna beskriver ocksa att extra anpassningar ska vara tidsbegrdnsade under olika
lang tid. Vidare berittar flera respondenter att ndr de mirker att eleven inte nar mélen utan
behdver mer tid 4n en termin dé krivs det ett atgardsprogram.

6.1.2 Beskrivningar av extra anpassningar

Under intervjuerna berittar ldrarna fritt om vilka extra anpassningar som anvénds. Alla sex
respondenter ndmner att de anvinder anpassningar som sérskild placering, tydlig struktur och
bildstod aterkommande i sin undervisning. Flera av respondenterna stottar sina elever genom
att vid behov ge en extra instruktion, enskild lektionsplanering eller tdt aterkoppling.
Dessutom arbetar flera av respondenterna med att ge elever korta arbetspass med efterfoljande
paus. Eleverna far hjdlp att paborja, genomfora och avsluta sitt arbete med forberedelser och
tat aterkoppling samt respons pa arbetet.

Samtliga respondenter uppger att de har tillgang till Inldsningstjanst for elever med behov av

detta. Inldsningstjidnst dr ett program dér skolans ldromedel och viss skonlitteratur finns
inlédsta. Detta kan anvindas fritt av alla elever i bade hem och skola.
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Skédrmar och horselkapor &dr anpassningar som respondenterna uppger forekommer frekvent i
deras dagliga arbete, samt att elever fir material anpassat utifrin deras behov. Aven dator och
iPad anvédnds 1 hog grad, som skrivhjdlpmedel, tidshjdlpmedel eller som hjéilp vid
textuppldsning. Dessa anpassningar dr dock knutna till vilka program eller appar som é&r
installerade pa respektive digitala verktyg. Nagon ndamner Skolplus, och andra respondenter
namner Spell Right och Stava Rex. De tva senare dr kompensatoriska hjdlpmedel for elever
vid egen textproduktion. Cecilia ndmner att om en elev har svarigheter att skriva for hand kan
eleven behova ett eget penngrepp.

Andra hjidlpmedel som respondenterna anvinder till sina elever vid behov é&r laslinjal,
klambollar, tangles, gummiband runt stolar samt sittkuddar.

Tre av ldrarna lyfter vikten av att ha tillgdng till en resurs vid undervisningssituationer och
klassrumssituationer som del av en extra anpassning. De berittar att resursen stottar eleven
med att strukturera upp skoldagen och skolarbetet. Lararna beskriver ocksa att resursen ofta
far utfora delar av den extra fardighetstrédning som eleven kan ha behov av.

6.2 Lararnas arbete och uppfoljning av arbetet med extra
anpassningar

6.2.1 Upptacka

Under intervjuerna beskriver respondenterna hur de upptéicker elever 1 behov av extra
anpassningar. Léararen Doris sdger "det upptdcker man fran forsta sekund!” Hon beskriver att
det syns pa elevernas bristande koncentrationsforméaga och forméga till fokus. Ellen beskriver
att det kan vara latt att se ”om ett barn dr oroligt och far runt i klassrummet”. Hon menar da
att det dr viktigt att identifiera de bakomliggande orsakerna for att hitta de ritta extra
anpassningarna som just den eleven behover, vilket hon uttrycker kan vara svarare.

Fia beskriver att det mirks i de tester som genomfOrs under terminen, i exempelvis
lasforstaelse. Hon berittar vidare att skolans specialpedagogiska team é&r till hjdlp i detta
arbete:

Dir hjilps vi ju at, dir dar Regnbagen jdttebra, dom fangar ju upp och paminner om nér
testerna dr och de foljer upp och hjlper till och sa kanske att organisera hur det ska vara
med exempelvis vara pedagoger som hjilper till extra. Jag tinker pd Gun och Hedda (tva
namngivna resurspersoner), sa att dom ocksa kan fa lite stottning och push hur vi kan
gora.

Ellen och Bodil menar att en ldrare oftast upptéicker svarigheter hos ett barn, och Ellen sdger
att “man ser vad den behdver”. Respondenterna talar om deras egen erfarenhet som en del i

arbetet med att upptécka och se vilka extra anpassningar som behovs. Doris berittar:

Jag har varit ldrare i sa manga ar, jag har sett s manga elever och hanterat s manga
situationer, sa nu ser jag ungefir vad jag tror dr bast for den eleven.

Ellen berittar ocksa att det kan var svart att se varje barns unika behov. Kring en elev inledde
hon ett samarbete med elevens vardnadshavare och pa sa vis utdkade hon sin kompetens kring
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elevens specifika behov. Liraren och vardnadshavare kom tillsammans fram till vilka extra
anpassningar som kunde fungera for eleven.

6.2.2 Insatser

De olika extra anpassningar som respondenterna anvénder i sin undervisning har vi valt att
kategorisera enligt Specialpedagogiska Skolmyndighetens tillgdnglighetsmodell (2017).
Modellen kopplar elevens forutsittningar for ldarande till pedagogisk, social samt fysisk
tillgdnglighet 1 skolan. Tillgénglighet i skolan skapar mojligheter for ldrande och utveckling,
och alla elever har ritt till likvérdig utbildning (Salamancadeklarationen, 2006:2). De olika
delarna av tillgdnglighet beskrivs nedan pa ett enkelt sidtt, med utgangspunkt i
tillgénglighetsmodell (2017).

Pedagogisk tillginglighet
Skolan ska gora undervisningen tillgdnglig och tydlig bland annat genom strukturstodd,
strategistod och innehallstod.

Social tillginglighet

Den sociala tillgédngligheten i skolan ska stidrkas och anpassas utifran rum och struktur men
ocksa utifran bemétande och forhallningssitt samt samtalsstod.

Fysisk tillginglighet

Skolan ska ocksa tillhandahélla en tillgdnglig fysisk miljo dédr rum for liarande, visuell samt
auditiv miljo bidrar till 6kad tillgédnglighet.

Social miljoé

Samspel \ L
- ~
S

’ b Utveckling

Fysisk miljo Pedagogisk miljo

lustration av Tillgdnglighetsmodellen, Specialpedagogiska Skolmyndigheten (2016, s. 9).
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De extra anpassningar som ndmns i studien kategoriseras i foljande tabell utifran
tillgénglighetsmodellen (Specialpedagogiska Skolmyndigheten, 2016). Néagra anpassningar
har vi valt att placera i tva kategorier da dessa anpassningar uppfattas ge stod for okad
tillgénglighet inom flera omraden, som exempel kan bildstod ndmnas.

Pedagogisk tillginglighet | Social tillginglighet Fysisk tillgianglighet

tydlig struktur och vuxenstod for att fa bildstod
rutiner stottning i det sociala skdrmar
extra instruktion samspelet horselkapor
enskild lektions- tydlig struktur och penngrepp
planering rutiner laslinjal
paborja, genomfora och lagaffektivt kldmbollar
avsluta sitt arbete bemdtande tangles
korta arbetspass med bildstod gummiband
efterfoljande paus positiv forstirkning runt stolar
tdt aterkoppling klassrummets sittkuddar
respons pa arbetet méblering séirskild placering
digitala verktyg sirskild placering klassrummets

e tidshjidlpmedel moblering

e positiv forstdrkning

e checklistor

6.2.3 Dokumentation

Alla ldrare berittar att deras skolor har en gemensam plattform for dokumentation Over
skolans elever. P4 alla skolor har rektor och specialpedagog en Gvergripande insyn Gver alla
elever.

Lirarna beskriver att de anvénder olika typer av dokumentation for extra anpassningar. Tva
av skolorna anvénder ldrplattformen Unikum dér varje elevs extra anpassningar dokumenteras
och beskrivs. Pa den tredje skolan dokumenteras de extra anpassningarna i ett gemensamt
dokument med ett kryss. Fem av ldrarna dokumenterar i de individuella utvecklingsplanerna
under utvecklingssamtalen. Fia anvénder en checklista for extra anpassningar.

6.2.4 Utvardering och uppfoljning

De extra anpassningarna utvirderas under utvecklingssamtal tillsammans med elev och
vardnadshavare av alla ldrare i undersokningen. De skolor som anvénder Unikum utvirderar
direkt 1 larplattformen under samtalet, och utvédrderingen blir tillgdnglig for elev och
vardnadshavare direkt. Vid samtalet gors dven en uppfoljning om de extra anpassningarna har
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fungerat eller ej. Tillsammans kommer hem och skola dverens om vilka extra anpassningar
som ska anvédndas under den kommande tidsperioden.

Under intervjuerna beskriver alla respondenter att samarbetet med kollegorna dr av stor vikt
for att utveckla fungerande extra anpassningar for eleverna. I samtal med andra kan de
tillsammans komma fram till vilka extra anpassningar som behdvs. Fia sdger “det dr ju
teamet, tycker jag, inte bara jag”. Hon berittar vidare att det dr tillsammans med sina
kollegor i arbetslaget som elever kan “fdangas upp” och foljas upp. De arbetar tillsammans
och utvérderar gemensamt om eleverna har en progression i sin kunskapsutveckling.

Fia berittar ocksa att de i arbetslaget for “en standigt pdgdende diskussion kring vart arbete,
och vad som funkar eller inte funkar”. Vidare namner hon deras mandagsméten och kopplar
detta arbete till uppfoljning av de extra anpassningar. Doris beskriver samarbetet med andra
ldrare och hon menar att samtal och diskussioner med andra i klassen undervisande lirare,
hjdlper henne att fa syn pa elevernas progression men ocksd att hitta gemensamma
forhallningssitt. Alla ldrare berdttar om planerade och schemalagda uppfoljningsmoten dér
specialpedagog eller speciallirare dar med 1 processen. Vid dessa uppfoljningsmoten
utvérderas och foljs de extra anpassningar som hittills genomforts upp. Samtidigt arbetar de
vid dessa moten med att vidareutveckla och fordndra de extra anpassningar som finns, samt
diskuterar om ett atgdrdsprogram eventuellt behover upprittas. Under samtliga intervjuer
framkommer &dven att denna diskussion sker dven under forebyggande moten med de olika
skolornas elevhilsoteam.

6.3 Lararnas upplevelse av mojligheter och hinder i arbetet
med extra anpassningar

6.3.1 Mojligheter och hinder

Alla ldrare ser digitala verktyg som ett stod i sin dagliga undervisning. De beskriver
tillgdngen pa digitala verktyg, som datorer, larplattor, dokumentkameror och projektorer, som
god pa de olika skolorna. Lérarna beréttar att det finns larplattor att tillga i de flesta klasser.
Léarplattor ger lararna mojlighet att anpassa undervisningen och arbetet for varje enskild
individ. Eleverna kan genom dessa fa extra anpassningar i form av exempelvis
Inldsningstjdnst for att lyssna pa en ldrobok eller en skonlitterdr text. Larplattor kan ocksa
vara ett hjdlpmedel vid olika typer av textframstillning.

Samtidigt beskriver ldrarna ocksa de svarigheter de upplever kring de digitala verktygen. De
berdttar om svarigheter med for fa enheter, hitta ritt digitala appar och program samt
svarigheter med att fa nagorlunda snabb teknisk support. De menar ocksa att det kan vara
svart att gora elevernas arbete tillgdngligt eftersom det kan uppstd problem med att skriva ut
eller spara elevarbeten pa ett korrekt och lattillgangligt stt.

Arbetet kring extra anpassningar beskrivs som ett lagarbete och flera av respondenterna

upplever att de utvecklar de mest korrekta anpassningarna ndr de samarbetar med sina
kollegor. Bodil beskriver samarbetet med orden:
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Det skulle kunna vara att man blir hemmablind, och att man ska 6ppna upp lite mer for
nya tankar, ja, tanka nytt, det &r ju inte alltid enkelt att gora. Det dr dirfor vildigt viktigt
att ha samtal med sina kollegor.

Ellen beskriver svérigheter som kan uppsta i samarbetet eftersom till exempel ldrare i de
praktiska eller estetiska d&mnena, ingar i flera arbetslag och dérfor inte har mojlighet att delta
vid alla formella och informella uppfoljningsméten. Samarbetet ger dven mojlighet till
kollegiala samtal dér ldrarna diskuterar anpassningar, men ocksa undervisningssituationer och
larmiljoer. Vid dessa samtal beskriver ldrarna att de far nya tankar och infallsvinklar kring
arbetet med elever i olika typer av svarigheter. Berit uttrycker det pa foljande sitt:

Ibland stoter man pa elever diar man kdnner att man sjdlv inte réacker till, och da tar man
hjilp av kollegor for att bolla tankar kring eleven.

Cecilia beskriver den tydlighet som dokumentationen av extra anpassningar ger. Hennes
uppfattning &r att dokumentationen “ger en rod trdad i arbetet med extra anpassningar och det
blir tydligt for alla, dven for mig”. Dokumentationen ger ocksa stod for tydlighet vid
utvecklingssamtal samt infor ett stundande &tgdrdsprogram. Samtidigt uttrycker alla att
dokumentation av extra anpassningar tar tid och upplevs vara ytterligare en arbetsuppgift som
de blivit dlagda att gora.

En av skolorna har kopt in ett bildstddsprogram for att utveckla skolans och klassrummens
larmiljoer. Skolans specialpedagog har tillsammans med kommunens logoped genomfort en
utbildning under varterminen for all personal. Vid intervjuer uttrycker de berorda ldrarna att
de vill anvinda bildstodet mer och som en naturlig del av sin undervisning och den 1drmilj6
som eleverna moter. Samtidigt beskriver de att det tar tid att ldra sig ett nytt program och att
lara sig att anvédnda bildstodet i1 andra situationerna @n vid presentation av dagens arbete.

Fia beskriver en kinsla av otillriacklighet, "att man skulle alltid ha kunnat gora ndgonting
annorlunda eller bdttre”. Hon berittar att det &dr svart att hinna med alla elever och att hon
“skulle vilja ge flera instruktioner och gd fram och hjilpa flera, men de far vinta”. Bade
Anna och Cecilia uttrycker att det kan vara svart att hitta material pa rétt niva for olika nivéer.
Aven for de som “jobbar mot en hogre mdlbild”, menar Cecilia. Ellen berittar ocksi om
svarigheter som kan uppsta nir en elev uppfattas som inte villig att ta emot det stod och de
extra anpassningar som skolan erbjuder. Alla respondenter uttrycker att de vill ldra sig mer
om arbetet med extra anpassningar. Nagra beskriver en onskan efter foreldsningar, kurser eller
kanske studiebesok for att ldra sig mer om vad extra anpassningar dr. De efterfragar ocksa
utbildning kring hur de sjdlva kan arbeta vidare med olika typer av extra anpassningar for
eleverna.

6.3.2 Resultatsammanfattning

Sammanfattningsvis vill vi lyfta fram att alla respondenter uttrycker sitt ansvar for att
tillgodose varje enskild elev med extra anpassningar som fungerar utifrdn individens behov
och forutsdttningar. De menar att ldararen ska skapa ett gott inldrningsklimat som ger
forutsittningar for eleverna att na skolans mal. Lérarna anvénder frekvent anpassningar som
sarskild placering, tydlig struktur, bildstod samt korta arbetspass med paus. De ger dven extra
instruktioner, enskild lektionsplanering och stod till eleverna att genomfora sitt skolarbete.
Aven digitala verktyg och tjinster anviinds, exempelvis kan Inldsningstjinst nimnas.
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Enligt sammanstéllningen Gver de anpassningar som anvinds framgar det att anpassningar
kopplade till pedagogisk tillginglighet &r vanligt forekommande 1 den dagliga
undervisningen. Resultatet visar ocksd att stimulisinkande anpassningar kopplat till den
auditiva och visuella miljon dr mindre vanliga.

Vid intervjuerna framgar att ldrarna dr positivt instédllda till arbetet med extra anpassningar.

Det framkommer dock att arbetet med extra anpassningar tar tid, och att det upplevs vara
dnnu en arbetsuppgift som ska utforas.
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7 Analys och diskussion

7.1 Metoddiskussion

Vi har genomfort en kvalitativ studie. Metoden valdes utifran var nskan att ta reda pa ldrares
uppfattning om extra anpassningar. Genom anvindandet av kvalitativa intervjuer vilka
genomfordes pa ett halvstrukturerat tillvigagangssitt kunde vi f6lja respondenternas
tankegangar och asikter. Vi spelade in vara intervjuer for att fa en god reliabilitet och for att
kunna dterge citat pa ett korrekt sitt. Metoden hjilpte oss att stélla foljdfragor under intervjun
som ledde respondenterna till att utveckla sina svar, samtidigt som vi fick en fordjupad
forstaelse for deras tankar och funderingar kring arbetet med extra anpassningar (Kvale &
Brinkmann, 2014).

En kvalitativ studie har 1ag generaliserbarhet, framforallt eftersom respondenterna &r fa till
antal. Forskaren kan inte dra generella slutsatser utifran studien. Vi har i var studie intervjuat
sex ldrare pa tre olika skolor och det dr ett for litet antal respondenter for att kunna gora
generaliseringar utifran resultatet. Den 1 juli 2014 genomfordes en foriandring i skollagen och
extra anpassningar blev ett begrepp att forhalla sig till. Vart syfte med studien har varit att ta
reda pa hur ldrarna beskriver extra anpassningar och hur de arbetar med extra anpassningar.
Syftet var dven att ta reda pa vad ldrarna upplevde var mojligheter och hinder i arbetet med
extra anpassningar.

Vi valde att anvinda oss av ett bekvimlighetsurval, vilket innebar att vi kontaktade skolor i
vara hemkommuner. Enligt Bryman (2011) dr det sannolikt att tillfragade deltagare viljer att
delta i studien nédr den sker pa néra hall. Det foll vél ut och vi fick god respons fran bade
rektorer och respondenter. De tillfragade respondenterna var alla positiva till att delta i var
studie, vilket medforde att vi kunde halla var tidsplan och genomf6ra intervjuerna vid
planerad tidpunkt. Studien genomfordes under relativt kort tid, vilket innebar att denna
urvalsmetod var ldmplig att anvénda (Denscombe, 2016).

7.2 Resultatdiskussion

Flera av respondenterna beskriver mojligheterna till samarbete med andra kollegor kring
processerna kring arbetet med att utveckla och f6lja upp extra anpassningar for elever. Nagra
av respondenterna ser dock detta som ett hinder och for dem é&r samarbete ett
utvecklingsomrade. De beskriver att samarbetet dr gott med den eller de kollegor som de
arbetar ndrmast, medan samarbetet med skolans Ovriga ldrare och personal sker mindre
frekvent eller mindre utvecklat. Enligt Ahlberg (2015) &dr det gemensamma utvecklingsarbetet
en viktig del i skolans arbete for att forbidttra elevernas maluppfyllelse. Kollegiet bygger
tillsammans kunskaper for att hitta nya mojligheter till att ge eleverna ritt stod och stimulans.

Flera av respondenterna beskriver ett systematiskt kvalitetsarbete i1 skolans elevhélsoteam.
Elevhilsoteamet dr en del av arbetet med att identifiera och atgédrda problem kring elevers
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lirande, utveckling och hilsa. Aven Socialstyrelsen (2014) pipekar, i samarbete med
Skolverket, att Elevhdlsan och elevhilsoteamet ska arbeta forebyggande, framjande och
atgdrdande. Tillsammans med elevhélsoteamet analyserar ldrarna de extra anpassningar som
gjorts och dven utvirderar dessa tillsammans. Elevhilsan dr en del av arbetet med extra
anpassningar, men ocksa en del av uppfoljningen av arbetet med extra anpassningar. Det
innebdr en kvalitetssékring av att eleven faktiskt far de anpassningar som den har ritt till
enligt skollagen.

Enligt Skolverkets allmédnna rad (2014) kring arbetet med extra anpassningar ska ldrare arbeta
med Okad ledning och stimulans pa gruppniva for att pa sa vis kunna oka forutséttningarna for
fler elever att folja skolans undervisning. Genom ett tydligare och mer inkluderande ledarskap
breddas undervisningen och fler elever nar malen vilket leder till farre extra anpassningar och
firre elever 1 behov av sarskilt stod. Under intervjuerna beskriver lararna sitt arbete med extra
anpassningar. De beréttar om hur de anvinder olika ledaregenskaper 1 sitt dagliga arbete, for
att na fler elever. Flera ldrare berittar att de anpassar och fordndrar sin undervisning for att
bittre kunna mota eleverna. Enligt Skolverkets allmidnna rad (2014) ska extra anpassningar
vara en insats som sker “inom ramen for den ordinarie undervisningen” for en enskild
individ. Under intervjuerna blir det tydligt att ldrarna blandar ihop begreppen extra
anpassningar med ledning och stimulans i det pedagogiska ledarskapet. De tolkar sitt
ledarskap som en extra anpassning. Det kan ocksa vara sa att det som startade som en extra
anpassning har inforlivats 1 ldrarens pedagogiska repertoar och blivit en naturlig del av
lararens arbete och elevernas larmiljo. Léararens pedagogiska kompetens har okat och arbetet
med extra anpassningar har gett ldrarna en bredare repertoar och 6kad pedagogisk kompetens.
Arbetet med extra anpassningar skapar mojligheter till pedagogisk utveckling. Detta stimmer
vil overens med vad som utvecklar skolans pedagogiska arbete men ocksa ldrarens enskilda
kompetens att stotta eleverna till hogre maluppfyllelse, enligt bade Ahlberg (2015) och
Nottingham (2013).

Skolinspektionens rapport (2016) visar pa att skolor generellt sett brister i uppfoljning och
dokumentation kring arbetet med extra anpassningar. Resultat i var studie ser dock
annorlunda ut. Vi ser att samtliga skolor ddr vi genomfort vara intervjuer har rutiner kring
dokumentation och uppfdljning av arbetet med extra anpassningar. De tre skolorna har olika
sitt att dokumentera pa och flera av de rutiner som respondenterna nimnde var relativt nya
och under uppbyggnad. Lirarna uttrycker att det dr en extra arbetsuppgift som lagts pa dem
dven om de samtidigt beréttar, och kan se, att det hjdlper dem 1 arbete kring eleverna. Lirarnas
kommentarer visar pa att det systematiska arbetet finns men behover utvecklas for att bli en
naturlig del av arbetet och inga som en del i ldrarens arbetsuppgifter.

Liararnas egna reflektioner kring arbetet med extra anpassningar ger bilden av ett arbete under
uppbyggnad. Lirarna beskriver mojligheter och svarigheter i arbetet med att hitta de ritta
extra anpassningarna. Studien visar att ldrarna uppfattar att deras antal ar i yrket, med andra
ord deras erfarenhet, dr kopplat till hur de tar fram olika extra anpassningar for eleverna. Flera
larare pratar ocksa om vikten av att fa specialpedagogiskt stod for att ta fram fungerande extra
anpassningar. Enligt det Ahlberg (2015) beskriver géllande Essungaskolans utvecklings-
projekt ir det specialpedagogiska stodet av stor vikt for utveckling och férindring. Aven
lararens tilltro till sina elevers kapacitet dr av vikt. Hattie (2012) menar att ldrarens
pedagogiska formaga med tydlighet i undervisningen, fortroendefulla relationer samt ldrarens
professionella utveckling har storst paverkan pa ldrarens egen utveckling och arbete med
eleverna i1 skolan. Under intervjuerna kopplar respondenterna sin egen kompetens till antal
undervisningsar. Hatties (2012) och Nottinghams (2013) forskning visar att ldrarens
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kompetens och utmanande undervisning dr en stor framgangsfaktor for elevernas utveckling
och ldarande, inte antal undervisningsar i yrket.

Séljo (2014) beskriver skolans inneboende kultur. Forfattaren menar att det i skolan finns en
gammal tradition av att se eleven som birare av ett problem. Det kategoriska perspektivet
speglas delvis 1 de genomforda intervjuerna (Nilholm, 2007). Lérare tolkar arbetet med extra
anpassningar genom att uttrycka att ndgon elev har svart att sitta still och kan behdva arbeta
enskilt med en resursperson som finns kopplad till klassen. Det kategoriska perspektivet kan
dven markas 1 de extra anpassningar som genomfors. De allra flesta anpassningar &r riktade
till individen och ska ge eleven stod att hantera sin skolvardag och sin omgivning, inte
tvartom. Det finns en lang tradition i skolan att utga fran det kategoriska perspektivet, ddr
eleven dr bdrare av problemet, och det kommer att ta tid for skolan att inta ett relationellt
perspektiv (Emanuelsson, Persson & Rosenqvist, 2001).

De, enligt studien, mest forekommande extra anpassningarna var kopplade till pedagogisk
tillgénglighet och fysisk tillgdnglighet. De flesta av dem pa individniva. Den pedagogiska
tillgdngligheten konkretiseras genom exempelvis eget schema och enskild instruktion. Den
fysiska tillgdngligheten konkretiseras av exempelvis anpassad placering och horselkapor.
Enligt Specialpedagogiska Skolmyndigheten (2016) ger okad ledning och stimulans pa
gruppniva ldgre insatser pa individniva. Myndigheten menar att om skolans ldrmilj6 blir mer
tillgdnglig 1 den pedagogiska, den sociala samt i den fysiska miljon, kan det leda till firre
extra anpassningar och firre elever 1 behov av sirskilt stod. Det minskade behovet av
individuellt stod skapar tid och mojligheter att ge varje elev de bista fOrutsédttningarna att
lyckas, enligt illustration nedan. De extra anpassningar som ges kan utifran studiens resultat
ses over. Exempelvis skulle intryck och stimuli fran bade den auditiva och den visuella miljon
kunna minskas pa gruppniva genom ett overgripande arbetsmiljo- och tillgdanglighetsarbete.

Sarskilt stod

Extra anpassningar

Tillganglig I&rmilj

' | i)
Skolinspektionen = v i Skotverket
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Ilustrationen synliggor fordelar med tillginglig larmiljo,
Specialpedagogiska Skolmyndigheten, (2016, s. 9).

Aven det relationella perspektivet framkommer i studien. Ahlberg (2015) foresprakar det
relationella  perspektivet, men ocksd det specialpedagogiska kommunikativa,
relationsinriktade perspektiv vilket forfattaren sjalv varit delaktig 1 att uppticka och
dokumentera, KoRP. Lirarna 1 studien tolkar arbetet med extra anpassningar som
inkluderande. Samverkan med bade elever och vardnadshavare ger ldrarna en mojlighet att
tillmotesga och tillgodose eleverna med de allra bista forutsittningarna for ldarande. Det
stimmer vl Overens med de tankar Ahlberg (2015), Hjorne och Séljo (2013) framfor géllande
lararens eget perspektiv och hur synen pa elever och undervisning kan kopplas till respektive
perspektiv.

Enligt Skolinspektionens kvalitetsgranskning (2015:2217) far 75 % av elever i behov av extra
anpassningar inte de korrekta anpassningarna, eller inte tillrackliga anpassningar. Lérarna i
studien beskriver dock att de ger de anpassningar som krivs. De visar ocksa pa en viktig
mojlighet till stod i arbetet, kollegialt men ocksa specialpedagogiskt. Samtidigt berittar
lararna att de 1 samarbetet med andra foljer upp, utvérderar och tar fram nya anpassningar,
vilket 1 sin tur kan indikera att de insatta extra anpassningarna inte var korrekta. Resultatet i
vara intervjuer visar pa att ldararna systematiskt arbetar med att utvéirdera och folja upp de
extra anpassningar som gors.
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8 Avslutande diskussion

Under arbetet med var studie framkom att samtliga ldrare kdnner till och har kunskap om
begreppet extra anpassningar. De berittar att en extra anpassning dr en insats som ska ske
inom klassens ram och ska tillhandahallas av ldraren. Alla ldrare menar att de i sin
undervisning tillgodoser elever i behov av extra anpassningar. Resultatet visar att ldrarna ofta
anvinder samma typ av extra anpassningar, exempelvis anvénds bildstod, tydlig struktur med
tat aterkoppling och extra instruktioner, eget schema, larplatta och placering frekvent. Detta
skulle kunna leda till en generalisering av elevens behov och ddrmed minska kvaliteten pa den
anpassning som sitts in. Flera ldrare uttrycker under intervjuerna att de saknar tillrdcklig
kunskap om mdjliga anpassningar och dess utformning. Vi ser ett utvecklingsbehov for de tre
skolorna, dir specialpedagogen skulle kunna ha en handledande roll 1 det
kompetensutvecklingsarbete kring extra anpassningar som ldrarna efterfragar.

Var studie visar att for nagra av ldrarna har de extra anpassningarna gvergatt fran att vara just
en anpassning till att bli en del av ldrarens undervisning, ledning och stimulans. Lérarna kan
da ha gatt fran det kategoriska till det relationella perspektivet genom att géra undervisningen
mer tydlig och larmiljon mer tillgénglig. Samtidigt tror vi att kénslan av tidsbrist, att inte
hinna med, minskar nagot nir arbetet och det pedagogiska ledarskapet Gvergar fran att vara
individuella anpassningar till en mer inkluderande och tillgénglig 14rmilj6. En annan positiv
effekt av okad ledning och stimulans bor vara att fler elever foljer den ordinarie undervisning
utan extra anpassning, vilket 1 sin tur leder till minskad dokumentation for ldrarna. Enligt
studien var dokumentationen av extra anpassningar nagot som skilde sig at i ldrarnas arbete.
Studien visade att skolorna hade en dvergripande dokumentation, men ldrarna skapar egna
stt att dokumentera pa, ibland i egna dokumentationsmallar. Visserligen stélls inte lika hoga
krav pa dokumentation likt kraven kring atgérdsprogram, men den varierade dokumentationen
kan leda till att arbetet med extra anpassningar blir otydligt, ostrukturerat och delvis osynligt.

En annan del av studien beskriver hinder och mdjligheter i ldrarnas arbete med extra
anpassningar. Med utgangspunkt i studien, drar vi slutsatsen att de stora hindren for arbetet
med extra anpassningar &r tiden, variationen och framforallt ldrarens syn pa elevens behov
kopplat till det relationella eller kategoriska perspektivet.

De stora mojligheterna ligger ddremot i lirarnas pedagogiska professionalitet samt samarbete
med kollegor, arbetslag och specialpedagog. Varje skola har ansvar for att tillgodose eleverna
med korrekta anpassningar och specialpedagogen kan hjdlpa pedagogerna att hitta och
anvinda det ritta stod som varje individ har rétt till.

8.1 Fortsatt forskning

Utifran resultatet av var studie kan vi se att det finns fortsatt behov av utveckling och vidare
forskning kring hur skolan organiserar och tar tillvara specialpedagogernas kompetens.
Specialpedagogen bor vara en del i arbetet med extra anpassningar for att ytterligare stotta
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lararna samt att ge dem fortbildning och kompetenshdjande utbildning i arbetet kring extra
anpassningar pa skolorna.

9 Slutsats

Arbetet med studien har gett oss Okad forstaelse for det vetenskapliga undersokande
arbetssittet och for hur stor betydelse tydliga mal har for arbetet och den féardiga produkten.
Studien har dven gett oss Okad kunskap kring processerna géllande konsten att skriva en
uppsats pa universitetsniva, samt ocksa att formedla ett budskap med tydlighet. Under arbetet
med studien har vara olikheter som forskare framtritt och vért samarbete har varit
mangfacetterat, ddr vi turats om att vara padrivare, genomftrare och avslutare. Dessa
erfarenheter kopplar vi till oss som individer, som kollegor och som specialpedagoger.

Den i sirklass viktigaste erfarenheten drar vi, utifran all den kunskap vi tilldgnat oss, kring
vart dagliga arbete som specialpedagoger och det sitt som var studie har breddat var
specialpedagogiska kompetens och repertoar. Genom denna intervjustudie har vi fatt okad
forstaelse for lararnas arbetssituation, men ocksa for hur vi kan ta del av deras arbete genom
exempelvis intervjuer, samtal och fordjupande fragor. Vi har fatt en 6kad forstaelse for arbetet
med att hitta, anvinda och folja upp arbetet med extra anpassningar. Framforallt har vi lédrt oss
att arbetet med extra anpassningar dr ett gemensamt arbete och ett av skolans viktigaste
uppdrag. De extra anpassningarna kan ge alla elever mgjlighet att lyckas i skolan och
samtidigt 6ka den professionella pedagogiska kapaciteten pa skolan.
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11 Bilagor

11.1 Bilaga 1

Informationsbrev

2018-02-05

Hej!

Under var sista termin pa Specialpedagogprogrammet pa Goéteborgs Universitet ska vi genomfora
en studie kring extra anpassningar. Studien dr det som kommer att bli vart examensarbete. Syftet
med studien &r att undersoka hur verksamma pedagoger tolkar begreppet extra anpassningar,
arbetar med extra anpassningar samt hur pedagogerna identifierar elevers behov av stédinsatsen
extra anpassningar.

Vi har for avsikt att intervjua sex legitimerade ldrare pa fyra F-6 skolor i tvd kommuner. Vi riknar
med att en intervju tar ca 45-60 min. Vi undrar om det dr mojligt att genomfora studien pa er
skola?

Vi vill understryka att de uppgifter som ldmnas behandlas konfidentiellt i enlighet med
Vetenskapsradets forskningsetiska principer.

Om du som rektor kan tinka dig att vi far genomfé6ra intervjuer pa din skola, vill du da
vidareformedla vilka pedagoger i arskurserna 2 och 5 som erbjuder sig att stilla upp?

Vi har for avsikt att genomfora dessa tillfdllen vecka 8 och 9.

Vinliga hélsningar
Malin Rohde & Pia Ostberg

kontaktuppgifter:
Malin: xxxx
Pia: xxxx



11.2 Bilaga 2

Intervjuguide

1. Vad har du {for utbildning?
2. Hur lang erfarenhet av undervisning har du?
3. Hur definierar du begreppet extra anpassningar?

4. Vilken kompetens har du som hjélper dig att identifiera vilka extra anpassningar en
elev eller elevgrupp behover?

5. Hur uppticker du vilka elever som behover extra anpassningar? (Har du olika

verktyg/redskap for det?)

Hur organiseras arbetet med extra anpassningar pa din skola?

Vilka rutiner finns for uppfoljning och utvirdering av extra anpassningar pa skolan?

Hur dokumenteras extra anpassningar pa din skola?

Vilket stod finns pa skolan for arbetet kring extra anpassningar?

O 00 31 O

10. Pa vilka sitt arbetar du med extra anpassningar i din undervisning?
(Gruppnivé/Individniva)

11. Hur ser samarbetet ut mellan pedagoger kring elever med extra anpassningar?

12. Hur har arbetet med extra anpassningar paverkat din undervisning?

13. Ar det nagonting som gor ditt arbete med extra anpassningar svart, i s fall vad?
14. Ar det nagonting som gor ditt arbete med extra anpassningar Litt, i s fall vad?
15. Vad ser du for utvecklingsmojligheter i arbetet med extra anpassningar?

16. Kan jag fa aterkomma om jag har fler fragor?

Foljdfragor:

Kan du utveckla...

Pa vilket siitt. ..

Kan du forklara mer...

Hur tinker du...

Kan du ge exempel pa...
Vilken ér skillnaden mellan...
Vilken betydelse har...



