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Abstract

Detta dr en kvalitativ studie som dr genomford genom tre fokusgruppsamtal med totalt tretton
gymnasieelever pa det estetiska programmet. Syftet med studien ar att, utifrin ett
genusperspektiv, synliggéra och problematisera hur gymnasieelever konstruerar sina erfarenheter
av korsang, for att vidare kunna bidra till 6kad kunskap om hur inkluderande undervisning inom
korsang kan utformas. Det teoretiska ramverket f6r denna studie bestir av genusteoretiska
perspektiv som grundas i en socialkonstruktionistisk teori. I resultatet framkommer monster som
bekriftar tidigare forskning. Resultatet visar hur kon konstrueras i kérsang i relation till ett flertal
olika aspekter. Det gar utifran samtliga deltagare att f6rsta att korsang genomsyras av en
heteronormativitet som reproducerar normativa kénsmonster dir pojkar och flickor tilldelas och
antar genuspositioner som socialt férkroppsligar kénskodade beteenden. Flickor férvintas ofta
konstruera sig som duktiga och ansvarstagande, medan pojkar ofta konstruerar ett
heteronormativt motstaind mot de feminint kodade egenskaperna som premieras i kérsang. Det
kan alltsd forstis som att elever konstruerar kon i kérsangsundervisning genom att férhalla sig till
dels traditionella kérsangsideal, dels de heteronormativa genusordningarna i kérsang och dels
genusrelaterade forvintningar fran lirare och elever. Det tolkas som att eleverna férséker ”gora”
kon pa ’ritt” sitt utifran dessa aspekter. I diskussionen lyfts frainvaron av ”det tredje konet” i
studien, 1 kérsangsforskning och i genusforskning.



Forord

Jag har anvint rosten som instrument sa linge jag kan minnas och har haft det som
huvudinstrument under mina fem ar pa musikldrarutbildningen. Kérsang har varit en stor del av
mitt liv, pa fritiden och i skolan, och kérer har inspirerat mig vidare i min musikaliska utveckling.
Det som har motiverat mig till att sjunga i kor dr att jag har upplevt att det finns ett utrymme for
kreativitet och gemenskap. Korsang dr for mig ett unikt tillfille dir médnniskor kan skapa musik
tillsammans samtidigt som det dr ett rum f6r olikheter dir varje individ far vara unik.

Trots mitt brinnande intresse for studiens tema har arbetsprocessen bidragit till en del stress.
Arbetet har tagit mycket energi och ling tid, men tack vare stdd pd vigen kinner jag mig stolt
och nojd 6ver resultatet. Jag vill tacka mina deltagare till studien, utan dem hade den inte varit
mojlig. Ett hjdrtligt tack till mina fina klasskamrater som stottat mig under arbetets gang,
Madeleine Finck Bjérgen som peppat mig varje dag och visat mig nya inspirerande miljGer att
skriva i, och mina kira vinner och familj som mitt i all stress trott pa mig, bjudit mig pa mat och
hallit mig séllskap. Jag vill ocksa rikta ett stort tack till Carina Borgstrom Killén som med givande
handledning hjilpt mig att féra arbetet framat. Alla ni har gjort detta arbete mojligt, tack!
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1 Inledning

Fokus 1 detta arbete ligger 1 att underséka hur gymnasielever konstruerar sina upplevelser och
erfarenheter av korsang pa estetiska programmet, och da specifikt utifran hur kén konstrueras i
undervisningen. Mitt intresse for detta problem kommer ur mitt forsta examensarbete (Jurstrém
& Lindgren, 2016). En litteraturstudie som behandlade korsingares motivation till kérsang, och
resultatet visade att genusrelaterade aspekter kan paverka koérdeltagares motivation och instéllning
till och upplevelse av kérsang. Mer specifikt behandlade litteraturstudien tidigare forskning om
genus i relation till kortraditioner, normativ maskulinitet och normativ femininitet inom korsang
och vad kroppen och rosten har f6r betydelse 1 korsang.

Att korsang pa det estetiska programmet ér ett obligatorium kan ses som problematiskt eftersom
forskning visar att upplevelsen av ett gemensamt mal dr nagot som efterstdvas i korverksamhet da
detta anses skapa positiva kinslor och motivation (Bergman, 2009; Stenbick, 2001). Det framgar
i det ovanndmnda examensarbetet (Jurstrém & Lindgren, 20106) att kérsang konstrueras som
feminint kodat vilket gor att manga pojkar tar avstand fran sjunga (Warzecha, 2013, McBride,
2016, Elorriaga, 2011). Borgstrom Kaillén (2014) menar att de ideal som efterstrdvas inom
visterlindsk klassisk kortradition kan dverensstimma med hur normativ femininitet konstrueras.
Nigot jag undrar ver dr varfor forskning som problematiserar flickors deltagande i kor férefaller
vara mindre beforskat dn pojkars franvaro i kérer. Majoriteten av forskningen som utgdr
resultatet av mitt fOrsta examensarbete ber6r just pojkars brist pa motivation och intresse till
korsang (Freer, 2007). Dirfor dr det enligt mig av stor vikt och intresse att sjilv undersdka
konstruktioner 1 korsang utifran bade pojkar och flickor och férhoppningsvis dven utifrin
personer som identifierar sig som varken flicka eller pojke.

Jag har genom egna korupplevelser erfarit att olika positioner antas och tilldelas 1 kéren beroende
pa kon och konstillhorighet. Det har yttrat sig i att korledaren till exempel har skimtat med
pojkar nir de inte skirper till sig, medan flickorna har blivit utskillda. Det har dven visat sig
genom att pojkarna har intagit en oserids position och larvat sig medan flickorna tagit imnet pa
allvar. Jag menar sjilvklart inte att detta stimmer in pa alla pojkar eller alla flickor utan det dr en
personlig erfarenhet jag har utifrin situationer jag stott pa i korsammanhang. Jag har ocksa
funderat manga gianger 6ver hur personer som har en konstillh6righet som faller utanfor den
bindra kénsuppdelningen upplever kdrsaingsammanhang som ju ofta bygger pa en gammal
tradition dir flickor och pojkar delas upp i stimmor efter réstklanger och omfang som de
forvintas ha beroende pa vilket kon de har (Borgstrom Killén, 2014).

Enligt Connell (2009) kan teori och forskning om genus spela en betydelsefull roll i skapandet av
en demokratisk virld. Det maste finnas en strivan mot en jamstalldhet, jamlikhet och lika
behandling, och den strivan har jag, och alla lirare, ett ansvar att implementera i undervisningen.
Skolan ska enligt Skolverket (2011a) ”frimja forstaelse for andra minniskor” och ingen ska
diskrimineras pa grund av kon, konséverskridande identitet eller uttryck eller sexuell ligening.
Det dr lirarens ansvar att motverka sidan diskriminering och darfor dr min fé6rhoppning att
denna studie ska bidra med 6kad kunskap for lirare som undervisar i kérsang och musik.



Skollagen sdger att utbildningen ska utformas efter grundldggande demokratiska virderingar och
minskliga rittigheter som minniskolivets okrinkbarhet, individens frihet, alla méanniskors lika
virde samt jamstéilldhet. (Skolverket, 2011a). Att undersdka gymnasieskolans kérsang ur ett
genusperspektiv anser jag relevant f6r min kommande yrkesroll eftersom jag troligtvis kommer
att undervisa i korsangskurser under min lararkarridr. Jag maste kunna forma undervisningen och
forhalla mig till de strukturer och sociala konstruktioner som paverkar undervisningen, for att
kunna ta hinsyn till alla unika individer och kunna anpassa undervisningen efter varje individs
behov. Jag hoppas att jag genom denna studie kan skapa verktyg f6r att frimja en inkluderande
och lusttylld undervisningsmiljé inom korsang.

1.1 Bakgrund — korsang i skolan

Korsang ar ett obligatoriskt moment f6r de elever som valt att ldsa musik pa det estetiska
programmet pd gymnasiet (Skolverket, 2011b). Sedan 2011 ir kérsang en del av kursen Ensemble
med korsang (Skolverket, 2011b). Korsang har historiskt sett férekommit i olika former sedan
1500-talet i svensk skola (Skolverket, 1994). Anda till slutet av 1800-talet var singrepertoaren
baserat pa ett samarbete mellan kyrka och skola (Stenback, 2001). Vid 1800-talets slut in pa 1900-
talet borjade repertoaren innehalla dven profan sang och ’kérverksamheten siags da som en vig
att bilda folket” (Stenbick, 2001, s. 7). Sang var den huvudsakliga aktiviteten i musikundervisning
dnda fram till 1955 dd musik blev den nya dmnesbeteckningen (Skolverket, 1994). D4 bétjade
musikundervisningen ocksa innehélla moment som musiklyssnande och spel pd instrument
(Stenbick, 2001). Korsangens plats har minskat markant i musikundervisningen genom historien
fran att kyrkliga sanger var huvuddelen av musikundervisning till att idag vara en del av en kurs
som i sig dr en del av det stora amnet musik inom det musikestetiska programmet. I musikdmnets
styrdokument (Skolverket, 2011b), om dmnets syfte star det att musikundervisningen ska ge
mojlighet £6r eleverna att utveckla en kreativ f6rmaga och férstaelse mellan detalj och helhet. De
ska ocksd fa mojlighet att utveckla en samarbetsférmaga och ansvarstagande eftersom att arbeta 1
grupp dr betydelsefullt inom musiken. Eleverna ska ges utrtymme att fi musicera tillsammans med
varandra.



1.2 Syfte och frigeformulering

Syftet med denna studie ér att, utifran ett genusperspektiv, synliggéra och problematisera hur
gymnasieelever konstruerar sina erfarenheter av korsang. Vidare syfte ar att studien ska kunna
bidra till 6kad kunskap om hur inkluderande undervisning inom kérsang kan utformas. Féljande

fragestillning har utifran detta syfte formulerats:

* Hur konstruerar gymnasieelever sina erfarenheter av kérsang pa gymnasiets estetiska
program och hur kan dessa beskrivningar forstds och problematiseras ur ett

genusperspektiv?



2 Tidigare forskning

I detta kapitel redovisas tidigare forskning inom omradet f6r genusrelaterad forskning om
musikundervisning, samt genusrelaterad forskning om sang och korsiang. Databaser som har
anvints ar RILM, Sagepub, ERIC och Supersok dir en bred s6kning gjordes utifran s6kord som
Gender nusic education. En mer specifik s6kning utgjordes av sékord som Choir education gender, Choir
gender girls, Choir gender boys och Gender singing education.

Den musikpedagogiska forskning som presenteras nedan visar sammantaget hur normativa
konsmonster skapar en icke jamstilld musikundervisning. Det visar sig ocksa att det rader
konskodningar nir det giller elevers val av instrument. Forskningen som presenteras angaende
sang och korsang r6r bade skolkérer och fritidskorer, och visar att sang och korsang ér aktiviteter
som forknippas med femininitet, vilket i sin tur relateras till homosexualitet. Detta utgor enligt
forskning ett hot mot den heterosexuella maskulinitet som ar efterstrivansvird hos méanga
pojkar.

2.1 Musikundervisning och genus

Genusrelaterad musikpedagogisk forskning har enligt Abramo (2009), Green (1997) och
Hentschel (2017) framhallit att skolan 4r en arena for reproducering av samhilleliga kénsménster,
vilket skapar en icke jamstilld musikundervisning. I Bergmans (2009) studie om ungdomars
musikanvindande i relation till identitetsskapande diskuteras kulturella normer och virderingars
paverkan pa minniskan. Hon menar att musicerande i skolan dr problematiskt eftersom olika
musikaliska aktiviteter mojlige6r konstruktionen av en dominerande maskulinitet respektive
normativ femininitet. Musikaktiviteter 1 skolan som ar av en rock- eller popularmusikalisk
karaktir reproducerar enligt musikpedagogiska forskare normativa kénsmonster, och skapar ett
utrymme fOr elever att hivda sin maskulinitet respektive femininitet (Abramo, 2009; Berman,
2009; Borgstrom Kaillén, 2014; Nannen, 2017). Borgstrém Kallén (2014) beskriver hur
populirmusik utgar ifran traditionella maskulina normer och vokalsammanhang utgir ifrin
traditionella feminina normer, vilket uppritthaller dikotomin mellan flickor som normativt
feminina och pojkar som normativt maskulina. Manga flickor och pojkar i skolan uppratthaller
dessa genusmonster genom att striva efter att géra kon pa ritt” sitt. De som gor kon pa ”fel”
sitt utgor, enligt Bergman (2009), ett hot mot radande konsordning. Hon menar att det dock kan
finnas en konflikt mellan att f6lja normer for att vara en elev pa det sitt som forvintas och pa att

gora kon pa ’ritt” satt.

Borgstrom Killén (2014) visar i sin studie att det konstrueras olika forvintningar pé flickor
respektive pojkar i musikundervisning. Hon har gjort en kvalitativ studie dir hon har intervjuat
elever och gjort observationer av olika genrepraktiker pa gymnasiet. Olika genrepraktiker
premierar enligt Borgstrom Killén olika kunskaper och dirmed erbjuds flickor och pojkar olika
hégt virderade positioner i skolan beroende pa vilken genre som utévas. Inom exempelvis
rockband och musikteknik férvintas pojkarna vara kunniga medan flickorna iscensitts som att de



ir i behov av hjilp. Aven Bergman (2009) och Green (1997) visar pa att flickorna tar avstind fran
rockbandspraktiken genom att uttrycka en oférmaga. De menar att det kan r6ra sig om att
flickorna forhaller sig till de forvintningar som kopplas till det feminina identitetsskapandet och
tar avstand fran de forvintningar som inte gor det. Bergman (2009) lyfter att ungdomar hela tiden
”o6r kon” och detta dr vildigt tydligt just pa musiklektionerna. Borgstrom Kaillén (2014) visar i
sin studie att det 1 improvisationsensemble och singensemble ir flickornas kunskaper som
premieras eftersom flickorna oftast dr ”skolade” inom musiken medan pojkarna i hégre
utstrackning ér sjalvlirda. I singensemble intar méinga pojkar en position dér de tar avstind fran
de feminina handlingar som flickorna konstruerar vilket inkluderar de kroppsliga och musikaliska
idealen inom kérsang. Detta motstand kan enligt Borgstrom Killén ses som ett heteronormativt
avstandstagande mot en feminint kodad kontrollerad kropp.

Ett flertal studier, ddribland Abeles (2009), Borgstrom Killén (2014), Green (1993/1994/1997)
och Nannen (2017), visar att det finns kénskodningar i musikundervisningen som dven ror val av
instrument och genrepraktiker. Denna kénskodning innebir att det ofta dr pojkar som spelar
instrument som trummor, bas och gitarr medan flickor sjunger eller spelar piano. Borgstrém
Killén, (2014), Green (1994/1997/1993) och Nannen (2017) understryker att det finns en ridsla
for att vilja genrer och instrument som anses tillhora det andra konet. Till exempel riskerar
flickor som viljer att spela 1 maskulina genrepraktiker att gora sig obegripliga som flickor. Green
(1993) hdvdar att flickor och pojkar antar och tilldelas positioner i musiksammanhang utifran vad
som forvintas av konen och det framkommer i hennes studie att flickor blir begrinsade i
positioner utifrin vad som férvintas av det feminina kénet. Hon visar att konade praktiker i
musiken medverkar till konstruktionerna av femininitet och maskulinitet, vilket innebar att vi kan
anvinda musik for att bekrifta och uppritthalla férestillningar om oss sjilva. Flickor och pojkar
tenderar enligt Green (2002) att vilja sirskilda aktiviteter och stilar som bekriftar konstruktionen
av femininitet och maskulinitet. Hon hivdar att det finns en ridsla att korsa grinsen till det andra
konets territorium, vilket gor att flickor och pojkar laser sig till olika musikaliska aktiviteter
(Green, 1993).

Abramo (2009) har undersékt populirmusikaliska ensemblelektioner pa high school och dven
han visar att eleverna musicerar och repeterar pa olika sitt beroende pa kén. Han framhaller att
dessa olika sitt tydligt kan kopplas till hur kén konstrueras. Till exempel repeterar pojkarna med
hégre volym och flickorna med liagre. En annan skillnad gir att se 1 hur pojkar och flickor
kommunicerar kring musiken da pojkarna frimst dgnar sig at musikalisk gestikulation och
flickorna verbal kommunikation. Abramo menar att det i musikundervisning av
popularmusikalisk karaktir reproduceras normativa kénsmonster.

2.2 Korsang och genus

I genusrelaterad forskning om korsang finns det manga studier som fokuserar pa pojkars
avstindstagande till korsang (Elorriaga, 2011; Freer, 2007/2010; McBride, 2016; Warzecha, 2013).
Det dr vanligt férekommande att fler flickor deltar i kérsammanhang dn pojkar (Borgstrom
Killén, 2014, Bygdeus, 2015, Freer, 2010). Bygdeus (2015) hivdar att tidigare erfarenheter av



korsang spelar in, men de starkaste skilen for avstandstagandet verkar enligt manga studier vara
att sang 4r en feminint kodad aktivitet och att pojkar tar avstand eftersom det hotar den
heterosexuella maskuliniteten (Borgstrom Killén, 2014; Freer, 2010; Green, 1993; Warzecha,
2013). Elorriaga (2011) undersoker elevers sangidentitet ur ett genusperspektiv och diskuterar
kring hur elevers sangerfarenheter paverkar konstruktionen av deras konsidentitet. Deltagarna i
studien 4r pojkar pa en gymnasickola i Spanien. Enligt Elorriaga finns det en koppling mellan
elevers musikaliska lirande och singidentitet samt sittet de sjilva tolkar sina vixande roster
under puberteten. Pojkarna i studien upplever att singen blir mer uppskattad av andra pojkar nir
den dr mork och stark och de tenderar att nedvirdera ett hogt register da det anses lita barnsligt
och feminint. Vissa pojkar som inte har utvecklat en moérk rost far hora att de sjunger som dnglar
eller flickor.

2.2.1 Ett heteronormativt motstand

Enligt Freer (2015) finns det en social aspekt som berdr de sociala sammanhang som pojkar
befinner sig 1 bade inom och utanfdr singsammanhang. Han visar pa att pojkar beh6ver kinna en
tillhorighet 1 kéren och eventuellt stottning utifran eftersom pojkar tenderar att kinna ensamhet i
korsang i och med att de ddr utgdr en minoritet. Freer (2007) belyser ocksa att pojkar skulle
behova fler manliga forebilder inom kérsang for att fa pojkar mer intresserade och for att
framstilla singen som mer maskulin. Han lyfter att den starkaste handlingen f6r att hivda sin
maskulinitet ir att undvika femininitet. Aven McBride (2016) visar att for att rekrytera pojkar till
kor anvinder vissa korledare metoder dir sangen kopplas thop med yttranden som “riktiga mén
sjunget!”. Dock menar han att det kan vara problematiskt att uppmana till att “riktiga” min
sjunger, eftersom det kan uppritthalla och producera en stereotyp bild av vad heterosexuell
maskulinitet 4r. Han framhaller att uppritthallande av stereotypa beteenden kan utsitta studenter
med olika konsidentiteter och sexualitet f6r skada eller krinkning. Som tidigare nimnts riskerar
pojkar att utsittas for diskriminering av andra pojkar om de visar att de tycker om att sjunga i
kor, eller sjunger med ljusa r6ster (Borgstrom Kallén, 2014, Elorriaga, 2011). I Elorriagas (2011)
studie framkommer att pojkar blir mer engagerade i kérsang nir de kan anvinda sin sangidentitet
som ett verktyg for att konstruera maskulinitet. Singidentiteten utvecklas enligt Elorriaga utifran
alder, kon, social interaktion samt sing- och musikerfarenheter, och paverkar konstruktionen av
konsidentiteten i relation till ridande kénsmonster. Enligt O’Toole (1998) speglas samhillets
konsordningar i kérsang, dir pojkar dr verordnade flickor eftersom maskulina aktiviteter
virderas hogre, och han visar dven pa att flickor gléms bort i kéren pa grund av att kérledaren
agnar mycket fokus at pojkarna. Borgstrom Killén (2014) pekar ocksa pa att pojkar oftast har
mindre férkunskaper och erfarenheter av kérsang dn flickor. Hon menar ocksa att de inte bara
avstand fran just saingen utan de intar en position i kéren dir de dven tar avstand ifran de
kroppsliga idealen, vilket kan ses som ett heteronormativt motstand mot den feminint kodade
kroppen.



2.2.2 Den vixande kroppen

Kroppsliga aspekter av kérsang handlar till exempel om att isirhallande mellan flickor och pojkar
ofta dr férekommande 1 kérundervisning da det enligt Borgstrom Killén (2014) dr det vanligt att
korledare delar upp sina kordeltagare efter kon utifran de ’naturliga” férvintade rostklangerna.
Flickor férvintas ha ljusa roster och placeras 1 sopran- och altstimman, och pojkar forvintas ha
morka roster och placeras i tenor- och basstimman. Borgstrom Kailléns studie visar att korsang ar
en kurs i gymnasieskolan dir rumsplaceringen av eleverna bestims efter hur rdsten ar
konstruerad, vilket ofta dr baserat pa kén. Hon talar om kroppsliga och musikaliska ideal inom
korsangen och menar att det konstrueras en sjilvdisciplinering av résten och kroppen som
innebdr att singarna ska sitta med kontrollerade och raka kroppar pa sin stol, samt striva efter en
gemensam rostklang. Hon lyfter att om en ser pa dessa strukturer ur ett genusperspektiv gar det
att forsta det som att det Gverensstimmer med hur normativ femininitet iscensatts i ett
heteronormativt samhille. Enligt Borgstrom Killén blir flickornas sjilvdisciplinering i
koérsammanhang ett uttryck f6r normativ femininitet, som att sitta som en kontrollerad flicka,
anpassa sig i gruppen och inte sticka ut. Aven Freer (2007) belyser att vissa korlirare undervisar
enligt gamla kortraditioner och stort fokus ligger vid den musikaliska kvaliteten snarare dn den
musikaliska processen, vilket han menar gar emot det som ungdomar behéver.

Malbrottet dr ocksa en aspekt som lyfts fram av forskning. Enligt Freer (2007) dr det viktigt att
skapa en forstdelse for rostens forindring under puberteten, £6r bade eleverna och kérledaren.
Freer (2010) lyfter att det kan vara problematiskt att inte undervisa pojkar om malbrottets process
och dess paverkan pa och effekter av det musikaliska. Nir det giller flickor som sjunger hivdar
Green (1997) att det sker en vigning mellan prestationerna och utseendet, eftersom
kvinnokroppen utsitts mer for objektifiering dn vad manskroppen gor. Nir utseendet viger
hégre nedvirderas de musikaliska kunskaperna enligt Hentschel (2017). Borgstrom Kallén (2014)
visar i sin studie att objektifieringen av sjungande flickor férstirks eftersom sangare ofta placeras
lingst fram i musiksammanhang. Hentschel (2017) hidvdar att trots att flickor utgdr en majoritet
av kérsammanhang osynligers dem. Flickor dr mer franvarande i genus- och siangrelaterad
musikpedagogisk forskning dn pojkar.

2.2.3 Korledarens roll och elevers instillning till korsdng

De musikpedagogiska aspekterna av genusrelaterad forskning inom kérsang handlar bland annat
om att undervisningskontexterna spelar roll. Freer (2007) visar pa att pojkar visst dgnar sig at
sang, men ofta pa ett mer slumpartat sitt och i andra sammanhang dn kéren. Han menar att det
informella lirandet dr givande och exalterande f6r pojkar vilket lirare borde ta hinsyn till i
korsangsundervisning. Freer framhaller att manga korledare forutsitter att pojkar inte tycker om
att sjunga i kor. Enligt Freer bor korlirare ifragasitta sina val av repertoar och inkludera verk med
texter och musik som eleverna kan relatera till och maijlig att behirska. Han belyser ocksa vikten
av elevers autonomi i kéren och att det dr betydelsefullt att korledaren ger aterkoppling pa
kérmedlemmarnas framsteg. Utifran Borgstrom Killéns (2014) studie verkar genrepraktiker vara
olika kénskodade eller inte kénskodade alls. I praktiker som ér okdnda f6r eleverna finns inga
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tydliga fordomar eller forestallningar om vem eller vilka som ar limpliga att utféra musiken i den
genren eller de instrumenten. Koérsang ér en aktivitet dir elever redan har en férestillning av
vilket kén som limpas sig bist f6r sammanhanget. Enligt O Toole (1998) finns det kérledare som
utgar ifran att pojkar kriver mer fokus medan flickor férvintas vara sktsamma. Hon lyfter att
det dr lattare att rekrytera flickor till kérsammanhang dn pojkar. Att kérledare utgar ifran att
pojkar och flickor har olika behov ar problematiskt enligt O’Toole.

Det finns enligt forskning bade negativa och positiva kinslor av att sjunga. Positiva kinslor
menar Hentschel (2017) uppnas genom stottning av familj och vinner, och genom att kinna
tillhérighet och gemenskap i kéren. De negativa kinslorna hér ihop med ridslan att utsittas for
diskriminering for att uppfattas som feminin eller homosexuell (Borgstrom Killén, 2014).
Stenbick (2001) problematiserar krsang som obligatorium i skolan och menar att lirandet inom
korsang blir problematiskt eftersom eleverna oftast ligger pa olika nivder nir det giller
kompetens. Oftast dr det flickor som dr musikalisk ”skolade” medan pojkars musikaliska lirande
har skett mer informellt (Borgstrom Killén, 2014). De korvana uttrycker brist pa intresse till
korsang fOr att det inte finns en gemensam strdvan, och de mindre kérvana upplever att det dr f6r
svart for att behirska, och att pojkarna tar avstand for att de tycker att sang ar tontigt och nagot
som endast limpar sig for flickor (Borgstrém Killén, 2014; Freer, 2007; Green, 1993; Stenbick,
2001). Stenbick (2001) understryker att upplevelsen och kinslan av tillhorighet och gemenskap ar
svar att na i skolkorer, vilket resulterar i bristande engagemang 1 kéren fran eleverna.



3 Teoretisk anknytning

I detta kapitel redovisas vilka teoretiska utgangspunkter jag har valt att ha som grund f6r mitt
examensarbete. Jag har, med utgangspunkt i Burr (2015), valt att f6rstd och analysera mitt
datamaterial utifran ett socialkonstruktionistiskt perspektiv, med ett sirskilt fokus pa genus
(Connell, 2009).

3.1 Socialkonstruktionism

I detta avsnitt presenteras aspekter ur det socialkonstruktionistiska perspektivet som dr relevanta
for studiens syfte och problemomrade. En genomging av den socialkonstruktionistiska teorin
samt kopplingar till genus som nédgot socialt konstruerat redovisas.

Utifran ett socialkonstruktionistiskt perspektiv finns det inga forgivet tagna sitt att forsta virlden
och oss sjilva (Burr, 2015). Vi minniskor delar, enligt Burr, upp virlden i olika kategorier som vi
tillskriver vissa innebérder och virderingar. Dessa kategorier forstar vi pa olika sitt beroende pa
den kulturella och historiska kontexten vi befinner oss i, alltsd var och nar i varlden vi lever. Burr
belyser ocksa att minniskors konstruktion av virlden uppritthaller maktstrukturer och sociala
monster vilket leder till en exkludering av vissa beteenden och idéer. Utifrin
socialkonstruktionismen dr vi manniskor en produkt av miljén snarare dn biologin. Burr lyfter att
det inte gar att forsta kunskap som en objektiv sanning utan istéllet forstas kunskap beroende pa
hur det beskrivs. Kunskap dr nagot som skapas genom vara dagliga interaktioner mellan varandra
vilket gOr att det ar forinderligt eftersom det stindigt ar under konstruktion.

Spriket dr utifrin denna teori en betydelsefull férutsittning for tinkande och ett verktyg for
konstruktionen av var sociala virld. Burr visar pd att ”nir manniskor pratar med varandra
konstrueras virlden” (2015, s. 11). Hon hivdar ocksa att sprak och tankar dr oskiljaktiga och att
spraket formar grunden for vart tinkande. Det dr det som ger oss manniskor strategier for att
kunna dela upp virlden i kategorier sa att vira erfarenheter och upplevelser ska fa en mening.
Minniskor utnyttjar gemensamma kulturella sprik f6r att forma identiteter och rittfirdiga vissa
handlingar. Burr menar alltsd att hur vi beskriver oss sjilva och andra minniskor paverkar hur vi
ser pa andra manniskor och hur vi beter oss 1 det omgivande samhillet.

Enligt Burr antar vi méinniskor ofta att sadant som identitet och personlighet dr essentiella, inifrin
kommande krafter, och utifrin det férsoker vi férsta oss sjdlva och omvirlden. Vi séker ocksa
girna forklaringar till vissa beteenden i manniskans personlighet. Exempelvis sager vi att vissa dr
snalla och blyga till personligheten, men Burr lyfter att vi beter oss och tinker olika beroende pa
vilka vi 4r med, vad vi gor och varfér. Hon hivdar ocksi att vissa ord som till exempel snill och
blyg skulle forlora sin mening om en person befann sig utan narvaro av andra minniskor. Dessa
ord kopplas alltsa till vira beteenden i relation till andra méinniskor. Enligt Burr uppritthéller och
skapar existensen av begreppet personlighet vissa sociala strukturer och det ar dirfor
socialkonstruktionismen ifragasitter detta begrepp.



Eftersom mitt arbete och min fragestillning fokuserar pa ett genusperspektiv ar det av intresse att
ocksa underséka vad socialkonstruktionismens perspektiv siger om sexualitet och kén. Burr
menar att sexualitet 4r en del av minniskans liv som har genomsyrats av virderingar och regler
t6r hur vi borde kdnna och vara. Dessa virderingar framtrider i den sociala struktur som vi lever
i. Burr visar att det finns diskurser om en “normal” sexualitet. Heterosexualitet ses vanligtvis som
ndgot naturligt och det ritta, och homosexualitet ses som onaturlig och felaktig. Mot bakgrund av
dessa forestillningar om sexualitet maste vi forma var identitet i relation till dem. Ur ett
socialkonstruktionistiskt perspektiv forstis konsmonster, genus, kon, maskulinitet och femininitet
som att de konstrueras av minniskor i interaktion med varandra.

3.2 Genusteori

I detta avsnitt kommer jag forst forklara hur genusforskning forhaller sig till begreppen koén och
genus (Nationella sekretariatet for genusforskning, 2016; Connell, 2009; Kalonaityté, 2014). Jag
kommer sedan presentera hur jag anvinder begreppen i foreliggande studie, foljt av en
presentation av Connells (2009) genusteorier som jag finner relevanta f6r min undersékning, f6r
att sedan redovisa hur forskare beskriver kdnsordningar och strukturer i samhallet som r6r
kroppen, normativ femininitet, maskulin femininitet och heteronormativitet.

3.2.1 Kon och genus

Inom genusforskning rader det skilda idéer om hur begreppen genus och kon ska férstas och
anvindas. En vanlig idé om begreppet kon ar att det anvinds for att beskriva biologiska
skillnader mellan manniskor, och syftar till nagot vi ”4r” (Nationella sekretariatet for
genusforskning, 2016; Connell, 2009; Kalonaityté, 2014). Begreppet genus anvinds vanligen f6r
att beskriva de sociala skillnader mellan ménniskor som grundar sig i den biologiska dikotomin,
vilket gOr att genus da ses som nagot som “gbrs” (Nationella sekretariatet f6r genusforskning,
2016; Connell, 2009; Kalonaityté, 2014). Connell (2009) menar att méinniskor inte f6ds till att vara
min eller kvinnor utan att de konstrueras till det. Manniskor forhaller sig till den plats och
position de blivit tilldelade, vilket genomsyrar hur de upptrader i livet.

I foreliggande studie har jag med utgangspunkt i Connell (2009) valt att anvinda begreppen kén
och genus synonymt med varandra eftersom bade kroppen och det kroppen goér, dess sociala
egenskaper, inte gar att skilja at, utan dr i stindig vixelverkan. Eftersom studien har som syfte att
kartligea hur kén konstrueras i korsang anser jag det relevant att bada begreppen tillimpas som
att de ar socialt konstruerade och att kén innefattar genus, och genus innefattar kon.
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3.2.2 Genusrelationer

Ko6n och genus syftar enligt Nationella sekretariatet f6r genusforskning (2016) dven pa
relationerna mellan just de begreppen. Connell (2009) menar att genus konstrueras genom sociala
relationer pa den reproduktiva arenan. Det bygger enligt henne pa ”de kroppsliga strukturerna
och processerna i manniskans fortplantning” (2009, s. 96) och den reproduktiva arenan ir en
plats for sociala relationer att konstruera till exempel kategorier utifrin vad en man och en kvinna
7ar”. Genusrelationer ar enligt Connell hur manniskor och grupper hér samman och skiljer sig ét.
Det dr de relationer som konstrueras i samhillet varje dag och om vi inte konstruerar dem sa
finns de inte. Dessa monster och relationer skapar ojaimna maktstrukturer vilket i sin tur
avspeglar sig 1 konstruktioner av vissa praktiker 1 samhillet. Vi minniskor konstruerar vart kon
men har inte friheten att konstruera det hur vi vill. Vira konstruktioner styrs alltsa av den radande
genusordningen. Connell lyfter fram fyra dimensioner av genusrelationer: produktionsrelationer,
mafktrelationer, symboliska relationer och kdnslomdssiga relationer. 1 denna studie anvinds maktrelationer
och produktionsrelationer. Den forsta handlar om maktrelationer som en dimension av genus och
innebdr att makt skapas i interaktioner mellan méinniskor i det sociala samspelet i samhallet.
Maktrelationer reproducerar patriarkala strukturer som delar in manniskors kroppar i olika
kategorier och konstruerar en syn pa vad det dr att ”vara” man och vad det dr att “vara” kvinna.
Dessa maktrelationer innebir till exempel att det finns en bild ”av médn som en hirskande
konsklass” (Connell, 2009, s. 106) dir heteronormativitet premieras och de som inte féljer den
normativiteten tenderar att utsittas for trakasserier och ses som avvikande och annorlunda. I
denna studie behandlas maktrelationer i férhallande till de olika positionerna som antas eller
tilldelas inom korsang. Den andra dimensionen handlar om produktionsrelationer som en
dimension av genus. Dessa relationer behandlar arbetsdelning inom eller mellan grupper och ir
ett begrepp som problematiserar samhillets arbetsmarknad och den isirhallande synen pa vissa
yrken som konskodade. I foreliggande studie viljer jag att anvinda detta begrepp som att se
musikaliska handlingar som olika arbetsuppgifter. Ur ett genusperspektiv kan arbetsdelningen da i
denna studie forstas utifrin exempelvis val av instrument, fordelning av ansvar i stimman och

musikaliska och sociala handlingar som utférs under kérundervisningen.

3.2.3 Socialt forkroppsligande

Enligt Connell (2009) har en kvinnokropp och en manskropp vissa biologiska skillnader som inte
kan foérstas som konstruerade, vilka till exempel dr kromosomerna och hormonbalansen i
kroppen. Det gir dock enligt Connell inte att bara se de sociala genusmonstren som naturliga
konsekvenser av vira kroppars egenskaper, utan genusmonstren maste forstas som att de ocksa
péaverkar kroppen och formar de férhillanden som kroppen ska leva efter. Kroppar ir socialt
konstruerade och Connell lyfter att det finns en struktur av sociala processer vilket hon kallar f61
socialt forkroppsiigande. Hon beskriver att “om vi vill ndrma oss en forstaelse av genus maste vi
forsta hur titt sammanflitade de sociala och de kroppsliga processerna ar” (2009, s. 96). Genus
handlar om socialt férkroppsligande i form av att genusrelationer skapar en social stuktur da de
hinvisas till kroppsliga egenskaper.
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Med utgangspunkt i denna studies teoretiska ramverk f6rstas kon och genus som nagot som
konstrueras och ett kontinuum, det vill siga att fler 4n tva kén dr méjliga. Men eftersom den
forskning som anvinds i studien uttrycker en binir syn pa kon, att deltagarna 1 studien uttrycker
sig utifran en bindr kénsuppfattning samt att alla studiens deltagare anvinder
tredjepersonspronomen han eller hon, kommer jag utifrin detta att anvinda begreppen flicka och

pojke 1 min analys.

3.2.4 Heteronormativitet

Enligt Rosenberg (2002) syftar heteronormativitet till de strukturer och relationer som
uppratthaller heterosexualitet som ndgot naturligt och enhetligt, och hon menar dven att
heteronormativiteten bygger pa idén om en binir kénsuppfattning och en norm om en
dominerande heterosexualitet. Enligt Connell (2009) strdvar mianniskor mot en normalitet dir
olika genusordningar reglerar, uppritthaller och férstirker normer, exempelvis f6r vad en man
eller en kvinna 7dr”. Connell (2009) framhaller att kon gbrs i manniskors vardag till exempel
genom att ’som min eller kvinnor sitter vi fotterna i olikt formade skor, kndpper vira jackor at
olika hall, klipper oss hos olika frisérer, kbper byxor i olika affirer och drar ner dem pa olika
toaletter” (2009, s. 18.). Hon hivdar att det finns vissa aktiviteter och egenskaper som anses
tillh6éra kvinnor och andra aktiviteter och egenskaper som anses tillhéra min. Det finns en bred
uppfattning om olika egenskaper och aktiviteter som anses passa det ena konet bittre dn det
andra, tillexempel antas kvinnor vara omvardande och kdnslosamma medan min antas vara
envisa och aggressiva. Detta bendmner Connell som egenskapernas dikotomi. Connell kritiserar
en genusstruktur som bygger pa ett isirhallande av femininitet och maskulinitet dar maskulinitet
ir 6verordnad femininitet di mannen ses som norm. Konsekvensen av ett sadant isdrhallande
blir, enligt Rosenberg (2002), ”ojamlikhet och sociala orittvisor vilka legitimeras genom
presentationen av konstruerade uppdelningar som naturliga” (s, 102). Connell (2009) visar att
synen pa genusskillnader som nagot naturligt g6r att det ar svart att bryta ridande kdnsmonster.
Ett exempel pa denna svarighet kan vara att pojkar som avviker fran de dominerande
definitionerna av att vara man ofta utsitts for diskriminering.

Connell (2009) visar pa att det finns ett antagande om att méinniskor forvintas ha ett sexuellt
begir for det motsatta konet, det vill sdga att maskulina min attraheras av feminina kvinnor, och
feminina kvinnor attraheras av maskulina min. Detta innebir att kroppar kategoriseras som
motpoler, som kvinnor eller midn med olika egenskaper. Dessa kategorier férvintas manniskor
folja f6r att konstruera sitt kon. Det innebdr dd ocksé en férvintan om att en viss sexualitet hor
ihop med konstruktionen av konet. Connell menar att heterosexuella privilegieras i dagens
samhille och skolans strukturer har paverkats av det. Det framgar enligt Connell att detta system
innebdr att de som viljer att anpassa sig belénas och det skapas ett utanférskap f6r de som inte
anpassar sig, som till exempel homosexuella. Det finns en ojamn maktstruktur i det
heteronormativa samhillet dir det konstrueras dominerande ideal som pojkar stravar efter att
uppni. Heteronormativiteten konstruerar en hierarkisk ordning dir ett antal egenskaper som
virderas hogre dn andra och vissa former av maskulinitet dr verordnad andra former av
maskulinitet och femininitet, vilket medfor att heterosexuella min star 6verordnade exempelvis
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homosexuella min och kvinnor (Connell, 2009). Kvinnor gors, enligt Kalonaityté (2014) till ”det
andra konet” eftersom de anses mindre kompetenta dn min och de anses inneha andra
egenskaper dn min. De star alltsa alltid i forhallande till den dominerande mannen. I ett system
dir kvinnor och min ses som tva motpoler, konstruerar vi minniskor genus for att géra kén pa
Zritt” satt. For att “framsta som ’riktiga’ man respektive kvinnor” menar Kalonaityté (2014, s.
79), att vi kontinuerligt maste konstruera vart kon i interaktion med andra.
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4 Metod

Utifran Kvale och Brinkmann (2014), Ahrne och Svensson (2015) och Vetenskapsradet (2017)
redovisas i detta kapitel studiens metodologiska val, hur urvalet och genomférandet gatt till och
hur jag har f6rhallit mig till studiens tillforlitlighet, genomférande av analys samt etiska

6verviganden.

4.1 Val av metod

For att kunna besvara studiens fragor har jag, med riktlinjer utifran Ahrne och Svensson (2015)
samt Kvale och Brinkmann (2014), valt att genomf6ra en kvalitativ studie med hjilp av
fokusgruppsintervjuer. Eftersom syftet med studien var att underséka hur gymnasieelever, ur ett
genusperspektiv, konstruerar sina erfarenheter av kérsang var det av stort intresse att vilja denna
metod. Fokusgruppsmetoden har, enligt Ahrne och Svensson (2015), visat sig vara betydelsefull
for att undersdka vad minniskor har for tankar och idéer. Interaktionen mellan manniskor ar
betydelsefull 61 att kunna fa en bild av hur deltagarnas konstruerar sin verklighet (Ahrne &
Svensson). De menar att fokusgruppsmetoden kan ge forskaren nya perspektiv och nya sitt att
tinka inom det dmne hen undersker, men genom deltagarnas egna ord. Metoden bygger enligt
Ahrne och Svensson pé explorativ kunskap viket innebir att ny kunskap byggs upp genom
interaktionerna mellan deltagarna. Intervjuaren bér ha ett 6ppet férhallningssitt gentemot
deltagarnas utsagor och ska utforska kunskapen deltagarna beskriver snarare dn att styra
deltagarna utifran sin egna forforstielse (Kvale & Brinkmann). Eftersom studiens syfte var att
undersoka hur elever beskriver sina egna erfarenheter ansag jag att fokusgruppsamtal var den
mest limpade metoden. Enligt Ahrne och Svensson (2015) dr det de delade erfarenheterna och
samspelet med andra som ér det viktiga for fOrstdelsen inom denna metod. Genom interaktionen
kan deltagarna enligt Ahrne och Svensson paverka varandra och skapa nya sitt att tinka, vilket
innebdr att de kan ldra sig av varandra och férindra sin forstaelse av saker och ting.

4.2 Genomforande

4.2.1 Utval

Mot bakgrund av studiens syfte var det sjilvklart att jag skulle behéva komma i kontakt med
gymnasieelever pa det estetiska programmet. Kvale och Brinkmann (2014) hivdar att antalet
deltagare i en studie ska bestimmas utifran studiens syfte och jag har f6rsokt basera antalet
deltagare utifran det. Pa grund av arbetets omfiang och begrinsade tidsram har jag varit tvungen
att sdtta en grins for hur manga deltagare studien skulle innefatta. Jag bedémde att jag utifran tre
fokusgruppsamtal skulle kunna na en tillricklig mattnadspunkt av kunskap (Kvale & Brinkmann,
2014). Deltagarna borde enligt Ahrne och Svensson viljas ut for att de kan bidra med
betydelsefull kunskap till det givha problemomradet. De menar att for att fokusgruppsmetoden
ska fungera krivs det att deltagarna ir vilbekanta med dmnet som ska diskuteras, vilket gjorde det
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relevant for studiens syfte att finna deltagare som har gatt kursen Ensenble med korsang pa
gymnasiet. Jag ville intervjua elever som befinner sig i gymnasieutbildningen nu och har haft sa
lang erfarenhet som mojligt av kérsang 1 skolan. Darfér valde jag att intervjua elever fran arskurs
tre eftersom de eventuellt har haft lingst erfarenhet av korsangsundervisning. Planen var f6r mig
att ha tre fokusgrupper frin tre olika skolor for att eventuellt fa strre spridning i resultatet.
Enligt Ahrne och Svenssons (2014) rekommendation f6r antal deltagare i gruppen bestimde jag
mig for fem till sju deltagare i varje grupp. Jag skickade ett meddelande med information om
studien till musiklarare pa olika gymnasieskolor och bad dem vidarebefordra meddelandet till sina
elever i arskurs tre. I och med att vildigt fa svarade att de ville delta i studien valde jag att
personligen kontakta elever och friga om de ville delta. De férde sedan vidare information till
sina klasskamrater och till slut fick jag ihop tre fokusgrupper fran tva olika gymnasieskolor 1 en
storstad. I tva av fokusgrupperna dok endast tre av fem elever upp, men jag valde att genomfora
samtalen och det resulterade i rikt material att analysera. Urvalet bestar alltsa av sammanlagt
tretton gymnasieelever.

4.2.2 Fokusgruppsamtalen

Enligt Ahrne och Svensson (2015) ska fragorna som stills i fokusgruppssamtal vara tydligt
formulerade och férankrade 1 syftet med studien och forskningsfragan. Syftet med ett
fokusgruppsamtal dr att fa tillgdng till en férdjupad diskussion kring ett givet tema. Vid
utformningen av nyckelfragorna till samtalet funderade jag 6ver om jag skulle friga om
konsmonster inom korsang eller om det skulle vara ett spar jag fick hoppas pa att na genom
diskussioner om generella erfarenheter av kérsang. Men med tanke pa min sniva forskningsfriga
valde jag att anvinda begreppet “kénsmonster” i min inledande fraga till fokusgrupperna. Ett
explorativt forhallningssitt var nagot jag strivade efter vilket gjorde att jag inledde samtalen med
att friga om de kunde beritta om vad de tinker pa nir jag siger “kénsmonster inom korsang”
och direfter var ordet fritt mellan deltagarna. Enligt Ahrne och Svensson bor gruppledaren styra
sa lite som mojligt 1 dessa samtal. Det var en ambition jag hade men ocksa en utmaning,
framforallt ndr tystnaden tog plats. Da forsokte jag avvakta med att stilla nya fragor och lita
deltagarna fa reflektera i tystnad. Kvale och Brinkmann (2014) framhaller att tystnaden i
intervjuer kan ge tid till deltagarna att reflektera for att sedan sjilva bryta tystnaden med relevant
och viktig information. Nar diskussionerna hade stannat upp lite stillde jag bland annat
sonderande fragor, bad deltagarna utveckla det de redan hade sagt eller stillde nya nyckelfragor
som var mer specificerade dn den inledande fragan.

Som gruppledare f6rsokte jag skapa en trygg atmostir eftersom min ambition var att deltagarna
skulle uttrycka sig personligt dir det fanns utrymme f6r olika uppfattningar snarare dn att finna
samforstand och 16sningar (Kvale & Brinkmann, 2014). En gruppledare ska enligt Ahrne och
Svensson (2015) uppmuntra deltagarna pa ett icke-ddmande sitt. Fokusgruppsamtalen
genomfordes pa platser i Gverenskommelse med deltagarna f6r att fa mojlighet att skapa en
tillitande och trygg milj6, vilket Ahrne och Svensson (2015) belyser att fokusgruppssamtal bor
striava efter for att deltagarna ska kidnna sig trygga med att tala om egna erfarenheter. Jag var noga
med att innan samtalet beskriva f6r deltagarna att det dr deras erfarenheter studiens syfte riktas
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mot och med tanke pa studiens explorativa karaktir var det enligt mig viktigt att f6ra fram detta
till deltagarna sa de inte skulle kdnna sig begransade i sin diskussion. Detta hoppades jag ocksa
skulle kunna minska den maktassymetri som enligt Kvale och Brinkmann (2014) rader i
kvalitativa forskningsintervjuer. Maktassymentrin innebir att intervjuaren har ett Gvertag i
torhallande till informanten eftersom intervjuaren har vetenskaplig kompetens, stiller frigor och
avgor vilka fragor som ska f6ljas upp. Darfor har jag forsokt skapa en atmosfir dir deltagarna far
moijlighet att 1 viss utstrackning far styra samtalet.

Enligt Kvale och Brinkmann (2014) har intervjuaren tolkningsféretride vilket ocksa dr en del av
maktassymetrin. De menar att det dr svart att komma ifran detta, men fOr att aterge
diskussionerna sa tydligt och korrekt som maijligt fragade jag deltagarna om jag fick géra en
ljudinspelning av samtalen. Inspelningen av samtalen gjordes pa bade dator och mobiltelefon och
transkriberades f6r hand pa datorn. Transformationen frain muntligt tal till skriftlig text dr enligt
Kvale och Brinkmann (2014) en tolkande process dir forskaren bor stilla sig praktiska och
principiella frigor. Konstruktionerna pa vigen fran tal till skrift bygger pa mina tolkningar och
beslut. I transkriberingen av samtalen la jag ingen vikt vid icke-verbala uttryck eller utfyllnadsord
som “eh”; utan jag strivade, utifrin Kvale och Brinkmann, efter att redigera texten for
lisbarhetens skull.

4.3 Analysprocess

Nir materialet hade transkriberats paborjades analysen. Materialet ldstes om och om igen for att
en fortrogenhet till materialet skulle vaxa fram (Ahrne & Svensson, 2015). Genomlasningar
gjordes for att, utifrin studiens teoretiska ramverk och studiens syfte, kunna utkristallisera koder
och kategorier. Det var av intresse och relevans for studiens syfte att forséka synliggdra hur
elever i samspel med varandra konstruerar erfarenheter av korsang. Med en strdvan mot 6ppet
sinne och nyfikenhet kodades materialet genom att bryta ner det i mindre delar (Kvale &
Brinkmann, 2014). Det utvecklades nyckelbegrepp och meningar till olika uttalanden for att
underlitta f6r senare identifiering av monster och kategorier. Ett antal kategorier vixte fram
under analysens gang utifran det teoretiska ramverket genom firgkodning. I analysen soktes efter
likheter och skillnader i elevernas konstruktioner av sina erfarenheter. Dessa analyserades utifran
studiens analytiska begrepp, det vill sdga utifran normativ femininitet, normativ maskunlinitet,
kinskodningar, Ronsmonster, genusrelationer, produktionsrelationer, maktrelationer och socialt forkroppsligande.
Sex teman utvecklades fran kategorierna och sattes sedan samman till fyra mer 6vergripande
teman som fick ligga till grund f6r analysen.

4.4 Tilltorlitlighet

Nir en studie genomfors dr det viktigt som forskare att stilla sig frigor om hur stor reliabilitet
och validitet studien har, det vill siga hur tillfotlitlig, giltig och trovirdig den dr. Enligt Kvale och
Brinkmann (2014) dr det tveksamt om kunskap som genereras fran intervjuer kan forstds som
objektiva eller sanna, och Burr (2015) menar att forstaelsen av kunskap inte kan ses som en
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objektiv sanning utan att kunskap ir ndgot som konstrueras genom interaktioner mellan
minniskor. Syftet med studien var dock inte att s6ka en objektiv sanning utan att underséka hur
gymnasieelever konstruerar sina erfarenheter. Kvale och Brinkmann (2014) stiller sig fragan om
resultat fran intervjuer kan vara generaliserbara. De menar dock att en forskare kan gbra en
analytisk generalisering som innebdr att en beddmning gérs om hur stora delar av resultatet som
kan vigledas till vad som kan uppstd i en annan liknande situation. Utifran tidigare forskning och
likheter i deltagarnas beskrivningar om sina erfarenheter kan aspekter som synliggjorts, enligt mig,
med stor sannolikhet férekomma i andra liknande situationer.

Reliabiliteten kan paverkas av vilken metod, vilken typ av material, vilka fragor och vilken
analysmetod som har anvints (Kvale & Brinkmann, 2014). Reliabiliteten gar enligt Kvale och
Brinkmann att diskutera i relation till exempelvis ledande fraigor som kan paverka informanternas
svar, vilket har gjort att jag har haft en ambition att stilla sa Sppna och icke ledande fragor som
mojligt. Reliabiliteten stirks dven i undersékningen pa grund av att samtalen har spelats in och
transkriberats samt analyserats noggrant for att i resultatet kunna dterge en tillforlitlig text utifran
samtalen utan att felcitera. Validiteten handlar om fragan om studien undersdker det som studien
ar avsedd att undersoka (Kvale & Brinkmann, 2014). Enligt Kvale och Brinkmann maste alla steg
i studien stindigt valideras och kontrolleras. Validiteten stirks i min studie av att jag noggrant
beskrivit genomférandet av studien, hur urvalet gatt till och hur materialet transkriberades och
analyserades. En tydlighet angdende fragorna och studiens syfte efterstrivades i
fokusgruppsamtalen vilket ocksa stirker studiens validitet.

4.5 Etiska 6vervaganden

Enligt Ahrne och Svensson (2015) stills en forskare infér en del utmaningar nir det giller
deltagarna i en studie och de menar att det ér av stor betydelse att gora etiska fragestillningar
inom utformningen av forskningsstudien. Enligt Vetenskapsradet (2017) finns fyra
grundliggande krav pa forskning vilka ar informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Informationskravet har jag forsokt att uppfylla genom att informera studiens deltagare om vilken
roll och vilket syfte deras deltagande har i studien och vilka villkor och ritticheter som giller f6r
dem. Jag har f6ljt samtyckeskravet genom att informera deltagarna om att deltagandet ar frivilligt
och att de nir som helst har ritt att avbryta sitt deltagande. Syftet med studien presenterades och
med tanke pa fokus pa kénsmonster i studien och temats kinslighet, presenterades tydligt vad
studiens syfte och fragestillningar var. For att uppfylla konfidentialitetskravet har deltagarna
informerats bade 1 f6rvig och under intervjutillfillet om att personuppgifter och svar kommer
anonymiseras. Deltagarna har sjilva fatt skapa nya namn. Deltagarna bestar av Matilda, Nancy,
Harald, Elsa, Gustav, Johannes, Robin, Wilhelm, Anna, Amanda, Frida, Alice och Roger. Nagra
deltagare 1 undersokningen talade om en lirare som i denna studie far namnet Elin. Vilket
tredjepersonspronomen deltagarna har var av intresse 1 denna studie och med tanke pa den etiska
kinsligheten av detta fick deltagarna skriva enbart till mig vilket pronomen de hade. Personliga
uppgifter om deltagarna har jag i enlighet med konfidentialitetskravet f6rsokt géra omdiliga 61
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utomstaende att komma at da varken namn, stad eller skola nimns. Vissa justeringar i
transkriberingen maste goras for att forsvara identifieringen av enskilda individer eller grupper i
min studie. Enligt nyttjandekravet har deltagarna informerats om att det inspelade materialet
endast kommer anvindas i min studie och raderas efter studiens fardigstillande.
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5 Resultat

I denna studie undersoks hur gymnasieelever beskriver och konstruerar sina erfarenheter av
korsang ur ett genusperspektiv. Kapitlet ar indelat i fyra olika teman som har utvecklats under
analysprocessen. Det forsta temat behandlar kérsang och stimkulturen som en plats f6r socialt
torkroppsligande. Det andra temat behandlar olika musikaliska aktiviteter som kénskodas, dar
sang konstrueras som en feminint kodad aktivitet. Det tredje temat presenterar deltagarnas
konstruktion av kérledarens roll i koren. Det fjirde och sista temat behandlar deltagarnas
beskrivningar av elevers instillning till kérsang baserat pa motivation, instillning och olika
nivaskillnader. Kapitlet avslutas med en sammanfattning.

5.1 Korsiang, kon och stimkulturen — olika f6rviantningar

Resultatet visar att det finns en tydlig genusrelaterad skillnad mellan hur eleverna talar om sopran-
och altstimman respektive tenor- och basstimman. Utifran stimmorna konstrueras kategorier
som tillskrivs olika egenskaper och som innefattar dem som sjunger i stimman. Nedan talar
Johannes och Elsa om just detta. Nir deltagarna diskuterar vad de tinker pa nir de hor
“konsnormer inom korsang” lyfter méanga av dem fram att det finns olika férvintningar pa
eleverna utifran vilken stimma de sjunger.

Johannes: Ofia dr det ju tiejerna som dr duktigare, eller det har jag kdnt sen jag har birjat sjunga
liksom. Tjejerna dr ju duktigare dn vad killarna dr.
Elsa: Det dr ju kanske att de ligger ner mer tid pa det, eller sa hér att ldrarna kanske litar pa dom

/2

Elsa: /...] yejer ska visa en lite mer forstaende sida, som att de dr forstaende mdanniskor typ. Att de
uppfostras till att vara snilla pa det sdttet, att det dr mer acceptabelt att killarna ska liksom fi vara
stokigare och inte ha koll pa liget och lattia runt liksom.

Det Johannes och Elsa beskriver gir att férstd som ett exempel pa hur bade elever och lirare
konstruerar olika férvintningar pa flickor och pojkar, dar alltsa flickor f6rvintas vara duktiga och
forstaende medan pojkar forvintas vara stkiga och lattja runt. Detta gar ocksa att koppla till
stimmor och kon.

I nista citat talar Matilda och Harald om platstagande i kérrummet och beskriver att det offa har
Sfunnits tydliga monster som inneburit att pojkar bar fitt tillatelse att ta mer plats in flickor. De lyfter
fram att det fanns en grupp pojkar i kéren som tog extra mycket plats i form av att de pratade
mer, skojade, var britiga och inte riktigt brydde sig. Harald beskriver att pojkarnas beteende far en
annan innebord dn flickornas. Han tror att om sopraner och altar hade skojat likadant skulle
reaktionen varit annorlunda.
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Harald: Nar vi killar baller pa och skojar liksom|...] Jag tror att lirarna kanske mdirkte det typ men
sahdr “aja, det far vara” typ. Kanske sa till oss nagon gang men jag kan tinka nig att om det hade
varit sopranerna eller nagot som hade sjungit pungfrun gar i ringen” da kanske. .. Hade sopranerna
eller altarna giort det, da tror jag att reaktionen hade varit annorlunda. Men det hanger vil ocksa inte
bara pa kin utan intresse ocksd. Som vi ocksd har pratat om att sabdr att liraren fick vl ge oss det
liksom for att. ..

Matilda: Ja, for siger man till for mycket sa kanske ni slutar ga pa lektionerna.

Enligt Matilda och Harald konstruerar lararen alltsa instillningar till sopraner och altar, respektive
tenorer och basar dir tenot- och basstimman, som hir endast bestir av pojkar, tillats ta mer plats
och vara stokiga. Deltagarna beskriver att de kan bero pa att liraren fick ge det utrymmet s
pojkarna inte skulle sluta ga pa lektionerna.

I exemplet nedan talar Amanda, Anna, Matilda, Nancy och Harald om olika férvintningar pa
elever utifrin att kon sammankopplas med stimfunktion. De talar bade om kér pa gymnasiet och
fran tidigare erfarenheter pa hogstadiet. Amanda beskiver att det finns antaganden om att det ar
manligt att sjunga lagt och kvinnligt att sjunga [ust. Nancy beskriver att stimmorna forvantas vara pa
olika sitt, till exempel forvintas tenorer och basar att bara vara diar medan sopraner forvintas att
kunna allting. Harald beskriver att det finns en forvintning pa flickorna att 6va mer dn pojkarna.
Matilda talar om tidigare erfarenheter fran hogstadiet da hon beskriver att liraren hade lite mer
dverseende med killarna for att de maste stanna kvar. Amanda beskriver en liknande aspekt ndr hon talar
om att det finns en instéllning till pojkar 1 kér som att de ska trivas. Bade Nancy och Matilda talar
om att bemétandet till pojkar respektive flickor yttrar sig pa olika vis da flickorna, om de ar
stokiga, ofta fir en string tillsigning medan pojkarna tillats fortsitta vara stokiga. Robin lyfter
pojkars brist pd intresse till kérsang och beskriver att positioner tilldelas och antas i kéren och det
ar ett gemensamt ansvar att bryta dessa vanor. Anna uttrycker att det kan ha grundat sig i traditioner
och strukturer som alltid har funnits och liksom tar sig in 1 kOrsingssammanhang,

Anna: "Duktig flicka”-rollen dr ju ganska. .. den finns ju liksons och det kdnns som att den dr ganska
central. Speciellt om man dr sopran att man ska vara pa ett visst satt. Och alltsa man forvintas vara
liksom att halla den rollen, och man forvintas att kunna allting och vara perfekt och liksom siga ja till
allt typ. Den rollen vl liksom funnits bhur linge som helst.

Matilda: Jag tinker direkt pa mitt higstadinm dér det var fyra killar och tjugotva tiejer i klassen. Sa
det var vildigt ojamn uppdelning. Darfor hade vil liraren ocksa lite mer dverseende med killarna for att
de mdste stanna kvar typ “om de drar, da har vi inga” liksom/. . .| Men det var en kille som var ganska
stokig och hill pa och han blev alltid ursiktad bara “nej men han far gora det, han dr san” typ/...] Jag
bara undrar typ hur man hade hanterat det om det hade varit en tjej for det... hade situationen sett lika
dan ut da? Who knows?

Anna: Det handlar vl om strukturer fran forsta borjan. Strukturer som alltid har funnits och liksom
som tar sig in, alltsd de som visar sig i alla olika former dd i sambéllet. Da dr kor en typ av form som
det kan visas i ocksd, precis som klassrum eller alltsa vad som helst.
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Det informanterna beskriver ovan kan forstas som att pojkar konstruerar en stokig attityd i kéren
och flickor konstruerar en duktig attityd, i relation till att liraren konstruerar sidana
forvintningar. Detta ska ses i relation till att de samtidigt ger uttryck fOr att lirarna konstrueras
som att de har dessa férvintningar pa eleverna.

Nedan talar Elsa, Johannes och Gustav om ett tillfille dar flickorna och pojkarna tilldelades olika
positioner vid en konsert. Flickorna fick sta lingst fram som frontare och pojkarna i bakgrunden.
De talar ocksd om att det dr fler flickor som har sing som huvudinstrument och fler pojkar som
spelar andra instrument som de kan gomma sig bakon.

Elsa: En grej som jag kommer att tinka pdl...] i ettan pd en konsert sa blev det liksom att alla
tiejerna fick sjunga unisont och fick sjunga allting, eller liksom hela laten och vi fick gora sma sota
rorelser typ ndr killarna skulle st i bakgrunden/. . .| tjejerna stod ju lingst fram.

Johannes: 17 stod ju lingst bak.

Elsa: Ab precis ni syntes typ inte. Och det kéindes ju ocksa som véldigt medvetet val av var lirare att
hon ville ha oss som frontare for att killarna var inte lika duktiga som tiegerna typ och att hon inte
kunde lita pa killarna.[. .. [jag vet inte om ni gjorde samma dans som oss men om ni inte gjorde det sa
har ju det ocksa blivit en kinsuppdelning. Att tiejerna syntes och da skulle dom halla mer fokus pa det.

Elsa: I var klass sa har det kanske inte varit lika mdnga killar da, eller lika mdnga i de har
stammornal...|Om man dr valdigt fa i en stamma sa kanske man inte ar lika bekvém med att sjunga
infor alla i klassen om man inte dr sangare. Det tycker jag absolut bar blivit jéttestort typ ndr man
borjar pa gymnasiet, vad man har liksom som sitt instrument. Om man inte sjunger sa sjunger man Hp
inte. Dd kan man inte det. Och att man kanske inte riktigt vagar ta den platsen da om man dr
instrumentalist. Eller jag tror att manga killar kanske har tankt sa. Och att det inte dr jattemanga av
killarna som hade liksom sang som buvudinstrument

Johannes: Det dr svdrt att gomma sig bakom nanting. Star jag med en gitarr eller bas eller trummor
eller vad det nu kan vara sa kan du gomma dig bakom det, vilket dr valdigt svart i or. Det dr vildigt
blottat.

Elsas och Johannes beskrivningar ovan gar att forstd som att flickorna i kéren konstrueras som
frontare medan pojkarna fir sta i bakgrunden, eftersom flickorna férvintas ha férmaga att dansa
och sjunga och pojkarna férvantas spela instrument.

Sammantaget pekar citaten mot att férvintningarna pa elevernas egenskaper och beteenden ar
relaterade till kén och de konstruerar och uppritthaller normativa kénsménster. I korsang
konstruerar bade lirare och elever att Zgjer dr duktigare och en accepterande instillning till de
stokiga eleverna i koren, vilket oftast innebir att &illarna ska liksom fi vara stokigare och lattja runt. 1
citaten blir det tydligt hur pojkar positionerar sig, eller positioneras av andra, som stokiga.
Pojkarnas stokiga attityd kan forstas som att de konstruerar och uppritthaller en norm om
maskulinitet som gbr motstaind mot vad som anses feminint (Connell, 2009). En slutsats frin
detta blir att konstruktionen av kérsang uppritthaller vissa sociala monster, vilket inkluderar
uppritthallandet av konsmonster. Dikotomin mellan flickor som normativt feminina och pojkar
som normativt maskulina som uppritthalls i samhallet och den sociala skillnad som grundar sig i
den (Connell, 2009), avspeglar sig i rummet £6r kérsang da det eleverna beskriver dr att de
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forvintas bete sig pa normativa vis 1 sin stimma utifran vilket kén de har. De beskriver ocksa att
de forvintas sjunga i sopran- och altstimman om de ir flickor respektive tenor- och basstimman
om de idr pojkar. Det finns alltsd enligt elevernas uttalanden en férvintning om ett soczalt
forkroppsiigande (Connell, 2009), det vill sdga att elevernas sociala skillnader ska motsvara deras
biologiska skillnader. En genusstruktur som enligt Connell (2009) konstrueras av ett isarhallande
mellan femininitet och maskulinitet, skapas och uppritthalls aven 1 korsangssammanhang. Det
framgar 1 det deltagarna beskriver om a#? tjejer ska visa en lite mer forstaende sida, att de uppfostras till att
vara sndlla, om att sopranerna ofta blir tilldelade “duktig flicka’-rollen, att de forvintas att halla den
rollen och om att forvintas vara perfekt. Anna siger att det handlar om strukturer fran forsta birjan,
som alltid bar funnits och visar sig 1 olika former. Da dr kir en typ av form det kan visas i ocksd siger
hon. Elsa beskriver en situation dir liraren beslutade att alla flickor 1 kéren fick sta lingst fram
som frontare och gira sma sita rorelser medan pojkarna fick std lingst bak. Det framkommer
genom deltagarnas uttalanden att fa pojkar har saing som huvudinstrument och kanske inte riktigt
vagar ta den platsen som en sangare gor. Hir blir det tydligt att pojkarna och flickorna under den
hir konserten fick iscensitta normativa femininiteter och maskuliniteter dér flickornas kroppar
med hjilp av s6ta rérelser objektifierades som frontfigurer.

5.2 Sang som feminint kodat

Deltagarna beskriver krsing som nagot som konstruerats till att vara en feminint kodad aktivitet.
De talar om musikaliska aktiviteter som enligt normativa kénsmonster anses vara manliga
respektive kvinnliga och beskriver hur de upplever en ’kvinnlig” konkurrens i kdren.

5.2.1 Konskodade musikaliska aktiviteter

Informanterna uttalar sig om att det dr fler flickor som sjunger och fa pojkar som har sing som
huvudinstrument och nedan visas exempel pa detta. Amanda beskriver att tenorerna och basarna
ses som stimmor medan sopraner och altar mer ses soz sangerskor. Matilda uttalar sig om att den
klassiska kiren oftast ska vara ganska stadad och prydlig och att korsang kopplas till att vara ganska
kvinnligt. Elsa beskriver hur hon uppfattar férvantningar pa den normativa tjejen som att vara
inbyudande och lite mer tillsammans typ och kérsang som gors tillsammans kan b/ en kvinnig egenskap.
Elsa, Gustav och Johannes diskuterar nedan kring vad lirarnas kén har £f6r paverkan pa elevernas
instillning till musiken. De talar dels om hur kérledarens register paverkar inldrningen och hur
det paverkar eleverna att lararna faller in 1 kénsnormativa monster nir det giller deras
huvudinstrument. Elsa beskriver att det ar tydligt pd hennes skola att det dr &vinnor som dr
sangldrare och korlarare, och manliga lirare som ar instrumentallarare och ensemblelarare. Hon
uttalar sig om att det kan bygga upp ndn’ skev bild av vad eleverna ser upp till och uppfattar som mer
ritt. Aven Johannes talar om att ensemblejobbet och att spela i band ir véldigt mansdominerat.

Wilhelm: Det dr ju ganska fa av killarna som liser sang som ett instrument medan i damstémmorna
ar det lite vanligare. Sd det kdnns som att det ocksd finns lite instillningen att de som liser sang loser det
andd, sa det dr ganska mycket berrstamrep. Det kdnns som att det liggs mycket fokus pa.
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Elsa: [...] det inte dr jittemanga av killarna som bar sang som buvudinstrument.

Harald: Det dr ju stirre delar av tiejerna som har sang som huvudinstrument och det ér ju inte lika
manga av killarna som bar sang som huvndinstrument. Det dr vil bara ett fatal liksom. Sa det gor vil
ocksd alt intresset kanske skiljer sig ndagot ocksa sabar, vilket ocksd kan bidra till hur fokuserad man

ar pd lektionerna kan jag tinka mig.

Elsa: Jag tankte pd i skolan att det dr valdigt tydligt att vi har kvinnor som dr sangldrare och som dr
kdrledare och har tp/...] Det dr alla manliga ldrare tjp som dr ensemblelirare och att nar det dar nagon
kvinna som dr ensemblelirare sa dr inte det sa uppskattat for att “nej men hon dr ju sanglarare i
grunden, hon kan vdl inte instrument.” [ .. .| det kan ju ocksa bygga upp nan’ slags skev bild av. .. eller
vad vi ser upp till, och vad vi uppfattar som mer ritt. Man kanske inte beller har forvintningar da pa
att en kvinnig ensembleldrare ska vara jittebra for att det dr den uppfattningen man bar sen innan.
Johannes: Det dr ju likson ensemblejobbet, eller att spela i band och sant dr ju vildigt mansdominerat.
Det har det alltid varit och kommer antagligen vara det linge till. Och da dr det liksom det man har
hort. Att killarna liksom egentligen, eller mdn vill halla pa med det istillet for att liksom bli kirledare
eller vill kdnna att de dr battre pa det liksom. Mdanga kvinnor har kanske hallit pa med sang. Eller
liksom jag kdnner ju mer kvinnliga sangare dn vad jag kdnner manliga sangare liksom. Och sa tvirtom
dd. Kdnner typ inga kvinnliga instrumentalister liksom som gor det liksom professionellt eller lir ut

liksom.

Ett tydligt monster framkommer genom Elsas, Wilhelms och Haralds beskrivningar om kérsang:
det ar fler flickor som har sing som huvudinstrument och fler pojkar som ér instrumentalister i
forsta hand. Det kan f6rstas som att olika praktiker inom musik kénskodas och konstruerar
normativ femininitet och maskulinitet (Green, 2002). Flickor och pojkar tenderar alltsa att lasa sig
till vissa musikaliska praktiker eftersom det finns en ridsla att bryta mot raidande kénsmonster
(Green, 1993/2002). Wilhelm nimner att mycket fokus liggs pa att gd igenom tenot- och
basstimmorna. Eftersom de resterande stimmorna enligt deltagarnas beskrivningar till stérst del
bestar av flickor blir férvintningen pa flickorna att de ska klara sig sjilva, vilket jag tolkar som en
del av ”duktig-flicka”-rollen. Amanda beskriver att tenorer och basar ses mest som stimmor
medan sopraner och altar ses som sangerskor. Detta kan ses som ett exempel pa att sopran- och
altstimman, och de personer som placeras dir, konstruerar egenskaper som férknippas med den
kvinnliga kroppen och feminint kodade egenskaper. Dessa sociala strukturer kan ses som ett
socialt forkroppsligande, vilket dr en process i ett r6tligt kretslopp (Connell, 2009). Med
utgangspunkt i Connell tolkar jag kérsang som en praktik dir kroppar deltar och dir det
produceras sociala strukturer som i sin tur konstruerar forutsittningar for nya praktiker som
paverkar kroppar. Det Connell menar dr att de kroppsliga processerna férenas med de sociala
strukturerna. Kérsang dr utifran deltagarnas beskrivningar en arena f6r konstruering och
reproducering av normativa kénsmonster. Ett uppritthallande av en kontrollerad mattfull
positionering frin flickors sida och en avstindstagande position mot de feminint kodade
egenskaperna frin pojkarnas sida. Elsas och Johannes beskrivning av sina upplevelser kring att
det nistan endast dr kvinnliga sanglirare och manliga instrumentalldrare, uppfattar jag som en
kritik mot raidande kbnsmonster. Elsa beskriver att det inte brukar vara uppskattat nir en kvinna
ir ensembleldrare for det rader idéer om att man kanske inte heller har forvintningar da pa att en
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kvinnlig ensembleldrare ska vara jittebra for att det dr den uppfattningen man bar sen innan. Lararens
konstillhorighet 1 kombination med huvudinstrument gar att f6rsta som att det konstruerar
normativa kénsmonster, vilket deltagarna yttrar en problematik kring dd exempelvis Elsa
beskriver det som en skev bild av vad som uppfattas mer “ritt”. Utifran det som Johannes talar
om nir han beskriver att ensemblejobbet och bandkulturen ar vildigt mansdominerat, att pojkar vill
dgna sig at det istallet for att bli kérledare och att han inte kinner manga manliga sangare eller
kvinnliga instrumentalister, kan det sdgas att konstruktionen av kénskodade aktiviteter utanfor
koérrummet dven paverkar det som hinder inom kéren. Elsa beskriver att den normativa tiejen ska
vara inbjudande och lite mer tillsammans och inte ska tycka att man dr sd javla bra. Hon beskriver att
korsang darfor kan bli en feminint kodad egenskap, eftersom det bygger pa en gemenskap. Detta
kan foérstas som att kérsang konstruerar en normativ femininitet som dverensstimmer med de
egenskaper Connell (2009) och Ambjornsson (2004) beskriver som kopplade till normativ
femininitet: omvardande, kidnslosamma, mattfull och ha kontroll. Elsa beskriver dessa egenskaper
som nagot som har #//skrivits henne och jag uppfattar det som att Elsa talar om kénsmonster som
dven innebir att mannen inte ska behova sta for nagon annans arbete. Hon forklarar att detta kanske har
kommit in i musiken, saklart. 1 citaten framgir att de genusordningar som genomsyrar korsing
konstruerar konsmonster som kordeltagarna och korledaren férhaller sig till och uppratthaller.
Det gar utifran deltagarnas uttalanden att forsta att elever i korsang intar de positioner som de
blivit tilldelade och faller in i iscensittandet av normativa kénsmonster f6r hur de férvintas bete
sig beroende pa vilket kén de har.

5.2.2 “Kvinnlig” konkurrens

I ett fokusgruppsamtal kom en aspekt av kérsang upp ett flertal ginger som handlar om en
rivalitet eller konkurrens mellan och inom sopran- och altstimman. Det framkommer 1
deltagarnas diskussion att antalet korsangare i dessa stimmor kan vara en bidragande faktor till
konkurrensen.

I citaten nedan talar Amanda, Wilhelm, Anna och Alice om den armbdgande stimningen i kren:

Amanda: Jag kan uppleva att det dr vildigt mycket rivalitet att tiejer mdste brika, eller inte brika men
liksom att det inte dr samma liksom gemenskap, dven om kor dr gemenskap sd kan det ofta bli sa att
det blir en liten armbagande stamning att "jag ska sjunga mest ritt, och jag ska titta pa dig om du
sjunger fel”, eftersom att det finns sa himla manga sopraner, till exempel som jag sjunger da. Sa da blir
det ofta sa att, eller inte alltid men om man sjunger med folk man inte kdnner kan jag ofta kdinna att
liksom det dir inte sa schyst stammning alltid, att det dr mer "jag dr jag och jag ska sjunga ritt" och "jag
ska sjunga battre in dig".

Wilhelm: Jag tinker att det kanske, som du upplever det. .. jag tinker pa typ skolans frivilliga kor déir
det dndd dr vildigt hard konkurrens att komma in i damstimmorna. Den konkurrensen lever vil
liksom kvar i kiren sen, medan bland herrarna dr det lite, ja men alla kommer typ in, eller de flesta
kommer in av berrarna som soker. Det tanker jag dr liksom att man Rommer in med en viss stamning
och har inte tivlat fran borjan och ddr blir det ju aldrig en san’ stémning.

Amanda: Jag tror det dr lite bade och att det dr bade att det bara dr kir som att det finns ett visst antal
av sopraner och altar. Men jag tror ocksd att det dr liksom, att som tjgj sa lir man sig att liksom inte
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héja varandra utan att man mdste typ tavla om uppmdrksambet, att det blir litt sa att man trycker ner
varandra istillet for att hija upp varandra. Jag menar att kvinnlig konkurrens, det dr ju en vanlig grej
liksom, att det tas i form ganska tydligt typ. Nar det dr en san’ grej som hade kunnat vara tillsanmans
men sd blir det liksom emot varandra pp.

Anna: Jag kan kdnna att man hamnar otroligt litt i liksom forbestimda roller, alltsa liksom att
altarna inte gillar sopranerna och att man dven om man sjaly har vart sopran sd blir det att man anda
hamnar i den hdr situationen déar man, dér det liksom dar en norm att man "'nej man ska inte peppa
varandra''l...]

Alice: Alltsi jag kan kdnna lite sabar, jag dr alt, och varfor vi inte tycker om sopraner det dr ju_for att
sopraner favoriseras av liraren lite]...|Men det dr vil det dr darfor det blir lite intriger mellan sopran
och alt typ. For att det dr lite sahdr sopranerna dar de som dr i centrum Wp och altarna bara dar dér i

bakgrunden typ.

Amanda beskriver ovan att hon kan uppleva en kinsla av rivalitet i kbren som att feer maste brika,
trots att korsang borde handla om gemenskap. Hon beskriver det som att det kan bli en
armbdgande stamning eftersom sopranstimman bestar av vildigt manga sopraner och att det finns
en strivan efter att yunga ratt och bittre dn andra. Det kan utifrin deltagarnas uttalanden f6rstas
som att ansvaret som de ”duktiga” eleverna tilldelas, vilket oftast dr flickor, handlar om det
Connell talar om som produktionsrelationer. Utifran de deltagande flickornas beskrivningar i detta
samtal gar det att se flickornas tilldelade och antagna ansvarstagande position i kéren som en
arbetsuppgift. Arbetsuppgiften kan d utifran deltagarnas uttalanden ga ut pa att sjunga ratt och pa
nagot sitt leva upp till kérledarens och dven andra elevers férvintningar, vilket konstruerar en
konkurrens mellan flickorna i kéren. Detta kan forstas som att det Gverensstimmer med
konstruktionen av sing som nagot feminint kodat (Green, 1993/1997/2001; Borgstrom Killén,
2014; Warzecha) som efterstravar kontroll och perfektionism och kan kopplas till ”duktig flicka”-
rollen som deltagarna beskriver. Wilhelms beskrivning om att stimningen kan ha grundat sig
konkurrensen som uppstar under s6kningar till en valbar kérkurs i skolan, kan forstds som att
konkurrensen kan ha konstrueras utifran aspekter utanfor skolkoren. Till den valbara kursen ér
det hard konkurrens i damstimmorna och bland herrarna kommer alla in beskriver Wilhlem. Att det
ir fler flickor som sjunger 4n pojkar framstir genom citaten som ett problem. Aven Amanda
beskriver det hir problematiskt dd hon talar om att flickorna maste Zivla om uppmarksambet. Hon
menar att gvinnlig konkurrens ir nagot vanligt som dven tar form i kérsingssammanhang. Anna
talar om att denna armbagande stimning har med férbestimda roller och normer att gora vilket
gar att fOrsta som att eleverna intar foérbestimda positioner, eller arbetsuppgifter, dir de
konstruerar idéer om att de inte ska peppa varandra. Alice beskriver att hon upplever att liraren
favoriserar sopranerna, vilket hon beskriver som en anledning till den armbdgande stimningen
mellan altar och sopraner. Det kan forstas som att konkurrensen aven konstrueras utifran
lararens favorisering av sopranerna. Korledarens roll visar sig hir vara medverkande f6r
konstruktionen av denna gvinnliga konkurrens 1 kéren.

25



5.3 Korledarens ansvar och reproduktion kénsmonster

I detta avsnitt beskrivs aspekter av korsang som behandlar hur deltagarna beskriver koérledarens
ansvar. Vidare presenteras hur deltagarna beskriver en inkluderande korledare.

5.3.1 Korledarens ansvar

Vad kérledaren har f6r ansvar och vad eleverna anser att kérledaren bor ha for ansvar i kéren ar
ndgot som manga deltagare tar upp under samtalen. Nedan talar Robin, Alice och Frida om
rivalitet 1 kéren mellan elever och favorisering fran lirarens sida, och beskriver att det ar kdrledarens
_Jobb att motverka detta och arbeta mot en gemenskap istillet. Korledaren har enligt eleverna ett
stort ansvar. Robin talar om en situation dir liraren inte stéttar honom och férklarar att han da
kanner sig usel och vill inte direkt bidra da. Alice beskriver att hon upplever att sopranerna
favoriseras medan altarna far klara sig sjilva vilket kan leda till att hon sitter tyst och da lir man ju sig
ingenting. Frida talar om att lararen bemoter eleverna olika beroende pa vilken stimma de sjunger
i. Hon beskriver en upplevelse av att om att ndr tenorer eller basar har lattjat lite for mycket eller
kanske inte tagit i ordentligt moéts de av att liraren sdger till dem pa ett skimtsamt sitt medan om det
exempelvis dr altstimman som inte har varit #//rackligt bra méts de av mer stringa tillsiganden

som "skdrp er!” eller “koncentrera er!”.

Robin: Det kdnns bara som ansvar en kirledare har dar, alltsa att det dr kirledarens jobb att se till att
det inte blir en rivalitet i koren ntan att det dr gemenskap. |[...| Det spelar lgjligt mycket roll tror jag, pa
kdrledaren.

Alice: /...] sopraner favoriseras av liraren lite. Jag menar, jag kdnner aldrig att var kirledare gar
zgenom typ altstémman alls alltsa sa. Det dr lite som att de tanker "'ni klarar er'']...]

Frida: Men jag har tinkt pa en sak gillande det hir uppmuntrandet som ibland kérledare ibland far
gora, om det dr att en stamma inte sjunger tillrackligt starkt eller inte sjungit sin stamma pd ratt satt, sd
upplever jag ofta att om det dr altstamman som liksom inte har skitts, eller gjorts tillrickligt bra sa dr
det liksom lite mer sabdr "mer alt tack!" eller "'skérp er!"" eller "koncentrera er!". [...] Jag upplever att
det blir lite peppande ndr det dr tenorer och basar som inte skiter sig, liksom lite mer "ab, men kom igen
nu grabbar, det hir kan ni" til] skillnad frin liksom "ab men skérp er!".

Robin beskriver ovan att ett ansvar som korledaren har dr att medverka till skapandet av en
gemenskap 1 kéren. Bade han, Alice och Frida beskriver att de upplever att korledaren favoriserar
vissa elever vilket leder till att vissa elever kdnner att de inte lir sig nagot och kdnner sig daliga pa
det de gor. Alice beskriver att det dr ju ett helete att sitta pa sin plats och inte fa hjilp och hon
besktiver att da lir man ju sig ingenting. Detta kan forstds som att lararen konstruerar ett beteende
som antar att altarna klarar sig sjilva. Vidare gar detta att forsta som att lirarens position
uppritthaller de férvintade normativa genuspositionerna. Det Frida beskriver angdende lirares
uppmuntrande kan forstis som en medverkande aspekt av konstruktionen av kén i kéren
(Connell, 2009). Frida beskriver hur liraren talar med eleverna i kéren pa olika sitt beroende pa
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vilken stimma hen talar med. Utifran det Frida beskriver tolkar jag liraren som mer string mot
sopraner och altar eftersom de forvintas folja de tillskrivna positionerna som kopplas till den
normativa femininiteten, som till exempel att ha kontroll och vara ”duktiga flickor”. A ena sidan
gar detta att forsta som en maktrelation da de kdrvana, oftast flickor, ges storst makt eftersom
korsangsundervisningen utifran citaten oftast dr anpassad efter dem och deras kunskaper
premieras i denna form av undervisning. A andra sidan gar det att forstd denna maktrelation som
att de ointresserade, oftast pojkar, tillits anta positioner dir de far /atfja runt utan att fa en
tillsdgning medan flickorna forvintas vara duktiga. Liraren i den situationen som Frida talar om
bemoter tenorer och basar pa ett mer skimtsamt sitt genom att saga till exempel ko igen nu
grabbar till skillnad fran skarp er! Koncentrera er, som Frida menar att liraren siger till exempelvis
altarna. Detta kan ses som att pojkarna far tillitelse fran liraren att inte beh6va straiva mot
korsangsidealen lika mycket som flickorna, alltsa far de tillatelse att inta en position dir de tar

avstand ifran de feminint kodade egenskaperna.

5.3.2 En inkluderande korledare

Nedan talar Johannes, Gustav och Elsa om ldrarens ansvar och position i kéren och talar
specifikt kring en lirare de har haft, i denna studie vid namn Elin, som de upplevde bemétte alla i
koren pa ett inkluderande sitt. De talar om att Jiraren madste vara bra for att kiren ska vara bra och
hon vinde sig till alla och gav verkligen inte upp. De talar om liraren Elin som positiv, hade alltid ett
storts smile” och var lika entusiastisk och respektfull mot alla elever. Matilda och Harald diskuterar kring
vad en lirare kan gora fOr att skapa en mer inkluderande miljé och beskriver att liraren
tillsammans borde mala upp en gemensam bild att striva mot. Harald talar om att liraren kan bli
bittre pa att fOrstd att sang inte ar allas huvndinstrument och att alla inte har erfarenhet sedan tidigare
av sang. Han beskriver en situation dir mycket fokus lades pa en stamma tills den satt vilket
resulterade i att han lirde sig och fick sily lite sjilvfortroende.

Elsa: Hon kunde vinda sig till er dnda och hon gav verkligen inte upp, "'vi kir det igen!". Alltsa att
hon var vildigt positiv typ och gav alla en riktig chans. Det var inte sa att hon bara "aja men altarna ni
kan ju er stiamma sa vi bebiver inte 6va den". Alla skulle ju fi plats typ att dva, dven om det lit ritt
bp.

Johannes: Jag tycker att den Elin giorde var... Alltsa hon bjod vildigt pa sig sjilv och hade alltid
mycket energi oavsett vad vi gorde och hur daligt det an gick liksom sa hade hon alltid stort “smile” och
Jdittenycket energi hela tiden.

Gustav: Och att hon liksom pratade med alla och gav rad till alla som samma person, det var inte
ndgra som fick liksom mer uppmidrksambet|...] Hon pratar liksom fortfarande till alla pa samma satt
liksom, var lika entusiastisk liksom och respektfull mot alla elever. Det tror jag gor en vildig skillnad
Sfor bur nycket man vill vara med i en kor.

Matilda: Och sa kanske mala upp en ganska tydligt bild av vad dr det jag som kirledare forvantar mig
av er och vad kan ni forvanta er av varandra/. . .| Fir om man inte har nagon klar bild av det sa dr det
Ju vildigt svart att efterstriva eller leva upp till det sa att skapa en gemensam bild forst kanske och sen
borya jobba mot det.
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Harald: Men ocksa i skolsammanbang att forsta att sang inte ar allas huvudinstrument och alla har
verkligen inte erfarenhbet av sang, forstdr det, och sen kanske sabar. Jag tinker ocksd pd not... jag har
inte heller mycket erfarenbet av noter och saddr och tanker pa det typ ocksa.

I citaten ovan tydliggdrs vikten av lirarens engagemang 1 varje enskild individ 1 kéren. Gustav,
Elsa och Johannes beskriver korledaren Elins egenskaper som att hélla thop koren, hon vénde sig
till alla, gav inte upp, gav alla en riktig chans, hijde allting som var bra, och hade alltid ett stort smile.
Deltagarna diskuterar kring hur viktig roll liraren har f6r att eleverna ska bli motiverade och
intresserade. Jag tolkar Gustav, Elsas och Johannes beskrivningar som att deras lirare konstruerar
sina handlingar och beteenden sa eleverna far moijlighet att inta positioner som inte lika starkt
faller in i isdrhéallandet av femininitet och maskulinitet och dess tillh6rande kodade egenskaper.
Det blir tydligt utifran deltagarnas uttalanden att beroende pa hur korliraren forhaller sig till de
konskodade positionerna, uppgifter och beteenden kan motivationen och instillningen till
korsang paverkas pa olika sitt. Det som Matilda och Harald beskriver som en inkluderande
korlarare bor gora gar att forsta som kinslan av inkludering dr starkare om korldraren konstruerar
beteenden som visar pé en forstaelse f6r vatje individ, som att sang inte dr allas huvudinstrument
exempelvis.

5.4 Instillning till koérsang

I detta avsnitt visas hur informanterna beskriver vad de upplever att det finns f6r ideal som
striavas efter 1 korsang i relation till kérdeltagares instillning till kérsang. Nagra av deltagarna talar
aven om nivaskillnader 1 koren som nagot som kan konstruera kérsang som ointressant for vissa

elever.

5.4.1 Erfarenheter och korsdngsideal

Deltagarna beskriver sina erfarenheter till kérsing som nagot som genomsyras av olika ideal.
Nedan beskriver Matilda och Harald att dessa ideal kan handla om att kordeltagarna férvintas
placera sig i stimmor baserat pa kon, d.v.s. att flickor oftast placeras i sopran- och altstimman,
och pojkar placeras i tenor- och basstimman. Nancy talar om att det finns férvintningar som
handlar om det rumsliga som till exempel att si#a pa sin sto/ och £6r med sig att eleverna alltid vet
vad som ska hinda. 1deal som en gemensam klang dr ocksa en aspekt som beskrivs av deltagarna,
men Nancy och Matilda beskriver att det kan ske en krock mellan ovana kérdeltagare och dessa
ideal. Matilda beskriver korsangideal som handlar om att en gemensam bild i kéren
efterstrivansvird. Nedan talar Nancy, Harald och Matilda om sina erfarenheter kring kérsang
som handlar om hur tidigare erfarenheter kan péaverka instillningen till kérsang och hur
korsangsidealen kan krocka med elevernas férvintningar. Nancy talar om hur vissa individer beter sig
da hon beskriver att kérsang dr nagot som alla ligger olika vikt pd. Harald nimner att
instillningen till att 6va korsang ocksa skiljer sig mellan flickor och pojkar. Harald och Nancy
talar om att pojkars brist pa erfarenhet av sing och koérsang kan resultera i ett ointresse 1 korsang.
Frida talar om korsang som en obligatorisk kurs pa gymnasiet och beskriver att wan kanske inte vill
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ldsa den men man ska ju dndd gora det pa nat vis. Hon talar dock om att olika elever har olika
korerfarenheter sedan tidigare. Anna beskriver att en elev inte alltid vet vilken stimma den ska
sjunga och placerar sig i en stimma dir den kdnner sig osiker, vilket i sin tur kan leda till att den
kanner sig inte alls inklnderad. Anna talar ocksa om att stod fran liraren ar viktigt och att det ar den

personens ansvar pa nagot sitt att ingen blir bortglomd.

Harald: Det som kdnns mest uppenbart dr vl mest att, det beror ju pa rister liksom men killar
Sforvéntas sjunga bas och tenor|...] men det finns ju tiejer som kan ta tenorstammor liksom och tvdrtom
sdkert. Sa det dr val kanske det mest uppenbara kanske.

Matilda: Ja men en klassisk uppdelning att det ska vara typ fyrstammigt, att sopraner ofta ska sjunga
melodi. ..

Nancy: /...] det har varit ett dmne som man bar lite mer av som man inte riktigt har tagit helt serist,
vilket man forstar for alla viger det olika mycket|...] killarna kan upplevas som mer jobbiga eftersom
det dr mer rorelser medan tiejer kan kanske vara lite mer prata, skratta, viska och mobil typ.

Harald: /...] Eller jag har inte mycket erfarenbet av sang. Jag tanker att det var sd for vildigt minga
killar tip. Och att man kanske var osdker typ. Och att det kanske sabdr ocksd resulterar i att man
kanske inte tog det lika seridst.

Matilda: Ja det kénns som man kanske inte gavs de bdsta forutsittningarna eller liksom att det blir
ganska spretigt.

Nancy: I skolan tas det inte riktigt seriost.

Harald: Ja men en annan grej ér det hir med att 6va och saddr och det hanger vél kanske ocksa ihop
med lite intresse. Vi killar dvade ju aldrig liksom som grupp liksom eller och typ ndr vi blev tillsagda att
gd till ett rumt och ova. . .

Anna: [...] jag tyckte att det var véldigt jobbigt att sjunga och inte tyckt att det var roligt dver
huvudtaget liksom. Och det kan jag ocksd kdnna att dda ndr herrstammorna, eller ja, tenor och bas far
andd pad ndt satt mer hjalp med det hdr med stammornal...] Sa kan man bli lite bortglomd pa ett sitt.

Det deltagarna ovan beskriver kan férstas som att kérsang konstruerar en kénskodad forvintning
pé flickor och pojkar da de forvintas sjunga 1 férbestimda stimmor. Kérsang konstrueras ocksa,
enligt deltagarna, som ett oseriost amne pa grund av bland annat osikerhet, inte ritt
forutsittningar, och en kinsla av att vara bortglémd.

I citaten nedan talar Gustav, Elsa och Johannes om deras bild av kérsang och beskriver att det dr
ett iamne som fokuserar disciplin och respekt och Gustav uttalar sig om att det kan vara extra illa i
kérimnet dn andra dmnen att inte vara fokuserad efter som de# ar en viktig del i kir att respektera
varandra. Elsa besktiver korsang som ett jattestort grupparbete dir arbetet da bygger pa att alla dr med.
Annars faller det ju liksom, torklarar hon. Informanterna talar om att de kdrvana i1 koren tilldelas ett
ansvar som de kanske inte vill ha, dar de forvintas stotta andra i koren vilket leder till att mindre
korvana kan ligga mer #yngd pa dom istillet £6r att forsika gora det sidlva. Elsa talar om att det kdnns
Som att man inte oroar sig lika mycket for betyget i kor och att det kanske inte dr sa betygfixerat som det dr i
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andra teoretiska dmmnen. Gustav haller med och lyfter att han upplever korlektionen som den mest
stikiga lektionen. Anledningen till detta beskriver deltagarna kan vara att wan kan ligga dver ansvaret
pd andra eftersom det dr en stirre grupp och Johannes jamfér med matematikimnet och beskriver att
dar dr det ju ingen som kommer gora provet dt dig. Deltagarna talar ocksa om att det rader olika
discipliner i skolan kér och kérer utanfér skolan. Johannes beskriver att det dr svart att veta vad
man ska strava mot 0Nar man inte bar upplevt en riktigt bra kor och Elsa beskriver att det kan paverka

ambitionen inom koren.

Gustav: Jag kdnner att p i kor sa dr det valdigt viktigt med disciplin och respekt typ. Jag kan bara
prata for skolkiren liksom och eftersom det dr ett amne som vilket annat dmne som belst sa dr det dnda
att det dr vildigt illa att vara ofokuserad eller halla med annat liksom. Det dr liksom lite extra illa i
kdren jémfort med kanske andra dmnen, for att det dr det hir att man dr med och man respekterar
liksom varandra. Det dr ju en viktig del i kor.

Elsa: I kir kanske det inte handlar om att jag ska fi betyg sjaly for det dr inte solosang. Det handlar
om kor. Om vi sjunger tillsammans sa kommer jag inte horas dndd sa da spelar det ju ingen roll och da
behover inte jag sjunga typ.

Sammantaget gar det, utifrin det deltagarna ovan, att forsta att forvintningarna pa kérdeltagarna
och innehillet i kérundervisningen konstrueras utifran olika ideal. I citaten framkommer att vissa
ideal konstruerar handlingar inom kéren som dr konskodade. Det framgir ocksa att
korsangsidealen Gverensstimmer med egenskaper som dr feminint kodade, vilket kan forklara att
pojkar konstruerar ett beteende dir de tar avstand ifran de idealen. Genom deltagarnas
beskrivningar framgar det hur erfarenheter och sangideal dven ir kopplade till kén pa sa vis att
kordeltagarna forvintas sjunga i stimmor som oftast dr baserade pa kon, och att det finns en
skillnad i hur flickor och pojkar Gvar. Deltagarna talar om en obalans i skolkéren mellan de som
iar korvana som oftast dr mer intresserade av kérsang och de som har mindre kérsangserfarenhet
som ar omotiverade. Harald och Nancy beskriver att de elever som har mindre erfarenhet av sing
ir oftast mindre intresserade, vilket innebir att de eleverna konstruerar en position som tar
avstand ifran de korsangsideal som efterstrivas i korsang. Deltagarna beskriver att korledaren har
ett ansvar att skapa en inkluderande milj6 i koren. Jag tolkar deltagarnas uttalanden som att de
har upplevt att liraren inte alltid skapar forutsittningar for att alla ska kdnna sig sedda och
inkluderande, vilket paverkar elevers instillning till kérsang. Anna beskriver att pojkarna far mer
bjalp vilket innebdr att hon ibland kdnner sig bortglémd. Jag tolkar deltagarnas beskrivningar som
att korlarare forvantar sig olika installningar till kérsang fran pojkar respektive flickor, vilket
skapar ett monster som uppritthaller férvantningar pa att pojkar ar ointresserade och flickor dr
intresserade. Detta paverkar enligt deltagarna allas instillning da vissa kdnner sig bortglémda och
andra tilldelas ansvarstagande positioner de inte vill eller har férmaga att anta. Férvintningarna
som eleverna har pa kéren 1 skolan kan enligt deltagarna kollidera med de efterstrivansvirda
korsangsidealen som liraren forhaller sig till. Deltagarnas beskrivningar kan f6rstas som att
pojkars och flickors olika instillning till kérsang konstruerar olika beteenden hos pojkar
respektive flickor, till exempel det Harald, Matilda och Nancy talar om att pojkarna inte 6var nir
de gir ivig medan flickorna gor det. Utifran citaten gar det dven att f6rsta att pojkar intar
positioner dir de konstruerar beteenden som s#ikiga vilket pa ett sitt speglar ett ointresse, medan
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flickorna intar positioner dir de konstruerar beteenden som uppfattas duktiga och ansvarstagande,
vilket utifran deltagarna kan uppfattas som att de dr mer intresserade av korsang.

Korsangsideal kan enligt informanterna handla om disciplin och respet som viktiga delar £Or att
koren ska fungera. Elsa liknar korsang vid e# jittestort grupparbete som bygger pa att alla dr med.
Utifran deltagarnas uttalanden om kérsangsimnet tolkar jag att deltagarna konstruerar en syn pa
korsingsimnet som ett imne dér individen inte far utrymme att synas. Ett fatal elever i kéren
tilldelas ansvar vilket gor att de andra eleverna lutar sig mycket mot dem. Utifran citaten framgar
det att det oftast dr flickor som far ta extra ansvar 1 koren vilket gor att pojkarna dr de som far
luta sig mot flickornas kunskaper. Utifran det Burr (2015) lyfter, om att méinniskors
konstruktioner uppritthaller sociala ménster som vidare reproducerar vissa beteenden, gar
informanternas beskrivningar om instillningen till kérsang att forsta som nagot konstruerat
utifran lirarens och elevernas konskodade forvintningar pa varandra, men dven tvirt om, att de
konskodade forvintningarna konstrueras utifran lirarens och elevernas instillning till korsang.
Deltagarna talar om att korsangsamnet inte tas seriost i skolan och wan oroar sig inte lika mycket for
betyget i kor jamfort med manga andra dmnen. Informanterna jamfor fritidskér med skolkér och
beskriver att det rader olika discipliner beroende pa vad det ar f6r kor. De talar om att de kérvana
som eventuellt har sjungit i kér utanfor skolan dr mer motiverade for att de vet hur en izt bra
kdrkan lata, medan de som inte har ndgon kérsangserfarenhet vet inte vad de ska striva efter.
Detta kan enligt Elsa paverka intresset och ambitionen hos eleverna 1 kéren. Det finns alltsa
musikaliska ideal inom koérsing som inte alla elever, utifran deltagarnas beskrivningar, har
kunskap om eller intresse av att striva efter. Detta skapar i sin tur en obalans mellan de kérvana
och mindre korvana 1 kéren eftersom de stravar efter olika mal. Installningen till kérsang kan
alltsd bero pa elevernas konstruktioner av handlingar, beteenden, mal och férvantningar vilka jag,
utifran deltagarna, tolkar som kénskodade.

5.4.2 Nivaskillnader

Nedan talar informanterna om olika nivder som handlar om intresse, ambitionsnivaer,
notlisningsférmaga och tidigare erfarenheter. De talar om att det dr andra elever som suckar om
nagon vill stilla en fraga, eller elever som ger blickar om nagon gunger fel en gang. Alice och Robin
beskriver att de inte dr bra pa notliasning vilket kan leda till att de inte lir sig nagot. Alice
beskriver att om notlisningstérmagan ér liten gar det inte att ga hem och dva for man har ingenting att iva
pd. Robin talar om att koérledare borde utga ifran att zugen kan nanting for att fa en béttre gemenskap.
Matilda beskriver att det finns en svarighet f6r liraren att parera mellan de korvana och de som aldrig
har sjungit. Deltagarna talar ocksd om att eleverna ges olika mycket ansvar beroende pa korintresse
och korvana. Robin beskriver att de som typ kan det dom ska far oftast mer ansvar, de tar pa sig mer
ansvar och ges mer ansvar da av korledaren. Johannes talar om att vissa elever far ett indirekt ansvar
dven om inte liraren uttalar att de har ett visst ansvar. Aven Elsa talar om en kinsla av att alla
andra dr sa himla sikra och att brist pa notlasningsformaga kan leda till att wan inte fkan hanga med
och inte forstar. Det finns de elever som ar vdldjgt sékra i vad de gor och de som moter korsang som

nagot nytt. Gustav beskriver att o man dr i grund ny i or 1 skolan kanske man inte bryr sig sa mycket
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om det. Elsa forklarar att alla har olika sdtt att lira sig musik. Nedan foljer exempel pa uttalanden
som handlar om nivaskillnader.

Matilda: /...] det kdnns som att det blir vildigt svart for bade liraren och klassen att liksom parera
mellan de som aldrig har sjungit och inte har sa stort intresse av det och de som har sjungit jittemycket
och verkligen brinner for det.[...]

Alice: Man tycker ju inte det dr kul om man inte kan nanting och man dndd bara far skit for det tp.
Jag personligen kan kénna ibland att var kirledare dr lite string nér vi inte kan det. Men det dr inte si
litt att kunna nanting ndr man inte gar igenom stammorna och om man faktiskt inte ar sa bra pda
notldsning, sd gar det inte att ga hem och dva for man har ingenting att dva pa.

Robin: Det kan jag tycka dr skillnaden typ, nir jag bitjade da, da var det ju nytt for alla. Man kunde
ndstan utgd ifran att ingen kunde nanting. Och jag tror att det dr den tanken néistan man ska ha som
en Rorledare att ingen kan nanting, for att fi en béttre gemenskap och att alla ska kunna fraga och...
istéllet for att tinka kanske som jag tror att man gir nu i gymnasiet, att de flesta kan. Aven pa
gymnasiet dr det ju nytt for vissa manniskor.

Elsa: [...] om man tycker att det dr svart, om man kanske tycker att alla andra dr sa himla sikra i
det och vi som har haft det i skolan kanske det dr att vissa dr valdigt sékra i vad de gor och sa kan det
vara en helt ny sak och da blir man tp radd istillet och tycker att det dr svart. Och sa kanske man inte
vdgar sdga att det dr svart eller tanker att det dr okej. Och sa skiter man i det istillet for att man inte
tycker det dr kul ndr man inte kan hinga med och inte forstar och kanske inte kan lisa noter. Det dr
lite forstaeligt.

Att det rader nivaskillnader hos eleverna i korsang framgir tydligt ovan i informanternas
beskrivningar. Deltagarna talar om nivéskillnader 1 intresset till kérsang, ambitionsnivéer, olika
nivaer i kompetens nir det giller notlisning och olika nivaer av tidigare erfarenheter. I citaten
framgar ett monster dir elever med mycket erfarenhet och intresse av kérsang konstruerar
beteenden som resulterar i att mindre erfarna elever inte vagar be om hjilp eller stilla fragor i
koren. Dessa beteenden 6verensstimmer med hur Ambjérnsson (2004) beskriver normativ
femininitet som kopplas till egenskaper som ansvartagande och kontroll. Att eleverna inte vagar
be om hjilp kan utifrin detta férstds som att de inte vill visa sin brist pa kontroll.
Notlasningsformagan ir en aspekt som manga deltagare tar upp, som hor till det som elever inte
vagar fraga om. Jag tolkar elevernas beskrivningar som att det finns en férvintan fran lirarens
sida och eventuellt 4ven de kdrvana, att notlisning dr nagot som premieras i
korsingssammanhang och inte ifragasitts. Aterigen speglar sig ett korsangsideal av sig i en
skolmiljé som krockar med vissa elevers forvantningar och férutsittningar. Brist pa
notlasningsférmaga kan enligt Robin och Alice resultera i ett minskat lirande eftersom det inte
gar att ga hem och dva for man har ingenting att dva pa. Deltagarna uttrycker ett missndje om
korledarens brist pa att anpassa sig efter varje individ medan Matilda uttrycker att det &dnns som
att det blir vildigt svart for bade liraren och klassen att liksom parera mellan de som aldrig har sjungit och de
som har sjungit mycket. Robin beskriver att korledaren inte borde glémma bort att kor ar nytt £6r
vissa och forklarar att det dr det korledaren borde utga ifran for att fa béttre gemenkap. Det gar
utifran resultatet att se att det fraimst dr pojkar som har mindre erfarenhet och intresse av
korsang, och dirmed en ligre niva nir det giller kompetensen inom kérsang. Det gar ocksa att se
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att korledaren oftast, enligt deltagarnas beskrivningar, tenderar att utga ifran att alla besitter en
hégre kompetens ndr det giller exempelvis notldsning vilket gor att mer ansvars ges till de mest
korvana, som enligt citaten oftast ér flickor. Detta dr intressant i relation till tidigare forskning
som visar att flickor oftast dr Gverrepresenterade 1 kérsammanhang dn pojkar (Borgstrom Killén,
2014, Bygdeus, 2015, Freer, 2010), och att tidigare erfarenheter av kérsang paverkar intresset och
instillningen (Bygdeus, 2015). Det gar utifrin resultatet i relation till tidigare forskning att forsta
att flickor konstruerar ett storre intresse for korsang dn vad pojkar gor. Dels eftersom flickor
oftast har en ”’skolad” musikkunskap som premieras i kérsang, medan pojkar oftast dr sjilvlirda i
musik, men ocksa for att korsang dr feminint kodat och flickorna férsoker gora kon pa 7ritt” sitt
(Borgstrom Killén, 2014; Freer, 2007; Green, 1993)). Det gar diremot att se utifran citaten ovan
att fallet inte alltid 4r sa. Alice dr en deltagare vars beskrivningar handlar om brist pa
notlisningsférmaga och en kinsla av att inte hinga med, men det dvergripande monstret skiljer
pojkar och flickor 4t nir det giller intresse och korvana. Deltagaren Alice nimner att hon kdnner
sig bortglémd och det skulle kunna forstas som att hon blir bortglomd i och med att hon faller
utanfér normen for femininitet. I och med detta gar det att forsta att de flesta deltagarna 1 kéren
positionerar sig som normativa maskuliniteter och femininiteter och férkroppsligar kénskodade
egenskaper, och kérledaren konstruerar handlingar och beteenden som uppritthaller detta, men
det finns ocksd de som inte f6ljer detta monster.

5.5 Sammanfattning

De teman som utvecklats i resultaten 4r manga gianger 6verlappande. Korsang visar sig, utifran
deltagarnas beskrivningar, vara en plats fOr socialt férkroppsligande av kén och konstruktion av
normativa kénsmoénster. De heteronormativa genusrelationer som i1 det omgivande samhillet
uppritthaller dikotomin av flickor som normativt feminina och pojkar som normativt maskulina
speglar av sig 1 korsang som skolimne, och deltagarna beskriver att det konstrueras olika
forvintningar pa elever beroende pa vad de har f6r kén och vilken stimma de sjunger 1.

Att korsang konstrueras som en feminint kodad aktivitet framkommer ur deltagarnas
beskrivningar. De talar om att bade i skolan och samhillet konstrueras musikaliska praktiker och
instrument som feminint eller maskulint kodade, vilket gor att fler flickor dn pojkar har sing som
huvudinstrument i skolan. Aven singlirarna ir frimst kvinnor och instrumental lirarna ir oftast
min, enligt deltagarna. Flickorna i kéren tilldelas och antar genuspositioner i korsang dir de
forvintas uppratthélla en position som duktig, vilket 4ven kan féra med sig en kinsla av
konkurrens mellan och inom sopran- och altstimman.

Kotledarens roll och position i kéren dr ocksa en aspekt som deltagarna talar om som nagot som
spelar roll f6r hur normativa kénsménster uppritthalls och reproduceras eller hur de bryts i
korsangsundervisning. Hur liraren konstruerar férvintningar pa eleverna visar sig medverka till
hur eleverna antar olika genuspositioner, vilket i sin tur, enligt deltagarna, kan paverka
instillningen och motivationen till kérsang. I kérer med en kérlirare som uppritthaller normativa
konsmonster konstrueras en ojimn maktrelation dér pojkar tillats positionera sig som stékiga och
ta avstand fran de feminint kodade egenskaperna som premieras i korsang.
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Traditionella kérsangsideal medverkar till att konstruera kénskodade handlingar i undervisningen.
Det framgir att korsangsidealen kan krocka med elevers forvintningar pa korsang, och att de
sammanfaller med ideal som dr feminint kodade, vilket gor att pojkar tar avstand. Det
framkommer i deltagarnas uttalanden att dessa ideal kan paverka elevernas installning och
motivation. Det skapas en obalans mellan de intresserade och koérvana, och de ointresserade och
icke kdrvana i kéren, eftersom det inte finns ett gemensamt mal av kérsang pa grund av
nivaskillnader och olika férvintningar. Enligt deltagarna finns det ett ointresse i skolkéren hos
béde flickor och pojkar. Hos pojkar ir det en avstandstagande position som konstrueras medan
hos flickorna konstrueras en ansvarstagande position vilket deltagarna beskriver kan vara en
bérda da alla inte vill eller kan inta en sadan position.
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6 Diskussion

Denna studie har undersékt hur gymnasieelever i interaktion med varandra konstruerar sina
erfarenheter av kérsang ur ett genusperspektiv. Resultatet visar 6vergripande hur informanterna
beskriver korsang som en undervisningspraktik som konstruerar normativa kénsmonster, vilket

béde lirare och elever reproducerar och uppritthéller.

Diskussionskapitlet inleds med en metoddiskussion. Efter detta avsnitt foljer en
resultatdiskussion som reflekterar kring teman som presenteras under rubriker som
Kirsangstraditioner som reproduktion av normativa konsmonster, Att Ronstruera kin i Rorsang och De osynliga
7 kdrsang. Direfter foljer ett avsnitt som redovisar studiens relevans for lirarprofessionen och ett
avsnitt om forslag pa vidare forskning.

6.1 Metoddiskussion

Fokusgruppintervjuer som metod kan som tidigare nimnt vara betydelsefull nir det giller att
undersoka individers erfarenheter. Valet av fokusgrupp som metod kan dock problematiseras da
en svaghet kan vara att deltagarnas uttalanden paverkas av interaktionen med varandra sa att
svaren blir allt f6r homogena (Ahrne & Svensson, 2015). Eventuellt hade fler deltagare kunnat ge
rikare beskrivningar av problemomradet om fokusgruppen sag ut pa ett annat sitt. Inom de tre
genomforda fokusgrupperna var deltagarna bekanta med varandra vilket enligt Ahrne och
Svensson kan ha skapat en trygg miljé f6r att 6ppet kunna diskutera sina erfarenheter. Dock
lyfter Ahrne och Svensson en kritik mot detta, da deltagare som inte kidnner varandra inte har
ndgon tidigare gemensam historia, vilket kan 6ppna upp 61 en friare diskussion. Gruppklimatet
kan ocksa paverkas negativt av en redan raidande gruppdynamik, vilket kan hindra deltagare att
kunna tala fritt som sina erfarenheter.

Niagot som kan problematiseras angdende urvalet r enligt Kvale och Brinkmann (2014) hur
deltagarna rekryterades. Jag hade kunnat fa syn pa flera nya perspektiv av elevers erfarenheter av
korsang ju fler elever som fick delta i studien, men jag har varit tvungen att sitta en grins pa
grund av arbetets omfang och begrinsade tidsram. Det fanns en férhoppning frin min sida om
att urvalsprocessen skulle gd smidigare till sa att jag i god tid skulle ha ett material att analysera,
men med tanke pa fd intresseanmailningar fattade jag beslutet att sjdlv komma i kontakt med
elever jag triffat innan, pa grund av arbetets begrinsade tidsram. Att effektivisera genomférandet
av en studie kan enligt Kvale och Brinkmann vara problematiskt eftersom kvalitativa intervjuer
kriver tid for att kunna forstd de méanniskor som deltar. Ahrne och Svensson (2015) lyfter ocksa
att f6rutom homogenitet bor forskaren dven striva efter en heterogenitet bland deltagarna for att
skapa en variation i beskrivningarna. Pa grund av litet urval av intresserade deltagare var detta mal
svart att nd, vilket kan ha paverkat resultatet. Antalet grupper ska enligt Ahrne och Svensson bero
pé antalet deltagare 1 grupperna och de menar att ju farre deltagare som dr med desto fler
fokusgrupper kan behévas. Trots att det infor tva samtal d6k upp tre deltagare istallet f6r fem,
valde jag att inte genomfora nagra fler fokusgruppsamtalet pa grund av tidsbrist och en
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bedémning av tillrdcklig kunskapsmittnad. Dock gar detta beslut att ifragasitta eftersom
resultatet av dessa samtal kan ha sett annorlunda ut om alla deltagare var med.

Ett annat problem Kvale och Brinkmann (2014) lyfter fram dr hur mycket av studiens syfte som
ska presenteras for deltagarna. Detta har jag problematiserat bade fore, under och efter samtalen.
Utifran studiens syfte presenterades undersokningens fokus pa genus, vilket enligt mig kan ha
format deltagarnas beskrivningar pa sa sitt att de kan ha kint sig begrinsade i sina svar. Kvale
och Brinkmann belyser ocksa att deltagarna maste vara vil bekanta med dmnet som ska
diskuteras, vilket jag ansag att estetelever fran arskurs tre var av korsang, men det fanns ingen
garanti for att de nagonsin har reflekterat ver genusmonster 1 korsang. Studiens resultat skulle
eventuellt kunnat se annorlunda ut om jag stillde nyckelfrigor om erfarenheter av krsiang, utan
att nimna att deltagarna skulle fundera kring det ur ett genusperspektiv.

Maktassymetrin som rader i kvalitativa intervjuer kan ses som ett problem enligt Kvale och
Brinkmann, bland annat eftersom jag som forskare har tolkningsféretrade nir jag aterger
samtalen i skrift. Eftersom det 4r mina tolkningar av deltagarnas beskrivningar som presenteras
menar jag att det hade kunnat se annorlunda ut om nidgon annan hade tolkat och analyserat
materialet. Aven om manga aspekter av deltagarnas beskrivningar stimmer 6verens med vad
tidigare forskning siger gar det inte att generalisera resultatet, det vill sdga att det deltagarna
beskriver, inte nédvindigtvis stimmer 6verens med hur andra gymnasieelever pa estetiska
programmet talar om samma problemomrade. Om deltagarna hade varit nagra andra skulle
resultatet ddrmed kunnat ha sett annorlunda ut. Fokusgruppsmetoden ska enligt Ahrne och
Svensson (2015) flytta makt fran intervjuaren till deltagarna vilket jag hade ambitionen att striva
efter. Dock menar jag att min forfOrstdelse kring det givna dmnet kan ha fitt deltagarna att
anpassa sina beskrivningar efter vad de trodde att jag ville hora. Att jag f6r deltagarna var bekant
sedan innan kan enligt mig ha paverkat samtalet genom att de eventuellt kan ha formulerat vad de
tror att jag vill hora.

0.2 Korsangstraditioner som reproduktion av normativa konsmonster

Utifran deltagarnas uttalanden och tidigare forskning kan korsang forstas som en arena for
uppritthallande och skapande av normativa konsmonster. Dessa konsmonster konstrueras
utifran vissa samhaillsideal och kérsangsideal som genomsyras 1 kérsangsundervisning i skolan.
Nedan foljer tre avsnitt. Det forsta behandlar olika ideal som efterstrivas i
undervisningspraktiken som till exempel musikaliska ideal som handlar om att striva efter en
gemensam rostklang och rumsliga ideal som handlar om den fyrstimmiga kulturen och placering
av korsangare under repetitioner. Det andra avsnittet presenterar vad korledaren har och enligt
studiens deltagare bor ha for ansvar i kéren samt vad hen intar f6r position. Avsnittet kommer
ocksa behandla hur korliraren kan medverka till att forma elevernas instéllning till sang. Det
tredje avsnittet behandlar aspekter som, ur ett genusperspektiv, kan paverka elevers motivation
och instillning till korsang.
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6.2.1 Korsangens traditioner

De ménster som tydliggors 1 resultatet som berdr korsangsideal som feminint kodade, gir enligt
mig att forsta som att de krockar med elevernas forestillning av och forvintning pa korsang. En
aspekt som ror traditionella kérsangideal dr att det utifran resultatet framgir att eleverna
forvintas sjunga i stimmor som oftast dr uppdelade utifrin kon och att de ska striva efter en
gemensam klang. Detta sammanfaller med Borgstrom Killén (2014) som beskriver kérsaing som
ett skolimne dir kroppars placering bestims pa grund av hur résten dr konstruerad, det vill siga
att pojkar oftast forvintas sjunga tenor- och basstimma med sina morka r6ster och flickor
sopran- och altstimma med sina ljusa rOster. Deltagarnas beskrivningar gar att relatera till
Stenbick (2001), Freer (2007) och Borgstrom Killén (2014) som hivdar att en form av
sjalvdisciplinering rader inom koérsangssammanhang da eleverna forvintas sitta med raka,
kontrollerade kroppar pa en stol och striva mot en gemensam rostklang dir ingen r6st ska sticka
ut. Freer (2007) havdar att kérsang i skolan ofta genomsyras av gamla kortraditioner. Stenbick
(2001) belyser att de vasterlindska musiktraditionella kérsangsidealen leder till att de kérvana i
skolk6ren forvintar sig att dessa ideal ska gilla, men istillet dr det nagon form av skoltradition
som giller i skolkoren. Resultatet synliggdr denna kollision mellan traditionella kérsangsideal och
elevernas forvintningar. Detta blir enligt mig en genusfraga eftersom det utifran resultatet gar att
forsta den disciplinering och de ideal som efterstrivas 1 kérsang, som sammanfaller med hur
normativ femininitet konstrueras (Borgstrom Killén, 2014). Utifran tidigare forskning och
deltagarnas erfarenheter uppfattar jag att det ér littare for flickor att socialt férkroppsliga en
normativ femininitet 1 koren an for pojkar att férkroppsliga en normativ maskulinitet, eftersom
korsing anses feminint kodat. Enligt Borgstrom Kaillén kan det vara en orsak till pojkars
avstandstagande position inom korsang i skolan. De forkroppsligar en position som tar avstind
fran de feminint kodade egenskaperna.

6.2.2 Korledarens position

De traditioner som korsang priglas av innebir ocksa oftast att korledarens arbetssitt d4r dominant
och bestimmande (Sandberg Jurstrom, 2009). Eleverna har ofta ett begrinsat utrymme 61
inflytande pa undervisningen. Jag tolkar detta som att den dominanta ledarstil som kommer med
de traditioner som korsang priglas av, forstirker och reproducerar normativa kénsmonster dé
flickor oftast blir tilldelade mer ansvar exempelvis. Det finns flera forskare som belyser vikten av
korsangares och korledarens samspel (Bygdéus, 2015; Stenbick, 2001; Sandberg Jurstrém, 2009)
och visar pa att en mer informell ledarstil hade gynnat elevernas lirande. Trots detta verkar
korsang utifran forskning och studiens resultat fortfarande priglas av gamla kortraditioner och
dominanta ledarstilar. Jag menar att korledaren medverkar till konstruktionen av elevers syn pa
vad som uppfattas som ’ritt” i relation till kdn och att lirare fungerar som forebilder till eleverna
1 relation till sitt eget kén. Den maskulina normen om pojkar som instrumentalister forstarks,
enligt mig, om skolan endast visar lirare som 4r mian som instrumentalister. Den feminina
normen om flickor som sangerskor forstirks ocksa om skolan endast visar lirare som ir kvinnor
som sangerskor. Deltagarna problematiserar detta och beskriver att det ocksa finns en
forvintning om att kvinnor inte dr bra pa instrument eftersom de dr sangerskor i grunden. Green
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(1993) menar att flickor férvintas vara mindre kunniga inom vissa musikomraden, vilket tenderar
att lasa dem till en form av aktiviteter som anses var limplig. Freer (2007) lyfter fram att fler
manliga férebilder inom kérsang krivs for att motivera pojkar till att sjunga, vilket i sin tur
kommer resultera 1 en utveckling av fler manliga férebilder som kérsangare. Jag har en
torhoppning om att korldrarens kén inte borde vara viktigt f6r att skapa motivation hos pojkar
till att sjunga. Utifran detta avsnitt ifrdgasitter jag min egen position och ansvar som framtida
sang- och korlirare och kvinna. Trots att jag 4r medveten om hur lirare kan paverka elevers
konstruktion av beteenden som rér normativa konsmonster, kommer jag ta plats i ett yrkesliv
som en kvinna som har sing som huvudinstrument. A ena sidan kommer jag som lirare inte
komma undan ifrén att vara medverkande till uppritthallandet av normativa konsmonster. A
andra sidan 4r detta ett tecken pa att de heteronormativa kénsordningar som rader i samhallet
dven aterspeglas i mitt problematiserande av detta genusmonster. Liroplanen siger att “alla
minniskors lika virde” och ”jamstilldhet mellan kvinnor och min” dr ”virden som utbildningen
ska gestalta och férmedla” (Skolverket, 2011a, s. 5), samt att “eleverna ska uppmuntras att
utveckla sina intressen utan férdomar om vad som dr kvinnligt och manligt” (s. 6). Detta gor att
jag ifragasitter mitt problematiserande kring min egen position som kombinationen kvinna och
sanglirare.

6.2.3 Elevers brist pd motivation till korsang

Deltagarnas beskrivningar om elevers brist pa intresse och motivation till kérsang gir enligt mig
att fOrstd 1 relation till nivaskillnader, tidigare erfarenheter och kollisionen mellan elevernas
torvintningar och de traditionella idealen. Stenbick (2001) lyfter att ett traditionellt arbetsitt 1
skolkér medfor en svarighet for eleverna att kinna motivation och glidje. Jag tolkar det alltsa
som att de kérvanas brist pa intresse grundar sig i att mycket fokus liggs pa inldrning hos de
mindre kérvana och att korsangidealen inte nas. De mindre kérvanas brist pa motivation kan
utifrin resultatet grunda sig i en kinsla av f6r hoga krav och att kérsangsidealen inte stimmer
6verens med deras forvintningar. Mot bakgrund av resultatet kan det sdgas att det oftast dr
pojkar som antar och tilldelas positioner dir de konstruerar ointresse utifran bristande
korkunskap och att det oftast édr flickor som antar och tilldelas korvana positioner. Utifrin
deltagarnas uttalanden kan det forstas som att elevernas olika instillning och motivation till
korsang konstruerar olika beteenden hos pojkar respektive flickor vilket gor att pojkar oftast
uppfattas som mindre intresserade av korsang dn flickor. Stenbéck (2001) visar pa att den ojaimna
nivan av intresse hos eleverna kan leda till att det 4dr svart att uppna en kinsla av gemenskap och
tillhérighet. Aven deltagarna i studien beskriver problematiken kring kérsing som obligatorium
da alla elever ligger olika stor vikt vid amnet. Bergman (2009) hivdar att kérsang bygger pa en
gemensam kunskap och hon menar att kunskapsniviaerna maste vara jimna for att na detta. Det
deltagarna beskriver om att wan inte oroar sig lika mycket for betyget i kir gar att koppla till det
Stenbick (2001) skriver om att det finns monster som innehaller asikter och tankar om att kor
inte dr nagot “riktigt” dmne. Jag stiller mig da fragan hur kérlirare kan férindra undervisningen i
korsang fOr att kunna skapa en milj6 ddr fler far chansen att kinna motivation. I
lararprofessionen ingar det enligt liroplanen att liraren maste “utga fran den enskilda individens
behov, forutsittningar, erfarenheter och tinkande” (Skolverket, 2011a, s. 10). Aven Freer (2007)
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lyfter fram den viktiga punkten av att anpassa undervisningen efter de unga eleverna. Kérsang
priglas, enligt Stenback (2001), av traditionella arbetssitt vilket hon menar kan motverka
nytinkande om korsangsundervisning. Min tolkning om att kérsang reproducerar normativa
konsmonster som gor att elever kinner sig exkluderade, omotiverade eller osynliggjorda, visar att
arbetssittet 1 korsang maste ifrdgasittas mer for att skapa en motiverande och inkluderande
skolkér.

0.3 Att konstruera kon 1 korsangsundervisning

Inom kérsangssammanhang intar elever olika positioner som utifrin tidigare forskning och
studiens resultat 4r konskodade. Kordeltagarna intar eller tilldelas olika positioner som har
konstruerat och tillskrivits olika egenskaper och férvintningar. Den dikotomi mellan flickor som
normativt feminina och pojkar som normativt maskulina existerar i det sociala samhillet
(Connell, 2009) och aterspeglas i kérsingssammanhang da kérsangsdeltagarna férvintas bete sig
och vara pa olika sitt baserat pa kén. Detta kommer nirmare presenteras de tva avsnitten “duktig
flicka” och Pojkars heteronormativa motstand. Det forsta avsnittet behandlar hur flickor i
korsangssammanhang tilldelas och antar en position som forvintas vara duktig, och det andra
avsnittet presenterar hur pojkar intar en position i kéren dir de konstruerar ett heteronormativt
motstand mot korsang.

6.3.1 “Duktig flicka”

Det deltagarna talar om nir de beskriver att flickor oftast forvintas vara forstaende, sndlla, ta mindre
Dplats, perfekta, kunna allting, siga ja till allt och vara duktig kopplar jag till att flickor ofta forvintas
vara ansvarstagande och duktiga, eller ha egenskaper som kontroll och mittfullhet (Ambjérnsson,
2004). Jag tolkar flickornas konstruktion av dessa beteenden utifran Kalonaityté (2014), och
menar att det kan férstas som att de konstruerar kon f6r att framsta som “riktiga” kvinnor eller
flickor. Mot bakgrund av resultatet tolkar jag ”duktig flicka”-rollen som vildigt tydlig i
korsingssammanhang eftersom de ofta praglas av gamla traditionella arbetssitt. Da menar jag att
traditionella konsmonster latt konstrueras i korsang. Borgstrom Kaillén (2014) belyser att ideal
som att anpassa sig och sitta rakt och kontrollerat pa en stol ar vanliga 1 kérsang. Hon menar att
denna sjalvdisciplinering av kroppen blir ett uttryck f6r flickornas konstruktion av normativ
femininitet.

Bade utifran tidigare forskning och studiens resultat synliggors att fler flickor har sing som
huvudinstrument dn pojkar. Enligt forskning ar det vanligt att flickor uttrycker sin musikaliska
oférmaga i1 pop- och rocksammanhang, eftersom de oftast har mindre erfarenhet av ett informellt
lirande utanfor skolan som den populdrmusikaliska praktiken i skolan ofta bygger pa (Borgstrom
Killén, 2014; Green, 1993; Bergman 2009). Flickor erbjuds en ansvarstagande position i kéren
efter som det dr en musikpraktik som premierar en mer skolad kunskap dn den informella som
premieras i rockbandspraktiken (Borgstrom Killén, 2014). O Toole (1998) belyser att manga
korledare forvintar sig att flickor ska vara skétsamma och duktiga vilket konstruerar ett beteende
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hos flickorna som de efterstrdvar att uppritthalla. Trots att denna duktighet, utifran deltagarnas
beskrivningar, verkar vara nigot som efterstravas och férvintas av flickor i korsang, sa ar det
manga deltagare i min studie som ser pa detta som ett problem. Utifran resultatet kan det sigas
att ’duktig flicka”-rollen ibland blir ett ansvar och en borda som flickor till slut férvintas ta finns
det enligt deltagarna en ridsla for att bryta sig loss fran sina tilldelade positioner i koren, vilket
kan kopplas till det Connell (2009) lyfter om uppfattningen om genusskillnader som nagot
naturligt. Det deltagarna beskriver om korldrarens olika sitt att beméta flickor och pojkar gar
utifrin Connell (2009) att f6rstd som en maktrelation dér 4 ena sidan flickorna tilldelas storst
makt eftersom deras kunskaper dr de som premieras inom kéren, men 4 andra sidan skulle det
kunna férstas som att pojkarna tilldelas storst makt eftersom de tillats iscensitta en normativ
maskulinitet genom att inta en position som tar avstand fran det flickorna férkroppsligar. Jag
kopplar detta till det Burr (2015) hivdar om att manniskors konstruktion av virlden reproducerar
maktrelationer och sociala monster, vilket medverkar till att vissa idéer och beteenden exkluderas.

En annan aspekt av ’duktig flicka” dr den kvinnliga konkurrens som manga av deltagarna talar om.
Den armbagande stimning som talas om i resultatet kopplar jag till att flickor ar
overrepresenterade 1 korsangssammanhang (Bygdeus, 2015, Borgstrom Killén, 2014, Freer,
2010). De ”duktiga” flickorna tilldelas och antar positioner som tillskrivs stort ansvar, vilket enligt
mig konstruerar beteenden som innebir att flickorna sjilva stravar efter att framsta som duktiga.
Nigot som enligt mig blir synligt 4r att det finns en motségelse i det feminint kodade begreppet
”duktig flicka” inom kérsang, eftersom det dels kan handla om att tivla om uppmairksamhet och
inte stotta varandra, medan andra feminint kodade egenskaper som a# visa forstaelse och omwdirdnad
ocksa konstrueras bland flickor inom korsang. Jag funderar kring varfor vissa deltagare upplever
en rivalitet bland flickorna medan andra inte gér det. Deltagarna fran samtalet om kvinnlig
konkurrens beskriver att deras kor ibland har bestitt av sextio kordeltagare. Jag tolkar det, utifran
deltagarnas uttalanden, som att flickorna i den kéren maste hivda sin ”duktig flicka”-roll mer pa
grund av stotleken pa gruppen av kordeltagare. Mot bakgrund av resultatet menar jag att
korledarens handlingar och beteenden kan skapa och uppritthalla, eller motverka konstruktionen
av en position dir flickorna férkroppsligar en feminint kodad egenskap som “duktig flicka”.
Trots att flickor dr Overrepresenterade 1 korsang och deras kunskaper premieras rader det enligt
mig inga tvivel om att en ojimn maktrelation genomsyrar korsing. Green (1993) havdar att trots
flickors hoga grad av musikalisk framgang i skolan begrinsas de pa grund av de traditionella
definitionerna av femininitet, vilket konstruerar idéer om att flickor har simre musikalisk férmaga
in pojkar. O’Toole (1998) lyfter att samhaillets konsordningar, dir pojkar dr Gverordnade flickor,
avspeglar sig 1 rummet f6r korsang pa sa sitt att uttryck f6r maskulinitet virderas hogre. Korsang
go6rs da enligt mig till en arena for férkroppsligande av kénskodade beteenden, vilket innebir att
flickor tenderar att konstruera ett beteende som uppritthéller en ”duktig” position, men fir dnda
ett bemétande fran lirare att jobba dnnu hérdare, och pojkar konstruerar ett beteende som
uppritthaller en macho-roll som bemots av lirare pa ett skimtsamt sitt. Jag tolkar att detta kan
resultera i negativa konsekvenser bade for elevers lirande och identitetsskapande.
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6.3.2 Pojkars heteronormativa motstand

Heteronormer tas i uttryck i studien genom hur deltagarna talar om de olika f6rvintningarna som
finns pa eleverna utifran vilket kon de har. Mot bakgrund av resultatet gar det enligt mig att forsta
pojkarnas skimtsamma jargong, stok- och brétighet och platstagande som ett motstind mot
korsang vilket stimmer 6verens med det Borgstrom Kallén (2014) visar, att pojkar intar en
position dir de socialt férkroppsligar ett heteronormativt motstind mot de feminint kodade
egenskaperna som premieras inom koérsang. Jag menar att lirares accepterande beteende
angaende pojkars stokighet kan férstirka en normativ bild av maskulinitet. Korlararen kan utifran
resultatet f6rstas som att hen tillater pojkar att socialt forkroppsliga en avstindstagande position.
Den heteronormativa genusrelation som haller isir femininitet och maskulinitet praglar
korsaingssammanhang och paverkar dem som utévar den praktiken. Heteronormativa ordningar
kan enligt Borgstrém Killén konstruera kérsang som en aktivitet som pojkar ska ta avstand ifrin
eftersom de annars riskerar att utsittas for trakasserier och diskriminering.

Enligt manga forskare dr det firre pojkar som ir intresserade av korsang dn flickor, och det finns
en forestillning om att kdrsang dr feminint kodat (Warzecha, 2013; Borgstrom Killén, 2014;
Green, 1993/1997; Freer, 2007; Bygdéus, 2015). Warzecha (2013) lyfter att pojkar tar avstind
fran att delta i sitngsammanhang eftersom att sing anses vara en aktivitet som ar mer limpad {or
flickor. Elorriaga (2011) visar pa att vissa pojkar girna sjunger med mycket energi och hég volym.
Han hdvdar att motivationen kan bli starkare hos pojkar om de inser att de kan konstruera
maskulinitet genom att anvinda résten som ett verktyg. Detta uttrycker deltagare i studien da de
menar att pojkar ofta dr brotiga, stokiga, tar mycket plats, skimtar och tar 1 extra mycket. Jag
tolkar att de férkroppsligar maskulint kodade beteenden f6r att konstruera normativ maskulinitet.
Freer (2007) hdvdar att ta avstand fran femininitet dr den tydligaste handlingen for
konstruktionen av maskulinitet. McBride (2016) pavisar att det finns en idé om att singen maste
framstillas mer maskulin f6r att fa pojkar att bli intresserade och motiverade till kérsang, vilket
han stiller sig kritisk till. En strdvan mot att framstilla sing som maskulin skulle enligt mig
forstirka en heteronormativ genusordning i kérsang. Elorriaga (2011) och Nannen (2017) Iyfter
att vissa pojkar som sjunger med ljusa roster riskerar att bli utsatta f6r diskriminering pa grund av
att rosterna forknippas med femininitet och homosexualitet. Jag anser att istillet fOr att framstilla
sang som maskulint bor liraren, utifran liroplanen (Skolverket, 2011a), snarare striva efter att
utveckla en lirandemilj6é dir alla elever far kinna sig inkluderade och motverka férdomar om vad
som anses feminint eller maskulint.

6.4 De osynliga 1 kérsangsundervisning

I detta avsnitt presenteras tva delar av det jag kallar De osynliga i kirsangsundervisning. Det fOrsta
avsnittet handlar om flickorna som osynligg6rs 1 kéren i och med att pojkar oftast far tillatelse att
ta mer plats och mer fokus av kérledaren. Det andra avsnittet problematiserar frainvaron av ”det
tredje konet”. All tidigare forskning som jag identifierat samt deltagarnas beskrivningar om sina
erfarenheter genomsyras av en binir kénsuppfattning, vilket gor att jag stiller mig en fridga om
var de, som faller utanfér en sadan kénsuppfattning, far fr plats i kérsingssammanhang.
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6.4.1 Flickorna som osynliggérs

Trots att flickor dr Overrepresenterade 1 korsang (Bygdeus, 2015, Borgstrém Killén, 2014, Freer,
2010) framkommer ett monster i resultatet av att de osynliggors, nagot som bekriftas av
exempelvis Henschtel (2017). O Toole (1998) visar att flickor gloms bort pa grund av att pojkar
ofta kriver mer tid eftersom de har firre férkunskaper om kérsang. Hentschel (2017) lyfter fram
att flickor dr mer franvarande i forskning om korsdang trots att deras ndrvaro utgors av en
majoritet. Utifran resultatet gar det att se att osynliggérandet konstrueras genom lararens olika
bemotanden till pojkar respektive flickor. Trots flickors héga prestationer i kéren och
torkroppsligandet av ’duktig flicka”, och tivlan efter uppmairksamhet, tolkar jag deltagarnas
beskrivningar som att liraren dnda osynliggér dem. Dels genom att dgna mer fokus at pojkarnas
lirande samt genom att uttrycka sig stringt och kort mot flickorna och skimtsamt och tillitande
mot pojkarna. Vissa deltagare som sjunger i sopran- och altstimman beskriver att de kinner sig
bortglomda eftersom de férvintas vara duktiga och perfekta och klara av allting. Dessa
beskrivningar utgors framforallt av sopraner och altar som har bristande notlisningsférmaga och
liten erfarenhet av kor. Jag tolkar det som att de flickor i skolkdren som inte dr kbrvana gloms
bort och inte far hjilp eftersom de férvintas ha férkunskaper och prestera hogt i
korsangssammanhang. Mot bakgrund av resultatet tolkar jag att flickor som har mindre
korerfarenheter krockar med de kénsbaserade forvintningarna. En heteronormativ genusordning
tenderar dd enligt mig att osynliggdra de mindre kérvana flickorna. Resultatet visar inte pa nagon
motsvarande situation for en pojke, men jag funderar kring om dven pojkar som bryter normativa
genusmonster 1 kéren, osynligedrs pa samma sitt. Jag menar att de som gors osynliga dr de som
avviker fran normen pa ett eller annat satt. Korsang konstruerar alltsa genusmonster och
genuspositioner som alla inte har forutsittningar att f6lja, vilket enligt mig kan resultera i en
exkluderande kérsangsundervisning som inte dr anpassad till varje enskild elevs behov och
forutsittningar, som det s tydligt star i liroplanen (Skolverket, 2011a) att skolan ska erbjuda och
striva efter.

6.4.2 Franvaron av “det tredje konet”

Niagonting som framkommit ur resultatet, eller snarare inte framkommit, 4r uttalanden om
korsangserfarenheter av personer som identifierar sig med ett kon som faller utanfér den bindra
koénsuppfattningen som pojke eller flicka. Deltagarna i denna studie anvinder sig alla av en
konsidentitet som antingen han eller hon och talar om kérsang utifran en binir syn pa kén. En
deltagare uttalar sig om att anledningen till att hon gér det dr for att hon inte har haft korsang
med nigon icke-binir. Aven den tidigare forskning som framkommer i studien visar pa en binir
konsuppfattning nir det talas om korsing. Jag hade en férhoppning om att fa en spridning av
kon bland deltagarna vilket eventuellt hade givit ett intressant och relevant resultat. Jag drar en
slutsats om att studiens resultat dir en binidr syn pa kén bland annat kan bero pa de traditionella
idealen som priglar kérsang, som innebir en stimkultur dir den normativa synen ar att flickor
sjunger sopran och alt, och pojkar sjunger tenor och bas. Vilken stimma sjunger icke-binédra? Det
kan ocksa enligt mig handla om att kérsing genomsyras av de heteronormativa genusordningarna
som rader i det omgivande samhillet (O’Toole, 1998), vilket inte limnar plats 4t de personer som
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faller utanfor heteronormen och den binira kénsuppdelningen, som till exempel icke-binira,
homosexuella och transpersoner. Detta kan relateras till det McBride (2016) framhaller om att
forstirkning av kénsnormativa monster och beteenden kan skada och exkludera personer med
vissa konsidentiteter och sexualiteter. Denna heteronormativa ordning konstruerar normer kring
kon och sexualiteter ”som mer 6nskvirda och normala 4n andra” (Nationella sekretariatet for
genusforskning, 2010, s. 62). Icke-bindra och transpersoner hamnar i skuggan i denna studie

precis som i tidigare genusrelaterad forskning om kérsang.

0.5 Vidare forskning

En undersékning med fokus pa transpersoners och icke-bindras beskrivningar av sina
erfarenheter av korsang skulle vara intressant att ga vidare med pa grund av resultatets
exkludering av dem. Tidigare forskning stimmer vil 6verens med deltagarnas uttalanden om
erfarenheter kring pojkar i kérsang medan f6r flickor har jag kunnat kartligea fler aspekter jag
inte hade st6tt pa innan. Det vore av intresse att undersoka mer kring flickor som osynliggérs. De
flesta studier om kdrsang som jag har funnit lyfter framforallt fram problematiken kring pojkars
avstandstagande av korsang (Borgstrom Kallén, 2014; Warzecha, 2013; Freer, 2007). Jag menar
att bristen pa forskning om flickors erfarenheter av kérsang kan medverka till konstruktionen och
uppritthallande av kénsmoénster inom koérsang eftersom det gar att forsta som att korsang gors
till nagot som flickor férvintas dgna sig dt. Detta kan enligt mig bidra till att deras installning inte
problematiseras i lika hog grad som gentemot pojkar. Det skulle alltsa vara intressant och relevant
att undersoka vidare flickors skiftande motivationsnivéer till kdrsang. Trots att det mot bakgrund
av resultatet och tidigare forskning gar att urskilja att de flesta flickor oftast verkar konstruera en
position som innebdr att prestera hdgt och vara duktig tolkar jag att manga deltagare uttrycker ett

missnoje av skolans kérsang.

Deltagarna i studien lyfter intressanta aspekter av vad korledaren har f6r roll i
korsaingundervisningen. Det hade varit av intresse att undersoka hur korldrare beskriver sina
erfarenheter kring kénsmonster inom korsang pa gymnasiet, eftersom det i resultatet
framkommer att korlararen tenderar att uppratthalla och reproducera normativa konsmonster.
Jag stiller mig fragan vilka aspekter av korsang korlarare lagger mest fokus och vikt pa, vilket jag
menar kan paverka kénsmonstren 1 koren. Bygdéus (2015) talar om att ett varierat arbetssitt och
olika perspektiv pa lirande ir viktigt i korsang for att nd de unga. Aven Sandberg Jurstrém (2009)
lyfter fram vikten av samspelet mellan kérdeltagare och kérledare som en viktig
motivationsfaktor, vilket jag menar gar att forsta ur ett genusperspektiv utifrin denna studies

resultat.

En annan aspekt som deltagarna lyfte var hur, lararens kon 1 relation till val av instrument
p g y > 5
paverkar elevernas syn pa vad som anses ’ritt”. Jag stiller mig fragan hur lirare fungerar som
forebilder i relation till vad de har for konstillhorichet och instrument. Detta ar av intresse att
g

undersoka vidare eftersom jag inte funnit tidigare forskning inom detta problemomrade.
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0.6 Studiens relevans for lirarprofessionen

Mot bakgrund av resultatet anser jag att korsdang i skolan kan konstrueras som en
undervisningspraktik som uppritthaller och reproducerar normativa kénsmonster dar flickor
forvintas vara pa ett sitt och pojkar pa ett annat. Utifran tidigare forskning och studiens resultat
menar jag att kérsing genomsyras av heteronormativa genusordningar som far negativa
konsekvenser som att vissa elever exkluderas. Darfor har jag en férhoppning om att denna studie
kan bidra med kunskap om hur lirare kan férhélla sig till genus och méjliggéra en utveckling av
korsangsundervisningen. Utifran denna studie menar jag att arbetssittet inom korsang i skolan
kan behova férindras for att kunna skapa en lirandemilj6 som inkluderar alla elever oavsett kon,
konsidentitet eller sexuell liggning. Laroplanen sdger att skolan ska motverka alla tendenser till
krinkande behandling eller diskriminering (Skolverket, 2011a). Informanternas erfarenheter tyder
pé att undervisningen inte dr anpassad for alla elever, vilket jag ocksa ser som en anledning till att
problematisera arbetssittet inom korsang. Eftersom ldraren ska ta hinsyn till varje individs
behov, férutsittningar och erfarenheter och ge mojlighet f6r elever att stirka sitt sjalviortroende,

lust och f6rmaga att lira, anser jag att nytinkande bor ske inom kérsangsundervisning.
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