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Ett problem som finns dr att fa elever soker sig vidare till naturvetenskapliga utbildningar och att
elevernas intresse svalnar ju dldre de blir. Om det skulle finnas mojlighet att 6ka och behélla
elevers intresse 1 yngre aldrar skulle kanske problemet forsvinna. Syftet med studien dr att fa en
bild av hur elever 1 arskurs fem upplever den praktiska undervisningen 1 NO. For att svara pa det
anvinds foljande fraga foljt av tva delfragor:
e Vilka attityder uppvisar elever 1 arskurs fem gentemot praktiskt arbete i NO?
o Skiljer sig attityderna mellan konen?
o Skiljer sig attityderna mellan forsta- och andrasprakselever?

Amnet ir komplext d begreppet “attityd” kan ha olika betydelser. I den hiir studien undersoks
frimst den affektiva delen av attityder. Tidigare forskning har visat att pojkar har en mer positiv
attityd till NO jamfort med flickor. Ofta dr liromedel och NO-lektioner mer anpassade efter
pojkar. Tidigare forskning visar dven att ldrare ofta planerar sina lektioner for att skapa ett
intresse for eleverna.

En attitydskala anvénds och skapas med hjélp av enkidtundersdkningar. Enkéten kompletteras
med observationer av eleverna under praktiska lektioner.

Resultatet visar att eleverna har en positiv attityd till praktiskt arbete i NO. Ingen signifikant
skillnad mellan pojkar och flickor eller elever med svenska som modersmaél och elever med ett
annat modersmal fanns. Déremot tyckte pojkar att praktisk undervisning var trakigare jaimfort
med flickorna. Flickorna anséag sig anvdnda kunskaperna fran den praktiska undervisningen
utanfor lektionen i storre utstrdckning dn pojkarna.

Om malet med undervisningen &r att 6ka elevers intresse for NO verkar praktisk undervisning
vara en god vig att ga. For att inkludera alla elever 1 undervisningen bor ldraren fundera dver
interaktionen mellan ldrare och elev. Aven dmnesinnehallet bor tinkas igenom for att tilltala alla
elever.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Det finns flera studier som undersokt larares attityder till undervisning 1 de naturvetenskapliga
dmnena och vilka anledningar det finns till att arbeta praktiskt (Hogstrom, 2009; Choi &
Ramsey, 2009; Herrington, Bancroft, Edwards & Schairer, 2016; Berg, Lofgren & Eriksson,
2007). Dessa forskningsstudier har visat att larares attityder till olika former av praktisk
undervisning kan pdverka hur undervisningen utformas samt hur undervisningen férdndras med
attityden. En positiv attityd fran liraren kan komma att géra undervisningen béttre. Det finns
stod 1 forskningen for att en positiv attityd hos elever leder till forbattrade prestationer
(Weinburgh, 1995), dven om det inte nddvandigtvis dr en forbéttrad prestation som bor sta i
fokus 1 grundskolan (Sjeberg, 2018). Elevers attityder till naturvetenskap é&r ett relativt
vélstuderat omrade, men det &r oftast elevers attityder till naturvetenskap som helhet.
Forskningen pekar pa att elevers attityder till naturvetenskap blir sémre ju dldre eleverna blir,
vilket innebdr att farre elever utbildar sig inom det naturvetenskapliga féltet (Lindahl, 2003).
Elevers instéllning till skolan &r som mest positiv 1 rskurs fem (Osborne, Driver & Simon,
1998). Om det skulle ga att bevara det starka intresset kanske fler elever skulle soka
naturvetenskapliga utbildningar. En betydelsefull faktor for de elever som sokt sig till
naturvetenskapliga utbildningar har varit olika delar av skolmiljon sasom engagerade larare,
laborationer och diskussioner, vilket har motiverat eleverna (Helldén, Lindahl & Redfors, 2005).
Lindahl (2003) menar att flera elever redan i arskurs fem har bestdmt sig for vad de vill utbilda
sig till och star fast vid det beslutet d4 dem soker till gymnasiet. Alltsé kan de upplevelser som
eleverna har i skolans NO paverka hur eleverna kidnner for NO i framtiden. Om intresset for NO
gdr att forstarkas 1 yngre dldrar kanske fler soker sig till naturvetenskapliga yrken.

I min egen undervisning finner jag att praktisk undervisning dr den som 4r mest intressant och
rolig. Frdgan dr bara om det ar for att jag sjilv tycker det eller om dven eleverna héller med mig.
For att fA en mer nyanserad bild undersoker den hér studien hur elevers perspektiv pa den
praktiska undervisningen ser ut. For att ta reda pa det méts elevers attityder till den praktiska
undervisningen 1 NO.

1.2 Utbildningsvetenskaplig och didaktisk relevans

Studien sker i liten skala och det dr dirfor svért att dra ndgra generaliserbara slutsatser utifran
resultatet. Daremot kan studien férhoppningsvis forfinas och goras i storre skala. Genom att



studera elevers attityder kan ldrare eventuellt anpassa sin undervisning for att skapa ett intresse
hos eleverna.

1.3 Styrdokument

I styrdokumenten for kursplanen 1 biologi, fysik och kemi stér det att eleverna ska utveckla
nyfikenhet och intresse for att veta mer om sig sjdlva, naturen samt undersoka och utforska
omvérlden (Skolverket, 2017). En del av undervisningsmomentet i NO bdr alltsd vara att
inspirera och strdva efter att eleverna fir en positiv attityd till NO. For att kunna gora det kravs
det att ldrarna vet vad det dr som intresserar och driver eleverna till att vilja l4sa
naturvetenskapliga &mnen.

En tydlig trend i de naturvetenskapliga kursplanerna &r att arbeta naturvetenskapligt med
systematiska undersokningar och andra metoder som kan goras praktiskt. Flera ldrare vinder sig
till att formedla faktakunskaper istéllet for att lata eleverna arbeta undersdkande, vilket kan anses
forsdmra elevers attityder till naturvetenskapliga amnen (Lyons, 2006; Oskarsson, 2011).

2. Syfte

For att ldrare ska kunna planera sin undervisning récker det inte med att lararna antar vad
eleverna anser dr intressant. Genom att undersoka vad eleverna sjdlva anser om den praktiska
undervisningen kommer lérare forhoppningsvis kunna anpassa sin undervisning utefter malet
med undervisningen. Attityder kan sjdlvklart skilja sig mellan olika @mnesinnehéll samt att vissa
dmnesinnehall dr mer eller mindre latta att genomfora praktiskt. Syftet med studien &r att f en
bild av hur elever i drskurs fem upplever den praktiska undervisningen i NO. Det kan &ven vara
av relevans att jdmfora resultaten mellan pojkar och flickor samt mellan elever med svenska som
modersmal och elever med ett annat modersmal for att se om det finns ndgra intressanta
skillnader som gér att diskutera. For att fa svar pa det besvaras foljande forskningsfraga foljt av
tva delfrdgor:

e Vilka attityder uppvisar elever 1 arskurs fem gentemot praktiskt arbete 1 NO?
o Skiljer sig attityderna mellan konen?

o Skiljer sig attityderna mellan forsta- och andrasprakselever?



3. Teori

3.1 Attityd

Lindahl (2003) refererar till socialpsykologin och menar att attityd definieras som “en instéllning
eller forhallningssitt som en individ har och som kan yttra sig i bade ord och handling” (Lindahl,
2003, s.52). Trots denna definition finns det flera olika tolkningar och dimensioner av begreppet.
Nedan f6ljer en forklaring till hur begreppet definieras i denna studie.

3.1.1 Vérderingar och formégor

Attityd dr ett begrepp som studerats av méinga i flera olika sammanhang. Begreppet kan tolkas pé
olika sitt s& for att kunna studera det krévs att begreppet benas ut och tydliggors. Till att borja
med finns det tva olika sorts attityder enligt Gardner (1975), ndmligen “scientific attitudes” och
“attitudes towards science”. Det forsta begreppet behandlar hur en person tinker och resonerar
kring naturvetenskap, exempelvis hur villig en person dr for att ta in nya idéer eller drlighet,
kritiskt tinkande och logisk forméga (Adolfsson, 2011). Dessa exempel dr svart att resonera for
eller emot. Den senare definitionen av begreppet attityd behandlar snarare hur personer kdnner
for och virderar naturvetenskap, exempelvis en persons intresse angadende naturvetenskap. Det ar
den senare definition, ndmligen en persons vérderingar av naturvetenskap, som studeras i denna
studie.

3.1.2 Affektion, kognition och beteende

Det andra fortydligandet angdende begreppet attityd kommer frdn att attityder kan tolkas utifrdn
tva olika perspektiv (Francis & Greer, 1999b). Den ena tolkningen innebdr att attityder yttrar sig
1 form av tre delar; kognition, affektion och beteende. I det hér fallet innebar kognition att en
person har kunskap om dmnet, affektion att en person kinner nagot (positivt eller negativt) och
beteende att en person beter sig pa ett visst sétt (Reid, 2006). Reid menar vidare att det finns
brister 1 att studera beteenden ndr man maéter attityder for att en elev kan kénna att det &r viktigt
att prestera bra 1 NO men kan samtidigt hata &mnet (ibid). Beteendet blir dirfor inte en spegel av
hur eleverna verkligen kénner for amnet.

Kind, Jones och Barmby (2007) presenterar den andra tolkningen, en ndgot avsmalnad version
dér enbart den affektiva delen tas hdnsyn till. Genom att enbart studera den affektiva delen blir
det enkelt att skilja pd beteende och kénslor. Den hér studien tar frimst hiansyn till den affektiva
delen. Elevernas beteende kommer att observeras men for att se om enkétens resultat speglas pa
lektionen.



3.2 NO - naturorienterande amnen

NO ir en forkortning for naturorienterande &mnen. Dessa d&mnen dr kemi, fysik och biologi.
Aven om det finns skilda ldroplaner for de olika &mnena behandlas det ofta som ett imne pa
skolan dér undersokningarna i studien genomforts. Detta beror pé att de tre &mnena girna
overlappar varandra och ofta gér att koppla samman for att eleverna ska fa en tydlig bild av hur
vérlden ser ut.

Naturvetenskap finns 6verallt i samhillet, se bara hur vissa sjukdomar som forr tog massvis med
liv idag kan botas med hjilp av en spruta. Tack vare naturvetenskapen har vi forklarat hur var
omvirld fungerar och ser ut ur ett objektivt perspektiv. Trots detta sa ar det fa elever som anser
att NO-undervisningen har nagot att gora med omvérlden, det dr ndgot man lér sig om 1 skolan
(Skolverket, 2008). Detta forklaras genom att de exempel som ofta tas upp aterfinns i liroboken
och att exemplen kan ha en vardagsanknytning men kanske inte for eleverna. “Undervisningen
ska [...] forbereda eleverna for att aktivt delta i samhéllslivet” (Skolverket, 2017, s.8). Jidesjo
(2012) argumenterar att &amnesinnehéllet dr fordldrat och maste bytas ut for att bittre reflektera
samhillet. Det innehdll som lirs ut idag engagerar enbart en liten del av alla skolans elever,
nidmligen de som ténkt ldsa vidare i1 de naturvetenskapliga &mnena. Istillet bor fokus ligga pd att
involvera alla, att skapa en forstaelse for omvérlden sa att den kan utvecklas. Genom att géra
detta skulle de negativa attityderna till NO kunna forbéttras.

3.3 Praktisk undervisning

Praktisk undervisning kan tolkas pa flera olika sitt. Framfor allt begreppen laborationer och
experiment anvinds ofta med samma betydelse (Gyllenpalm, Wickman & Holmgren, 2010). For
att fortydliga vad som syftas till den hér studien anvinds Hodsons (1988) modell dir han menar
att praktisk undervisning dr en undergrupp till larandemetoder. I begreppet praktisk undervisning
ingar laborationer och inom laborationer ligger experiment. Alltsa ingdr bade laborationer och
experiment i praktisk undervisning, men en laboration behover inte nddvindigtvis vara ett
experiment. Johansson (2012) inkluderar praktiskt arbete i allt arbete dir konstruktioner eller
undersokningar genomfors av eleverna. Aven denna studie innefattar detta, och frimst
undersokningar da det dr en undersokning som kommer att observeras.



4. Tidigare forskning

4.1 Faktorer som kan paverka attityder

Gardner (1975) menar att den allra storsta faktorn till elevers olika attityder till naturvetenskap ar
vilket kon eleven har. Rent generellt &r pojkar mer positivt instéllda till naturvetenskapliga
dmnen (Schibeci, 1984; Jidesjo, 2012; Brownlow, Smith & Ellis, 2002; Breakwell & Beardsell,
1992; Oscarsson, Jidesjo, Stromdahl & Karlsson, 2009a; Ramsden, 1998). Lindahl (2003)
resonerar att &ven om pojkar dr mer positivt instillda till NO s& gér trenden mot att d&ven pojkars
attityd haller pa att forsdmras. Hutt (1970) visar att det redan fran relativt unga aldrar skiljer sig i
attityder mellan konen dér pojkar tenderar att ha en mer positiv attityd till NO. Tidigare har
pojkar tagit storre del av interaktionen med ldraren 1 klassrummet, vilket de &ven gor idag, men
till mindre del (Eliasson, Serensen & Karlsson, 2016). Aven lirobdckerna ér skrivna mer
fordelaktigt for pojkarna genom att visa kdnsstereotypa bilder, hur innehallet férmedlas och vilka
vetenskapsmén och -kvinnor som lyfts fram (Riis, 1988; von Wright, 1999). Detta innebér att
pojkar har storre tillgang till att komma in i den naturvetenskapliga miljon och kunna bilda sig en
battre bild av omradet. Att pojkar har en storre fordel jimfort med flickor kan vara en anledning
till att flickor har en mer negativt instélld attityd till NO. Daremot presterar flickor battre idag &dn
pojkar (Skolverket, 2009; Skolverket 2013). Till skillnad frdn de nyss ndmnda studierna fann
Greenfield (1996) ingen signifikant skillnad mellan pojkar och flickors attityder till NO.

Francis och Greer (1999a) menar att yngre elever har en mer positivt instélld attityd till
naturvetenskap i jimforelse med dldre elever. Detta stods av Osborne, Driver och Simon (1998)
som menar att elevers attityder dr som mest positiva i 11-arsaldern eller kanske till och med 1
ndgot yngre aldrar. Lindahl (2003) menar att intresset for NO sjunker med &ldern. Aven om
négra elever har en positiv attityd till NO sa har eleverna en d&nnu mer positiv attityd till de
ovriga skoldmnena och véljer saledes att prioritera dessa andra dmnen.

Andra faktorer som kan komma att paverka elevers attityder till NO &r elevens personlighet,
social bakgrund, klasstorlek, attityder till skolan, klassrumsmiljd, intelligens och andra yttre
faktorer vilket gor det svart att ge en réttvis bild av attityder (Francis & Greer, 1999a; Lindahl,
2003; Gardner, 1975). Breakwell och Beardsell (1992) menar att det finns en koppling till
elevernas fordldrars attityd till naturvetenskap och hur elever viarderar NO. Det finns studier som
tyder pé att det finns ett samband mellan “kognitiva faktorer som begévning, betyg och

prestationer och attityder/intresse for amnesomrade men inte sé starkt som man skulle vénta sig”
(Lindahl, 2003, s.50).

Lunetta och Hofstein (1982) menar att laborationer kan ge elever en positiv attityd till NO-dgmnet
samt Okar elevers formaga till att kommunicera och samarbeta. Ett av ldrares mal med
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laborationer &r ofta att skapa intresse for NO (Hogstrom, 2009; Hogstrom, Ottander & Benckert,
2006). Shrigley (1990) menar att en positiv attityd kan bidra till ett mer positivt beteende som 1
sin tur gynnar den positiva attityden, precis som en spiral sé lyfter de positiva delarna varandra.
P4 samma sétt kan det ocksa paverkas negativt och skapa en negativ spiral.

En elev kan ha en negativ attityd till NO men &nda vilja att prestera bra av olika anledningar,
exempelvis av den anledningen att eleven behover ett bra betyg i NO for att kunna sdka vidare
till en annan utbildning (Reid, 2006). Denna negativa attityd kan i sin tur leda till att eleven inte
viljer att lasa vidare 1 NO. Ett tydligt exempel dr Finland dér elever presterar bra pd
naturvetenskapliga prov men attityderna till NO &r negativa (Sjeberg, 2018).

4.2 Elevers upplevelser

Breakwell och Beardsell (1992) menar att NO inte nddvandigtvis behdver vara kopplat till
vardagen fOr att elever ska ha en positiv attityd till &mnet. Oskarsson (2011) och Osborne och
Collins (2001) dr av en annan uppfattning och menar att elever saknar en positiv attityd till NO
delvis pa grund av att det saknar en anknytning till elevernas liv och deras vardag. Eleverna ar
inte intresserade av innehéllet som ldrarna undervisar om. Oskarsson (2011) anser vidare att
elever uppfattar NO-undervisningen som fylld av fakta och svér. Att enbart studera faktafragor
bor tonas ned och dmnesinnehallet bor bytas ut (Lyons, 2006; Lindahl, 2003; Oskarsson, 2011).

Aven om elevers attityder inte alltid dr negativt instillda till NO anser de att andra &mnen ir mer
intressanta och de spenderar hellre mer tid pa dessa amnen (Oscarsson, Jidesjo, Stromdahl &
Karlsson, 2009b). Andra dmnen kan ha inslag av verkligheten och bestar inte nddvandigtvis av
faktauppreningar till storsta delen, vilket dr en stor faktor till att elever upplever NO som trakigt
(Osborne & Collins, 2001). Osborne och Collins menar vidare att elever anser att 1draren har en
stor roll 1 hur eleverna uppfattar &mnet. Om ldraren presenterar &mnet pa ett bra sétt och lyssnar
pa eleverna skulle eleverna ha en mer positiv attityd till NO. Risken finns att enbart en liten
minoritet blir inbjudna att delta, ndmligen de som redan &r insatta i spraket. Istéllet ska spréket
vara inbjudande och alla elever ska 4 mojlighet att 14ra sig det specifika sprak som anvénds
inom naturvetenskapen (Lemke, 1990; Lindahl, 2003). Ostman och Wickman (2002) menar
vidare att kommunikationen mellan ldrare och elev bor forstérkas istillet for att Iimna eleverna
pa egen hand da dessa inte har full kontroll 6ver terminologin. Genom att lararen bjuder in
eleverna 1 samtalet for att dir kunna utveckla sitt vetenskapliga ordférrad och darmed
gemensamt ga igenom aktiviteten.

Hogstrom (2009) visar att elever pd gymnasieniva har uttryckt en gliadje 1 att f4 gora laborationer.
Dessvirre ér eleverna inte helt medvetna om vad det dr for mal de strévar mot i undervisningen.
Det innebir att eleverna inte nddvéndigtvis ldr sig ndgot mer nér de laborerar i jamforelse med
annan undervisning. Men den positiva delen dr som sagt att eleverna anser att det ar roligt vilket 1
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sin tur kan leda till ett storre intresse. Hogstrom (2009) refererar till Jenkins (1999) och
Wellington (1998) som béda uttrycker att ett av de stora méalen med laborativt arbete (som faller
under kategorin praktiskt arbete) ér att skapa positiva attityder och uppbringa motivation for
naturvetenskap som i sin tur leder till ett 6kat intresse for &mnet. For att na detta ska eleverna
skolas in 1 den naturvetenskapliga kulturen och fi uppleva hur undersdkningar gér till
personligen genom att genomfora undersokningar sjélva.

Eichinger (1997) menar att elever som varit framgangsrika inom naturvetenskapliga omraden
och sokt sig till hdgre utbildningar inom naturvetenskap motiverades av kunniga, entusiastiska,
verbala, drivna, vinliga, kompetenta och kreativa NO-ldrare. Det verkar d&ven som att elever
upplever att undervisningen till storsta del bestér av lektioner med deras NO-bdcker och liknande
teoretisk undervisning, men att eleverna foredrar mer praktisk undervisning och diskussioner.
Eichingers studie visade att elever foredrar ldrare som interagerar mycket med eleverna, detta
frims de elever som inte har ett intresse av NO sedan tidigare (ibid.). Gardner (1975) menar att
elevers intresse for NO okar vid utforskande metoder som foljdes upp med diskussioner
angdende det som undersokts samt att eleverna uppmuntrades till att f6lja upp sina egna
undersokningar. Undervisning som var ldrarledd och enbart teoretisk visade sig forsdmra elevers
attityder (ibid.). Allt som gor att NO kdnns mindre fraimmande &r vért att ha med 1
undervisningen for att inkludera och inspirera elever till att delta (Watts, 2001).
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5. Metod

Attityder gar att méita pa flertalet olika sétt med olika instrument. Detta har 1 sin tur skapat manga
problem da det ar svart att stélla resultat mot varandra dar olika instrument har anvints. Den
vanligaste metoden &r attitydskalor vilket enklast och oftast gérs med enkétundersokningar
(Kind, Jones & Barmby, 2007). I enkéten anvénds attitydskalor dér personer far svara pa olika
pastdenden, till skillnad fran intresseundersokningar dér personen fér vélja och rangordna
intressen fran en lista (Adolfsson, 2011). Dérav anvdnds enkdtundersokning som metod. Denna
enkdtundersokning kompletteras med observationer.

Ett av de storsta problemen som uppstatt i studier angaende attityder till NO &r att begrepp inte
har definierats (Kind et. al. 2007). Det ér frimst begreppet attityd som behover definieras, men
dven vad som undersoks behover specificeras. I forra kapitlet beskrevs begreppet attityd samt
vad som menas med praktisk undervisning.

Kind et. al. (2007) menar vidare att det finns ytterligare problem géllande attitydmétningar och
det ar att de flesta enkéter som gors saknar intern konsistens, det vill sdga reliabilitet, eller
tillforlitlighet. I fallet med enkéter innebér det att fragorna/pastaendena ska méta samma sak och
inte vara vitt varierade vad det géller innehdll. For att mita denna interna konsistens kan
cronbach’s alpha anvéndas, vilket &r ett statistiskt matt som kan maéta reliabiliteten i en enkat
genom att jimfora frigorna/péstaendena med varandra. Ett accepterat vérde dr 6ver 0.70 (Cortina
& Schmitt, 1993; McKinley, Manku-Scott, Hastings, French & Baker, 1997).

Kind et. al. (2007, s.876) ger forslag for att sékerstdlla att enkdten dr utformad pa ett korrekt sétt
som kan sammanfattas till att tydliga instruktioner kravs for att veta vad som mats, noggrannhet
ar viktigt sé att inte olika koncept blandas ihop, tillforlitlighet maste visas med exempelvis
Cronbach’s alpha, pastdendena ska vara riktade a4t samma dmne, validiteten behdver pavisas med
mer dn en metod.

5.1 Enkater

5.1.1 Utformning

Enkéter kan se ut pa olika sitt, men ett av de vanligaste tillvigagidngssittet &r att anvdnda sig av
en likertskala. En likertskala innebir att ett pastaende framfors och deltagaren som fyller i
enkéten far ta stidllning till detta pastdende. Till sin hjdlp har deltagaren en femgradig skala som
innehéller graderna “héller inte med alls”, “héller inte med”, “varken eller”, “héller med” och
“haller med helt”. Det finns andra varianter som innehaller bdde fler och férre graderingar
(Likert, 1932). Likertskalan &r en ordinalskala, vilket innebér att de intervall som uppstar mellan
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graderingarna i praktiken inte dr lika stora. For att forenkla undersdkningar behandlas énda
likertskalan som en intervallskala, det vill séga att intervallen mellan varje gradering ar lika stort
(Edling & Hedstrom, 2003).

De pastaenden som anvénds ar inspirerade av flertalet tidigare studier (bland annat TIMSS,
2015; ROSE, 2018). Pastdenden som hénvisar till datid och skulle kunna antingen misstolkas
eller tolkas pé flera sétt har helt undvikits (Salta & Tzougraki, 2004). Pastdendena &r sa korta och
koncisa som mgjligt utan att for den skull vara otydliga. Enkel svenska och pastdenden som
eleverna kan relatera till forsokte skapas. Pastdendena justerades efter diskussion med handledare
och andra vuxna, vilka gick igenom samtliga pastdenden enskilt.

Hilften av pastdendena konstruerades som positiva till praktiskt arbete i NO medan den andra
hilften var negativa. Enkédten innehaller 16 pastaenden. Valet av att ha sa pass fa pastaenden
kommer utav att eleverna gjorde enkéten i samband med en lektion och det finns alltid en risk att
elever tappar intresse och fokus om det &r for minga fragor i en enkét (Bryman, 2011). Gardner
(1975) menar att inga vaga formuleringar ska anvéndas. Anledningen till detta &r att om ett
pastaende skulle vara formulerat som “jag gillar kemi ganska mycket” skulle en elev med
negativ attityd till kemi vélja “haller inte med”, men dven en elev med starkt positiv attityd hade
valt samma svarsalternativ da den eleven dlskar kemi. Fragorna ska vara riktade 4t samma
objekt, i det hir fallet mot praktiskt arbete i NO och hur eleverna upplever detta.

Pastdendena dr graderade fran 1-5 om de dr positiva medan de negativa péastdendena gér fran 5
till 1. Resultatet utldses som 1-1,99 = mycket negativ, 2-2,99 = negativ, 3-3,99 = positiv, 4-5 =
mycket positiv (bilaga 3).

Tydliga instruktioner angavs pé enkiten (bilaga 2) och pédstdendena var tydligt markerade for att
de inte skulle blandas ihop, allt i linje med de forslag Bryman (2011) foreslér. For att kunna fa
eventuella intressanta resultat med statistisk signifikans far eleverna fylla i kon (pojke, flicka
eller annat) samt om svenska dr deras modersmal eller ej. Resultatet analyseras med hjélp av
statistikbehandlingsprogrammet SPSS.

5.1.1.1 Intresse, forstaelse och anvandbarhet i elevens liv

Péstaendena ar uppdelade 1 tre kategorier som kan maéta elevers attityder till praktiskt arbete 1
NO. Den forsta och storsta kategorin dr “intresse”. 8 av de 16 pastdendena ligger under kategorin
“intresse”. Intresse och attityd &r tva begrepp som ofta glider in i varandra (Lindahl, 2003) och
den hir studien studerar attityder utifran vilket intresse en person visar for praktisk undervisning.
Den andra kategorin &r “forstaelse” dir eleverna sjdlva graderar hur vil praktiskt arbete hjilper
dem forstd NO. Kategorin innehéller 5 pastaenden. Den sista och minsta kategorin ar
“anvindbarhet i elevens liv”’ och rymmer 3 péstaenden.
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Genom att dela upp pastdendena i kategorier gr det att se om det finns ndgon statistisk
signifikans mellan pojkar och flickor eller mellan de som har svenska som modersmal och de
elever som har ett annat modersmal. I bilaga 3 &r pastdendena uppdelade 1 negativa och positiva
pastaenden och firgkodade efter kategorier. Roda péastaenden dr “intresse”, bla pastaenden
behandlar “forstaelse” och grona pastdenden ér “anvéndbarhet i elevens liv”. Indelningen i
kategorier av pastadendena gjordes innan eleverna fyllde i enkéten.

5.1.2 Validitet och reliabilitet

Reliabiliteten har provats med hjdlp av Chronbach’s alpha och visar ett resultat pd 0,769 > a
(figur 1), vilket ar 6ver det accepterade vérdet pa 0,70 (Cortina & Schmitt, 1993; McKinley,
Manku-Scott, Hastings, French & Baker, 1997). Virdet skulle dock kunna 6ka om enkéten skulle
utoka antalet pastdenden da enkéten innehéller 16 pastaenden. For att ge ett rittvist virde pa
Chronbach’s alpha rekommenderas minst 20 pastdenden och férre pastaenden ger ett lagre virde.
Anledningen till att inte fler &n 16 pastdenden anvéndes var for att behalla elevernas
uppmérksamhet dd det fanns en risk for att fler frdgor skulle var for mycket, vilket ndmns 1
kapitel 5.1.1.

For de statistiska berdkningarna har SPSS anvints.

Cronbach's
Alpha N of ltems

,769 16

Figur 1. Chronbach’s alpha med ett
vérde 6ver 0,7

Dessvirre finns det idag ingen vedertagen metod for att bekréfta validiteten vid attitydmétningar
men Kind et al. (2007) foreslar att en panel av forskare kan avgdra om det som ska mitas faktiskt
méts samt att personal som kénner eleverna vél bekréftar att pastdendena passar in pé eleverna.
Validiteten har provats med hjdlp av min handledare och andra vuxna som gétt igenom
pastdendena. Dessutom har jag sjdlv undervisat de elever som deltar och kan konstruera
pastdenden utifran min kunskap i1 samarbete med lirare pa den aktuella skolan dar
undersokningen har genomforts. Tidigare beskrevs valet av pastdendena, vilka ar baserade pa
tidigare stora studier, vilket ocksé kan bidra till att 6ka validiteten (Kind et. al. 2007).

5.2 Observation

Observationer anvénds sdllan som en metod for att studera attityder. Daremot kan det fylla en
annan funktion, ndmligen att studera om det finns nagot som korrelerar med exempelvis
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resultatet fran en enkdtundersokning. Lindahl (2003) presenterar hur observationer kan anvindas
1 samband med attitydundersokningar och varfor de kan vara viktiga. Framsta anledningen till att
genomfora en observation dr for att se hur personer agerar vid specifika situationer som kan vara
komplicerade. Det giller dven att hitta en niva for den roll man tar som observator, det vill sdga
hur deltagande man dr. For att fa korrekt data kan det krédvas att en person observeras vid flera
liknande tillfdllen och personen ska d& uppvisa liknande attityder for att observationen ska vara
tillforlitlig. Dock ér den hir studien sé pass liten att det inte finns mgjlighet att observera flera
tillfallen. Urvalet &r delvis gjort med detta i atanke dé det &r elever som jag mott och undervisat
vid tidigare tillféllen.

Ytterligare anledningar till att komplettera enkdtundersokningen med observationer kommer fran
att en del elever inte alltid svarar &rligt pa enkédter. Exempelvis kan elever tycka vildigt illa om
ett imnesinnehall men genomfor 4ndd uppgifterna da denne kan ha nigot motiv for att
genomfora uppgiften (Lindahl, 2003). P4 samma sétt finns det elever som visar ett uppenbart
intresse och engagemang for uppgiften men ndr samma elev fyller i sina virderingar viljer
eleven att fylla i negativa alternativ.

Observationer anvédnds 1 den hér studien for att komplettera enkdtundersokningen och se om det
finns nagot som &r avvikande i jimforelse med enkiten. For att komma ihag observationen
fordes anteckningar som sedan kunde studeras i relation till enkéterna. Som tidigare ndmnt &r det
dven ett antal elever som visar stort intresse och engagemang i praktisk undervisning men viljer
att demonstrera ett missndje s snart lektionen tagit slut. Enligt min erfarenhet finns det dven
vissa elever som girna fyller i en enkit pa ett sdtt som eleven tror att l1araren skulle uppskatta
men visar ett ointresse under lektionen.

Det som é&r enklast att undersoka genom observation &r elevers intresse. Intresset utspelar sig i
form av hur mycket engagemang eleven utstrdlar och hur motiverat eleven tar sig an uppgiften
(Glynn, Brickman, Armstrong & Taasoobshirazi, 2011). Eleven kan dven uttrycka sig som glad
eller arg nir denne genomfor en uppgift. Detta dr en del av vad som observerades. Forstaelse gar
att se 1 form av att elever kommer fram till ett tillforlitligt resultat som de sedan kan redovisa for
hur de kom fram till. Anvéndbarhet i elevens liv &r svart att observera, det skulle vara om eleven
specifikt skulle uttrycka att denne har en koppling till &mnesinnehéllet som inte har med skolan
att gora. Det dr framst den affektiva delen, det vill sdga hur elever uttrycker sina kédnslor for den
praktiska undervisningen som dr mdjlig att observera.

Eleverna som observerades ingér 1 tva klasser som vid observationstillfdllena var uppdelade 1
halvklasser. Totalt gjordes fyra observationer vilket innebar att varje grupp observerades en
gang. Totalt var det 56 elever nirvarande men endast 36 elever observerades pa grund av att inte
alla elever hade ldmnat in samtycke.
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5.3 Urval

De tva klasserna valdes utifran att jag har haft kontakt med eleverna sedan tidigare och dérfor
kan oka enkitens validitet. Valet gjordes ocksa av bekvamlighetsskal for att enkelt kunna hitta en
grupp elever i ldmplig alder att studera samt att tiden till forfogande dr en begrdnsande faktor.

Enligt Edling och Hedstrom (2003) &r det minsta antalet personer runt 30 stycken for att det ska
kunna utldsas nigot fran resultatet. Ursprungligen var tanken att studera tvé klasser med totalt 56
elever. Dessvirre blev det ett bortfall av 20 elever da dessa inte lyckades 1dmna in sitt samtycke
eller inte fick delta for sina forédldrar. Det slutgiltiga antalet elever blev darfor 36, vilket ar 1
bottenspannet av accepterat antal undersokta elever. Ett stort antal av de elever som inte lamnade
in samtycke eller som inte fick tillstdnd att vara med hade ett annat modersmal 4dn svenska. Totalt
var det 21 flickor och 15 pojkar varav 27 stycken hade svenska som modersmél och 9 stycken
hade ett annat modersmal.

5.4 Avgransningar

For att ge ett mer korrekt resultat hade fler observationer behovts goras. Tiden har ocksé
begrinsat en jamforelse med teoretisk undervisning som hade kunnat ge intressanta resultat.

Det hade dven troligtvis gett ett mer réttvist resultat om ett storre antal elever hade undersokts,
bade vid enkdtundersdokningen och observationerna (Edling & Hedstrém, 2003). Om enkéten
hade kunnat goras vid ett separat tillfdlle skulle den kunna involvera fler pastdenden for att ge
ytterligare information.

Eleverna som undersokts gér alla pa samma skola och har samma ldrare, vilket innebér att
eleverna har liknande forutsittningar i form av klassrumsmiljo. Observera att det inte &r ldraren
eller skolan som undersoks, utan enbart eleverna. Da kvantitativa metoder anvénds i den har
studien hade resultat okat sin trovirdighet om den kunnat goéras i en storre skala dér fler olika
grupper av elever med olika socioekonomiska bakgrunder, olika ldrare och skolor hade kunnat
observerats (Bryman, 2011).

5.5 Genomforande

Enligt Denscombe (2016) finns det fordelar med att den som genomfor studien ar niarvarande nir
enkdtundersokningen genomfors. Informationen som eleverna bidrar med 6kar ddrmed
resultatets trovdrdighet da forskaren har en mojlighet att 14sa av situationen och kunna svara pa
frégor.
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Eleverna hade en 45 minuter lang lektion dar de fick arbeta praktiskt utifran lararens
instruktioner. Jag befann mig i klassrummet och observerade under lektionen och eftersom att
eleverna ar vana vid att ha mig 1 klassrummet kom detta inte paverka elevernas “naturliga milj6”
(Denscombe, 2016). Under lektionerna forde jag anteckningar som jag kunde ga tillbaka till nar
resultatet fran enkéterna var fardigstdllda. Nar lektionen var slut fick samtliga elever fylla i
enkédten. For att undvika oklarheter nér det giller begreppet “praktisk undervisning” forklarade
jag for eleverna vad jag definierar som praktisk undervisning innan enkiten delades ut. Jag gick
dven igenom hur eleverna skulle fylla i enkdten och vad det ér jag undersoker. Har eleverna
ndgra frdgor angdende andra begrepp var jag ndrvarande for att kunna svara pa frigor. I bilaga 4
ligger manus for det jag gick igenom med eleverna.

Valet att ha enkéten efter lektionen gjordes utifrén att jag ville att observationen och elevernas
beteende skulle vara s& opaverkat som mojligt. Slutligen analyseras resultatet fran badde enkiten
och observationerna for att se om de korrelerar med varandra. En analys med hjilp av
Denscombes (2016) kriterier for utebliven data har gjorts, det vill sdga vilka som inte svarat och
vad de tror. Kriterierna &r foljande:

e Nature of respondents - Alder, kon, etnicitet, handikapp med mera ska tas i héinsyn. En
viss typ av person kommer att svara pa ett visst séitt. Exempelvis skulle en mycket
upptagen person antagligen inte svara pd en enkét da denne inte har tid.

e Subject of research - Kon, religion, politiska asikter, inkomst med mer ska tas i hénsyn.
Skulle enkiten behandla ett pinsamt dmne skulle vissa personer eventuellt lata bli att
svara.

e Researcher identity - Alder, kon, social status, klidstil med mera ska tas i hinsyn. Nir
forskaren dr niarvarande bor denne vara sa neutral som mgjligt for att inte paverka
resultatet 1 den form av att vara under- eller 6verldgsen personerna som undersoks.

I den hir studien &r fordelen att jag har viss kdinnedom om samtliga elever och kan dérfor
uppskatta ungefér hur den uteblivna datan skulle kunna se ut.

5.6 Metoddiskussion

Reid (2006) menar att det finns flera brister med att anvidnda en attitydskala. For det forsta dr det
omojligt att veta att stegen pa likertskalan representerar lika stora virden. Skalan som anvands i
den hir studien vérderar att intervallet mellan varje svarsalternativ dr lika stort, men det finns
ingenting som garanterar att de personer som fyller i enkéten tycker likadant (Edling &
Hedstrom, 2003). Reid (2006) anser att véardet pd en frdga inte behover motsvara virdet pa en
annan fraga, vilket gor enkdtundersokningar otroligt komplexa. Det dr dven svart att anvinda
resultatet fran en attitydmétning da det inte alltid gér att generalisera resultatet.
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Observationer kommer alltid att ha brister da det dr en forskare som observerar och forsoker att
uppfatta situationen. Minnet spelar en stor roll da det ar selektivt i den mening att forskaren bara
kommer att komma ihdg vissa delar och inte allt (Denscombe, 2016). For att undvika detta
fofordes anteckningar kontinuerligt under observationen. En inspelning av lektionen hade
underlittat, men pa grund av att alla elever som medverkade vid lektionstillfdllet inte ingick i
studien var detta inte mojligt. Personer uppfattar situationer olika, kanske hade en annan forskare
som observerade samma sak noterat andra delar dn de jag noterar. Dessutom paverkar den
aktuella sinnesstimningen hur forskaren uppfattar situationen (ibid). Detta giller sjdlvklart d&ven
eleverna, deras humor under bade observationen och enkéten kan ha kommit att pdverka
resultatet. Observation innebdr att inte alla delar av en persons spektrum kommer med, utan
enbart beteendet, vilket kan ses som relativt forenklat. Men tanken ar att enkéten och
observationen kompletterar varandra.

Ytterligare brister dr att deltagarantalet ar 1agt och det &r svart att generalisera resultatet. Trots att
det var over 50 elever narvarande som skulle fylla i enkéter fick jag endast in 36 stycken da
resterande elever hade glomt samtyckesblanketten hemma eller tappat bort sitt godkénnande.
Ytterligare bortfall uppstod da négra elever fyllde i fler &n ett svarsalternativ eller glomde svara
pa vissa pastaenden trots tydliga skriftliga och muntliga instruktioner. Enkéten undersoker
dessutom inte alla de bakomliggande faktorerna som kan ténkas péverka elevers attityder
(Francis & Greer, 1999a). Tidigare nimndes dven att jag haft personlig kontakt med eleverna
forut, vilket sjdlvklart kan vara en nackdel d& min observation kan komma att vara delvis partisk.
Sjélvklart gors observationerna sé objektivt som mojligt. Att géra enkédten efterat kan dven det ha
sina brister da en elev kan haft en délig lektion dir denne misslyckats vilket skulle kunna komma
att paverka hur eleven fyller i enkéten.

5.7 Etiska principer

Ett samtycke (se bilaga 1) skickades ut i drygt en vecka innan undersékningen genomfordes dér
fordldrar fick mojlighet att kontakta mig. I samtycket ingick tydliga forklaringar vad géllde
undersdkningen, vad den var till for och hur den skulle genomforas. For att en elev skulle fa ingd
i studien krivdes vardnadshavares medgivande.
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6. Resultat

6.1 Enkater

6.1.1 Medelvérden pa de tre omradena intresse, forstaelse och anvindbarhet 1
elevernas liv

Péstaendena ar uppdelade 1 tre kategorier (intresse, forstaelse och anvéndbarhet i elevens liv).
Halften av pastdendena &r uttryckt negativt gentemot praktiskt arbete i NO, och den andra hilften
ar positiva pastaenden till praktiskt arbete i NO. De positiva pastdendena &r graderade 1-5 vilket
innebér att om en elev svarar “haller med helt” pé ett pastdende ger det 5 podng. De negativa
pastdendena &r graderade 5-1 dér pastaendet “haller med helt” ger 1 poédng. 1-1,99 innebér en
mycket negativ attityd, 2-2,99 innebdr en negativ attityd, 3-3,99 innebér en positiv attityd, 4-5
innebdr en mycket positiv attityd. Samtliga pastaenden gar att finna i bilaga 3 dér de ar
fargkodade efter kategori och uppdelade i positiva och negativa pastaenden. I kapitel 5.1.1.1.
forklaras kategoriseringen ytterligare. [ bilaga 2 gar det att finna enkéten eleverna fick dér ingen
uppdelning ar gjord och fragorna ar blandade.

Resultatet visar att eleverna har en mycket positiv attityd till praktiskt arbete 1 NO. Som figur 2
visar dr det kategorin “intresse” som har hogst medelvirde av de tre kategorierna. Aven
“forstaelse” har ett hogt medelvirde. “Anvindbarhet i elevens liv” ligger mellan 3 och 3,99
vilket innebir att eleverna har en ndgot mindre positiv attityd i jimforelse med de dvriga tva
kategorierna men den ligger dnda inom spannet for positiv attityd. Standardavvikelsen for
kategorin” anvindbarhet 1 elevens liv” dr ocksé storst. Frekvenstabellen visar hur utspridda
svaren dr och hur ofta varje svar forekommer for varje kategori.

Std.

N Mean Deviation
Medelvarde 36 4,1780 44717
Medelvarde intresse 36 4,3741 48658
Medelvirde forstaelse 36 4,1546 54951
Medelvarde 36 3,7222 ,76220
anvandbarhet i elevens
liv
Valid N (listwise) 36

Figur 2. Medelvérden
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Frekvensstaplarna foljer medelvérdet for alla pastiendens normalkurva relativt vil i figur 3,
vilket innebdr att svaren dr fordelade jamnt och de flesta har svarat dar kurvan ar som hogst

(ungefar 4,2). Daremot skiljer sig frekvensen och normalkurvan en hel del i kategorin for

intresse, figur 4, vilket gér att se d& det &r staplar som &r utspridda 6ver diagrammet déir tre svar

ar langt till vinster och resten av svaren dr samlade till hoger om normalkurvans topp.

Frequency

3,00 3,50 4,00 450 5,00

Medelvarde

‘ n = 4,18
Std. Dev. = 447
=36
|

Figur 3. Frekvens och normalkurva for samtliga

fragors medelvirde

12 Mean = 4,37
Std. Dev. = 487
N =36

Frequency

Medelvarde intresse

Figur 4. Frekvens och normalkurva for kategorin
intresse

Figur 5 och 6 visar att normalfordelningen for kategorierna forstaelse och anvandbarhet i elevens

liv stimmer ganska vil 6verens med varandra, det vill siga att svarsfrekvensen foljer

normalkurvan. Svarsfrekvensen &r som hogst vid normalkurvans topp.

Frequency

2,50 3.00 3,50 4,00 450 5,00 5,50

Medelvirde forstaelse

Mean = 4,15
Std. Dev. = 55
=36

Figur 5. Frekvens och normalkurva for kategorin

forstaelse

Mean = 3,72
std. Dev. = 762
N=36

Frequency

2,00 3,00 4,00 5,00

Medelvirde anvandbarhet i elevens liv

Figur 6. Frekvens och normalkurva for kategorin
anviandbarhet i elevens liv
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Medelvirdet for varje pastdende visar att elever 1 genomsnitt anser sig ha positiv attityd (3-3,99
poidng) eller mycket positiv attityd (4-5 podng) till samtliga pastaenden forutom pastdendet ““jag
behover arbeta praktiskt for att forstd NO” dér eleverna uppvisar en negativ attityd med resultatet
2,94. 12 av de 16 pastdendena visar att elever har en mycket positiv attityd. Standardavvikelsen
ar som storst pa de tre fragor med l4gst resultat, ndmligen 6ver 1. Detta indikerar att elevernas
svar skiljer sig relativt mycket at for de pastdendena och eleverna ar inte helt eniga. Antalet svar
skiljer sig lite da det blev ndgra bortfall 1 svaren dir elever antingen hade 1atit bli att fylla 1 ett
pastaende, markerat tva pastdenden eller markerat mellan tva pastdenden.

N Mean Std. Deviation
jag skulle vilja ha mer praktiskt arbete 36 4,5833 ,69179
jag forstar no simre nar jag arbetar praktiskt 36 4,3889 ,99363
jag hatar att arbeta praktiskt 36 4,6667 ,86189
jag anstrdnger mig mer nar jag arbetar praktiskt 36 37222 1,20975
jag lar mig mer ndr jag arbetar praktiskt 36 4,0556 ,95452
praktiskt arbete i no hjalper mig dven utanfér no- 36 3,8889 ,88730
lektionerna
kunskaperna jag far fran praktiskt arbete anvinder jag 36 3.2022 1,19788
bara pa no-lektionerna
jag skulle vilja ha farre lektioner med praktiskt arbete 36 4,5556 ,84327
jag gillar praktiskt arbete mer an andra arbetssatt 36 4,0556 ,82616
att prestera bra ndr jag arbetar praktiskt kan hjalpa mig 36 4,0556 1,06756
i framtiden
jag behover arbeta praktiskt for att forsta no 34 2,9412 1,17914
jag blir forvirrad av att arbeta praktiskt 32 4,6875 , 47093
uppgifterna jag far nir jag arbetar praktiskt ar trakiga 34 4,4412 ,95952
jag blir mer intresserad av no ndr jag arbetar praktiskt 35 4,4286 ,65465
praktiskt arbete férsamrar min férstaelse fér no 35 4,6286 ,94202
jag ar uttrakad ndr jag arbetar praktiskt 34 4,5294 ,86112
Valid N (listwise) 31

Figur 7. Medelvarden for varje pastdende
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6.1.2 Skillnader mellan pojkar och flickor:

Medelvirden mellan kénen visar att flickor har en lite mer positiv attityd &n pojkar inom
samtliga kategorier men det skiljer inte tillrackligt mycket mellan resultaten for att visa pa nagon
statistisk signifikans.

Medelvdrde

Medelvarde Medelvarde anvandbarhe

Kén Medelvirde intresse forstaelse tielevens liv
pojke N 15 15 15 15
Mean 4,0788 4,2867 4,0478 3,6444

Std. Deviation , 45650 ,55508 ,60194 ,54141

flicka N 21 21 21 21
Mean 4,2489 4,4365 4,2310 3,7778

Std. Deviation 43751 ,43454 ,51002 ,89650

Total N 36 36 36 36
Mean 4,1780 4,3741 4,1546 3,7222

Std. Deviation 44717 48658 ,54951 76220

Figur 8. Skillnader mellan pojkar och flickors resultat uppdelade i medelvérden for
samtliga fragor och de tre kategorierna

6.1.3 Skillnader mellan elever med svenska och annat sprik som modersmal:

Elever med svenska som modersmaél har lite mer positiv attityd jamfort med elever som har ett
annat modersmal 4n svenska i medelvéirde for samtliga pastdenden, intresse och forstéelse.
Déremot har elever med annat sprak &dn svenska som modersméal mer positiv attityd till
anvandbarhet i elevens liv. Ingenting visar dock pé statistisk signifikans.

Medelvdrde

Medelvirde Medelvdrde anvandbarhe

Sprak Medelvirde intresse forstaelse tielevens liv
svenska N 27 27 27 27
Mean 4,2104 4,4432 4,2043 3,6420

Std. Deviation ,38860 ,41407 ,46903 ,77859

annat N 9 9 9 9
Mean 4,0810 4,1667 4,0056 3,9630

Std. Deviation ,60823 ,64348 ,75682 ,69611

Total N 36 36 36 36
Mean 4,1780 4,3741 4,1546 3,7222

Std. Deviation 44717 ,48658 ,54951 ,76220

Figur 9. Skillnader mellan svenska och annat sprék som modersmal
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6.1.4 Specifika fragor 1 enkdten som visar skillnader mellan grupper

One-way ANOVA har anvénts for att kunna studera statistisk signifikans. Mellan kdnen visade

tva pastdenden pa statistisk signifikans (signifikans < 0,05), vilket gar att se 1 figur 10.

Sum of

Squares df Mean Square F Sig.
kunskaperna jag far Between Groups 6,146 1 6,146 4,741 ,036
Z’ﬁé‘aﬁ{,ﬁ'ﬁtj;‘;‘ £ b4 Within Groups 44,076 34 1,296
no-lektionerna Total 50,222 35
gppgifterna jag f.'?gr nar Between Groups 4,632 1 4,632 5. 7257 ,022
ag arbetar prakisktar " yyiin Groups 25,750 32 805

Total 30,382 33

Figur 10. Péstdenden med signifikant skillnader mellan pojkar och flickor

Medelvirdet (figur 11) visar att bade flickor och pojkar ligger inom griansen for mycket positiv

till pastaendet “uppgifterna jag far nir jag arbetar praktiskt ar trakiga”, det vill sdga att eleverna

fyllt 1 “haller inte med” da de negativa pdstdendena dr graderade 5-1. Pastdendet “kunskaperna

jag far frén praktiskt arbete anvéinder jag bara pd NO-lektionerna” dr dven det ett negativt

pastaende graderat 5-1, vilket innebér att pojkarna i genomsnitt har svarat “héller med”, som 1 sin

tur ger ett negativt resultat (2,73). Flickorna ansag i mindre grad att kunskaperna endast anvénds

pa lektionerna vilket gav dem ett positivt resultat (3,57). Detta innebar att flickor i storre grad

anser att de kan anvénda kunskaperna fran praktiskt arbete 1 NO dven utanfor lektionerna.

kunskaperna
jag far fran
uppgifterna praktiskt
jag far nar arbete
jag arbetar anvdnder jag
praktiskt ar bara pa no-
Kén trakiga lektionerna
pojke N 14 15
Mean 4,0000 2,7333
Std. Deviation 1,30089 1,09978
flicka N 20 21
Mean 4,7500 3,5714
Std. Deviation , 44426 1,16496
Total N 34 36
Mean 4,4412 3,2222
Std. Deviation ,95952 1,19788

Figur 11. Jdmforelse av pastdenden mellan pojkar och

flickor
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Mellan spraken fanns det statistisk signifikans pa ett pdstdende, nimligen “jag skulle vilja ha
farre lektioner med praktiskt arbete”, som framgar i figur 12.

jag skulle vilja ha farre lektioner med praktiskt arbete

Sum of

Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 5,333 1 5,333 9,273 ,004
Within Groups 19,556 34 ,575
Total 24,889 35

Figur 12. Péastdende med statistisk skillnad mellan svenska och annat sprak som modersmaél

I figur 13 syns det att elever med ett annat modersmal dn svenska visar en positiv attityd till
pastaendet. Elever med svenska som modersmal har en véldigt positiv attityd till pastaendet, det
vill séga att dem inte haller med alls da pastaendet &r graderad 5-1. Standardavvikelsen &r
diaremot relativt stor for elever med ett annat modersmal dn svenska, vilket tyder pa att eleverna

har svarat relativt utspritt.

jag skulle vilja ha farre lektioner med praktiskt arbete

Std.
Sprak N Mean Deviation
svenska 27 4. 7778 ,50637
annat 9 3,8889 1,26930
Total 36 4,5556 ,84327

Figur 13. Jamforelse av pastdende mellan olika modersmal

6.2 Observationer

Totalt gjordes fyra observationer pé fyra elevgrupper. Det var tva klasser vilka hade blivit
uppdelade 1 halvklasser som observerades, vilket innebar att det gjordes totalt fyra observationer.
Samtliga 56 elever var med pé lektionerna men endast de elever med medgivande observerades,
vilka var 36 stycken.

De lektioner som observerades handlade om dmnens pH-véarden och eleverna fick anvianda
rodkalssaft som pH-indikator for att ta reda pé de olika &mnens ungefirliga pH-vérden. Till sin
hjélp hade de instruktioner fran ldraren och en pH-skala med forklaring i laroboken. Lararen
hade forberett vardagliga &mnen sdsom tvéttmedel, tval, vindger och citronsaft. Lektionen var

uppdelad i fyra moment:
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1. Muntlig introduktion och uppdelning i grupper av ldraren

2. Eleverna fér arbeta praktiskt med att blanda fem olika &mnen och fora statistik pa hur surt
eller basiskt amnet &r med hjélp av en pH-indikator (rodkélssaft).

3. Eleverna fir blanda d@mnen fritt och experimentera.

4. Léraren har en genomgang dér eleverna far berétta om vilka &mnen som var sura
respektive basiska samt ovrig information som hénde déa de experimenterade.

Resultatet av observationen visar att eleverna lyssnade fokuserat pa introduktionen, med
undantag for ndgra fa elever som var ofokuserade. Nar eleverna tog sig an uppgiften (moment 2)
visade manga en malmedvetenhet att bli fardiga. Eleverna var relativt likgiltiga vad géller
intresse. Nar moment 3 inleddes vicktes en gnista hos méanga elever och ett stort intresse och
engagemang uttrycktes fran samtliga elever. Nédgra uttryckte att det var roligt att fa fram kemiska
reaktioner 1 form av att det blev kolsyra nér tva &mnen blandades. Tva elever sa att explosioner
ar roligt. En del lyckades skapa ett spektrum av farger och visade stor fascination. Flera elever
diskuterade vilka kemiska reaktioner som de fatt till. Nér eleverna skulle diska och plocka undan
var det flera elever som hade svart att slita sig frén sina experiment. Vid det sista momentet av
lektionen visade eleverna inget stort intresse men inte heller nagot ointresse.
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7. Resultatdiskussion

Att eleverna har en dverlag positiv attityd kommer inte som en stor chock da elever i
11-arséldern har som starkast intresse till skolan (Osborne, Driver & Simon, 1998). Dessutom
verkar elever foredra praktisk undervisning framfér annan undervisning (Eichinger, 1997). Aven
om flera elever redan i 11-arsaldern har bestdmt sig for vad de ska utbilda sig till (Lindahl, 2003)
finns det troligtvis manga som inte ser vad de skulle anvénda sig av det de lir sig pd den
praktiska undervisningen i NO, vilket ocksa skulle kunna forklara varfor eleverna har en mindre
positiv attityd till anvindbarheten i sina liv 1 jimforelse med de 6vriga kategorierna. Samtidigt
finns det sikert de som redan bestdmt sig vad de ska utbilda sig till och dérfor anser att det
praktiska arbetet 1 NO inte dr viktigt, fOrutsatt att de inte ska utbilda sig inom den
naturvetenskapliga sektorn.

Fordelningen av svar foljer normalkurvan for kategorierna medelvirde (figur 3), forstielse (figur
5) och anvindbarhet i elevens liv (figur 6). I figur 4, kategorin intresse, ar svarsfrekvensen lite
annorlunda. De flesta har en mycket positiv instillning i kategorin men tre elever ligger ndrmare
den mer negativa kanten. Detta var inget jag lyckades observera under lektionstillfillet. Antingen
ar det elever som inte verkar ha nigot storre intresse for praktiskt arbete eller s kan det vara si
att eleven har misstolkat flera pastaenden. Efter att ha analyserat de enskilda resultaten som
tillhor de elever som ligger mot den negativa kanten sa dr det en elev som svarat “varken eller”
pa princip varje pastaende. Eleven var troligtvis inte sérskilt motiverad till att fylla i enkéten eller
ansdg inte att det dr ndgon skillnad mellan praktisk och annan undervisning. De dvriga tvd har ett
annat modersmal &dn svenska och har svarat ambivalent pa fragorna dér dessa har flera
motsdgelser, vilket troligtvis innebér att pastdendena inte har varit tillrackligt tydliga. Detta har
gjort att normalkurvan troligtvis inte stimmer helt och hallet med svarsfrekvensen, dé
svarsfrekvensen ar snedvriden (Denscombe, 2016).

Pojkarna ansag i storre utstrackning att uppgifterna de fick gora i den praktiska undervisningen
var trékiga i jimforelse med flickorna. Pojkarna var fortfarande positivt instdllda, men inte lika
positiva som flickorna. Utifrn observationerna verkar det som att pojkarna gillar saker som
exploderar och allmént skulle kunna uppfattas som farliga, och det var dven nir eleverna fick till
kemiska reaktioner som innebar att provroren bubblade 6ver som véckte mest intresse. Flickorna
var ocksa fascinerade dver de kemiska reaktioner som de lyckades dstadkomma men visade inte
lika mycket intresse for det som pojkarna gjorde. I och med att det ar vildigt fa farliga saker som
exploderar i NO-undervisningen i arskurs fem skulle det kunna forklara att pojkarna tycker att
uppgifterna kan vara trakiga. Oskarsson (2011) menar dven han att pojkarna ar mest intresserade
av explosioner. Jidesjo (2009) menar att &mnesinnehallet i NO bor bytas ut for att finga elevers
intresse och kanske skulle det kunna gé att finna ndgon mellanvédg som inte riskerar elevers hilsa
men dnda engagerar eleverna mer dn det &mnesinnehall som anvénds idag. Det andra pastdendet
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som uppvisade en statistisk signifikans mellan pojkar och flickor och hade ett 6verlag relativt
lagt betyg var “kunskaperna jag far fran praktisk arbete anvénder jag bara pa NO-lektionerna”.
Maénga elever, framst pojkar, anser att kunskaperna endast anvdnds pd NO-lektionerna, vilket ar
precis det som Jidesjo (2009) pekar pa. Amnesinnehallet ér inte tilltalande for eleverna och har
inte ndgon anknytning till elevernas vardag, trots att det dr vardagliga &mnen som undersdks
(exempelvis undersoktes tviattmedel pa den observerade lektionen). Sa &ven om de praktiska
undervisningen uppfattas som rolig och intressant behdver innehéllet eventuellt justeras for att fa
eleverna att behalla intresset (Oskarsson, 2011; Osborne & Collins, 2001).

Resultatet visade inte pa nagon signifikant skillnad mellan pojkar och flickors attityd till
praktiskt arbete i NO, men flickorna hade en lite mer positiv attityd till det. Det kan vara sé att
det beror pa att 1arobdckerna dr mer tilltalande for pojkar (Riis, 1988; von Wright, 1999), vilket
leder till att flickorna uppskattar den praktiska undervisningen mer.

Det finner sig oklart hur mycket den statistiska signifikansen visar vid jimforelsen av olika
modersmal. Efter att ha analyserat svarsblanketterna fann jag att det troligtvis uppstatt ett antal
missforstand kring pastaendena. Det var flertalet motsdgelser da eleverna fyllde i enkédterna. En
del elever hade markerat “hdller med helt” pa badda pastdendena “jag skulle vilja ha mer praktiskt
arbete” och “jag skulle vilja ha farre lektioner med praktiskt arbete”. Detta hade kanske till viss
del kunnat undvikas om elever med ldssvarigheter hade fatt stod i form av en resurs pa skolan.

Medelvirdet for pastaendet “jag behdver arbeta praktiskt for att forsta NO” ligger néra 3 1
medelvirde, vilket innebér att de studerade eleverna inte anser att dem nddvandigtvis behdver
praktisk undervisning for att forstd NO. Ddremot pekar de dvriga pastdendena pa att eleverna
tycker det d4r mer intressant och roligare med praktisk undervisning. Hogstrom (2009) visar att
det dr en av ldrarnas mal med den praktiska undervisningen i NO, att eleverna ska finna ett
intresse for NO. Om det &r fallet verkar det uppenbarligen ha lyckats da eleverna visade ett stort
engagemang vid de praktiska delarna av undervisningen, frimst da de fick experimentera pa
egen hand.

De flesta tidigare studier har visat pa att flickor visar ett ldgre intresse for naturvetenskap dn
pojkar (Oskarsson, 2011). Den hér studien visar ddremot att flickor har en mer positiv attityd och
hogre intresse dn pojkar, &ven om det inte &r statistiskt signifikant. Lindahl (2003) resonerar att
pojkars attityder holl pa att forsdmras och kanske dr det just det som har hént i och med att det
hér resultatet inte visar pa ndgon storre skillnad mellan pojkar och flickors attityder. Greenfield
(1996) fann inte ndgon skillnad mellan pojkar och flickors attityder till NO. Om detta skulle
undersdkas mer kanske det skulle ga att finna en attitydskillnad mellan pojkar och flickor nér det
giller olika undervisningsformer.
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8. Diskussion

De undersdkta eleverna har uppenbarligen en positiv attityd till den praktiska undervisningen 1
NO, vilket visade sig badde vid enkdtundersokningen och observationen. Det som blir intressant
att diskutera da ar det som inte var lika positivt. I analysen berdrdes en del av de pastdenden som
hade ldgre medelvirden. Det som var gemensamt for de pastdenden som hade ett mer negativt
resultat dr att eleverna inte verkar anse att de har sirskilt stor anvdndning av de kunskaper de fér
frén praktisk undervisning i NO utanfor lektionerna. Fragan dr da om det dr sa som Jidesjo
(2009) antyder, att amnesinnehallet inte dr anpassat efter eleverna? Eller beror det kanske pa
ndgot annat, exempelvis hur inkluderande undervisningen &r?

I den praktiska undervisningen har lararen goda mojligheter att interagera med eleverna. Lemke
(1990) anser att spraket kan paverka hur inkluderande ett &mne &r, och skulle NO bli mer
inkluderande skulle man kunna resonera att elevers attityder mot &mnet skulle 6ka ytterligare.
Eichinger (1997) menar att interaktionen mellan ldrare och elev var nagot som kunde forédndra
elevers attityder till NO, vilket var extra viktigt for elever som inte hade en naturlig dragning till
naturvetenskapliga @mnen. Genom att ldraren interagerar med eleverna pa ett klokt sétt och
stdller frdgor som inte enbart dr faktabaserade utan bidrar till diskussioner kan ldraren inspirera
eleverna till att sjdlva stélla liknande fragor (Chin & Brown, 2002). En anledning till att vissa
larare bara stéller enkla fragor som inte ger rum for diskussion kan vara att ldrare dr osékra och
okunniga i sin roll som NO-ldrare (Harlen, 1997). Alltsd kan ldrarens organisering av lektionen
och klassrumsmiljon komma att paverka elevernas intresse.

Oskarsson (2011) menar att undervisningen ofta enbart frimjar en liten elit, nimligen de som ska
ldsa vidare och utbilda sig i det naturvetenskapliga omradet. Min studie visade att elevers
attityder mot anvéndbarheten av NO i elevens liv inte &r lika positiv som de dvriga kategorierna.
Om eleverna skulle kunna anvinda det vetenskapliga spraket och dess terminologi battre skulle
kanske en storre forstdelse uppsté och eleverna skulle kanske anse att &mnet har en storre
inverkan pa deras liv 4n de anser idag. Enligt Eliasson et al. (2016) har pojkar en mer positiv
attityd till NO samt att pojkar far ta storre plats 1 klassrummet. Nu visade undersokningen att
flickor har lite mer positiv attityd till praktiskt arbete i NO dn pojkarna har. Vad som hade varit
intressant att undersoka dr da hur interaktionen mellan ldrare och elever ser ut och jamféra om
pojkar eller flickor far ta mest plats i klassrummets interaktioner. I mina observationer fordelade
lararen ordet jamnt mellan pojkar och flickor genom att 1ata alla svara pa samma frdga. Daremot
hade det varit intressant att observera hur férdelning av fragor frén eleverna ser ut.

Som tidigare ndmnt i analysen anser Jidesjo (2009) att &mnesinnehallet inte alltid 4r relevant for
eleverna. Lirare bor alltsa se over bade @mnesinnehéllet och sprakbruket for att kunna inkludera
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alla. En intressant studie hade varit om en sddan metod kunde hypotiseras dir en larares
anpassade undervisning kunde studeras.

Aven om elevers intresse och attityd star i fokus for manga lirare d de planerar sin undervisning
ar dven elevers kunskaper ocksa en stor del i ldrares planeringar, det vill séga att eleverna
faktiskt ska lira sig ndgot pa lektionerna (Hogstrom, 2009). Att enbart planera en lektion for att
oka elevers motivation och intresse for ett visst omrade utan att ta hansyn till kunskapsdelen bor
inte goras, enligt Millar och Osborne (1998). Weinburgh (1995) menar déremot att en forbéttrad
attityd till NO leder till att eleverna presterar bittre inom dmnet. Alltsd bor det inte ses som en
omgjlighet att planera lektioner som ar till for att 6ka elevers intresse till NO och déarifrdn bygga
vidare pé det som eleverna anser &r intressant. Kunskapen foljer intresset.

Ytterligare forskning skulle vara hur elevers attityder och forstaelse skiljer sig mellan praktisk
och teoretisk undervisning. Det skulle dven vara intressant att studera elevernas attityder till
ovriga amnen for att se om NO prioriteras hogre eller ldgre 4n de andra &mnena. Att géra en
studie pa olika &mnesinnehdll skulle ocksa vara intressant.

8.1 Begransningar

Svarsfrekvensen for enkéterna ar 64% (36/56), vilket ar tillrackligt i samhéllsvetenskapliga
enkdtundersokningar av det hir slaget (minsta accepterade virde brukar ligga runt 40%). I
metoddelen ndmndes att en majoritet av de elever som inte deltog i studien hade ett annat
modersmal dn svenska. Detta gor att grupperna som undersoktes kanske inte riktigt
representerade den stora gruppen (Denscombe, 2016), men utifrdn min kdnnedom av gruppen
sedan tidigare skulle jag pasta att resultatet representerar gruppen relativt vél trots bortfallet.

Observationen har flera brister, som ndmns 1 metodkapitlet, i och med att jag enbart observerar
grupperna en gang. For att sikerstélla ett béttre resultat fran observationen hade fler
observationer behovts genomforas for att inte paverkas av exempelvis elevens eller mitt eget
humor for dagen.

Hade tid och mdjlighet funnits for att géra en langre studie hade det varit intressant att studera en
storre grupp under lingre tid och inkludera intervjuer med ett antal elever, likt den studie som
Britt Lindahl (2003) genomforde.
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9. Slutsats

Eleverna i drskurs 5 1 min studie upplever den praktiska undervisningen i NO som intressant och
har mycket positiva attityder till det. Flickorna visade pd aningen mer positiva attityder jaimfort
med pojkarna men det var inte statistiskt signifikant. Elever med svenska som modersmaél visade
lite mer positiva attityder rent generellt samt inom kategorierna intresse och forstielse. Pojkarna
var mer intresserade av explosioner och kemiska reaktioner én flickorna, och det kan ha varit en
av anledningarna till att pojkarna inte hade en lika positiv attityd till &mnesinnehallet.

Elever med svenska som andrasprik ansag sig ha lite mer anvindning av praktiskt arbete i NO.
Inga av resultaten var dock statistiskt signifikant. De pastadenden dér eleverna hade sdmre attityd
till kan ha att gora med att eleverna inte anser att &mnesinnehéllet &r relevant for dem.

Om maélet med undervisningen &r att 6ka elevers intresse for NO verkar praktisk undervisning
vara en god vig att ga. Tidigare forskning pekar pa att en positiv attityd kan leda till att fler
elever soker sig till de naturvetenskapliga &mnena i framtiden och att en positiv attityd kan
innebdra en 0kad forstaelse for NO. Kanske ska praktisk undervisning implementeras mer for att
kunna behalla elevernas positiva attityd, vilka idag verkar svalna nér eleverna blir dldre. Den
praktiska undervisningen bor planeras sa att alla elever inkluderas likvérdigt i 1ararens
interaktion med eleverna. Diaremot behdver forstielsen ses dver sa att det inte bara blir lek av
lektionen, det méste finnas ett moment dér eleverna faktiskt l4r sig ndgot. Rent praktiskt for
larare kan resultatet fran min studie innebéra att ldraren behover ténka efter en géng till innan
lektionen planeras for att eleverna ska f4 mojlighet att ta at sig de tdnkta méalen. Manga elever
verkar inte anse att innehallet &r relevant for deras liv.
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Bilaga 1
Hej!

Mitt namn ar Bjoérn Bondemark och jag studerar sista terminen pa grundlararprogrammet pa
Goteborgs Universitet.

Just nu skriver jag mitt examensarbete dar jag undersoker elevers attityder till praktiskt arbete i
NO-undervisningen. For att f& en uppfattning av elevernas attityder far eleverna fylla i en enkat
angaende deras installning till just praktiskt arbete i NO. Jag kommer aven att genomféra en
observation av en lektion dar eleverna arbetar praktiskt. Eleverna kommer givetvis att vara
anonyma. Om en elev inte vill vara med eller inte vill svara pa vissa fragor kan denne nar som
helst avbryta. Studien kommer att ske pa skoltid.

Med det sagt undrar jag om du ger ditt samtycke att ditt barn deltar i den har studien?

(Se sida 2)

Har ni nagra fragor far ni garna kontakta mig pa gusbonbj@student.gu.se

Med vanliga halsningar,

Bjorn Bondemark
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Samtycke till deltagande i forskning

Jag har fatt information om vad studien innebé&r
Jag har fatt maojlighet till att f& mina eventuella fragor besvarade
Jag vet att allt deltagande ér frivilligt och att jag kan avbryta mitt deltagande ndr och om jag vill

Jag samtycker till deltagande i den hér studien och att mina och mitt barns personuppagifter
behandlas s& som beskrivs i informationen.

Jag dr medveten om att jag kommer vara anonym och att ingen utomstaende kommer att se
vad jag eller mitt barn har svarat.

Vanligen kryssa for ett av foljande tva alternativen (JA / NEJ)
[ WA, jag godkanner att mitt barn deltar i studien

[ INEJ, jag godkanner inte att mitt barn deltar i studien

Malsmans underskrift

Namnfortydligande

Ort och datum
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Bilaga 2

Dina asikter om praktiskt arbete i NO

Svara med ett kryss i rutan for det pastdende som stammer bast dverens med vad du tycker. Du

far endast valja ett alternativ per fraga.

Om dig
[ Pojke
d Flicka
d Annat

Ar svenska ditt modersmal

d Ja
O Nej

1. Jag skulle vilja ha mer praktiskt arbete

Haller inte med Haller inte med Varken eller Haller med till
alls sa mycket viss del
L] L] L] L]

Haller med helt

]

2. Jag forstar NO samre nar jag arbetar praktiskt

Haller inte med Haller inte med Varken eller Haller med till
alls sa mycket viss del
] ] ] ]

Haller med helt

O]

3. Jag hatar att arbeta praktiskt

Haller inte med Haller inte med Varken eller Haller med till
alls sa mycket viss del
] ] ] ]

Haller med helt

[
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4. Jag anstranger mig mer nar jag arbetar praktiskt

Haller inte med Haller inte med Varken eller Haller med till Haller med helt
alls sa mycket viss del
L] L] L] L] L]

5. Jag lar mig mer nar jag arbetar praktiskt

Haller inte med Haller inte med Varken eller Haller med till Haller med helt
alls sa mycket viss del
L] L] L] L] L]

6. Praktiskt arbete i NO hjalper mig aven utanfor NO-lektionerna

Haller inte med Haller inte med Varken eller Haller med till Haller med helt
alls sa mycket viss del
] ] ] ] ]

7. Kunskaperna jag far fran praktiskt arbete anvander jag bara pa
NO-lektionerna

Haller inte med Haller inte med Varken eller Haller med till Haller med helt
alls sa mycket viss del
] ] ] ] ]

8. Jag skulle vilja ha farre lektioner med praktiskt arbete

Haller inte med Haller inte med Varken eller Haller med till Haller med helt
alls sa mycket viss del
] ] ] ] ]

9. Jag gillar praktiskt arbete mer an andra arbetssatt

Haller inte med Haller inte med Varken eller Haller med till Haller med helt
alls sa mycket viss del
] ] ] ] ]
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10. Att prestera bra nar jag arbetar praktiskt kan hjalpa mig i framtiden

Haller inte med Haller inte med Varken eller Haller med till
alls sa mycket viss del
L] L] L] L]

Haller med helt

L]

11. Jag behover arbeta praktiskt for att forsta NO

Haller inte med Haller inte med Varken eller Haller med till Haller med helt
alls sa mycket viss del
L] L] L] L] L]
12. Jag blir forvirrad av att arbeta praktiskt
Haller inte med Haller inte med Varken eller Haller med till Haller med helt
alls sa mycket viss del
L] L] L] L] L]

13. Uppgifterna jag far nar jag arbetar praktiskt ar trakiga

Haller inte med Haller inte med Varken eller Haller med till
alls sa mycket viss del
L] L] L] L]

Haller med helt

L]

14. Jag blir mer intresserad av NO nar jag arbetar praktiskt

Haller inte med Haller inte med Varken eller Haller med till
alls sa mycket viss del
L] L] L] L]

Haller med helt

L]

15. Praktiskt arbete forsamrar min forstaelse for NO

Haller inte med Haller inte med Varken eller Haller med till
alls sa mycket viss del
L] L] L] L]

Haller med helt

L]
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16. Jag ar uttrakad nar jag arbetar praktiskt

Haller inte med Haller inte med Varken eller Haller med till Haller med helt
alls sa mycket viss del
L] L] L] L] L]
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Bilaga 3
Enkat praktiskt arbete | kemi

Likertskala:

Haller inte med alls 1 poang
Haller inte med sa mycket 2 poéng
Varken eller 3 poang
Haller med till viss del 4 poang
Haller med helt 5 poang
16 fragor, 16 - 80 poang
Medelvarden:

1-1,99 negativ
2-2,99 ganska negativ
3-3,99 ganska positiv
4-5 positiv

Teman:

Intresse 8 fragor

Forstaelse 5 fragor

Anvandbarhet i elevens liv 3 fragor

Positiva (graderade 1 - 5):
1. Jag gillar praktiskt arbete mer an andra arbetssatt
Jag blir mer intresserad av NO nar jag far arbeta praktiskt
Jag anstranger mig mer nar jag arbetar praktiskt
Jag skulle vilja ha mer praktiskt arbete
Jag lar mig mer nar jag arbetar praktiskt
Jag behover arbeta praktiskt for att forsta NO
Praktiskt arbete i NO hjalper mig aven utanfér NO-lektionerna
Att prestera bra nar jag arbetar praktiskt kan hjalpa mig i framtiden

© N OA®N

Negativa (graderade 5 - 1):
9. Jag hatar att arbeta praktiskt
10. Jag ar uttrakad nar jag arbetar praktiskt
11. Jag skulle vilja ha farre lektioner med praktiskt arbete
12. Uppgifterna jag far nar jag arbetar praktiskt ar trakiga
13. Jag forstar NO samre nar jag arbetar praktiskt
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14. Jag blir férvirrad av att arbeta praktiskt
15. Praktiskt arbete forsamrar min forstaelse for NO
16. Kunskaperna jag far fran praktiskt arbete anvander jag bara pa NO-lektionerna
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Bilaga 4

Manus - instruktioner for eleverna

“Hej pa er! Till att borja med vill jag beratta vad den har enkaten ar for nagot. Det ar nadmligen sa
att jag, precis som ni, gar i skolan och nu gor jag en undersékning om vad ni elever tycker om
den praktiska undervisningen i NO. For att fa reda pa det sa far ni svara pa alla fragor i den har
enkaten. Det ar alltsa inget prov.

“For att det inte ska vara nagra oklarheter sa kommer jag forklara vad praktisk undervisning ar.
Praktisk undervisning ar bland annat det ni gjort idag, namligen en undersékning. Men det ar
aven nar ni gor en laboration eller ett experiment. Nar ni skriver med penna och papper och
laser i skrivboken ar det inte langre praktisk undervisning, det brukar kallas for teoretisk
undervisning.

“Nar ni fyller i enkaten fyller ni endast i med ett kryss per fraga och pastaende. Krysset satter ni i
en ruta. Ni far inte satta kryss utanfor eller mellan rutorna. Ni ska svara det som ni tycker
stammer bast in pa er sjalva. Enkaten ar helt anonym, det betyder att jag inte kommer veta vem
som svarat vad, sa ni behdver inte tdnka pa att nagon kommer att bedéma era svar. Det ar tre
sidor totalt.

“Om jag har varit otydlig eller om det ar nagot pastaende som ni inte forstar ar det bara att racka
upp handen sa hjalper jag er. Jag kommer att vara i klassrummet och finns tillganglig hela tiden.
Sa kom ihag, endast ett kryss per fraga, valj det alternativ som passar bast in med vad Du
tycker.”
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