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Syftet med foreliggande studie ar att undersoka hur sex stycken larare redogor for hur de arbetar
med faltstudier pd mellanstadiet dagligdags i biologiamnet. Detta da tidigare forskning i
huvudsak praglas av slutsatser som baseras pa teoretiska ramverk i forhallande till elevernas
och lararnas upplevelser av féltstudier inom en avgransad tidsperiod. Med anledning av detta
har en halvstrukturerad livsvarldsintervju anvénts for att ta reda pa hur lararnas kunskapssyn,
erfarenhet samt amneskunskap paverkar deras satt att arbeta med faltstudier. Vidare undersoks
varfor lararna arbetar med faltstudier, vad lararna anser vara viktigt att beakta vid
genomforandet av faltstudier samt vad de tror att man kan uppna med faltstudier som man inte
kan uppna med undervisning i klassrumsmiljé. Av resultatet framgar att lararna huvudsakligen
arbetar med féltstudier som ett komplement till ordinarie klassrumsundervisning i syfte att
stimulera elevernas sinnesupplevelser. Lérarna uttrycker att faltstudier &r tidskrdvande och
staller hoga krav pa planering och uppféljning vilket gor att faltstudier ibland prioriteras bort
for ordinarie klassrumsundervisning. | resultatet framgar dven att erfarenhet tycks vara av storre
betydelse an amneskunskap nar det kommer till lararnas sjalvskattning av deras formaga att
bedriva féaltstudier. Studien visar att larare med mer erfarenhet av att bedriva faltstudier tenderar
att vardera vikten av att bedriva faltstudier hogre jamfort med larare de larare som har mindre
erfarenhet av undervisningsformen. L&rarna i studien menar att faltstudiers véxelverkan gor att
saval kognitiva som affektiva fardigheter gynnas vilket ldararna anser vara extra viktigt i
biologiamnet som annars &ar svart att gora intressant enligt ldararna. Studiens didaktiska
implikationer &r att faltstudier ar tidskravande men anda bor ses som en viktig kompletterande
undervisningsform i biologiamnet pa mellanstadiet. Lararna i studien poéangterar vikten av att
planera och folja upp faltstudier da det annars riskerar att enbart bli en rolig aktivitet, snarare
an en undervisningsform som leder till inlarning. En metodik som anses extra lyckosam &r att
borja med smaskaliga faltstudier for att sedermera gora dem mer omfattande. Pa sa satt menar
lararna att det gar att praktisera faltstudier mer frekvent utan att riskera en kvalitativ forsamring
av undervisningen.
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1. Inledning

Redan for mer dn 2500 ar sedan diskuterades och upprattades en systematik Over hur
undervisning och bildning bor organiseras for den naturvetenskapliga diskursen (Lundgren &
Séaljo, 2014). Av samtida larare inom naturvetenskapen utmarkte sig bland andra Aristoteles
som poangterade vikten av ett empiristiskt forhallningssétt till naturvetenskapen som diskurs.
Han menade att sinnen och erfarenheter borde ses som betydande verktyg i strdvan mot att
undersdka och forklara vérlden utifran ett naturvetenskapligt perspektiv (ibid). Genom historien
har Aristoteles bildningsideal for den naturvetenskapliga diskursen forfinats och utvecklats.
Vetenskapsteorier som det sociokulturella perspektivet, pragmatism och konstruktivism menar,
likt Aristoteles empiriska synsatt, att sinnen, upplevelser och erfarenheter ar en av inlarningens
viktigaste bestandsdelar (Saljo, 2014).

Den svenska skolan har emellertid kommit att genomga manga utbildningsteoretiska ideal
sedan folkskolans tillkomst ar 1842 (Richardson, 2010). Om den svenska skolan i drygt hundra
ar kom att praglas av ett synsatt med lararen som stark auktoritet och eleverna som tomma karl
som skulle fyllas med kunskap, borjade det under att 1960-talet ske forandringar. Under 1960-
talet borjade den svenska skolan sa sakteliga influeras av personer som John Dewey, Jean Piaget
och Lev Vygotskij som betonade vikten av barnets erfarenheter och aktiviteter som
utgangspunkt i sitt larande (Saljo, 2014). Piagets tankar om barnet som en logisk och tankande
individ utifran sina egna kunskaper och forutsattningar har skapat ett annat synsatt inom
utbildningsdiskursen. Detta har dven inneburit en annan syn pa undervisning. En undervisning
som utgar fran Piagets synsatt pa att elevens egna erfarenheter och upplevelser bor utgora
grunden i undervisningen da elevens insikter och kognitiva utveckling nas genom aktivitet
(Séljo, 2014).

Betydelsen av autenticitet betonades &ven av John Dewey som menade att all undervisning
borde innehalla praktiska inslag (Dewey, 2004). Han riktade under 1900-talet en stark kritik
mot det radande teoretiska utbildningsidealet och menade att barn lar sig bast om de far
praktisera och uppleva amnet. Utifran Deweys tankesatt bor lararens roll i undervisning vara
att skapa forutsattningar for elevens inlarning genom aktiviteter som uppmanar barnet till att
tanka och gora sjalv for att med djupare forstaelse koppla ihop innebérd och samband (Nyberg,
2008). Enannan betydande teoretiker som har haft inflytande dver det nutida utbildningsidealet
i Sverige ar Lev Vygotskij. Detta uppenbaras inte minst i de senaste upplagorna av laroplanerna
for den svenska skolan som konstruerats med det sociokulturella perspektivet som ledstjarna
(Saljo, 2014). Han betonar det sociala samspelet som en viktig aspekt da han menar att
manniskor lar sig genom att samspela med andra i aktiviteter d&r interaktion och
kommunikation &r viktiga inlarningsfaktorer (Saljo, 2014).

I dagens utbildningsdebatt diskuteras frekvent hur skolverksamhet och undervisning bést ska
bedrivas. Da foregaende regering lanserade och implementerade de nya kurs- och laroplanerna
(Skolverket,2011) skrev davarande utbildningsminister Jan Bjorklund en debattartikel pA DN
debatt som gav utryck for att det ater var dags for lararna att dter ta sin plats 1 skolans kateder”
(Bjorklund, 2011). Bjorklund menade att katederundervisning med lararna som kunskapskélla
och stark auktoritet skulle ersétta friare arbetsformer som sjalvstandigt arbete och mindre
strukturerad undervisning. | kontrast till Bjorklund skrev Sjostrom (2011) efter en intervju med
Anders Szcepanski att Sverige riskerar att hamna i bakvattnet internationellt om vi inte nyttjar
de majligheter som finns da man lar utanfor klassrummet. Sjostrom (2011) papekar aven i sin



artikel att forskning poédngterar vikten av undervisning utanfor klassrumsmiljon och att det finns
andra satt att lara sig an att sitta pa en stol i klassrummet.

Med anledning av den nutida debatten, i kombination med den historiska accentueringen av
sinnen och erfarenheter som viktiga komponenter i tillskansandet av naturvetenskapliga
kunskaper och fardigheter, har ett intresse for att undervisa pa olika inom biologidmnet vuxit.
Under snart avklarad lararutbildning har begreppet och fenomenet faltstudier, inte att forvaxlas
med utomhuspedagogik berorts ett antal ganger. Pa grund av ett sarskilt intresse for biologi blev
det saledes naturligt att kombinera de bada genom att uppréatta en studie som beror faltstudier
inom biologidmnet. Det som i huvudsak kannetecknar aktuell forskning om faltstudier &r olika
forskares slutsatser som baseras pa teoretiska ramverk i forhallande till elevernas och lararnas
upplevelser av féltstudier inom en avgrénsad tidsperiod. Daremot finns det farre studier som
visar hur lararna tdnker om och i synnerhet arbetar med faltstudier dagligdags. Eftersom
forskning visar att ldarares synsatt och metodik leder till for- och nackdelar med
implementerandet av faltstudier avser foreliggande studie att undersdka hur och varfor larare
bedriver faltstudier, samt pa vilka grunder de gor detta (Glackins, 2016). Det blir sedermera
intressant att undersdka hur lararnas sétt att bedriva faltstudier dverensstammer med aktuell
forskning i &mnet. Férhoppningen med avhandlat examensarbete ar att l&sare ska ges en inblick
i vilka svarigheter och méjligheter larare tycker att det finns med faltstudier. Férhoppningsvis
kommer lasare fa uppslag till didaktiska implikationer utifran lararnas uppfattningar, vilket
forhoppningsvis leder till att fler kan ta till sig av faltstudiens sinnliga mangsidighet.



2. Syfte

Syftet med foreliggande studie ar att undersoka hur och varfor larare pa mellanstadiet arbetar
med faltstudier i biologidmnet. Studiens syfte ar att undersoka hur lararna beskriver deras
konkreta arbetssatt samt att ta reda pa vad de anser vara viktigt att beakta i implementerandet
av en faltstudie. Fragestéllningarna syftar till att studera lararnas uppfattningar om hur de tror
att deras val av arbetssatt paverkar eleverna affektivt och kognitivt, samt om de anser att
faltstudier bidrar med nagot som inte gar att uppna med ordinarie klassrumsundervisning. Till
skillnad fran majoriteten av den forskning som undertecknad tagit del av, avser studien att ta
reda pa lararnas motiv och metodik for faltstudier pa vardaglig basis. | och med att studien &r
en empiriskstudie &r syftet &ven att undersdka hur lararnas metodik och motiv korrelerar med
aktuell forskning i diskursen. Darigenom asyftar studien att bidra med fler praktiska och
teoretiska implikationer om hur larare pa faltet arbetar med faltstudier.

2.1 Fragestallningar:

1.Hur beskriver l&rarna sin metodik och sina motiv for bedrivandet av faltstudier i biologidmnet
pa mellanstadiet?

2.Anser ldrarna att deras erfarenhet och amneskunskap i biologiamnet paverkar deras satt att
arbeta med féltstudier?

3.Vad anser lararna vara viktigt att beakta nar faltstudier implementeras i
biologiundervisningen pa mellanstadiet?

4.Upplever ldararna att faltstudier bidrar med nagot som man inte uppnar i ordinarie
klassrumsundervisning?



3. Bakgrund

Enligt Dillon et al. (2006) visar majoriteten av den samtida forskningen att faltstudier ges allt
mindre utrymme i skolan trots de beldgg som finns for féltstudiens betydelsefulla roll i
biologiamnet. Forfattarna menar att faltstudiernas reducering i skolan tycks bero pa tidsbrist
och bristfalliga kunskaper i amnet. Faltstudiers affektiva och kognitiva produktivitet bygger pa
adekvata metoder som enligt Dillon et al. (2006) huvudsakligen grundas i en noggrann
planering, ett genomténkt genomférande samt en tydlig uppfoljning av faltstudien. Med detta i
beaktande avser bakgrundsavsnittet att definiera begrepp med relevans for faltstudier for att
sedermera presentera styrdokumentens behandlande av féltstudier inom biologidmnet. | senare
avsnitt kommer aktuell forskning att utgdra en grund for den kvalitativa empirin som
presenteras i resultatdelen. Slutligen kommer empirin i kombination med aktuell forskning
mynna ut i en diskussion som jamfor hur aktuell forskning 6verensstimmer med lararnas
uppfattningar och arbetssatt vid implementerandet av faltstudier.

3.1 Definition av faltstudier

Michie (1998) menar att majoriteten av den forskning som gjorts i amnet féltstudier &r av en
anekdotisk karaktar vilket han menar kan detta leda till forskningsbias som innebér att larare
har svart att ta till sig aktuell forskning i amnet. Ett annat problem tycks vara avsaknad av
stringens i begreppet faltstudier da det ofta forvaxlas med exkursioner, laborationer,
utomhuspedagogik och mycket annat. Det finns dock vasentliga skillnader da exkursioner
asyftar ett aktivt handlande baserat pa en referensram som uppréttats i klassrumsmiljon, medan
utomhuspedagogik snarare handlar om upplevelsepedagogik oavsett om det &r i en tradgard, i
vildmarken eller i en stad (Michie, 1998; Ekvall, 2012). Det som i detta avseende huvudsakligen
skiljer faltstudier fran exkursioner och utomhuspedagogik ar att nar det géller faltstudier véljs
platsen utifran det innehall som ska avhandlas, snarare &n att stoffet véljs utifran platsen som
man befinner sig pa. Med anledning av den bitvis inkonsekventa terminologin i saval forskning
som bland yrkesverksamma utgar foreliggande studie fran Lonergan och Andersens (1988)
definition av en faltstudie. Definitionen gor géllande att faltstudier kdnnetecknas av en naturlig
miljo dar overvakad inlarning stimuleras av konkreta verklighetsforankrade upplevelser. |
begreppet faltstudier inryms inte artificiella miljoer sasom laborationssalar och filmer da
faltstudier avser att undersdka saker i dess naturliga miljo. Det innebar i praktiken att faltstudier
ar en lektionsform dar naturvetenskapliga fenomen studeras i deras naturliga miljé (Lonergan
et al. 1988).

3.2 Definition av affektiva och kognitiva fardigheter

| foreliggande studie definieras kognitiva fardigheter i enlighet med Skolverket (2013) som gor
géllande att kognition implicerar bildandet av &mneskunskaper och lagring av dessa i form av
minnen hos eleven som kan testas utifran radande kunskapskrav. Affektiva fardigheter
definieras i enlighet med Skolverket (2018) som ett kdnslobetonat och socialt agerande som
ligger till grund for elevens beteende och attityder vilket tenderar att paverka inlarningen. Da
radande forskning framhaller fardigheternas beroende av varandra fokuserar foreliggande
studie pa fardigheternas samspel snarare &n att se dem som separata enheter.

3.3 Véaxelverkan och autenticitet

Samverkan mellan de kognitiva och affektiva fardigheterna bendmns ibland som faltstudiens
véaxelverkan. Det innebdr att faltstudier ger upphov till 6vning och utveckling av affektiva och
kognitiva fardigheter d& dessa ges majlighet att samverka i syfte att utveckla varandra. Aven
autenticiteten namns som en viktig faktor for de kognitiva och affektiva fardigheterna.
Autenticitet innebér att elever ges mojlighet att studera naturvetenskapliga fenomen i dess
naturliga miljo.



3.4 En konstruktivistisk syn pa naturvetenskaplig undervisning

Da larares konstruktivistiska forhallningssétt till biologiundervisning stundom diskuteras i
arbetets forskningsoversikt, analysdel och diskussionsdel forefaller det sig naturligt att
kortfattat definiera en konstruktivistisk syn pa larande i naturvetenskap. Paradigmet gor enligt
Andersson (2008) gallande att naturvetenskapligt kunnande utifran ett konstruktivistiskt synsétt
konstrueras av manniskors affektiva och kognitiva fardigheter vilket kontrasterar andra
uppfattningar om naturvetenskap som en teoretisk objektiv diskurs. Andersson (2008) menar
aven att vaxelspelet mellan teori och praktik &r ett centralt inslag i naturvetenskapens utveckling
varpa ett konstruktivistiskt synsatt pa naturvetenskap i skolan kan 6ppna manga mojligheter. |
synnerhet om man tillvaratar teoribildningar som tankeverktyg och prévar att géra dessa till
sina egna genom att forsoka anvanda dem i praktiken (ibid).

3.5 Faltstudier i radande styrdokument med relevans for mellanstadiet

Enligt syftet i kursplanen for biologiamnet i arskurs 4-6 ska undervisningen syfta till att
eleverna utvecklar kunskaper om biologiska sammanhang, samt att undervisningen leder till
nyfikenhet s att intresse skapas for amnet (Skolverket, 2016). Det framgar aven att eleverna
genom undervisning i &amnet ska ges majlighet att utveckla sin formaga att utfora systematiska
undersokningar. Liknande formuleringar finner man i kemi-, fysik- och teknikdmnet. Granskar
man daremot det centrala innehallet for respektive dmne och arskurs uppticker man att
metodiken och arbetssattet skiljer sig at. Biologiamnet ar den enda naturvetenskapliga
disciplinen pa mellanstadiet dar bade det centrala innehallet (Se bilaga 1.1) och kunskapskraven
(Se bilaga 1.2) understryker att eleverna ska ges mojlighet att planera, genomftra och utvardera
faltstudier, vilket dven ligger till grund for betyg och maluppfyllelse i &mnet. Av
kunskapskraven framgar det saledes att eleverna ska kunna genomféra enkla faltstudier utifran
givna planeringar, men dven att de sjalva ska kunna planera och formulera fragestallningar att
arbeta utifran. Oavsett betygsniva ska faltstudien vara enkel och kraven pa elevernas férmaga
att planera och skapa fragestallningar ar detsamma. Det som differentierar de olika
betygskriterierna handlar saledes inte om elevernas formaga att planera och genomfora en
faltstudie, utan snarare om hur eleverna utvarderar och forbattrar framtida faltstudier.

3.5.1 Definition och metodik for faltstudier i laroplanen och i kommentarmaterialet
Eftersom eleverna bedéms utifran sin formaga att planera, genomféra och folja upp féltstudier
ar det viktigt att de ges mojlighet att trana pa dessa formagor. Som larare blir det saledes viktigt
att fundera kring vad som ska laras ut och hur man gor det pa basta satt. Foljaktligen blir det
intressant att undersoka hur féltstudier definieras i radande styrdokument eftersom eleverna ska
tranas och beddmas i detta moment. En ndrmare granskning av laroplanen for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet (Skolverket, 2016) visar att begreppet faltstudier framtréader
vid 22 tillfallen utan att nagon gang definieras eller exemplifieras. Begreppet som ingar i
fysikamnet, kemiamnet, biologiamnet samt geografiamnet tycks sakna stringens i bade
betydelse och aktualitet for mellanstadiet. Detta da féltstudier med relevans for mellanstadiet
endast uppenbarar sig i biologi- och geografiamnet utan att forklaras narmare. |
kommentarmaterialet for biologiamnet med relevans for mellanstadiet foreslas det daremot att
faltstudier kan bedrivas da undersokningar av ekosystem och organismers anpasshing
exempelvis ska undersokas (Skolverket, 2017). D&aremot saknas en tydlig definition av
begreppet faltstudier vilket emellanat gor det problematiskt da det forvaxlas med experiment
och laborationer vilket riskerar att leda till begreppsforvirring.



4. Teoretisk utgangspunkt

Enligt Orion och Hofstein (1994) idkas biologiundervisning huvudsakligen i tre
undervisningsmiljoer; klassrumsundervisning, laborationssalar samt faltstudiemiljoer. Av
dessa undervisningsmiljoer finns det en klar underrepresentation av faltstudier i saval forskning
som i egentliga undervisningstimmar (Orion et al. 1994; Carrier, Tugurian & Thomson, 2013;
Michie, 1998). Enligt Beames och Ross (2010) &r den huvudsakliga anledningen till faltstudiers
undrepresentation i skolan tidsbrist, logistiska svarigheter samt larares osédkerhet i
undervisningsformen. Enligt Lindemann-Matthies och Knecht (2011) &r ytterligare en faktor
en ringa korrhelans mellan féltstudier och radande styrdokument vilket tenderar att hamma
intresset for larare att utfora faltstudier. Detta till trots menar manga forskare att det bor ligga i
den naturvetenskapliga undervisningens vasentliga syfte att skapa intresse och nyfikenhet for
amnet (Glackin, 2016). Manga forskare menar att valplanerade faltstudier kan skapa intresse
och nyfikenhet for biologiamnet (Glackin, 2016). Wilhelmson, Ottander och Lidestav (2012)
visar i en forskningsstudie om faltstudier att eleverna utvecklar en stark vilja att utforska och
forsta naturen vilket har paverkat deras langsiktiga amneskunskaper i biologidmnet positivt.

4.1 Faltstudier med lararen i fokus

Gangse forskning gor gallande att lararnas attityder och installning till undervisning &r direkt
avgorande for om lararna véljer att i huvudsak bedriva inomhusundervisning eller faltstudier
(Glackin, 2016; Carrier et al., 2013). Enligt Carrier et al. (2013) visar empiri att larare, dven om
de har samma utbildning och kunskaper i amnet, utbildar elever pa olika satt beroende pa deras
egna forestallningar om hur elever tillskansar sig kunskaperna bést. Forskning visar &ven att
larare vars utbildningsbakgrund préglats av en mer traditionell katederundervisning tenderar att
bedriva mindre utbildning utomhus. Carrier et al. (2013) menar att dessa larare ofta ger utryck
for elever som passiva mottagare av kunskap. I kontrast menar forfattarna att larare med ett mer
konstruktivist synsatt tenderar att bedriva faltstudier da de ger utryck for eleverna som delagare
av kunskaper vilket leder till aktivitet genom diskussioner, grupparbeten och undersdkningar i
autentiska laromiljoer.

4.1.1 Léarares synsatt pa inlarning och undervisning

Vidare visar Glackins (2016) undersokning att de larare som ar mer konstruktivistiskt inriktade
inte enbart har en viss tendens att bedriva faltstudier mer frekvent, utan att de &ven tenderar att
uppna ett battre resultat med sin undervisning utanfor klassrummet. En av huvudanledningarna
till detta anses vara lararnas syn pa faltstudier som en mojlighet att tillampa och synliggoéra
naturvetenskapen och dess vetenskapliga metoder pa ett konkret satt. | studien framgar att
lararna som pa ett framgangsrikt satt bedriver faltstudier anser att eleverna lar sig bast genom
att konstruera sin egen verklighet vilket bygger pa undervisning utifran elevernas erfarenheter
och upplevelser. Undersékningen visar aven att de larare vars elever vid faltstudier hade en
mindre framgangsrik affektiv och kognitiv fardighetsutveckling uppvisade en mer traditionell
hallning till amnet biologi dar begreppskunskap och utantillkunskaper ansags viktigast for
elevernas inlarning (Glackin, 2016).

4.1.2 Larares erfarenhet och kunskap

Forskning visar dven att larares erfarenhet och kunskap har en stor paverkan pa utfallet av
faltstudier. Glackin (2016) visar i sin studie att de larare som har goda kunskaper och ett gott
sjalvfortroende i biologiamnet tenderar att ta vaga mer och pa sa satt oftare och mer
framgéngsrikt bedriva faltstudier. Aven Carrier et al. (2013) pavisar detta i sin studie da tva
jamforelsegrupper genomfor en faltstudie. Studien pavisar en vasentlig skillnad mellan de tva
undersokta elevgrupperna géllande hur bekvédma och trygga de kénner sig under faltstudien.
Den ena elevgrupper har faltstudier med en larare med stor erfarenhet av féltstudier, medan den



andra gruppen har ett identiskt lektionsupplagg med en oerfaren larare. | resultatet framgar att
gruppen med den mer erfarna lararen kande en storre trygghet vid faltstudien vilket tros ha stor
betydelse for inlarningen da eleverna kan amna storre delen av lektionen i kognitiva syften.
Detta eftersom yttre omstandigheter inte upptar deras koncentration och pa sa satt kan
undervisningstillfallet fokuseras mot kognitiva syften. Orion et al. (1994) menar i kontrast till
Glackin (2016) och Carrier et al. (2013) att lararens erfarenhet inte har nagon betydande
betydelse for faltstudiens utfall. Forfattarna menar att erfarenheten ar sekundar da en
valorganiserad faltstudie neutraliserar eventuella tillkortakommanden (Orion et al. ,1994).

4.1.3 Tidsaspekten

Av forskning framkommer &ven att larare ofta utrycker en frustration vad galler begransning
av tid och mojligheter att utféra undervisning i olika miljoer. En av slutsatserna som Carrier et
al. (2013) framlagger &r att dven om lararna har goda intentioner och skolledningens stod sa
finns det svarigheter med att genomfora féltstudier. Forfattarna menar att larare mot sin vilja
tvingar ge upp intentionerna med faltstudier pa grund av tidsaspekter och stundom ringa
korrelation med radande styrdokument. Med anledning av detta ger manga larare utryck for att
traditionella metoder som diktering och nedskrivna definitioner &r att foredra da
styrdokumentens syfte blir enklare att sakerhetsstélla(ibid).

4.2 Faltstudiens autenticitet

Radande forskning poangterar att en god planering &r essentiellt for att bedriva en framgangsrik
faltstudie. En adekvat planering utifran avsedd plats for faltstudien &r viktig da autenticitet
tenderar att objektivt spegla verkligheten, men dven da autentiskt stoff ger en fordjupad inblick
i naturvetenskapens komplexitet (Glackin, 2016; Krombaf} & Harms, 2008). Detta understryks
aven av styrdokumenten som menar att en ldarare genom enkla faltstudier pa ett objektivt satt
kan introducera eleverna for systematik och rattvisa forsok (Skolverket, 2017). Glackins (2016)
undersokte i en studie ett lektionsinnehall med tva jamforelseklasser. Planeringen, stoffet och
uppfoljningen var identiskt. Det enda som skiljde de tva jamforelse klasserna at var
genomforandet da den ena klassen blev undervisade i naturen medan den andra gjorde
motsvarande lektionsupplagg i klassrummet. Undersokningen visar att planeringens fokus pa
en adekvat plats innebar att eleverna som fick dgna sig at systematiska undersékningar i naturen
kom till insikt med den noggrannhet och sjalvmedvetenheten som kravs for att pa ett korrekt
satt bedriva systematiska undersokningar. Eleverna utvecklade saval affektiva som kognitiva
fardigheter da eleverna insag att noggrannhet i kombination med ett gott samarbete underlattade
genomforandet och pa sa satt upplevdes lektionstillfallet som larorikt och roligt (ibid).

4.2.1 Autenticitetens paverkan

Strum och Bogner (2010) menar att faltstudiers autentiska karaktar innebar att elevers kognitiva
och affektiva formagor gynnas. Utover faltstudiens autentiska karaktar menar Strum et al.
(2010) &ven att faltstudier innebéar ett miljoombyte som kan leda till informella
larandesituationer. Informellt larande utmarks av verklighetsférankrade kunskaper som kan
oversittas till “kunskaper for det verkliga livet” snarare dn kunskaper som ldmpar sig vil i en
klassrumskontext (ibid). Forfattarna menar att faltstudiens informella karaktér ytterligare starks
som en positiv erfarenhet om genomférandet kdnnetecknas av ett fritt upplagg da eleverna
tvingas ta ett storre ansvar for sitt larande. Strum et. al (2010) planerade och genomférde en
lektion dar tva jambordiga jamforelsegrupper fick genomfora en lektion baserad pa
stationsuppgifter inom biologi. Den ena klassen hade sin undervisning pa ett museum medan
den andra klassen hade en identisk lektion i ordinarie klassrumsmiljo. Enligt studien upplevde
eleverna, vars undervisning bedrevs pa ett museum, att lektionstillfallet var mer givande och
verklighetsforankrat &n jamforelsegruppen. Det som utmarkte studien var att eleverna pa
museet ansag sig vara lektionens katalysator medan eleverna i klassrummet ansag lektionen



vara en slentrianméssig upplevelse med lararen som drivkraft. Enligt forfattarna beror det pa
att eleverna tenderar att inta en mer passiv roll i ett klassrum an vid faltstudier da det i
klassrumsmiljon ar naturligt att lararen strukturerar och reglerar lektionens progression. Samma
resultat uppvisas i en slovakisk studie da tva jambordiga urvalsgrupper jamfors. Trots liknande
forkunskaper pavisar forfattarna med resultaten pa efter-testerna att faltstudierna har haft en
betydande paverkan pa elevernas installning till amnet vilket ska ha gynnat eleverna kognitivt
da deras biologikunskaper har utvecklats (Prokop, Tuncer och Kvasni¢ak, 2007).

4.2.2 Faltstudiens mangsidighet

I en undersokning gjord av Wilhelmsson et al. (2012) framgar att larare anser att skolan inte
ger mojligheter for alla elever att lyckas. Nagra misslyckas da de har inlarningssvarigheter och
andra pa grund av bristande motivation. I artikeln av Fagerstam et al. (2012) papekar manga av
de intervjuade eleverna att faltstudiens autenticitet ar en viktig faktor da det blir enklare att
komma ihdg nagot man sjilv testat pa och dar teorier kan relateras till praktiken. Detta i
kombination med olika aktiviteter ansdg manga elever skapa en djupare forstaelse da de fick
testa och se saker med sina egna 6gon.

4.2.3 Faltstudien som stimulans av olika minnesfunktioner

Enligt Michie (1998) spelar lararens val av metoder en betydande roll for faltstudiens utfall da
kognitiva och affektiva inlarningsmajligheter paverkas av informella eller formella strategier.
I enlighet med Michie (1998) menar Stolpe och Bjorklund (2013) att lararens forhallningssétt
och formulering av fragor vid faltstudien paverkar elevernas inlarning men benamner det
snarare med minnesfunktioner. Stolpe et al. (2013) menar att tre huvudsakliga kognitiva
minnesfunktioner (aterskapande, igenkannande och skildringar) samspelar vid en faltstudie.
Som redskap for aktivering av de tre minnesfunktionerna beskrivs de implicita
hjalpfunktionerna. De explicita minnesfunktionerna innefattar mer méatbara kunskaper som
fakta, handelser, regler och formler medan de implicita hjalpfunktionerna snarare berdr
multimodala intryck som horsel, kansel och doft. De explicita minnesfunktionerna gar att
likstalla med kognitiva fardigheter medan de implicita hjalpfunktionerna gar att tolkas som
affektiva fardigheter. Stolpe et al. (2013) menar att larare, beroende pa val av fraga vid
genomforandet av féltstudien, kan aktivera de tre minnesfunktionerna. Genom att aktivera de
olika minnesfunktionerna befésts olika kunskaper hos eleverna da olika minnesfunktioner
aktiveras. Forfattarna menar att det saldes ur ett didaktiskt perspektiv blir av yttersta vikt att
utforma en faltstudieundervisning som triggar hjalpfunktionerna pa ett samverkande och
effektivt satt. Detta da ett triggande av elevernas bada hjalpfunktioner optimerar elevernas
mojlighet till de olika minnesfunktionerna vilket trots optimera det livslanga larandet. Detta
forutsatter dock att uppféljningen av faltstudier sker pa ett sadant satt att fragorna tillvara tas
aven efter faltstudien(ibid).

Aven Scott och Boyd (2014) menar i sin kvalitativa och kvantitativa underskning att en av
faltstudiens fortjanster ar att den skapar goda mojligheter till aterkallelse for eleverna. Studiens
primara syfte var att fokusera den langsiktiga effekten av faltstudier da 85 stycken 11-ariga
elever skulle studera organismer pa en strand. | studien framgar att eleverna initialt valde att
betrakta och redogéra for de organismer som den redan kande till. Genom utmaningar fran
lararen borjade eleverna sedermera att bekanta sig med nya organismer som kom att bli sarskilt
intressanta for undersdkningen. Resultatet av studien visar ndmligen att eleverna hade en
bestdende kunskap betraffande organismer flera manader efter genomférandet av faltstudien.
Fem manader efter faltstudien pa stranden kunde eleverna med hjélp av aterkallande funktioner
aterberatta och redogdra for de nya organismerna som de hade lart sig. Enligt Scott och Boyd
(2014) beror detta pa att undervisningen paverkade eleverna positivt affektivt da de fick uppleva
organismerna i deras naturliga milj6 vilket ledde till ett intresse for levande organismer som i



sin tur ledde till kognitiva fordelar da motivationen for inlarningen dkade. Forfattarna menar
att en stor férdel med faltstudier i olika miljoer &r att eleverna utover en affektiv fortjanst, tycks
fa bestdende kunskaper och bredare aspekter av larande nar deras kunskaper blir
verklighetsforankrade (Scott & Boyd, 2014).

4.3 Faltstudiens struktur

For att faltstudier ska bli effektiva och mangsidiga maste larare noggrant beakta den
metodologiska inriktningen for aktiviteten. Enligt Dillon et al. (2006) &r strukturen av yttersta
vikt vid en faltstudie och for att uppna Onskat resultat maste en noggrann planering, ett
genomténkt genomférande samt en tydlig uppfdljning av faltstudien, ske.

4.3.1 Arbetsblad eller fritt upptéackande?

Enligt Michie (1998) bor faltbocker eller arbetsblad, som ska fyllas i och sedermera arbetas
med i klassrummet, undvikas till varje pris. Han menar att arbetsblad ofta leder till att eleverna
fokuserar pa lararens intentioner med arbetsbladet, snarare &n att ta till sig faltstudiens alla
fordelar. Vidare menar Michie (1998) att arbetsbladen tar bort faltstudien autentiska syfte och
anser istallet att eleverna kan arbeta med uppfoljning av faltstudien da de kommer tillbaka till
klassrumsmiljon.

I kontrast till detta menar exempelvis Krombap et al. (2008) att arbetsblad snarare bor ses som
ett bra hjalpmedel for saval larare som elever da dessa skapar en tydlig struktur for faltstudien.
Utover den tydliga strukturen menar forfattarna aven att anvandning av faltbocker underlattar
planering och uppféljning da lararen kan tydliggora det fokuserade innehallet for eleverna.
Daremot finns det en risk om féltboken anvands fel da éppna fragor kan framkalla ett allt for
stort lektionsinnehall som kan bli svart for eleverna att utrycka i skrift och darmed skapa
frustration och saledes forstéra upplevelsen av faltstudien (ibid). Forfattarna menar att
arbetsbladet snarare bor fokusera pa slutna amnesspecifika fragor och nar dessa ar besvarade
kan eleverna fa tid for eget upptackande och reflektion. De intryck och eventuella fragor som
uppstar vid det fria upptackandet kan sedermera utgdra en grund for klassrumsdiskussion.
Krombaf et al. (2008) problematiserar 4ven hur mycket eleverna egentligen ldr sig utan
arbetsblad da de anser att faltstudier utan en tydlig agenda ar ineffektivt ur ett kognitivt
perspektiv. De betonar istallet vikten av att kombinera faltbocker med fritt upptéackande da
forskning visar att bade ett helt fritt upptackande och ett allt for reglerat upplagg ar
verkningslost (ibid). Detta poangteras dven av Glackin (2016) vars studie visar att elever, vid
faltstudier, lar sig bast nar de far upptacka och ta reda pa svaren sjalv under kontrollerade
former. Det ar dock viktigt att elevernas upptackande sker utifran noggrant planerade faltstudier
som har en adekvat uppféljning (ibid).

4.3.2 Planering och uppfdljning

Forskning visar att det vid planeringens initiala fas &r av yttersta vikt att definiera aktivitetens
primara syfte genom en val avvagd planering med klar forankring i radande styrdokument
(Fagerstam & Blom, 2012; Lindemann-Matthies et al., 2011). FOr optimerat resultat bor
planeringen, utifran radande styrdokument, omfatta kognitiva larandemal, vilka aktiviteter som
far eleverna att tillskansa sig dessa kunskaper, samt hur aktiviteternas bedéms och foljs upp
efter avslutad féltstudie (Lindemann-Matthies et al., 2011). Vidare menar Beames och Ross
(2010) att de didaktiska avvagningarna vid planeringsfasen kan fa en stor paverkan pa
faltstudiens utfall da val av arbetsform tenderar att stimulera och utveckla olika formagor.
Enligt Carrier et al. (2013) ar det viktigt att planera faltstudier sa att de utvecklar elevernas
affektiva och kognitiva fardigheter da goda attityder till amnet i kombination med nya
kunskaper tenderar att gynna eleverna éven i klassrumsmiljén. Forfattarna beskriver i en artikel
med ett sarskilt pedagogiskt fokus hur lararnas sjalvupplevda brist pa tid paverkar planeringen



negativt, vilket innebér att genomférandet blir lidande. Enligt studien innebar lararnas ringa tid
till forfogande att faltstudiernas priméara fokus blir en rolig aktivitet utanfor klassrummet
snarare an en faltstudie fokuserad pa larandemal. Det blir da i sammanhanget intressant att
beakta en engelsk undersokning som stérker slutsatsen om att en bristfallig planering tenderar
att 0deldgga genomforandet av en faltstudie. | en studie som genomfdrdes av Amos och Reiss
(2010) framgar att faltstudier som planeras utifran kognitiva larandemal dven tenderar att gynna
de affektiva formagorna da ett 6kat sjalvfortroende i amnet gor eleverna mer sjalvstandiga
vilket pa sikt forbattrar relationen med saval amnet som larare och andra elever.

Vidare ar det aven viktigt att utforma prov och bedémning pa ett sadant satt att de triggar de
bada hjalpfunktionerna pa ett samverkande och effektivt satt. Ett bra sétt for bedomning vid
och efter faltstudier ar att anvanda skildringar som frageform da detta stimulerar elevernas
implicita och explicita minnesfunktioner pa ett samverkande satt (Stolpe et al. 2013). Dessutom
menar forfattarna att en elevcentrerad undervisning baserad pa adekvata fragor efter faltstudien
utifran lektionsinnehall och faltstudiemiljo optimerar chansen till god inlarning. Detta da
faltstudier som stimulerar eleverna affektivt och kognitivt tenderar att skapa goda attityder till
amnet vilket tenderar att skapa en djupare forstaelse for innehallet. | studien presenteras ett fall
da en elev har svart att minnas fakta om mossor. Efter att eleven har fatt titta pa en film om
mossor och sedermera fatt studera dessa i faltstudiemiljo triggas elevens implicita
minnesfunktioner vilket leder till stimulans av de explicita hjalpfunktionerna. Enligt Stolpe et
al. (2013) ledde stimulansen till att elevens aterkallelse tillsammans med igenkénnande hjélpte
hens skildrande formaga vilket resulterade i att eleven kunde redogora for de fakta som hen
tidigare inte hade kunnat forklara.

4.3.3 Vinsterna av en vélplanerad faltstudie

Fagerstam och Blom (2012) gjorde ar 2009 en studie dar man studerade hur planering med
fokus pa kognitiva och affektiva fardigheter péaverkade eleverna. Utifran ett givet
lektionsinnehall planerades, genomfordes tva lektioner som sedermera foljdes upp med tva test.
Den ena klassens faltstudieundervisning bedrevs i en botanisktradgard, medan den andra
klassens undervisning bedrevs i ordinarie klassrumsmiljo. Respektive lektion foljdes upp med
ett prov nastkommande biologilektion. Ytterligare ett prov med samma larandemal uppréttades
och genomfdrdes fem veckor senare. Resultatet i Fagerstam och Bloms (2012) artikel gor
géllande att eleverna som hade sin lektion i faltstudiemiljo presterade marginellt battre vid det
omedelbara testet, men de storsta skillnaderna utrénandes i testet som gjordes fem veckor
senare. Det storsta skillnaden var faltstudieelevernas formaga att anvanda sig av adekvata
vetenskapliga begrepp i kombination med en djupare forstaelse for ekologi som diskurs.
Forfattarna menar att den viktigaste faktorn i planerandet av faltstudier &r att inkludera och
stimulera bade affektiva och kognitiva fardigheter. Detta da stimulansen av de affektiva
upplevelserna tenderar att for eleven leda till intresse och goda attityder till &mnet, vilket i sin
tur gynnar inlarningen. En ytterligare aspekt som Féagerstam och Blom (2012) menar vara vital
vid planerande och genomftrande av faltstudier ar den sensomotoriska faktorn. De menar att
en visuell och auditiv stimulans gynnas av motoriska upplevelser. Genom att planera och
genomfora faltstudier med sinnena i fokus paverkas de neuropsykologiska tillstandet vilket kan
nyttjas till faltstudiernas fordel. Exempelvis kan faltstudier i skogsmiljo ha en avstressande
inverkan vilket optimerar chansen till inlarning da avstressning har en positiv effekt pa
langtidsminnet (Fagerstam et. al, 2012).
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4.4 Genomforande av faltstudier med fokus pa tid och rum

4.4.1 Féaltstudier med fokus pa tid

Rennie och McClafferty (1995) betonar vikten av noggrant planerade faltstudier med sarskilt
fokus pa tidsaspekten da detta paverkar faltstudiens genomférande avsevart. Dem menar att for
kort tid vid genomfdrandet av en faltstudie tenderar att stressa eleverna, vilket leder till daligt
engagemang. Samtidigt anses for langtid att laka ur betydelsen av lektionstillfallet och saledes
leda till lagt intresse. Wilhelmson et al. (2012) presenterar en studie med sarskilt fokus pa
tidsaspekten och menar likt Rennie et al. (1995) att detta har en stor inverkan pa resultatet. De
menar att eleverna som har deltagit i en faltstudieundervisning med noggrant avvagd tid for
aktiviteten, beddmdes som mer stimulerade och intresserade. UtOver ett stOrre engagemang och
en storre stolthet for egna prestationer, beddmdes eleverna dven prestera battre i l&sning,
skrivning och naturvetenskap nar man jamforde dessa med en parallellklass vars undervisning
hade bedrivits i klassrumsmiljo (Rennie et al., 1995).

4.4.2 Faltstudier med fokus pa platsen

Aven Scharfenberg, Bogner och Klautke (2013) menar att platsen ar avgorande for faltstudiens
utfall. De menar att identiska forberedelser, samma material och en likartad pedagogisk
inriktning ger olika utfall beroende av hur platsen for faltstudien ar vald. En faltstudie blir alltsa
gynnsam om den ger mojlighet att studera ett fenomen i dess naturliga miljé. Aven Strum et al.
(2010) vidhaller asikten att genomtankta faltstudier som &r planerade utifran besdksplats och
styrdokument tenderar att ge goda resultat vid genomforandet. Inte minst pa lang sikt da
eleverna tenderar att minnas de nya kunskaperna battre vilket &ven gynnar eleverna i ordinarie
klassrumsmiljo. De menar dven att lararens fortrogenhet med den valda platsen ar viktig da
eleverna kénner sig bekvamare om de mérker att lararen k&nner till platsen val. Detta visar &ven
Glackins (2016) undersokning da eleverna som bedrivit systematiska undersokningar i en
faltstudiemiljo uppvisade en tydligare noggrannhet, an vad klassen gjorde innan studien, da den
typen av undersokning skulle bedrivas i ordinarie klassrumsmiljé. Forklaringen anses ligga i
att valet av plats gynnade elevernas minnesfunktioner da memorering av unika och verkliga
kontexter utvecklade deras forstaelse for naturvetenskapen. Denna forstaelse i kombination
med att eleverna vid faltstudien fick se fenomenen i dess naturliga milj0 innebar &ven att
upplevelsen av biologidmnet blev mindre abstrakt (ibid).

4.4.3 Uppfoljning i faltstudiemiljo

Uppfoljning av faltstudier beh6ver inte bara foljas upp i ordinarieklassrumsmiljé utan kan éven
situeras med en efterfoljande faltstudie. Detta framgar i ett undervisningsexperiment som
gjordes pa en klass med 23 elever som skulle lira sig om ekologiska begrepp och modeller.
Magntorn och Hellden (2007) introducerade initialt de begrepp som eleverna forvantades kunna
efter avslutad féltstudie. Dérefter begav sig eleverna ut i en skog d&r man med hjélp av tillgivna
begrepp studerade och analyserade ekosystem, respiration och fotosyntes. Faltstudien foljdes
upp tre manader senare da eleverna istallet skulle studera en damm dér deras formaga att
transferera kunnande fran undervisningen i skogsmiljo skulle prévas. Studien visar att elevernas
forstaelse av detta inte var fullstandigt, men som helhet hade klassen lart sig att forsta fotosyntes
och ekosystem da majoriteten av eleverna kunde implementera kunskapen som tillskansats vid
foregaende faltstudie pa den nya (Magntorn et al., 2007).
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5. Metod

Enligt Kvale och Brinkmann (2009) &r den ursprungliga betydelsen av begreppet metod “vigen
till mélet” vilket kan forklaras som att metoden bor ses som ett sétt for att ta reda pa vad
intervjuerna sager om det som avses undersokas. Studien kommer saledes med hjalp av
kvalitativa metoder i form av halvstrukturerade livsvarldsintervjuer att undersdka de
intervjuade lararnas syn pa undervisning samt hur och varfor faltstudier bor implementeras i
biologidmnet med relevans for mellanstadiet.

5.1 Val av metod

Foreliggande studie &r inspirerat av ett kvalitativt fenomenologiskt metodperspektiv
(halvstrukturerad livsvarldsintervju) baserat pa forhallandet mellan teori och praktik (Bryman,
2011; Kvale och Brinkmann, 2009). Valet av en halvstrukturerad livsvérldsintervju baseras pa
syftet att forsta sociala fenomen genom att intervjua verksamma larare genom samtal snarare
an uppstyltade intervjuer och pa sa satt forsta faltstudier fran den levda vardagsvarlden utifran
den intervjuades perspektiv (Kvale & Brinkmann, 2009). Det som i huvudsak skiljer en
halvstrukturerad livsvarldsintervju fran en halvstrukturerad intervju ar accentueringen av
intervjun som ett samtal(ibid). Kénnetecknande for livsvarldsintervjuer ar &ven, utdver den
avspanda formen, att beskriva det givna sa exakt och fullstandigt som majligt (ibid). Valet av
metod motiveras saledes genom en dnskan att erhalla beskrivningar pa ett sakligt satt genom
en intervju som paminner om ett vardagssamtal, men med en professionell inriktning da den
har uppréttats med ett sérskilt syfte och inbegriper en specifik teknik (ibid). Intervjuerna
utfordes i enlighet med Kvale och Brinkmanns (2009) rekommendation fér en halvstrukturerad
livsvarldsintervju da den med hjalp av fragor fokuserar pa vissa teman utifran studiens
fragestéllningar, samtidigt som den mellanménskliga situationen star i fokus da kunskap
frambringas genom samspelet i intervjun (ibid). Valet av en livsvérldsintervju gav 6nskat
resultat da det vid intervjutillfallenas snarare upplevdes som ett samtal an en formell
intervjusituation, vilket dven informanterna gav utryck for.

5.2 Urval

Enligt Denscombe (2009) &r den grundlaggande principen for urval att det gar att producera
rimligt traffsakra fynd utan att behova samla in data fran var och en av medlemmarna i
undersokningspopulationen. Uppfattningen delas av Trost (2010) som &ven papekar att ett fatal
vél utforda intervjuer &r att foredra framfor ett storre antal som ar mindre val utforda.
Grundtanken var saledes att intervjua larare som hade varit pa faltstudiebesok pa tva olika
naturskolor i Goteborg da dessa antogs ha en relation till begreppet faltstudier. De bada
naturskolorna vara positiva initialt men saval intresse som svar uteblev ganska omgaende.
Saledes realiserades bekvamlighetsurval da personer som fortillfallet var tillgangliga for
undertecknad kontaktades for eventuellt deltagande (Bryman, 2011). En av de kontaktade
naturskolorna bistod med hjalp och skickade ut ett mail, till de larare som skulle komma pa
besok (se bilaga 2). En av deltagarna rekryterades genom kontakt med naturskolan medan
ovriga fem deltagare rekryterades utifran relationer som undertecknad anskaffat under
lararutbildningen genom praktik, skolbesok och nétverkande av andra slag. Samtliga larare har
fatt forfragan om deltagande via mail (Se bilaga 2). Inklusionskriterier for deltagande i studien
var grundlararutbildning med behdrighet och nuvarande arbetsuppgift att undervisa i
biologiamnet pa mellanstadiet samt erfarenhet av att arbeta med fallstudier i biologiamnet. Da
aktuell forskning inom féltstudier inte belyser genus som ett paverkande element vid faltstudier
har ingen hansyn tagits till kdnsrepresentation i urvalsgruppen.
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5.3 Fingerade namn

Enligt Trost (2010) finns det ingen forskning som kan vara sa betydelsefull att de etiska kraven
asidosatts pa sa satt att respondenternas identitet riskerar att réjas. Med anledning av detta
kommer de sex intervjuade lararna att anges med bokstaver for att roja respondenternas identitet
i mojligaste man. Respondenterna kommer benamnas som Lérare A-F for att ytterligare starka
konsrepresentationens  betydelseléshet. Nedan presenteras studiens deltagare med
bakgrundsinformation som enligt aktuell forskning kan ha betydelse for larares uppfattning om
och genomférande av faltstudier.

Larare Antal &r som | Utbildning Ingick Sjalvskattning i biologiamnet
Skola biologilérare féaltstudier i
pa utbildningen?
mellanstadiet
Larare A Bra amneskunskaper och mycket erfarenhet av
Skola 1 19 a&r GLUB* 4k 4-9 | Ja faltstudier
+ 60 HP
miljévard
Lérare B
Skola 2 GLUB* &k 4-9 Goda damneskunskaper och véldigt mycket
25 ar + Lérarlyft Ja erfarenhet av faltstudier
Larare C
Skola 2 GLUB* &k 1-7 Valdigt bra &mneskunskaper och viss erfarenhet
18 ar Ja av faltstudier
Lérare D
Skola 2 GLUB* &k 1-7 Godkanda &mneskunskaper och stor erfarenhet av
10 ar MA Ja faltstudier
Léarare E Valdigt goda dmneskunskaper och sparsam
Skola 3 14 &r GLUB* 8k 4-9 | Ja erfarenhet av faltstudier
Rekryterad via +  lararlyft i
naturskola biologi
Lérare F Svaga damneskunskaper och enstaka erfarenheter
Skola 4 24r GLUB* 8k 4-6 | Ja av faltstudier
mot SO och
NO

*GLUB star for Grundlararutbildning déar biologiamnet ar inkluderat

5.4 Metodologisk utgangspunkt

Forskningsprocessen ar upprattad och utford utifran Kvale och Brinkmanns (2009, s. 125) sju
stadier vid planering av en intervjustudie; tematisering, planering, intervju, utskrift, analys,
verifiering samt rapportering. Studiens metodologiska progression fortlopte enligt foljande
struktur och beskrivs mer detaljerat i avsnitten nedan:

1. Tematisering — Formulering av hypoteser om larares syn pa faltstudier utifran aktuell forskning inom
omradet.

2. Planering — Planering av intervjuer med sex larare pa mellanstadiet med erfarenhet av att arbeta med
faltstudier i biologidmnet.

3. Intervju — Enskilda intervjuer genomfordes utifran en utarbetad intervjuguide. Langden pa intervjuerna
varierade mellan 15-30 minuter och dokumenterades med audioinspelning.

4. Utskrift — Intervjuerna transkriberades direkt efter intervjutillfallet for att aterges sa rattvist och effektivt
som mojligt.

5. Analys — Intervjusvaren kategoriserades utifran studiens fragestallningar.

6. Verifiering- Vetenskapsradets fyra forskningsetiska huvudprinciper har beaktats och testats under hela
studien.

7. Rapportering — Studien genomgar en granskning och publiceras sedermera digitalt av Goteborgs

Universitet.
(Den metodologiska progressionen beskrivs pragmatiskt nedan)
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5.5 Den metodologiska progressionen

Enligt Kvale och Brinkmann (2009) finns det inga standardiserade procedurer for hur man ska
genomfora en forskningsstudie eller en intervjuundersokning. Déremot ar det mojligt att genom
fordjupade kunskaper i amnet fatta genomtankta beslut om metoder pa basis av de kunskaper
som ar amnat for studien (ibid). Den metodologiska progressionen som presenteras nedan ar
upprattad utifran Kvale och Brinkmanns (2009, s. 125) sju stadier vid en intervjustudie och
saledes brukas deras kategoriseringar av studiens progression.

5.5.1 Tematisering

Med anledning av Kvale och Brinkmanns (2009) accentuering av tematisering initierades
initialt tematiserade hypoteser, baserat pa aktuell forskning inom diskursen faltstudier. I syfte
att skapa en bred forstaelse for amnet faltstudier brukades forskningsresultat fran olika delar av
varlden. Studiens teoretiska utgangspunkt tar sitt ursprung i den forskningsoversikt som
upprattades av undertecknad och en kurskamrat under varen 2017 (Kristensson &
Lindstrom,2017). Forskningsdversikten har reviderats och kompletterats med nya studier och
tillsammans utgor dessa grunden for tematiseringen. Forskningen bor anses vara trovardig da
artiklarna har genomgatt peer reviews och ar publicerade i valrenommerade vetenskapliga
magasin, vilket &r viktigt for arbetets trovérdighet (Kvale och Brinkmann, 2009). Det bor aven
papekas att tematiseringen ar det som genomsyrar hela studien da planeringen av arbetet och
intervjuerna har uppréattats och tematiserats (se bilaga 3) mot bakgrund av tidigare forskning.

5.5.2 Planering

Utifran tematiseringen uppréattades en intervjuguide (se bilaga 3) som utgdr grunden for
samtliga intervjuer. Intervjuguiden har tagit sin ansats i Kvales och Brinkmanns metodologiska
utgangspunkt (Kvale och Brinkmann, 2009) men ar aven influerad av den intervjuguide som
upprattats av Nyberg (2008). Intervjuguiden testades i en pilotintervju med en verksam larare
som inte ar deltagare i studien, vilket visade sig gynnsamt da det gav upphov till en del
forandringar. De viktigaste korrigeringarna var att andra formuleringar som byggde pa
antaganden. Exempelvis exkluderades hur-fragor (ex. inte fraga hur, utan om faltstudier foljs
upp). Utifran pilotstudien beaktades aven Trosts (2010) rekommendation om att den som
intervjuar inte ska sammanfatta respondentens svar da detta indikerar pa en preliminér tolkning
av resultatet, vilket snarare bor goras i lugn och ro ndr intervjun &r avslutad. Ambitionen att inte
sammanfatta grundar sig aven i valet av metod dd sammanfattningar kan uppfattas som
obehagliga avbrott och onaturliga vilket strider mot den halvstrukturerade livsvarldsintervjuns
grundprinciper (Kvale och Brinkmann, 2009).

5.5.3 Intervju

Utifran Stukats (2011) rekommendation om att lata den intervjuade valja plats for intervjun.
Fem av lararna 6nskade att bli intervjuade pa sina arbetsplatser och den sjatte lararen inviterade
mig till hens bostad. Vid besoken pa skolorna satt vi enskilt i ett eget rum, medan intervjun med
den sjatte lararen skedde enskilt utomhus pa en altan. Ambitionen var initialt att folja
Denscombes (2009) rekommendation om att sitta med 90 graders vinkel till den intervjuade i
syfte att uppratta 6gonkontakt utan att kanslan av konfrontation som kan uppsta da man sitter
mitt emot varandra. Forhallningssattet applicerades vid forsta intervjun men valdes sedermera
bort da det kandes onaturligt. I enlighet med intervjuguiden stalldes inledningsvis nigra “litta”
allmanna fragor for att sedermera ga over till intervjuns huvudsakliga fokus. Enligt Denscombe
(2009) ar detta ett bra satt att inleda intervjun pa da den forsta fragan ar sarskilt viktig eftersom
den satter tonen pa hela intervjun. Ambitionen var att folja Denscombes (2009)
rekommendationer att sufflera (ge exempel och klargéra fragor), félja upp (be om exempel och
detaljer) och kontrollera (forsakra sig om man forstétt personen ratt utan att summera). Aven
om detta forhallningsséatt inte implementerades hela tiden var det angenamt att ha med som en
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grundstruktur. Eftersom det manskliga minnet ar forhallandevis opalitligt med en benéagenhet
att forvranga olika svar, anvandes tva utrustningar for auditiv inspelning. Da den
halvstrukturerade livsvérldsintervjun férordar intervjun som ett strukturerat naturligt samtal
togs intervjufrdgorna med i pappersform men inga féltanteckningar gjordes under samtalet.
Valet av livsvérldsintervjun gav en dnskad effekt da det vid samtliga intervjuer var en god och
avslappnad stamning d&r den intervjuade i huvudsak stor for intervjuns progression och tempo.
Vikten av att frdga om den intervjuade 6nskar att lagga till ndgot bor betonas, da fragan gav
manga intressanta infallsvinklar som inte tidigare beaktats (Kvale och Brinkmann, 2009).

5.5.4 Utskrift

Enligt Kvale och Brinkmann (2009) bor transkribering inte ses som en enkel kontorssyssla da
transkribering ar en tolkande process dar skillnaderna mellan muntliga tal och skriven text ger
upphov till ett flertal praktiska och principiella fragor. Genom transkribering bearbetats
samtalet till en form som lampar sig narmare for analys och saledes ar det viktigt att det finns
tid och mojlighet att gora detta sa noggrant som mojligt. Med anledning av detta framgar det i
intervjuguiden att tid for transkribering bor finnas i direkt anslutning till intervjutillfallet.
Utifran foreliggande studies tidsram och inriktning applicerades maltranskribering som innebéar
att tonfall, kroppsuttryck och det icke-verbala spraket har exkluderats (Kvale & Brinkmann,
2009). Transkriberingen har gjorts utifran uppréattad intervjumanual dar svar pa respektive fraga
har skrivits ned och eventuella foljdfragor har inkluderats i transkriberingen.

5.5.5 Analys

Enligt Kvale och Brinkmann (2009) bérjar analysen redan vid intervjun da val av fragor och
fokus indikerar pa en analytisk process. Studien har upprattats utifran en tematisk analys som
ar ett av de vanligaste angreppssédtten nar det galler kvalitativa data (Bryman, 2011).
Tematiseringen har upprattats genom att skapa ett index av centrala teman som utgdrs av
fragestéllningar (fragestéallningarna) som sedan stélls upp i en matris. | praktiken analyserades
samtliga intervjuer med hjalp av fargkodning dar respektive farg indikerade ett tema. Utifran
fynden i transkriberingen systematiserades sedermera nya fargkodningar for de delar som lyftes
ut i syfte att inga i resultat- och analysdelen. I enlighet med Brymans (2011) rekommendationer
behdlls deltagarnas precisa sprak i sa stor utstrackning som mdjligt. Utdrag fran
transkriberingen spelar en viktig roll i den kvalitativa data som presenteras da lasaren ska ges
inblick i informanternas ordagranna synpunkter (Denscombe, 2009). Utdragen syftar till att
styrka beldagg for studiens slutsats Det bor dock beaktas att intervjuutskrifter osannolikt kan
laggas fram som faktiska bevis da utdragens betydelse alltid begransas av de faktum att de ar
I6sryckta ur sin kontext, samt att urvalsprocessen medfor en viss urskillning och forsiktighet
fran forskaren (ibid).

5.5.6 Verifiering

Enligt Trost (2010) b6r man hellre underlata att rapportera sina fynd an att riskera att
tystnadsplikten bryts. Han menar att ingen forskning kan vara sa vasentlig att de etiska kraven
vittjas. Med anledning av detta har studien uppréttats och genomforts med de fyra huvudkraven
for forskningsetiska principer i beaktande (Vetenskapsradet, 2002). Informationskravet har
beaktats pa sa satt att respondenterna redan i mejlet (se bilaga 2) informerades om arbetssyfte
dar det aven framgar att deltagandet ar frivilligt och kan avbrytas dven efter intervjun. Detta
repeterades &ven under intervjutillfallet. Samtyckeskravet har behandlats ikt
informationskravet och finns saledes ocksa med i ljudupptagningar som gor gallande att
respondenterna har givit sitt godkédnnande for deltagande. Vidare har konfidentialitetskravet
tagits i noggrant beaktande da man utifran arbetets resultat och diskussion omajligt kan roja
identiteten. Valet av fingerade kdnsneutrala betdckningar (A-F) forstarker detta ytterligare. Det
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bor dven papekas att samtliga ljudupptagningar och transkriberingar har forvarats pa ett sadant
satt att ingen obehorig kan ta del av dem. Det har dven fasts avseende vid nyttjandekravet da
de insamlade uppgifterna endast anvands for forskningsandamal. Detta innebar emellertid inte
att presenterade data kan nyttjas i andra studier da informanterna endast godkant deltagande for
aktuell studie. Det innebéar dven att insamlade data kommer att raderas efter avslutad studie.

5.5.7 Rapportering

Studiens kvalitet, trovérdighet och tillforlitlighet kommer att provas genom ett
ventileringsseminarie som sedermera leder till granskning av en okédnd examinator. Vid lyckat
utfall kommer en elektronisk publicering av arbetet att ske for universitetets forsknings-,
utbildnings- och biblioteksverksamhet och ej fér kommersiella &ndamal.
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6. Resultat

6.1 Hur beskriver lararna sin metodik och sina motiv for bedrivandet av
faltstudier i biologiamnet pa mellanstadiet?

Av intervjuerna framgar att lararna arbetar med faltstudier pa manga olika satt. Daremot ar
motiven for arbetsséatten forhallandevis lika da samtliga av de tillfragade lararna har som
ambition att uppna sinnliga erfarenheter i autentiska miljoer.

6.1.1 Faltstudiens mangsidighet

Av intervjuerna framgdar att samtliga sex intervjuade larare arbetar med faltstudier som ett
komplement till ordinarie klassrumsundervisning da de menar att faltstudier far eleverna att
anvanda fler sinnen. L&rarna upplever att faltstudier kan fungera som ett hjalpande verktyg for
att inspirera elevernas attityder till amnet vilket de pa olika satt forsoker verkstélla och utnyttja
nar de bedriver en faltstudie. Fem av de intervjuade lararna brukar inleda ett arbetsomrade i
klassrumsmiljo dar begrepp och konceptuella principer teoretiseras. Darefter &mnar lararna
bedriva faltstudier i en for &mnet adekvat miljo. Lararna menar att detta arbetssatt har en positiv
kanslomassig paverkan vilket gynnar eleverna inlarningsmassigt da de far en forstaelse for det
som har teoretiserats i klassrummet. L&rarna forsoker darfor alltid att arbeta med faltstudiens
mangsidighet da de menar att stimulans av elevernas sinnen leder till ett 6kat intresse for amnet
vilket gor att eleverna har enklare att ta till sig amnet. Sa har exemplifierar en av lararna hur
man kan arbeta med féltstudiens mangsidighet:

Forst laser vi om nagot och sen gor jag alltid sa att faltstudien aktiverar eleverna pa manga satt. Sinnen. Det ar
viktigt med sinnen. Att ha luktat och kant pa det man laser om. Om man vill lara sig om en svamp sa finns det
inget battre n att ha luktat pa den. Helt sakert. (Utdrag ur intervju med larare A)

Likt 6vriga respondenter menar larare B att hen arbetar med faltstudier i syfte att aktivera och
stimulerar olika sinnen. Daremot anser hen inte att faktainlarning ar faltstudiens primérs syfte.
| kontrast till de andra lararna arbetar hen i huvudsak med faltstudier for att skapa ett intresse
for amnet da det enligt hen ar biologiamnet som elever pa mellanstadiet finner minst intressant.

Jag tror nog mer eller mest att jag arbetar med filtstudier for att eleverna ska f& upp intresse for det. Skapa
intresse och fa igang deras tankeverksamhet. Det ar liksom for att starta igdng dem sa att de ska bli fascinerade
av amnet som &r svart. Det andra kan vi ta i klassrummet. (Utdrag ur intervju med larare B)

6.1.2 Naturrutor

Larare A och D arbetar mycket med naturrutor som innebér att klassen har en skog som de
besoker pa kontinuerlig basis. | skogen far eleverna vélja varsin plats som blir deras egen och
som de kallar for sin naturruta. Utifran elevernas naturrutor bedriver lararna olika projekt
tillsammans med eleverna. Projekten kan vara av olika karaktar och bedrivs pa olika platser.
Ibland sker inldrningen i1 naturrutan medan den ibland fungerar som sinnebild for andra
naturfenomen. Lararna menar att naturrutorna kan skapa en verklighetsférankrad forstaelse for
biologiamnet som innebar att specifika kunskaper gar att applicera pa andra fenomen i naturen.

Om man jobbar med naturrutan kan man félja den dver hela &ret. Kan kolla arstider, vilka véaxter som kommer,
vilka som borjar forst pa varen. Man far ju minnesbilder och sd dd. Man hjalper till att skota skogen, man kan
se vilka djur som har byggt bo dar, vilka insekter man kan hitta i just sin ruta. Det kan man sen anvanda pa
andra delar av naturen. Det ar en bra tankemall for eleverna. (Utdrag ur intervju med larare A)

Likasa menar larare A och D att de kunskaper som eleverna lar sig genom att anvanda
naturrutan som tankemall, dven ar gynnsamma i klassrummet da det ibland gar att
applicera pa andra naturvetenskapliga fenomen.

D& anvander man sig, om man sjalv inte kan ga ut den géngen, av naturrutan sd kan man anvanda sig av minnen
och saker som vi gjorde fast i ett annat syfte. Sa det ar ocksa bra. Typ om vi har pratat om naturrutans ekosystem
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sé kan man ocksa anvanda det pa ett annat ekosystem ocksa. Det tror jag att eleverna lar sig mycket av. (Utdrag
ur intervju med larare D)

De bada lararna, som ar oberoende av varandra, menar dven att deras satt att arbeta med
naturrutor kan och bor anvandas som formativ bedomning da man pa ett lustfyllt satt kan ta
reda pa vad eleverna har lart sig.

Eleverna brukar fa beratta om hur tror du att din ruta, alltsd ditt stalle, kommer se ut nar det blir var och varfor
tror du att ditt stalle i naturen kommer att se ut s&. De féar liksom sjalva forutspa hur det kommer se ut innan vi
besoker stallet och sedan far de se om det var som jag trodde medan jag da far se vad kan den har eleven om
exempelvis arstidsvaxlingar. (Utdrag ur intervju med larare A)

6.1.3 Fritt upptackande eller arbetsblad?

Som tidigare namnts framgar det av intervjuerna att samtliga larare bedriver faltstudier med
sarskilt fokus pa att aktivera elevernas olika sinnen. Daremot skiljer sig lararnas
tillvagagangssatt och syn pa hur man gor detta pa basta satt. Ingen av lararna anser att deras
motiv grundar sig pa aktuell forskning i &mnet utan lutar sig snarare mot den erfarenhet de har
fatt av att bedriva faltstudier. Lararen som bedriver faltstudier med ett huvudsakligt affektivt
fokus menar att arbetsblad och ett huvudsakligt fokus pa det kognitiva tar bort gladjen i
upplevelsen.

Arbetsblad anvander jag inte alls. Sa jag ar valdigt fri i mina krav. Jag tror inte man ska skriva 5 fakta om. Man
ska vara lite forsiktig. Jag sdger istéllet vad har du lart dig for 5 saker om idag. Jag tror att den formuleringen
ar valdigt viktig. Jag tror det innebir att de inte kanner de har lite illamaende kravfyllda utan istallet blir det en
frihet ute. (Utdrag ur intervju med larare B)

| kontrast till detta uttrycker tre av lararna att de inte kan tanka sig nagot annat sétt an att helt
och hallet grunda faltstudier pa arbetsblad. De menar att genomforande av faltstudier i
huvudsak gors utifran det centrala innehallet och menar att det ar véldigt svart att sékerhetsstélla
att kunskapskraven har behandlats genom fritt upptéckande. De valjer istallet att utforma sina
faltstudier utifran laroplanens kunskapskrav, genom att kanalisera kraven till ett arbetsblad.
Arbetsbladet utgor sedan lektionsinnehallet och blir saledes en naturlig progression i faltstudien
dar distinktioner mellan uppfyllda och icke-uppfyllda larandemal kan utrénas nar eleverna
lamnar in sina arbetsblad efter faltstudietillfallet. L&rare F betonar vikten av detta.

De féljer valdigt tydliga instruktioner skulle jag saga. Det méste vara tydliga instruktioner pd vad som ska
goras, hur vi ska gora det och varfor de ska gora det och hur det bedéms. Min senaste faltstudie var inte s&
manga moment och det var inte s& mycket att komma fram till sa jag visste nastan hur de skulle bli. Alltsa
utfallet. (Utdrag ur intervju med ldrare F)

Tva av lararna i studien tenderar att kombinera de andra lararnas beskrivna metoder genom att
genomfora faltstudier som kombinerar fritt upptackande med arbetsblad beroende pa grupp,
arbetsomrade och syfte med féltstudien. De bada poangterar aven att faltstudien ska tjana ett
kognitivt syfte genom goda erfarenheter av &mnet.

Jag vill inte sldppa dem helt fria samtidigt som jag inte vill styra upp dem helt. Jag &r radd att forstéra det
autentiska genom arbetsblad. Samtidigt kan det bli for stort om man ger dem total frihet. Det fria kan ocksé
innebara att de inte forstar syftet med faltstudien. (Utdrag ur intervju med larare D)

Aven om det rader oenighet i fragan om fritt upptackande eller arbetsblad avser samtliga larare
att inkludera faltstudier i ett storre arbetsomrade. De menar att faltstudier ar ett utmarkt
komplement till ordinarie klassrumsundervisning om de bedrivs pa ett sadant sétt att elevernas
teoretiska kunskaper praktiseras. Aven om lararnas metodik skiljer sig at tycks de anse att
kontextualiserandet av féltstudien &r primart och att arbetsbladets vara eller icke vara ar viktigt
men anda sekundar.
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6.2 Anser lararna att deras erfarenhet och &mneskunskap i biologidamnet
paverkar deras satt att arbeta med faltstudier?

En sammanstallning av respondenterna i studien visar att de har en stor variation pa erfarenhet
och amneskunskap i biologiamnet. Detsamma géller aven nar det kommer till faltstudier da
fyra larare (A-D) &r betydligt mer vana vid att bedriva féltstudier &n vad larare E och F &r.
Daremot delar samtliga larare mer eller mindre synen pa hur elever bast lar sig i biologiamnet.
Lararna delar i mangt och mycket ett konstruktivistiskt synsatt pa biologiamnet genom att
poangtera vikten av att lata eleverna praktisera sina teoretiska kunskaper med hjalp av sina
sinnen och erfarenheter.

6.2.1 Lararnas syn pa kunskap, fortrogenhet och amneskunskap vid faltstudier

Av intervjuerna framgar att de sex lararna delar kunskapssyn inom biologiamnet da samtliga
larare ar av uppfattningen att elever lar sig &mnet bast genom en kombination av praktik och
teori. Lararna menar att sinnena ar valdigt viktiga for biologiamnet i synnerhet, da ett allt for
starkt teoretiserande av amnet gor att eleverna tycker att det blir abstrakt och trakigt och pa sa
satt menar lararna att inlarningen forsvaras. De anser faltstudier vara en god metodik for
konkretiserandet av biologiamnet da saker studeras i dess naturliga miljé. Daremot poangterar
samtliga larare att faltstudier stiller betydligt hogre krav pa lararen i jamforelse med
biologiundervisning i klassrumsmiljo. Léararnas uppfattningar &r att erfarenheten av att
undervisa i biologiamnet ar viktigare an &mneskunskap i biologidmnet, vilket de menar ar
viktigt att beakta nar faltstudier implementeras i undervisningen.

Erfarenheten blir viktigast eftersom man vet vad man vill ha ut av det. Erfarenheten gor det. Amneskunskapen
kan jag styra genom planering sa den teoretiska kunskapen tror jag inte paverkar faltstudien s& mycket. Det ar
framforallt laroplanen och det centrala innehallet som styr. Min erfarenhet gor att jag vet hur jag ska folja upp
faltstudien efterat. DA kan jag vara mer narvarande vid faltstudien. DA tror jag att eleverna lar sig mer. (Utdrag
ur intervju med larare C)

Det gar dven att utrona en skillnad i lararnas installning till faltstudier baserat pa den erfarenhet
som de anser sig ha i undervisningsformen. Fyra av de intervjuade lararna ar val fortrogna med
faltstudier och anser sig ha manga erfarenheter i praktiserandet av dessa vilket de menar har
stor betydelse for faltstudiens utfall.

Alltsd amneskunskaperna i sig ar kanske inte lika viktiga som erfarenheten av faltstudier. Nar man kommer
som “nyexad” ldrare s& vill man prova massa saker och vissa saker blir jittebra men manga saker blir inte alls
som man har tankt och da far man ta nagon lardom av det och liksom préva sig fram tills man hittar en strategi
eller ett sitt som fungerar for faltstudien Och att jag dr noga med att eleverna ser en koppling i stort och i
sakerna som vi gor i ett &mne. Jag skulle sdga att man har ju den har grunden med sina &mneskunskaper i ett
&mne men det &r erfarenheten som har gjort att man forbdttrar hur man gor saker och ting, Det upplever jag i
alla fall. (Utdrag ur intervju med léarare B)

De anser dven att deras erfarenhet i bedrivandet av faltstudier innebér att de kan ha en mer
avslappnad installning vilket lararna upplever kan gynna eleverna. Lararna menar namligen att
deras erfarenhet ger eleverna mojlighet att lara sig mer &n det som forst avsags med féltstudien.
Lararna med storre erfarenhet menar att de vagar ta ut svangarna mer vilket gor deras fallstudier
mer flexibla och mangsidiga. Det framgar bland annat av intervjuerna pa detta satt:

Det ar Klart, nar man gar dér och far fyra fragor om nagot annat &n faglarna som man ska titta pa kan det kannas
gott i magen med breda kunskaper Att man kan mycket gor att eleverna tror mycket pa en och da blir man sjalv
lugn. Jag tror 4nda att erfarenhet ar viktigare eftersom ménga faltstudier betyder att man har gjort sina missar.
Varje miss gor att man blir lite klokare ocksé gor man pa ett klokare sétt. Det smittar ocksa av sig pa eleverna
som blir tryggare och vagar fraga mer. (Utdrag ur intervju med larare A)
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Larare E och F har mindre erfarenhet av att bedriva faltstudier och utrycker en annan installning
till undervisningsformen da de menar att man med faltstudien i férsta hand ska behandla
planeringens larandemal. De menar att faltstudier med allt for stor flexibilitet riskerar att satta
dem i situationer dar de stélls for fragor som de inte kan besvara, vilket de menar kan paverka
elevernas fortroende for lararen negativt. De bada utrycker dock en ambition om att bli battre
pa att bedriva faltstudier vilket de tror att de i huvudsak kan uppna genom att skapa sig mer
erfarenhet. Sa hér sager larare F:

Jag har for det forsta begransade kunskaper och vildigt begriansad erfarenhet ocksd. Med erfarenhet och
kunskaper tror jag att allting blir mer djup. For min del s3 jag tror att de far de kunskaperna som boken har, det
&r ju typ det som jag formedlar till dem. Jag vill bli battre for faltstudier dr viktigt. Men liksom, ndr man gor
det forsta gangen har man en forhoppning om att hoppas att de forstar de har och inte komma in pa ett annat
spér. Nu blir det mer att jaha, det blev inte s&, s& synd da. Nar jag far mer erfarenhet hoppas jag kunna koppla
grejer pa ett mycket battre satt sa att eleverna kan forstd mer saker och kanske sammanhanget béttre. (Utdrag
ur intervju med lérare F)

6.3 Vad anser mellanstadieldrarna vara viktigt att beakta nar faltstudier
implementeras i biologiundervisningen?

Lararna uttrycker att det stélls extra stora krav pa planering och uppféljning av faltstudier vilket
ibland innebér att de véljer ordinarie klassrumsundervisning trots att en féltstudie egentligen
skulle passa battre. Aven om de menar att filtstudier kan tjana stora syften i
biologiundervisningen anser de ibland att den omfattande planeringen och uppf6ljningen kan
vara problematisk med anledning av den tidsbrist som rader i dagens skola.

6.3.1 Vikten av god planering med adekvat uppféljning

Samtliga larare menar att faltstudier har en stor potential om de utfors pa ratt satt. |
datainsamlingen framgar det tydligt att fem av lararna lagger en extra emfas pa planering och
uppfoljning nar det kommer till deras metodik for faltstudier. Daremot uttrycker lararna att
faltstudier kan vara bortkastad tid om de inte gors pa vélgrundade motiv. De menar att en god
planering bor innehalla tydliga syften som eleverna tillats att praktisera utomhus.

Syftet ar jatteviktigt och darfor ar jag mer noggrann &n jag ar nar det ar vanliga lektioner. Jag maste beratta
tydligt att nu &r det detta och detta malet, nu ska vi ta reda pa vilket trad det har l6vet tillnér. Och sedan far de
skriva ner lite fakta om trader och sd. Men det ar mer san liten forberedelse dar det &r viktigt att eleverna vet
vad som &r malet med faltstudien. Allt handlar om bra forberedelser. Planering, planering, planering. Bade for
lérare och elever. (Utdrag ur intervju med larare E)

Likasa poangterar fyra av lararna att det ar battre att borja smaskaligt for att sedan gora storre
och mer omfattande féltstudier.

Ta dig inte vatten 6ver huvudet i bérjan utan planera med rimliga forvantningar och borja med det lilla och ga
sedan sakta framat. D& far du en lugn och trygg grupp som vagar utveckla nya spannande utmaningar och s
ute. Det ar ju skillnaden mot ett fyrkantigt klassrum dér man vet sin roll och man sitter dar och man kan somna
lite om man hér om naturen. (Utdrag ur intervju med l&rare A)

Vidare accentueras vikten av teoretiserande innan faltstudien sa att faltstudiens praktiska fokus
ar val forankrat i styrdokument. Lararna menar att denna tydlighet maste genomsyra faltstudien
da det annars mer kan liknas vid rast an ett lektionstillfalle.

Nu &r jag s& van sa jag tranar in mina elever i att gora faltstudier. Men att det &r sa stort. Att vara i sitt klassrum
inom fyra vaggar ar nagot helt annat. Sa dar behGver man vara extremt tydlig med att hur genomfor vi detta
och varfér genomfor vi detta och vad ar syftet. Forst pratar vi om nagot i klassrummet och sedan gar vi ut och
testar om det funkar pa riktigt. Och sen maste man pdminna dem hela tiden s& att dem inte forlorar det lingst
med végen. (Utdrag ur intervju med larare C)
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Tva av de intervjuade lararna ser dven faltstudier som ett utmarkt tillfalle att lata eleverna vara
delaktiga i planeringen:

Jag tror att biologi nastan ar svérast att fa eleverna intresserade av och manga tycker att det r trékigast for dar
ar inget som exploderar. Dér ar inga kemikalier. Jag har dock méarkt att om eleverna far vara med och géra ett
upplagg och lagga fram det sd lyckas jag fanga dem. Om de skapar en relation till &mnet i forberedelserna
brukar dem sdga att det var intressant att studera vaxter eller djur eller vad det var och dar tror jag faltstudier
har en jatteviktig roll. (Utdrag ur intervju med larare D)

Larare E menar att det inte bara &r inldrningen som rattfardigas av att eleverna deltar i
planeringen, utan att det aven &ar en faktor att forhalla sig till utifrdn radande
styrdokument.

Ja. Alltsa enligt styrdokumenten ska man lata eleverna lara sig hur man planerar en laboration eller en faltstudie
da. Vilket gor att jag gor bade och. Jag later bade dem planera sjalva men ocksa att de far folja instruktioner.
Sa det beror pa vilket jag fokuserar pd just da. Jag blandar beroende pa vad jag har gjort innan och vilka
formagor som jag vill testa just da. (Utdrag ur intervju med larare E)

Fem av de sex intervjuade lararna gor gallande att deras faltstudier féljs upp dven om deras
metodik varierar. Den sjatte lararen foljer i den man det hinns med upp sina féltstudier. Tre av
lararna foljer huvudsakligen upp féltstudien genom att lata eleverna praktisera sina kunskaper
under mer fria former vilket kan ske enligt foljande exempel;

Jaja oftast, eller jaja alltsa alltid skulle jag vilja saga for annars ar det verkligen fullstandigt meningslost.
Beroende pa vad man gjort och beroende pd om man gjort olika mycket. Men alltifran att plocka med sig olika
véxter och pressar och skriver om dem efterat. Eller om man har gjort nigon slags undersdkning som man
sedan analyserar ett resultat av liksom. (Utdrag ur intervju med larare E)

Tva larare i huvudsak foljer upp faltstudien med mer styrda och teoretiserade inslag. Léararna
forklarar att de alltid vill teoretisera de praktiska upptackter som har gjort och menar att det
finns manga olika satt att gora detta pa. Det viktigaste ar att man gor det.

Ja. Vi anvinder ju det nar vi sen gar vidare med allting annat. Jag forsoker koppla fragor till sjalva faltstudien
eller det som de har undersékt men att vi férsdker diskutera tillsammans i grupper eller i helklass. Vad var det
ni kom fram till? Ser ni nagra likheter eller skillnader, vad upptackte ni? Har ni forandrat er syn pé det ni visste
innan ocksa vidare. (Utdrag ur intervju med larare D).

Den sjatte lararen anser att uppféljningen ar av lagsta prioritet och att det ibland far
exkluderas om tiden inte racker till.

Ehh.Lite alltsa. Eller jo det kan man val saga. Men valdigt begransat. Kanske diskuterat det lite i klassen. Men
jag tanker inte p& det s& mycket. Det &r viktigaste ar att man gér ut. (Utdrag ur intervju med ldrare F)

6.3.2 Praktiska och mentala forberedelser

Lararna delar uppfattningen att faltstudier, utéver planering av larandemal, stéller stora krav pa
praktiska forberedelser vilket anses vara véldigt tidskravande. Larare E och F utrycker att detta
innebér att faltstudier ofta blir bortprioriterat eftersom de inte anser att de omfattande
forberedelserna ger tillrackligt mycket kunskapsmassigt i forhallande till arbetet som krévs. De
andra fyra lararna anser ocksa att det ar tidskravande, men menar samtidigt att det i synnerhet
ar tidskravande i den initiala fasen innan eleverna har skolats in i faltstudiens struktur. Fyra av
lararna foresprakar att borja med sma enkla faltstudier som kan stegras i takt med att eleverna
blir fortrogna med strukturen. Sahar exemplifierar en av lararna arbetsséttet:

De méste forsta sjilva vikten i sjalva faltstudien. Sa det ar viktigt. Mycket forberedande innan och sedan trana
dem. Ge dem mindre féltstudier som inte &r s& omfattande. Korta smé saker som de gor utomhus for att sedan
komma tillbaka igen. Da ar det roligt bade for lararen och eleverna. D& kan man liksom langta och sedan gora
storre faltstudier. (Utdrag ur intervju med larare B)
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Larare E menar att det ar av yttersta vikt att utdver praktiska forberedelser, dven forbereda
foréldrarna och eleverna mentalt.

De far alltid en fraga av mig lektionen innan. Vad vet du om det vi ska ga till? De far alltid en liten forforstaelse innan man gar
ut s& kan man folja upp och se vad har de lart sig. Sen skickar jag alltid en liten notis till féraldrarna sa att alla vet att vi ska ge
0ss ut och sa att de kan se till att allt praktiskt ar forberett s att inte det hindrar faltstudien. (Utdrag ur intervju med larare E)

Samtliga larare talar om vikten av att forbereda eleverna praktiskt och mentalt. Daremot skiljer
sig metodiken beroende pa vilken elevgrupp de arbetar med. Uppfattningen exemplifieras av
larare C som menar att det viktigaste att tanka pa nar det kommer till faltstudier ar att lektionens
syfte framgar tydligt och att man alltid maste ha en adekvat tidsbegransning. Hen menar att det
annars tenderar att bli sloseri med tid.

Det viktigaste ar att de vet malet. Tidsbegransning och att de vet att det inte & nagon lekstuga. Det tycker jag
ar viktigt. Det &r l4tt nar man gar ut att en del elever tror att det ar leka pantgémme. Dérfér méste man tanka péa
var ska jag vara och hur langtid har vi pa oss. Om man har 45 minuter pa sig ska det vara 30 minuter ute sa att
man kan bearbeta och lagga undan sakerna sen. Det ar ocksa ndgonting som ingar i kunskapskraven. Just det
ddr med att halla koll pa béde tid och sin plats. Hellre for korttid da s& far de komma och séga att vi behover 5
minuter till. (Utdrag ur intervju med larare C)

6.4 Upplever lararna att faltstudier bidrar med nagot som man inte uppnar i
ordinarie klassrumsundervisning?

Av intervjuerna framgar att lararna anser att faltstudier tjanar syften som inte gar att uppna med
ordinarie klassrumsundervisning. Lérarna talar i huvudsak om faltstudiens betydande gagn nar
det kommer till autenticitet, sinnliga fokus samt att faltstudiens fria struktur innebar mer aktiva
elever.

6.4.1 Autenticitet

Samtliga larare menar att faltstudier ar valdigt viktiga for biologiamnet da eleverna ges
mojlighet att studera fenomen i dess naturliga miljo. De menar att eleverna blir mer intresserade
av &mnet om de vet att det kommer ha anvandning av de kunskaper som de lar sig vid
lektionstillfallet. En av lararna utrycker autenticitetens gagn sahar;

Jag tror nog absolut att det basta med faltstudier &r att fa studera saker i dess verkliga miljo. Det ar som att titta
pa ett djur pa en bild jamfort med att traffa dem i slottsskogen eller natt sant. Sa tror jag det blir mer verkligt
for eleverna. Det marks ocksa att de blir mer motiverade nar de kan visa vad de har lart sig pa ett mer riktigt
sétt liksom. (Utdrag ur intervju med larare F)

Lararna ger aven utryck for att faltstudiens autenticitet innebadr att eleverna kan forsta
naturvetenskapliga kopplingar pa ett annat satt da de ges majlighet att se saker med sina egna
ogon. Larare D anser att faltstudiens sinnliga fokus har inneburit att fler elever kan forsta amnet
pa djupet.

Ibland kan det vara kopplingar att man ska se likheter mellan hur vissa véxter hor ihop eller om de inte gor det.
Oftast forstar de ingenting nar man laser om det men sa tycker jag att det kan bli tydligare i en faltstudie. Det
blir ofta en “aha”-kénsla for eleverna. (Utdrag ur intervju med larare D)

En larare anser att man genom att ga ut och studera saker i dess naturliga miljo ger
eleverna en mojlighet att koppla teori med praktik pa ett satt som inte ar mojligt i
klassrummet.

Det &r ett bra komplement till fakta som man tar upp i biologin frn boken. Férst har jag en genomgang i ett
omréde och da ar det ett bra komplement att sen g& ut och se att det faktiskt hander pa riktigt. Och jag upptacker
ofta att ndr vi kommer tillbaka har de ofta har plockat upp mer kunskaper &n vad de kanske hade innan
faltstudien. Sa jag tycker att det gynnar dem mest om man tanker rent kunskapsmassigt. (Utdrar ur intervju med
larare C)
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6.4.2 Elevernas sinnesupplevelser i fokus

Under intervjuerna aterkommer samtliga larare till sinnenas betydelse for biologiundervisning
vilket de menar ar huvudsyftet da de arbetar med faltstudier. Samtliga larare menar att de
huvudsakligen bedriver faltstudier med fokus pa elevernas sinnesupplevelser eftersom det inte
ar mojligt i klassrumsmiljo. Lararna menar att det ligger i faltstudiernas natur att lata eleverna
lukta, smaka och kanna vilket paverkar elevernas inlarning eftersom de forknippar
biologiamnet med nagot spannande och intressant som gor att eleverna vill och kan lara sig
amnet battre. Pa fragan om faltstudier bidrar med nagot som inte gar att uppna i klassrumsmiljo
svarar samtliga larare att faltstudier tillater eleverna att lara sig med sina sinnen.

Det skulle val vara den har visuella, att man kanner pa det man tar pa det. Man letar, man graver, man anvander
mer kroppen och alla sinnena &n om man sitter i ett klassrum (Utdrag ur intervju med ldrare A)

Ldrare B menar att det &ven skapar ett intresse och positiva attityder till amnet da eleverna
ges mojlighet att stifta bekantskap med biologiamnet pa ett annat satt.

Entusiasm. Kansla, lukt. Narhet. Karlek till naturen. Det &r s& mycket som man kan gora utomhus som ger en
aha-upplevelse i verkliga livet istallet for att bara titta pa ett papper som &r ett annat tankande som ar inskrankt.
Faltstudier ger en livslang forstaelse och ger mersmak. (Utdrag ur intervju med larare B)

Tre av lararna menar att inkluderandet av elevernas sinnliga upplevelser inte bara paverkar
eleverna omedelbart utan dven gynnar elevernas inlarning pa langre sikt da de anser att elever
tenderar att minnas kunskaper som tillskansats vid faltstudier langre &n de kunskaper som
bildats i ordinarie klassrumsmiljo.

Vi anvander ju gamla faltstudier nr vi sen gar vidare med allting annat. Eleverna minns kunskaper mycket
battre nar de har fatt vara utomhus och lara sig det. Jag tror att forst nar eleverna far anvanda begrepp som jag
lar dem i biologin. Ja, forst d& forstar dem ocksa begreppen. DA tror jag aldrig att de glémmer bort dem.
Begreppen alltsd. (Utdrag ur intervju med larare D)

Aven om samtliga larare som intervjuats anser att faltstudier i huvudsak tjanar sinnliga syften
rader det delade meningar huruvida detta hjélper elevernas affektiva och kognitiva fardigheter
att samverka och utvecklas. Det forekommer &ven till tillviss del oenighet om féltstudiens
egentliga paverkan. En larare ger utryck for att hen inte tror att det ar faltstudien i sig utan
snarare variationen i undervisningen som gor att eleverna minns de kunskaper som tillskansas
vid faltstudier langre:

Jag tror som i att alla &mnen att det basta ar att blanda. Alla ar vi olika och alla lar vi oss pa olika satt. Man kan
inte gora pa ett satt for det ar ingen manniska som lar sig bra pa bara ett satt. Det ar en del av all kognition. Sa
det ar inte s& att man hojs jatte mycket bara for att man har varit ute i skogen. Nej. Men visst vissa saker kommer
de ihdg mer att “just det”, de gjorde vi ju dér. Lite annorlunda absolut men jag kan inte siga att det bidrar till
att man kan allting om véxter bara for att man har varit ute i skogen. (Utdrag ur intervju med larare E)

Avslutningsvis menar larare D att faltstudier ar sarskilt viktigt eftersom det hjalper svaga elever
att forsta amnet battre. Hen menar att de elever som ar starka i biologiamnet kommer att befésta
sina kunskaper under en faltstudie pd ungefar samma sétt som denne skulle gjort vid
klassrumsundervisning. Daremot menar lararen att de elever som tycker att biologiamnet ar
abstrakt och svart gynnas véldigt mycket da de lar sig pa ett annat satt vid en faltstudie. Hen
menar att det till viss del beror pa omvéaxling i undervisningen men tror att de framfor allt beror
pa sinnliga stimulanser.

De eleverna som har I4tt att till sig kunskap de fungerar ungefér likvérdigt oavsett om det &r en féltstudie eller
om det &r nagot arbete de bedriver i klassrummet Daremot sa upplever jag det som att de “duktiga” elevernas
kunskaper kanske bara befésts nar jag har faltstudier, medan de eleverna som kanske har svarare for No-amnet,
eller biologin d&, nastan alltid férhojer sina kunskaper genom en faltstudie. S& jag tycker att det gynnar dem
mest om man ténker rent kunskapsmassigt. Jag tror att de eleverna lattare att tar till sig kunskapen genom att
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man gor nagot rent praktiskt dar de far anvanda bade kropp och knopp. De far anvinda sina sinnen och det ar
ett sétt att lara sig som funkar béttre for dem helt enkelt. (Utdrag ur intervju med larare D)

6.5 Sammanstéallning av resultat
| tabell 6.1.5 sammanfattats resultatet av den analys som gjorts utifran intervjuerna med
de sex larare som ingick i studien. De kriterier som sammanstélls och fokuseras ar av
intresse utifran studiens undersokningsfragor som berér motivet for den metodik och de
motiv som lararna har med genomférandet av faltstudier. Som framgar av tabell 6.5.1
anser samtliga larare att elever lar sig biologidmnet b&st genom en omvaxlande
undervisning som fokuserar pa autenticitet och stimulans av elevernas sinne upplevelser.
Av tabellen framgar dock att lararnas metodik och motiv for en undervisning som
generera autenticitet och stimulerar elevernas sinnen varierar.

inlérning

den egna erfarenheten visat att faltstudier
konkretiserar abstrakta teorier.

Léarare Antal ar som Syn pa inlarning Tankar om faltstudier generellt Foredragen metodik
biologilarare inom biologiamnet
pa
mellanstadiet
Léarare A 19 ar Intresse och sinnen Viktigt att kontextualisera faltstudien i ett Anser det fria
underlattar inlarning stdrre sammanhang. Anser att faltstudier upptéckandet vara
lampar sig sérskilt val i arskurs 5 och 6 viktigt men foredrar
en kombination med
arbetsblad eller
félthdcker

Larare B 25 ar Sinnen och autenticitet | Anser féaltstudier vara larares viktigaste Endast fritt

i fokus uppgift eftersom biologi&mnet annars ar upptackande
svart att gora intressant. Ett utmarkt
komplement till ordinarie
klassrumsundervisning.

Lérare C 18 ar Teori som primér Anser att faltstudier i den man de bedrivs Alltid arbetsblad som
kunskapskalla déar maste forankras sarskilt noggrant i ibland f6ljs upp av
teoretiska inslag ibland | styrdokument. Menar att faltstudier kan fritt upptackande
underlattar synliggora fenomen som inte gar att

askadliggora i klassrummet

Lérare D 10 &r Learning by doing dar | Menar att faltstudiers autenticitet &r viktigt Anser att det bésta &r

teorier bor praktiseras for att konkretisera teoretiseringar pa en kombination av
mellanstadiet. Anser att det som larare ar fritt upptackande och
viktigt att inkludera féltstudien i ett storre arbetsblad
sammanhang.

Lérare E 14 ar Alla elever gynnas av Bedriver faltstudier eftersom det efterfragas | Endast arbetsblad
sinnlig och i styrdokument. Anser att man maste beakta
omvaéxlande den tid som det kréver att planera faltstudier
undervisning men att det &r val vart det nér utfallet blir

lyckosamt.
Larare F 2ar Autenticitet leder till Har ringa vana av féltstudier men menar att Onskar mer fritt

upptéckande men har
hittills endast arbetat
med arbetsblad

6.5.1 Tabell. I tabellen finns en resultatsammanstéllning baserad pa studiens fokus
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7.Resultatdiskussion

| foreliggande kapitel kommer resultatet diskuteras utifran aktuell forskning. Ambitionen &r att
besvara de fragestallningar som upprattats i syfte att undersoka hur lararnas motiv och metodik
forhaller sig till aktuell forskning. I foreliggande diskussion behandlas alltsa fragestéllningen
om hur lararnas syn pa féltstudier paverkar, hur och varfor de arbetar med féltstudier samt hur
lararnas motiv och metodik gar att forsta utifran forskning i diskursen.

7.1 Faltstudiens vaxelverkan

I resultatdelen framgar det att lararna i huvudsak bedriver faltstudier pa ett sadant satt att det
kompletterar den ordinarie klassrumsundervisningen genom att aktivera elevernas sinnliga
upplevelser pa ett sétt som inte ar mojligt i klassrumsmiljo. Detta gar att analysera utifran ett
sensomotoriskt samspel da eleverna far praktisera teoretiska kunskaper, vilket Fagerstam et al.
(2012) anser vara sarskilt gynnsamt for elevernas inlarning och langtidsminne. De positiva
effekterna av ett sensomotoriskt samspel har &ven bekraftats av Strum et al. (2010) som menar
att elevgrupper vars undervisning bedrivs med féltstudier tenderar att skapa fordjupade
kunskaper i biologidmnet.

7.2 Faltstudier med fokus pa affektiva och kognitiva fardigheter

Enligt Scott et al. (2014) ar teoretiseringen av yttersta vikt for att eleverna ska lara sig nagot
under en faltstudie. Scott et al. (2014) menar att begrepp och teoretiska ramverk bor bearbetas
och fortydligas innan faltstudiens genomforande vilket inte larare B anser vara viktigt da hen
istallet ser faltstudien som ett satt att vacka elevernas intresse. Om faltstudier endast utfors i
affektiva syften riskerar faltstudien att ha en negativ didaktisk implikation. Dels da det gar emot
styrdokument, som gor gallande att elever ska planera, utfora och folja upp faltstudier, dels da
aktuell forskning accentuerar vikten av en teoretisk anknytning till faltstudien. Forskning visar
istallet att faltstudier som planeras med sinnena i fokus for att gynna kognitiva fardigheter &r
att foredra. Wilhelmsson et. al (2012) menar att faltstudier endast skapar intresse for &mnet om
en adekvat sinnlig planering med tydliga kognitiva larandemal appliceras. Aven om det kan
vara tidskravande, vilket lararna utrycker, ar sinnlig undervisning av yttersta vikt i biologidmnet
da det tenderar att ge eleverna en djupare forstaelse da elever far testa, kanna och se saker med
egna dgon (ibid).

7.3 Naturrutor

Tva av lararna arbetar med naturrutor da de anser att eleverna far en mer verklighetsférankrad
forstaelse for naturen. Enligt Stolpe et al. (2013) kan ett sadant arbetssétt leda till att eleverna
far lattare att minnas bade faktakunskaper och helhetskoncept pa langsikt da deras sinnen under
faltstudier aktiveras pa ett satt som de inte gor i klassrumsmiljo. Detta podngteras aven av
Féagerstam et al. (2012) som menar att utforskande av naturvetenskapliga fenomen i naturliga
miljoer gynnar elever affektivt och kognitivt da de far lukta, kanna och se saker i dess verkliga
tillstand. Lararna i studien ger aven utryck for att naturvetenskapliga fenomen, som exempelvis
ekosystem, blir mindre abstrakta for elever nér de arbetar med naturrutor. Detta gar i linje med
Magntorn et al. (2007) som menar att implementerandet av féltstudier bidrar till en fordjupad
forstaelse for ekologiska principer och begrepp vilket visar sig nar kunskaper om ekosystem i
ett naturomrade gar att anvanda i analysen av ett annat ekosystem. Likt larare A och C menar
Magntorn et al. (2007) att detta arbetssatt &ven gar att anvanda som underlag for bedémning da
eleverna ges mojlighet att pa ett varierat satt redogora for tillskansade kunskaper genom att visa
dessa konkret eller i en klassrumsdiskussion.
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7.4 Arbetsblad eller fritt upptackande?

Likt aktuell forskning rader det bland lararna delade uppfattningar om hur faltstudier bor
bedrivas strukturellt. Aven om samtliga larare ar dverens om att faltstudier 4r en gynnsam
metodik for att komplettera ordinarie klassrumsundervisning skiljer sig deras syn avsevart nér
det kommer till uppfattningen om faltstudien bor karaktériseras av styrda uppgifter eller fritt
upptackande. Larare B menar att arbetsblad riskerar att ta bort lusten att upptacka da eleverna
inte blir medskapande utan snarare 6vervakade vid faltstudien. Michie (1998) teoretiserar denna
uppfattning och menar att faltbocker och arbetsblad bor undvikas till varje pris da det kan leda
till att faltstudiens autenticitet gar om intet. Michie (1998) menar att om arbetsblad anvéands
tenderar eleverna att missa mojligheten till autentisk inlarning da de istéllet fokuserar pa vad
de tror att lararen vill ha ut av lektionstillfallet. | rak kontrast till detta star tre av lararna i studien
som menar att fritt upptackande innebar att larandemalen blir svara att uppfylla och
sakerhetsstilla. De anser darfor att arbetsblad bor vara en naturlig del av faltstudien. Aven om
lararna tar upp att faltstudier kan k&nnas stort och ovant for eleverna ar det ingen som explicit
papekar arbetsbladets satt att motverka eventuell oro eller angest for faltstudiens fria upplagg.
Detta belyser daremot aktuell forskning och bland annat Krombap et al. (2008) menar att
faltstudier kan ge upphov till oro pa grund av dess fria struktur. Med anledning av detta visar
deras studie att arbetsblad ar ett gynnsamt verktyg da det ger en struktur som hjélper bade larare
och elever att fokusera pa ett specifikt innehall. Det bor dock podngteras att Krombaf et al.
(2008) inte menar att faltstudier generellt bor vara strikt styrda av arbetsblad utifran radande
styrdokument. De foreslar istéllet, likt larare A och D, en kombination av fritt upptackande och
arbetsblad da de anser att kombinationen tenderar att vara det basta for elevernas inlarning.

7.5 Erfarenhet och &mneskunskap

Av resultatet framgar att lararna delar kunskapssyn inom biologiamnet da de menar att
konkretiseringar av biologiska fenomen &r av yttersta vikt for att 6ka elevernas intresse och
saledes optimera majligheten till kunskapsinlarning. Enligt Glackin (2016) ar larares attityder
till undervisning av yttersta vikt for utfallet. Glackin (2016) menar att larare som ar mer
konstruktivistiskt inriktade tenderar att uppnd goda resultat vid undervisning utanfor
klassrumsmiljon. Vidare menar Glackin (2016), likt de intervjuade lararna, att undervisning vid
faltstudier ar en tillampande metod i syfte att synliggora biologiska fenomen vilket tenderar att
gynna elevernas inlarning. Samtidigt menar Glackin (2016) att larare som har en positiv
instéllning till faltstudier tenderar att se undervisningstillfallet som en utmarkt mdjlighet att
uppleva autentiska inlarningsmaojligheter vilket stdammer vél 6verens med fyra av ldrarna som
intervjuats. Studier visar att elever som deltar i faltstudier pa kontinuerlig basis tenderar att mer
autonomt ta ansvar for sin inlarning da faltstudierna ger eleverna mojlighet att grava djupare i
de fenomen som intresserar dem (Glackins, 2016; Rennie et. al, 1995; Carrier et al., 2013). De
tva lararna vars faltstudier i huvudsak baseras pa arbetshlad riskerar enligt Glackins (2006)
synsatt att hamma faltstudiens vaxelverkan. Detta da faltstudier med allt for uppenbara upplagg
och resultat tenderar att halla tillbaka kreativitet och elevens vilja att ta reda pa svaren sjalv
eftersom de inte ser sig sjalva som medskapande av faltstudien (Glackins, 2006).

Ldrarnas syn pa vikten av erfarenhet kontra amneskunskap skiljer sig nagot utifran aktuell
forskning i &mnet. L&rarna ger utryck for att &mneskunskap ar viktigt men att erfarenhet av att
undervisa i biologiamnet &r av betydligt stérre dignitet. Detta exemplifierar bland andra larare
E som trots goda amneskunskaper har upprattat faltstudier dar saval progression som slutsats
ar noggrant utstakat. Enligt Carrier et. al (2016) och Glackins (2016) visar forskning pa
motsatsen da larare som har goda amneskunskaper tenderar att ha ett gott sjalvfértroende i
amnet vilket innebér att eleverna kanner sig trygga da bade lararna och eleverna ges mojlighet
att ta ut svdngarna. Samma resultat presenteras av Orion et al. (1994) som menar att
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erfarenheten ar sekundar da en valorganiserad faltstudie neutraliserar dessa skillnader och gor
forberedelsen till den viktigaste faktorn.

7.6 Planering och uppfdéljning av faltstudien

Lararna i studien belyser vikten av en god planering och uppféljning da de menar att faltstudier
i annat fall bor betraktas som sléseri med tid. Forskning visar i enlighet med detta att en god
planering med ett tydligt fokus pa genomférande och uppfoljning ar av yttersta vikt for att
bedriva en framgangsrik faltstudie. Enligt Amos et al. (2010) ar en tydlig planering med fokus
pa affektiva och kognitiva fardigheter utifran larandemal och val av plats viktig. Detta menar
dven Carrier et al. (2013) som anser att faltstudier med sarskilt fokus pa kognitiva och affektiva
fardigheter aven &r viktiga for framgang i klassrumsmiljon. Léarare C poangterar vikten av att
beakta tidsaspekten som en viktig faktor for faltstudiens utfall. Detta podngteras dven av
Schaffenberg et al. (2013) som menar att faltstudier med en bristféallig planering kan ha negativ
effekt da eleverna upplever tillfallet for faltstudien som en kul erfarenhet utan forankring i
biologidmnet. Likt larare C menar Rennie et. al (1995) att tidsaspekten daven ar viktig for
elevernas affektiva och kognitiva fardigheter da en for kort tid vid genomforandet av faltstudien
tenderar att stressa eleverna medan for langtid tenderar att traka ut dem vilket hammar
inlarningen. Det ar emellertid intressant att beakta att forskning endast utgar fran larares satt att
planera faltstudier dar hansyn inte tas till elevers formaga att planera faltstudier. Det samma
géller for fem av lararna som endast talar om planering ur en ldrares perspektiv. Daremot
framhaver larare E vikten av att inkludera eleverna i planeringen och hanvisar till radande
styrdokument som gor gallande att elever ska kunna planera och formulera fragestallningar att
arbeta utifran vid faltstudier (Skolverket, 2016).

7.7 FOrberedelser

Forskning visar att larare stundom har svart att inkludera faltstudier i undervisningen. Detta
belyser dven de intervjuade lararna som menar att faltstudier maste planeras mer noggrant och
foljas upp med en storre aktsamhet jamfort med lektioner i klassrumsmiljo. Lararna belyser att
det saledes ar viktigt att borja smaskaligt innan mer omfattande féltstudier planeras och
implementeras. Ett sadant forhdllningssatt ar ingenting som forskningen belyser explicit,
daremot menar Carrier et. al (2013) att det &r en viktig aspekt att forhalla sig till. Larare som ar
stressade pa grund av ringa tid till forfogande och omfattande laroplaner tenderar att ge upp
intentionerna med att arbeta kontinuerligt med faltstudier eftersom de upplever att ett mer
traditionellt lektionsupplagg &r mer tidseffektivt (ibid). Larare med mer ringa erfarenhet av
faltstudier kan potentiellt gynnas av att initialt bedriva mer smaskaliga faltstudier da detta kan
bygga deras kunskaper och erfarenheter inom a@mnet. Enligt Orion et al. (1994) &r en stark tilltro
pa sig sjalv viktigt i implementerandet av faltstudier. Samma tendenser visar sig i avhandlad
studie da lararna menar att med amneskunskap och erfarenhet vagar man ta ut svangarna mer
under sina faltstudier. Larare F, som uttalar en sjalvkritisk sjalvskattning i &mneskunskap och
erfarenhet, uttrycker en viss oro da hen ska bedriva féltstudier, vilket tycks grunda sig i ett
tvivlande pa hens amneskunskap och erfarenhet. Vidare menar Carrier et al. (2013) att larares
trygghet ar viktigt for elevernas kognitiva fardigheter da tryggheten smittar av sig vilket framjar
eleverna affektivt. Forfattarna menar att elevernas affektiva fardigheter gor att de ké&nner sig
tryggare vid faltstudien och pa satt forhojs deras sjalvskattning vilket ar en viktig del i
tillskansandet av kunskaper da tilltro och motivation tenderar att gynna elevernas inlarning
positivt.
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7.8 Autenticitet och sinnliga upplevelser i fokus

Lararnas tankar om att faltstudier som fokuserar pa elevernas sinnen skulle leda till en mer
positiv installning till @mnet som gynnar elevernas inlarning, korrelerar val med aktuell
forskning. Lé&rarnas metodik att arbeta med féltstudiernas vaxelverkan dar affektiva och
kognitiva fardigheter samspelar gar att forsta utifran elevernas kognitiva och affektiva
fardigheter. Stolpe et al. (2013) menar att faltstudier far elevernas kognitiva minnesfunktioner
att samverka med de affektiva hjélpfunktionerna. Genom att lararna forst teoretiserar och sedan
later elevernas sinnen vara en viktig del av féltstudien optimeras chansen till kognitiv och
affektiv samverkan vilket anses gynna det livslanga larandet om en adekvat uppfoljning sker
(ibid). Det blir dock intressant att kontrastera denna uppfattning da larare E menar att det snarare
ar den vanebrytande aktiviteten, an faltstudien i sig, som skapar positiva minnesbilder for
eleverna. Aven om det inte gar att finna fog for denna teori i aktuell forskning visar bland annat
Strum et. al (2010) att exempelvis stationsdvningar i ett klassrum innebar att eleverna lar sig
mer dan vad en jamforelsegrupp gjorde utifran exakt samma lektionsplanering och
genomfdrande men utan stationsévningar som vanebrytande moment. Studien visar &ven att en
tredje jamforelsegrupp som fick bedriva exakt samma undervisning pa ett museum uppvisade
annu béattre kunskaper 1 &mnet. Detta forklaras genom formella och informella
larandesituationer som gor géllande att elever som undervisas utanfor klassrummet k&nner sig
mindre kontrollerade och pa sa sétt tar ett storre ansvar for sin inldarning. Miljobytet anses aven
gynnsamt da det ger mojlighet till en verklighetsforankrad inlarningssituation da eleverna
upptacker att de kunskaper som tillskansas i skolan dven ar anvandbara i det verkliga livet
(Strum et. al, 2010). Samma tendenser belyses av Propkop et. al (2007) som gor gallande att
miljdbombyten i sig tenderar att skapa ett annat intresse hos eleverna.

7.9 Ett inkluderande arbetssatt

Avslutningsvis ar det intressant att analysera de tankar som larare D gor géllande for da hen
menar att faltstudier &r en adekvat metodik for att gynna svagare elever. Glackin (2016) och
Wilhelmsson et al. (2012) belyser liknande aspekter och menar att faltstudier kan vara ett viktigt
alternativ for elever som har svart for teoretisk och praktisk undervisning i klassrummet.
Fordelen med faltstudier &r att de hjéalper de elever som har en kénsla av att inte vara bra nog i
ordinarie undervisningsmiljo (Wilhelmsson et al., 2012). Detta framhalls dven av Fagerstam et
al. (2012) som i sin studie papekar att manga elever ger utryck for att faltstudiens autenticitet
skulle vara en viktig faktor da det blir enklare att komma ihag nagot som man sjéalv upplevt.
Likt larare D menar forfattarna att teorier kan relateras till praktiken. Detta i kombination med
nya laromiljéer menar manga forskare &r viktigt i syfte att skapa en djupare forstaelse da elever
far testa och se saker med egna 6gon (Fagerstam et al., 2012; Wilhelmsson et al., 2012; Glackin,
2016 m.fl.).
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8. Metoddiskussion

8.1 Trovardighet och tillforlitlighet

Enligt Denscombe (2009) bedéms en studies trovardighet utifran den utstrackning forskaren
kan visa dess data vara traffsaker och exakt. Detta kan vara problematiskt inom kvalitativ
forskning da det enligt Bryman (2011) kan vara svart att aterskapa de konversationer som
genomforts. Aven om det av intervjuguiden framgér vilka fragor som har stallts ar det viktigt
att ta i beaktande att foljdfragor kan ge information som varierar i de olika intervjusituationerna.
Trots att studiens trovérdighet paverkas negativt av den kvalitativa metodens brister tjanar
metoden sina andamal da syftet ar att framstéalla lararnas tankar om faltstudier.

Vidare menar Denscombe (2009) att tillférlitligheten i en studie handlar om studiens
overforbarhet da studien bor vara upprattad pa ett sadant satt att en annan forskare ska kunna
folja metodiken och uppna samma resultat. Eftersom upphovspersonen till den kvalitativa
studien ofta ar néara knuten till sitt forskningsinstrument &r det problematiskt att avgéra hur
tillforlitlig studien ar. Det blir saledes viktigt med transparens av tillvagagangssatt och analys
vilket avses i studien (Bryman, 2011). Da berord studie tydligt redogor steg for steg hur
metoden har teoretiserats och sedan utférts bor transparensens ses som ett starkt bidrag till
arbetets till trovéardighet och tillforlitlighet.

Det gar dven att konstatera att studien inte & omfattande nog for att dra nagra generella
slutsatser da resultatet baseras pa sex deltagare. Det gar heller inte att uttala sig om resultatet
skulle fa ett liknande utfall med sex andra larare och arbetet bor saledes inte ses som ett snitt
(Bryman, 2011). Avgransningen till sex deltagare rattfardigas dock av tiden som avgréansande
aspekt. Om fler intervjuer hade gjorts med forfogad tid finns risken att resultatet och analysen
hade forsamrats kvalitativt vilket hade varit kontraproduktivt utifrdn grundsynen pa en
kvalitativ studie (Trost, 2009). Aven arbetets konstansens bor namnas och forhélla sig kritisk
till, da larares syn pa undervisning kan komma att andras vilket innebér att studien kan komma
att bli inaktuell (Trost, 2010).

8.2 FOrdelar med vald metod

Fordelen med utford fenomenologisk forskning ar enligt Denscombe (2009) anvandandet av
djupintervjuer da detta inte staller krav pa en kostsam teknik vid insamlingen och analyserandet
av aktuella data. Vidare var den ekonomiska aspekten en forutsattning men aven en fordel da
den smaskaliga forskningen innebar en begransad budget som i huvudsak utgjorts av tid som
resurs (ibid).

Anvandandet av en fenomenologisk metod innebéar generellt att resultat och analys tenderar att
beskriva erfarenheter pa ett satt som for lasaren blir forstaeligt och tillgangligt vilket resulterar
i att stoffet blir intressant for en bredare malgrupp (Denscombe, 2009). Genom att askadliggora
handelser och frilagga larares kanslor kan forskningen sannolikt tilltala en bred lasarkrets da
stoffet tar i tu med larares tankar som ménniskor vanligtvis kan relatera till (ibid). Detta kan
anses vara extra viktigt i en skolvetenskaplig diskurs som ofta tilltalar och intresserar ett stort
omfang i populationen.

En annan positiv aspekt ar metodens mojlighet att autentiskt redogdra for komplicerade
foreteelser som ar tagna ur den verkliga vérlden, vilka tenderar att vara svarbegripliga
(Denscombe, 2009). Tillampandet av ett fenomenologiskt tillvagagangssatt har mojliggjort ett
redog6rande for denna komplexitet dd metoden har inneburit mojligheter att skrapa under den
sociala verklighetens flyktiga aspekter. Enligt Denscombe (2009), s. 154) krdver metoden att
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forskaren graver pa djupet i foreteelser och redogor for handelser pa ett sddant satt att den
sociala varldens komplexitet avspeglas pa ett sa riktigt satt som mojligt.

Det ar aven viktigt att podngtera att den humanistiska forskningsstilen bygger pa respekt for
méanniskor. Enigt Denscombe (2009, s. 154) utstralar det fenomenologiska tillvagagangssattet,
genom en fysisk narvaro nara de studerade objekten, en humanism som baseras pa en stravan
att undersdka manniskors levda erfarenheter i vardagsvarlden. Detta star i kontrast till manga
andra forskningsstilar som tenderar att bli upph6jda och abstrakt teoretiserande vilken ofta
tidigare forskning om faltstudier vittnar om (ibid).

8.3 Nackdelar med vald metod

Enligt Denscombe (2009) saknar den fenomenologiska metoden en vetenskaplig stringens med
anledning av dess betoning pa subjektivitet, beskrivningar och frihet for tolkning. Da mer
positivistiska tillvagagangssatt premierar objektivitet, analys och maétbarhet riskerar den
fenomenologiska metodens subjektivitet att betraktas som en svaghet. Den fenomenologiska
accentueringen av detaljer och noggranna beskrivningar kan dven leda till en forestélining om
att stoffet snarare praglas av beskrivningar éan valgrundade analyser (Denscombe, 2009).

Symptomatiskt for fenomenologisk forskning ar dess ringa omfang da det sallan inbegriper ett
storre fall av den foreteelse som studerats (Denscombe, 2009). | presenterad studie intervjuas
enkom sex larare som dessutom ar anonyma, vilket vacker en fraga om representativen i
presenterade data da det inte & mojligt att generalisera utifran de fynd som gjorts (ibid). Det
bor dock poangteras att studiens generaliserbarhet & av mindre intresse da tolkningsbara
uppfattningar, snarare &n positivistiska fakta, efterfragas och presenteras. Daremot kan forskare
med andra inriktningar papeka och invanda mot detta (ibid).

En annan aspekt ar orimligheten av att exkludera det sunda foérnuftet och forutfattade meningar
om amnet, inte minst da metoden i studien foregds av en forskningsoversikt i amnet
(Denscombe, 2009). Det ar dock tveksamt om det Overhuvudtaget existerar fullstdndig
objektivitet da socialisering och anvéandandet av sprak gor objektivitet komplext. Det &r
emellertid viktigt att vara reflekterande och sjalvmedveten om det satt som uppfattningar
formas pa. Det blir saledes viktigt att forhalla sig metakognitiv under hela studien da ett kritisk
tankande minimerar risken for partiskhet (ibid).
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9. Slutsats och didaktiska implikationer

Det ar intressant att beakta att det som verkar paverka lararnas benagenhet och formaga i att
bedriva faltstudier huvudsakligen grundar sig pa erfarenhet. Detta visar sig inte minst da larare
E och F delar viss skepticism till faltstudier, trots att de delar kunskapssyn till biologidmnet
med 6vriga larare. For larare F kan det bero pa ringa erfarenhet i lararyrket da hen endast har
jobbat som larare i tva ar. Daremot verkar det vara ringa erfarenhet med faltstudier som gor
larare E mer skeptisk da hen har arbetat som larare i 14 ar och utrycker en stark sjalvskattning
i de egna biologikunskaperna. Ovriga larare uttrycker en storre vilja i att bedriva filtstudier
vilket i huvudsak verkar bero pa manga och goda erfarenheter av undervisningsformen. Med
andra ord tycks lararnas erfarenhet i kombination med ett konstruktivistiskt forhallningssatt till
biologidmnet vara betydelsefullt for hur frekvent féaltstudier implementeras i undervisningen.
Detta samstammer till viss del med aktuell forskning som gor gallande att larare med mycket
erfarenhet, goda kunskaper och ett konstruktivistiskt synsatt pa biologiamnet tenderar att
bedriva framgangsrika faltstudier. Daremot gar det emot forskningsron som gor géllande att
amneskunskap tenderar att vara viktigare an erfarenhet. Denna lardom kan forhoppningsvis
vara till gagn for manga larare, inte minst nyutexaminerade, da faltstudier tycks bli battre och
mer frekventa genom att vaga testa och sedan ta lardom av de misslyckanden som uppstar.

Av studien framgar att fem av lararna arbetar med faltstudier utifran en noggrann planering
med kognitiva syften i fokus. Daremot inkluderas eleverna séllan eller aldrig i planerandet av
faltstudien trots att detta efterfragas i radande styrdokument. Detta tycks bero pa att lararna likt
forskning menar att en god planering &r viktigt men att uppfoljningen ar dnnu viktigare. Aven
om lararnas metodik skiljer sig at framgar det av resultatdelen att lararna huvudsakligen arbetar
med faltstudier i autentiska laromiljoer dar eleverna ges mojlighet att praktisera teorier som
tillskansats i klassrummet. Det &r intressant att samtliga larare ser autenticiteten som
faltstudiens mest gynnsamma aspekt da viss forskning visar att larare i huvudsak anser att
faltstudien i sig ar viktig, men att miljéombytet &r det viktigaste. Arbetet med naturrutor bor
ses som ett av manga goda exempel pa faltstudiens vaxelverkan och fordelar da det tjanar syften
saval affektivt som kognitivt, samtidigt som det tycks gynna elevernas minnesfunktioner och
parallellt ges lararna mojlighet att arbeta formativt med eleverna.

Aven om lararna i studien, i enlighet med forskning, belyser manga positiva aspekter med
faltstudier bor det &ven podngteras att det ar en anstrdéngande och tidskrdvande
undervisningsform. Inte minst da det kraver mycket i form av planering och uppféljning vilket
fem av ldararna anser leda till att de inte bedriver faltstudier sa ofta som de skulle 6nska. Trots
att lararna menar att detta bor tas i beaktande foreslas kreativa lésningar med mer smaskaliga
faltstudier vilket en av lararna ofta anser vara battre an storre och mer tidskrdvande faltstudier.
Detta ar beaktansvart och en av studiens stora lardomar vilket forhoppningsvis kommer paverka
lararkaren positivt i viljan och formagan att implementera faltstudier i biologiundervisningen.

Lararna, likt majoriteten av den aktuella forskningen i @mnet, framhdver autenticitet och
stimulans av flera sinnen som faltstudiens huvudsakliga syfte da sinnlig undervisning ar svar
att bedriva i klassrummet. Det ar ocksa intressant att lararna likt forskning menar att elever
tycks befasta sina lardomar och minnas kunskaper som tillskansats vid faltstudier mer
langsiktigt, &n vad de gor vid ordinarie klassrumsundervisning. Aven forskningsansatsen om
att faltstudier gynnar svagare elever delas av lararna vilket exempelvis larare D ger uttryck for
da hen har sett stor utveckling nar de svaga eleverna far praktisera teoretiska modeller. Ur ett
didaktiskt perspektiv ar det saledes viktigt att anvanda faltstudiens autenticitet for att trigga och
stimulera elevernas olika hjalpfunktioner. Detta genom att planering, genomférande och
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uppféljningen av faltstudier sker pa ett sddant satt att de implicita och explicita funktionerna
ges mojlighet att tranas, triggas och tillvaratas &ven efter faltstudien.

Avslutningsvis ar det intressant att konstatera att ingen av lararna bedriver faltstudier utifran
aktuell forskning da de istallet lutar sig at beprovad erfarenhet. Detta till trots dr lararnas motiv
och metodik forhallandevis samstammig med aktuell forskning inom @mnet. Likt forskningen
framhalls faltstudier i huvudsak som ett bra komplement till ordinarie klassundervisning. Detta
da sinnena aktiveras och stimuleras vilket lararna anser gynna eleverna affektivt och kognitivt
vid féltstudier. L&rarna menar att faltstudiens autenticitet ar sérskilt viktig i biologi&mnet som
annars ar svart att gora intressant for eleverna. Kanske ar det saledes rattfardigande att séga att
faltstudier &r, eller atminstone borde vara, sinnebilden av biologiamnet pa mellanstadiet.

9.1 Forslag pa framtida forskning

Efter att ha intervjuat sex larare och granskat aktuell forskning om faltstudier, framgar det att
begreppet anvands och tolkas pa olika satt. Detta framgick inte minst da varje intervju initialt
innebar att en definition av begreppet faltstudier var tvunget. Ofta foljdes definitionen upp av
ett tydliggorande och exemplifierande, i syfte att sakerstalla att samtliga fragor som berordes
besvarades utifran den definition som studien har av begreppet. Nagra larare medgav att de utan
ett fortydligande av definitionen hade utgatt ifrdn en undervisningsform som mer liknar
utomhuspedagogik eller laborationer. Det hade med anledning av detta varit intressant att géra
en kvantitativ studie som inte definierar begreppet utan istéllet underséker hur larare definierar
begreppet faltstudie samt vilken paverkan det kan fa for en likvardig utbildning.
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11.1 Bilaga 1

11.1.1 Bilaga 1.1 - Centraltinnehall

Enligt det centrala innehallet for biologiamnet skall undervisningen i arskurs 4-6, behandla
foljande innehall:

« ”Enkla faltstudier och experiment. Planering, utférande och utvardering
(Skolverket, 2016, s. 159)

11.1.2 Bilaga 1.2 — Kunskapskrav
Nar det galler kunskapskraven i slutet av arskurs 6 galler féljande:

For betyget E

” Eleven kan genomfora enkla faltstudier och andra undersokningar utifran givna planeringar och
aven bidra till att formulera enkla fragestallningar och planeringar som det gr att arbeta systematiskt
utifran. | arbetet anvander eleven utrustning pa ett sakert och i huvudsak fungerande sétt. Eleven
kan jamfora sina och andras resultat och for da enkla resonemang om likheter och skillnader och
vad de kan bero pa samt bidrar till att ge forslag som kan forbéttra undersékningen. Dessutom gor
eleven enkla dokumentationer av sina undersokningar i text och bild.

(Skolverket,2016, s. 161)
For betyget C

” Eleven kan genomféra enkla faltstudier och andra undersékningar utifran givna planeringar och
aven formulera enkla fragestallningar och planeringar som det efter ndgon bearbetning gar att arbeta
systematiskt utifran. | arbetet anvander eleven utrustning pa ett sikert och dndamalsenligt sétt.
Eleven kan jamfora sina och andras resultat och for dd utvecklade resonemang om likheter och
skillnader och vad de kan bero pa samt ger forslag som efter ndgon bearbetning kan forbattra
undersokningen. Dessutom gor eleven utvecklade dokumentationer av sina undersokningar i text
och bild. ”

(Skolverket, 2016, s. 162)

For betyget A

” Eleven kan genomféra enkla faltstudier och andra undersékningar utifran givna planeringar och
aven formulera enkla fragestallningar och planeringar som det gér att arbeta systematiskt utifran. |
arbetet anvander eleven utrustning pa ett sakert, andamalsenligt och effektivt satt. Eleven kan
jamfora sina och andras resultat och for da valutvecklade resonemang om likheter och skillnader
och vad de kan bero pa samt ger forslag som kan forbattra undersékningen. Dessutom gor eleven
vélutvecklade dokumentationer av sina undersékningar i text och bild. ”

(Skolverket, 2016, s. 162)
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11.2 Bilaga 2

GOTEBORGS UNIVERSITET

Examensarbete under varen 2018, grundlararutbildning med inriktning mot arbete i
grundskolans arskurs 4-6 i naturvetenskap

Under varen 2018 avser jag att studera hur mellanstadielarare i Goteborg bedriver faltstudier
inom biologiamnet. Faltstudier definieras i foreliggande examensarbete som studier i en
naturlig milj0 dar overvakad inlarning stimuleras av konkreta verklighetsforankrade
upplevelser. Detta star exempelvis i kontrast mot artificiella miljoer som exempelvis
laborationssalar da faltstudier avser att undersoka fenomen i dess naturliga miljo. Faltstudier ar
alltsa en lektionsform dar man tittar pa naturvetenskapliga fenomen i deras naturliga miljo.
Exempelvis gar man ut i skogen och undersoker svampar, faglar eller biologisk mangfald om
man laser om detta, pa samma satt som man gar ut och mater PH-vérde i sjoar om man laser
om detta.

For att gora mitt examensarbete mojligt skulle jag darfor vilja be dig att stalla upp pa en intervju
som bygger pa aktuell forskning i amnet. Intervjun har tre huvudsakliga fokus; planering,
genomforande och uppféljning av féltstudier.

Arbetet kommer att ske i enlighet med Personuppgiftslagen (1998:204). Materialet kommer
endast vara tillgdngligt for undertecknad och kommer att forstoras efter avslutad studie.
Deltagande innebadr total anonymitet dér deltagarna kommer tilldelas fiktiva namn vid
publicering.

Givetvis vill jag underlatta for dig som deltagare och &r saledes flexibel vad galler plats och tid
for intervjun. Bast ar om vi kan ses fysiskt for att genomfora intervjun, men i varsta fall kan det
goras Over Skype eller per telefon. Givetvis tar jag mig till den plats som fungerar bast for dig!
Jag hade uppskattat om vi kan ha intervjun sa snart som mojligt och raknar med att den kommer
att ta ca 20 minuter. Jag hade verkligen uppskattat om du har tid och lust att stilla upp da detta
enligt mig &r ett viktigt amne dar du sitter pa ovarderliga kunskaper och erfarenheter.

Om du ar intresserad av att deltaga kan du svara direkt till mig. For eventuella fragor fa du
garna kontakta mig:

Adam Kristensson
guskriad @student.qu.se
073-94 56 539

Jag vill passa pa att tacka for att du tagit dig tid att lasa denna information och hade uppskattat
ditt deltagande!
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11.3 Bilaga 3

Intervjumanual

10.

Initialt skicka ut mail till ber6érda larare med kort introduktion av &mnet (se bilaga 1).

Overgripande intervjumanual

Kallprat och skapa en god stamning. Ha forstaelse for om personen &r stressad och
oséker i situationen. Férsok da lugna denne.

Pa ett naturligt satt hitta en brygga till intervjuns bakgrund och syfte.

Informera om informationskravet, samtyckeskrav, konfidentiellkrav samt nyttjande
krav. Fa ett muntligt godkannande att intervjun blir en del av foreliggande
examensarbete.

Fragor innan intervjun?

Starta inspelningen (2 enheter) och inled och genomfor intervju kronologiskt. Hall dig

till den roda trdden och svéva inte ut.

Var noggrann med att definiera faltstudier samt att intervjun &r inriktad pa féltstudier

inom biologidmnet.

Fokusera pa den som intervjuas snarare an anteckningar genom foljdfragor,
fortydliganden och nickningar. Skriv endast sddant som du vill veta mer om.

Fraga om den intervjuade onskar tillagga nagot. Séakerstall att det &r okej att intervjun
anvénds i examensarbete.

Sténg av inspelningarna.

Kolla hur den intervjuade upplevde situationen samt om denne anser att nagot var

otydligt eller behdver éndras till kommande intervjuer.

VIKTIGT - Planera in egen handlaggningstid direkt efter intervjun sa att en summering av

intryck och information kan noteras.
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Intervju

1.

Smaprata for att skapa en god stamning och visa tacksamhet for att den intervjuade tar
sig tid.

Forklara examensarbetets syfte och podngtera att intervjun géller féltstudier for
biologidmnet och att deltagande fortfarande ar frivilligt och att deltagarna nar som helst
under processen kan avsluta sitt deltagande utan att ange skal. Forklara upplagget med

planering, genomférande och uppfoljning och att respektive fraga galler for respektive

tema.

Starta inspelningarna (2 enheter) — Kontrollera att utrustningen dokumenterar
Starta intervju!

Borja med allmanna basfragor som kan komma att bli relevanta:

Hur lange har du arbetat som biologilarare pd mellanstadiet?

Vilken utbildning, ngot extra inom biologi?

Kunskapssyn? Hur tror du att eleverna lar sig bést?

Arbetar du med féltstudier och ingick detta i din utbildning?

Starta mer amnesfokuserade fragor:

5.1 Tema planering

5.1.1 Brukar du forbereda dina elever pa faltstudier pa nagot séatt? Om ja, vad?

5.1.2 Vad anser du vara sarskilt viktigt att tanka pa da du planerar en féltstudie?

5.1.3 Tror du att din amneskunskap och din erfarenhet paverkar din planering av dina
faltstudier?

5.1.4 Planerar du huvudsakligen faltstudier utifran affektiva (skapa intresse och goda
attityder till amnet) eller kognitiva syften (att de ska ldra sig nagot specifikt)?

5.1.5 Skulle du vilja gora nadgonting annorlunda i planerandet av dina faltstudier?

5.2. Tema genomfdrande

5.2.1 Finns det nagra likheter och skillnader i genomforandet av dina faltstudier om man

jamfor med dina andra lektioner i biologidmnet?
5.2.2 Ser du nagra fordelar i genomforandet av dina faltstudier? Hur jobbar du med
detta?

5.2.3 Ser du nagra nackdelar i genomforandet av dina faltstudier? Hur jobbar du med
detta?

5.2.4 Tror du att din amneskunskap och din erfarenhet paverkar genomférandet av dina
faltstudier?
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5.25 Tror du att man uppnar med faltstudier som man inte uppnar med
klassrumsundervisning?
5.2.6 Skulle du vilja gora nagonting annorlunda i genomférandet av dina féltstudier?

5.3 Tema uppféljning
5.3.1 Brukar du folja upp dina faltstudier?

5.3.2 Kénnetecknas dina filtstudier av “fritt upptickande” eller av “arbetsblad ”som
eleverna ska arbeta utifran? Hur tror du att detta val paverkar din uppféljning av
faltstudien?

5.3.3 Tror du att din &amneskunskap och din erfarenhet paverkar uppféljningen av dina
faltstudier?

5.3.4 Ser du nagon skillnad i elevernas kunskaper kortsiktigt och/eller pa langre sikt da
ni har arbetat med faltstudier?

5.3.5 Skulle du vilja gora nagot annorlunda i uppf6ljningen av dina faltstudier?

6. Fraga om den intervjuade énskar tillagga nagot, hur denne har upplevt intervjun och
paminn en sista gang om att deltagande fortfarande ar frivilligt och att deltagarna nar
som helst under processen kan avsluta sitt deltagande utan att behéva ange skal.

7. Stang av inspelningen

8. Omedelbar transkribering
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