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Sammanfattning

Denna kvantitativa studie syftar pa att bredda kunskapen om bild i ett multimodalt
sammanhang. Mer specifikt undersoker studien hur bilder/ illustrationer till skonlitterédr text
paverkar elevers lasforstaelse. Studien har en experimentell design. Den genomfordes pa tre
olika skolor under varterminen 2018 didr 60 elever i fjarde arskursen deltog. Under
genomforandet av experimentet blev eleverna inom sina respektive klasser slumpmaéssigt
uppdelade i tva olika grupper. Den ena gruppen (Grupp 1) genomforde ett lasforstaelsetest med
tillhdrande illustrationer, medan den andra gruppen (Grupp 2) agerade kontrollgrupp och
utféorde samma test med enda skillnaden att de inte hade nagra tillhorande illustrationer. De
bada grupperna fick efter lasforstielsetestet ocksd svara pd en fraga angdende hur létt eller svart
de upplevde att testet var. Nir alla test hade genomforts jaimfordes de bada gruppernas
prestationer med varandra. Resultatet visade att Grupp 1 hade presterat nigot bittre &n Grupp
2 pa samtliga fragor. Dessutom visade det sig att Grupp 1 ocksa hade tyckt att testet varit
enklare att genomfora én Grupp 2.

Resultatet av denna studie visade att bilder som hjélpmedel till ldsning av skonlitterdr text kan
hjélpa elever att f4 en djupare forstdelse for texten. De didaktiska foljderna av detta dr
exempelvis att vi ménniskor kan fa en storre forstaelse for hur vi pd bésta sétt kan utveckla var
formaga att lira. Och denna kunskap &r i sin tur ndgot som man skulle kunna applicera och ta
till vara pa i skolvirlden.
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1. Inledning

Att forsoka sig pa att undersdka hur elever paverkas ndr de fir ldsa med bilder som stod
respektive utan bilder som stdd har ldnge legat och grott inom mig. Jag har inte alltid vetat exakt
vad studien ska gé ut pa eller hur den ska ga till, men att koppla bild till ldsforstaelse har alltid
tett sig oerhdrt intressant.

Som barn dr vér forsta interaktion med text ocksa ofta kopplad till bilder da bilder i barnbdcker
ses som ndgot som man inte kan vara utan. Det kénns naturligt och sjdlvklart att bilderna ska
vara dér. Vi upplever att ju mer barnet kan ta del av innehéllet och med bilder forstirka bokens
handling desto béttre dr det. Sjdlv har jag en kusin pd snart tva ar vars favoritbok dr boken
Knacka pd!, skriven av Anna-Clara Tidholm (1992). Négot som dr vanligt forekommande 1
bocker skrivna for barn i yngre aldrar (noll till tre ars &lder) ar att bade 14sare (ex. fordlder) och
lyssnare (barn) dr med och interagerar i texten. Sa dr dven fallet i denna bok. Den gér ut pé att
ldsaren ldser for barnet och barnet deltager i ldsandet genom att gora olika aktiviteter. Det kan
handla om att barnet samspelar med texten och bilderna i boken genom att upprepa det som star
1 boken, peka pa olika ting, samt med ena handen sjdlvklart ocksa ’knacka pa” nir mdjligheten
ges. Forloppet kan te sig pa foljande vis. En vuxen laser: Lilla huset, blda dérren. Ska vi gd och
hélsa pa? En bild pa en bla dorr finns att finna pa sidan och det &r meningen att barnet ska
knacka pa dorren och sédga: Knacka pd!, for att man ska kunna vénda blad och fortsitta bokens
dventyr. Hér finner man alltsd ett tydligt exempel pa hur man anvénder sig av bilder i bocker
skriva for barn i yngre &ldrar. Nér barn s smaningom blir dldre &r det meningen att de ska
kunna avkoda orden och ldsa pd egen hand, men fortfarande ar det mycket vanligt att bilder
forekommer till texten. Det dr forst ndr barnen borjar mellanstadiet som bilderna bdrjar
forsvinna. Fragan dr varfor? Varfor har man anvint sig av bilder i en sddan stor utstrickning
tidigare och varfor forsvinner de nér barnen blir dldre? Vad dr det basta for eleverna? Vad finns
det for vetenskaplig forskning som stddjer att bilder som stdd till text hjdlper/ stjélper elevers
lasforstéelse?

I kapitel 3, Barnens och elevernas ldrande och personliga utveckling, paragraf 3 (3 §) i
skollagen kan man lésa att:

Alla barn och elever ska ges den ledning och stimulans som de behdver i sitt
larande och sin personliga utveckling for att de utifrdn sina egna fOrutséttningar
ska kunna utvecklas s& langt som mdjligt enligt utbildningens mal (Skollagen,
2010).

Det ar alltsé larares skyldighet att tillféra de undervisningsmaterial som ldmpar sig bést for
elevers utveckling. For larare som i framtiden kommer ldgga véldigt mycket tid at att undervisa
elever tror jag ocksé att resultatet av denna studie kan vara av vikt for andra som planerar
undervisning for barn. Dock &r det inte bara ldrare som forhoppningsvis kommer ha anvéndning
av det som jag har kommit fram till i detta arbete, utan framforallt hoppas jag pa att mitt resultat
ska leda till att &ven elever kan fa en béttre forstaelse for hur deras lirande sker pa bésta sitt.



1.1 Syfte och frigestillning

Syftet med studien &r att undersdka om stdd i form av bilder paverkar elevers lasforstaelse. Utan
forutfattade meningar har jag gatt in i projektet med motivationen att ta reda pa om bilder, som
stod till ldsning hjélper eller stjilper elevers lasforstaelse. Eller péaverkas eleverna
overhuvudtaget?

Fragestdllningen till denna studie &r ”Pdverkas elevers lasforstaelse da de ldser med bilder som
stod?”.

2. Teoretisk bakgrund

Négot som redan konstaterades under mitt tidigare arbete: Vad motiverar bild i skolan? (Hagg,
D. & Storbjork, T, 2017), var att det ar svar att finna forskning kring hur bilder kan anvindas i
skolvérlden. Det forvanade mig dirfor inte att det dnnu en gang var lite besvarligt att finna
tidigare forskning som behandlar bild i kombination med l4sforstielse. Ddremot har jag kunnat
finna en del forskning som behandlar bild i multimodala sammanhang, hur medvetet och
omedvetet larande fungerar och hur elever skapar mening genom text och bild.

2.1 Begreppet multimodalitet

Ett begrepp som déremot behdver fortydligas innan den teoretiska bakgrunden kan presenteras
ar begreppet multimodalitet. Pa uppdrag av Skolverket och i samband med Lislyftet
publicerades 2016 en text av Magnusson (2016). I den kan man ldsa att ordet multi - betyder
flertal och modal - betyder i det hiar sammanhanget teckensystem eller teckenvirld. Med
koppling till detta skriver Magnusson (2016) att multimodalt meningsskapande (ldrande) syftar
pa “flera teckenvirldars sitt att skapa betydelse” och hon introducerar dessa olika teckenviarldar
genom att hinvisa till multimodalhjulet som tydligt visar vilka de olika teckenvirldarna &r och
hur de forhéller sig till varandra (Magnusson, 2016, s. 3):

Figurl: Multimodalhjulet
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Alltsé ér alla dessa teckenviérldar/meningserbjudaren de kommunikationssitt som vi manniskor
kan anvénda oss utav. Det kan vara exempelvis gester (dans och teckensprak), ljud (musik och
tal), bild (foton, illustrerade bilder, rorliga bilder) och skrift (digital skrift och manuell skrift)
och sé& vidare. Magnusson (2016) dr man om att understryka att dessa teckenvérldar inte ar
hierarkiskt ordnade. I stéllet forhaller de sig (sa som det visas i multimodalhjulet) likvardigt
gentemot varandra (ibid.). Detta arbete kommer ddremot bara inrikta sig pa att undersoka hur
forhallandet mellan teckenvérldarna fext och bild fungerar.

2.2 Bild i ett multimodalt sammanhang

En studie av Dechsri, Jones och Heikkinen (1997) dr en experimentell studie som behandlar
bilder i ett multimodalt sammanhang. Studien publicerades 1997 och undersdker om elevers
resultat under kemi-laborationer kom att bli béttre ndr eleverna, utdver att ha skriftliga
instruktioner till laborationen, ocksa hade illustrationer och diagram som knét an till materialet.

Dechsri et al. (1997) utgick fran tre hypoteser di de genomforde sin studie. Dessa ar foljande:

1. Studenter som anvinder sig av en labborationsmanual/instruktioner med
bilder/illustrationer och diagram under labborationsaktiviteter kommer prestera hogre
poéng pé deras utforandetest 4n studenter som anvént sig av en labborationsmanual som
inte inneholl illustrationer eller diagram.

2. Studenter som anvidnder sig av en labborationsmanual/instruktioner med
bilder/illustrationer och diagram under labborationsaktiviteter kommer visa en béttre
attityd mot kemilabborationsaktiviteter &n studenter som anvint sig av en
labborationsmanual som inte innehdll illustrationer eller diagram.

3. Studenter som anvinder sig av en labborationsmanual/instruktioner med
bilder/illustrationer och diagram under labborationsaktiviteter kommer, genom
observationer, prestera hogre podng i deras formaga att anvénda sig av rétt experiment
fardigheter/tekniker dn studenter som anvént sig av en labborationsmanual som inte
inneholl illustrationer eller diagram (Dechsri, Jones & Heikkinen, 1997).

I undersokningen deltog 83 hogskolestudenter som alla studerade grundkemi pa hogskoleniva.
Dessa 83 studenter delades slumpmaéssigt upp i1 fyra olika grupper. Tvé av dessa grupper
agerade experimentgrupper och de tva aterstdende grupperna agerade kontrollgrupper. Under
2-5 veckor deltog studenterna i fyra labborationsaktiviteter dir studenterna blev observerade
och bedomda utefter hur bra de vid de olika tillfillena presterade. Tva grupper
(experimentgrupperna) anvéinde sig under laborationsaktiviteterna av en labborationsmanual
dér bilder och diagram var inkorporerade, medan de andra grupperna (kontrollgrupperna) hade
precis samma labborationsmanual med den enda skillnaden att bilder och diagram saknades i
deras manual (Dechsri, Jones & Heikkinen, 1997).

I Dechsri et al.:s resultat (1997) visade det sig att forskarna hade haft rétt i sina tidigare
hypoteser. Studiegrupperna som i sin labborationsmanual hade haft illustrationer och diagram
till hjélp hade presterat hogre poéng i1 deras utforandetest, hade uppgett en battre attityd till
kemilaborationerna, samt givits hoge podng da observatorer observerat gruppens
experimenttekniker och deras formaga att hélla ordning under experimentets géng, 4n gruppen
som inte hade haft illustrationer och diagram i sin manual.



2.3 Begreppen ideationell, interpersonell och textuell

De tre begreppen ideationell, interpersonell och textuell delar upp hur man skapar mening av
ménniskans olika teckenvérldar/olika sétt manniskan kan uttrycka sig pd. Begreppen bygger pa
systemfunktionell lingvistik och med det menar man att en mening kan tolkas fran tre olika
perspektiv. P4 motsvarande sitt menar Kress och van Leeuwen (2006) att bilder kan tolkas.
Dessa begrepp skriver bland annat Scheppegrell (2004) om i sin bok publicerad 2004
(Scheppegrell, 2004). Begreppen ér for denna studie viktiga att forklara da termen
interpersonell kommer vara med och spela en betydande roll i den teoretiska bakgrunden och
vid skapandet av studiematerialet. I forklaringen av begreppen nedan anvénds orden skrivare
och ldsare for att beskriva de aktorer som producerar och konsumerar en teckenvirld, men det
skulle lika gdrna kunna vara exempelvis en talare och en lyssnare.

Ideationell

I det ideationella meningsskapandet fokuserar skrivaren pa vad man vill att
texten/teckenvirlden vill formedla. Detta manifesteras framforallt genom textens tema och
budskap, samt det ordval som skrivaren anvinder for att géra meningen med texten sa tydlig
som mojligt (Scheppegrell, 2004).

Interpersonell

Med interpersonellt meningsskapande menas att man som skrivare, och for detta arbete mer
relevant, illustrator, &r medveten om Aur néra eller ldngt ifrdn man positionerar sig sjélv eller
sina karaktirer fran ldsaren/ lyssnaren da man anvinder sig av ett visst typ av sprak. Spraket
skiljer sig beroende pa vem man i texten riktar sig till och vad man vill formedla. Exempelvis
skrivs inte ett mail till en arbetsgivare alltid pd samma sétt som ett sms till en ndra véin och en
illustrator véljer att illustrera det hen vill att ldsaren ska fa syn p4, inget annat (Scheppegrell,
2004).

Textuell

I det textuella meningsskapandet fokuserar man pa hur texten/teckenvérlden ar strukturerad i
forhéllande till vad som ska formedlas och i vilken kontext. Man kan se det pa hur strémmen
av informationen ar upplagd, hur forfattaren har valt att upprepa sig och hur hen har valt att
betona vissa punkter (Scheppegrell, 2004).

2.4 Medvetet och omedvetet lirande

Négot som kan forstirka en ldsupplevelse dr att tillfora bilder. Detta menar Kuldas, Ismail,
Hashim och Bakar (2013) i sin artikel publicerad 2013. I den skriver Kuldas et al. (2013) om
den medvetna och omedvetna ldrandeprocessen. Enligt dem finns det belidgg for att bilder och
andra hjdlpmedel/ teckenvirldar frimjar det omedvetna ldrandet. De skriver att laroprocessen i
stor del paverkas av var formaga att vara uthalliga, vart minne, var fantasi och kénslor kring
laroobjektet, spriket som anvidnds kring ldroobjektet, var uthallighet och vir férmaga att
mentalt skapa kopplingar mellan verbal och bildlig information. For att ny information ska
forvirvas maste var hjiarna registrera att den information som ska ldras in dr viktig information
och ska darfor lagras i 1dngtidsminnet.



I sin artikel beskriver Kuldas et al. (2013) tvé olika typer av larande. Det medvetna ldrandet
och det omedvetna ldrandet. Kuldas et al. (2013) skriver att medvetet ldrande skapas genom att
en person medvetet gor en insats “att hdr ska ndgot ldras”. Avsiktligt lagger hen sitt
medvetande pa att uppmirksamma likheter och skillnader i monster av information och kopplar
den nya informationen till gammal information personen redan kan och erfarenheter personen
redan har upplevt. Denna information som nu bestdr av bade gammal och ny kunskap
organiseras dérefter i nya kunskapsstrukturer och arkiveras sd sméningom 1 personens
langtidsminne. Den andra typen av ldrande fungerar till stora delar som medvetet ldrande.
Skillnaden dr dock att med omedvetet ldrande sker ldrandet utan att personen i fraga kanske
lagger en tanke pa att de lar sig nagot. Detta ldrande &r enligt Kuldas et al. (2013) tillskillnad
fran medvetet ldrande kopplat till att forma associationer till upplevelser sd som forvéantningar,
asikter och mél eller lust att gora nagot sérskilt.

Enligt Kuldas et al (2013). Finns det minga fordelar med den medvetna lirandeprocessen,
exempelvis kan man koncentrera sig pa att ta in den information som ter sig som mest viktig.
Déremot dr den medvetna formagan att lira begrinsad. Hjdrnan kan inte héilla hur mycket
medveten information som helst. Dock, eftersom omedvetet larande inte fungerar pa samma
sitt som medvetet lirande, kan ldrandeprocessen forstirkas genom att man blandar in syn,
horsel, smak och kdnsel. Déarfor menar Kuldas et al. (2013) ar det for elevers bista att elever
och lérare lar sig hur ménniskors larprocesser fungerar. Vad som frimjar bdde medvetet och
omedvetet ldrande. Detta for att man ska kunna anpassa studier och undervisningsmaterial sa
att ldrande skapas pd bésta sitt.

2.5 Att skapa mening i text och bild

Kress och van Leeuwen (2006) har i sin bok skildrat hur méanniskor ldser bilder i ett
interpersonellt perspektiv. Enligt dem skapas interaktion i relationen mellan tre olika parter.
Dessa parter ar foljande:

1. Skaparen av bilderna/illustrationerna
2. Lésaren av bilderna/illustrationerna
3. Karaktidrerna som representeras i bilderna/illustrationerna

Utover att konkretisera dessa tre parter introducerar Kress och van Leeuwen (2006) dven att
beroende pad hur bilderna &r konstruerade kan de vécka olika typer av engagemang och
associationer. Detta genom att personen ldser bilderna utifran hens tidigare kunskaper och
erfarenheter av hur vérlden ér och det bildsprdk som hen redan kénner till. Huvudsakligen kan
bilder ldsas utifran tre olika kategorier. Dessa ér foljande:

Kontakt

Vad for typ av kontakt kan en bild formedla? En bild kan vara tva saker. Antingen kan den vara
kriavande/ “a demand” eller kan den vara ett forslag/ ”an offer”. Vad som kéinnetecknar en
krdvande bild ar att karaktdren i bilden soker kontakt med ldsaren genom att, med dess 6gon,
stirra ut ratt ut ur bilden. Karaktiren kraver alltsa, med dess blick, kontakt med ldsaren. En bild
som déremot dr ett forlag, ar en bild vars karaktéirer har sina blickar pa andra karaktérer eller
foremal 1 bilden (Kress & van Leeuwen, 2006).

Social distans
I avseende av social distans noterar Kress och van Leeuwen (2006) att 14saren littare engagerar
sig 1 bilden d4 karaktdren/karaktérerna befinner sig néra l4saren, respektive har lasaren svérare



att engagera sig i bilden och dess karaktdrer da de befinner sig 1dngt bort. Ocksa, beroende pa
hur néra karaktdrerna forhaller sig till varandra kan man som skapare av bilden formedla hur
god relation karaktirerna har sinsemellan.

Attityd

I inneborden av attityd skiljer man mellan subjektiva och objektiva bilder, skriver Kress och
van Leeuwen (2006). Beroende pa i vilken vinkel bilderna &r inramade ar bilderna antingen
subjektiva eller objektiva. Subjektiva bilder har, redan fran borjan, ett inbyggt centralt
perspektiv, ett sdtt man vill att l4saren ska se bilden, medan objektiva bilder inte har ett centralt
perspektiv.

2.6 Hur barn skapar mening i text och bild

En av de forskare som har anvént sig av Kress och van Leeuwens teorier om meningsskapande
i bilder &r Moya Guijarro (2011). I hans studie undersoker han hur bilder i forhéllande till sprak
engagerar ldsare. Detta gor han genom att i studien analysera bilderboken Gorilla av Anthony
Browne utifrdn hur bilder och ord spelar roll i skapandet av interpersonellt meningsskapande.
Studien utgér sdledes fran ett interpersonellt perspektiv, alltsd hur meningserbjudandet (i det
hér fallet text och bild) kan skapa relation till mottagaren (i det hér fallet 14saren).

I studien kommer Moya Guijarro (2011) fram till att materialet som han hade valt har vissa
egenskaper som frimjar elevernas direkta interaktion mellan karaktérer och dem sjilva, men
ddremot har materialet ocksa vissa egenskaper som gor att det kdnns mer distanserat fran
lisaren. Detta menar Moya Guijarro (2011), kan bero pa méanga olika anledningar. A ena sidan
riktar sig inte texten direkt till ldsaren och karaktérerna i bilderna riktar blickarna pé varandra
eller pa ett foremal i bilden istillet for mot ldsaren. Bilderna kréver alltsd inte, pd det planet,
elevernas fullstindiga engagemang. Men & andra sidan har illustratoren diremot latit
karaktdrernas kroppar vara vinda mot ldsaren, de upplevs vara i samma hojd som ldsaren, de
befinner sig ndra ldsaren och illustratdren har anvint sig av fokalisering (illustratéren viljer att
illustrera det hindelseforlopp eller saker som dr viktigt for texten), vilket &r alla egenskaper
som gor att ldsaren av bilderna blir mer involverad och fér en storre forstelse for materialet.
Moya Guijarro (2011) avslutar sin artikel genom att skriva att:

Writers and illustrators need to be familiar with and master the verbal and visual
strategies which can be exploited to create interaction between the young reader
and the protagonists in children’s picture books. Generating interaction between
the characters in tales and the child-viewer by means of verbal, and essentially,
visual techniques, stirs children’s interest in reading the stories and can help
parents and educators encourage children to read. - Moya Guijarro, (2011) s. 2989

Enligt Moya Guijarro (2011) dr det alltsé viktigt att man som forfattare och illustratdr kdnner
till, och i sitt arbete anvander sig av de verbala och visuella strategier som frimjar interaktionen
mellan text, bild och l4sare. Detta for att 14saren ska forstd materialet och for att 1asupplevelsen
ska bli mer berikad.

Ytterligare en fallstudie som behandlar hur barn skapar mening genom text och bild 4r en studie
publicerad 2016 av Arizpe och Styles (2016). Studien gjordes med barn upp till tio &r med
bilderboken The Tunnel, é&ven den skriven av Anthony Browne. I samtal med barnen om hur de
tolkar texten och bilderna, samt hur de allmént tinker kring bilderna konstaterade Arizpe och
Styles (2016) att det var méanga barn som drog kopplingar fran tidigare erfarenheter av



bilderbocker och antog att det som gick att se pa bilderna ocksd maste vara av viktigt for
beréttelsen. Majoriteten av barnen upplevde dessutom att de drog nytta av bilderna for att forsta
innehallet i texten. En del av de yngre barnen tyckte att bilderna var véldigt viktiga for
forstaelsen av boken och utan bilderna uttryckte nagra av dem att boken skulle vara trakig utan
dem. En del barn, de lite dldre, tyckte ddremot att bilderna och texten var lika viktiga for
forstaelsen och meningsskapandet. En del av barnen tyckte till och med att bilderna tillférde
nagot extra till berdttelsen. Gemma, 9 ar, utryckte sig foljande:

The way he does the illustrations, it just lets the story out.- (Arizpe & Styles, 2016,
s.57)

Enligt Arizpe och Styles (2016) visade det sig alltsd att eleverna anvénde sig av bilderna for att
skapa engagemang och storre forstéelse av hiandelseforloppet.

Manga undersdkningar om hur barn samspelar med bild och text bygger pé teorier inom
“reader- response” forskningen, varav flera teorier har sin utgangspunkt i Rosenblatt (2002).
Under 1980-talet borjade den sprékdidaktiska virlden formulera olika teoribildningar som alla
betonade barns mote med texten. Ndgon som har skrivit om detta &r bland annat Rosenblatt som
1 sin bok behandlar Aur ldsare skapar forstaelse kring det de ldser. I sin bok beskriver hon
forloppet foljande:

Det litterdra verket existerar i det levande kretslopp som uppréttas mellan ldsare
och text: ldsaren ingjuter intellektuell och emotionell mening i mdnstret av
verbala symboler, och dessa symboler kanaliserar hans tankar och kdnslor. Fram
ur denna komplexa process trader en mer eller mindre organiserad upplevelse i
fantasin- (Rosenblatt, 2002, s. 37).

Detta skeende ér dven kallad den transaktionella processen, skriver Rosenblatt (2002). Med
den menar hon alltsé att det dr /ela lasupplevelsen, bdde texten och ldsarens forméga att tolka
denna text, som skapar mening i det lasaren ldser. Som foljd far inte alla l&sare ut samma saker
ur texten dé de ldser. Exempelvis beroende pd vilket humor ldsaren &r pd kan det firga det
ldsaren laser. Detta kan vara vanligt forekommande, en dag, da man &r pd ett visst humdor, tolkar
man en text pa ett sitt och en annan dag, d4 man dr pa ett annat, tolkar man samma text pa ett
annat satt.



3. Metod - material, deltagare, genomforande och etiska overviganden

Denna studie ar en sa kallad klassisk experimentell studie. Med en experimentell studie brukar
man mena att man undersoker effekten av ndgot som tidigare inte provats. Detta genom att man
under kontrollerade former antingen ldgger till eller utesluter ndgot i en kontext och direfter
undersoker vad foljden/foljderna blir (Bryman, 2011). Denna studie behandlar och undersoker
amnet lasforstdelse 1 en multimodal kontext, ndrmare bestimt: Om elevers ldsforstaelse
paverkas da de far ldsa skonlitterdr text med bilder som stod. Studien gér ut pé att en jamforelse
har gjorts mellan hur vél elever, i fjdrde arskursen, presterar d& de far gora ett lasforstaelsetest
med bilder/illustrationer som hjidlpmedel, respektive utan bilder/illustrationer som hjilpmedel.

3.1 Material

Text, fragor och rittningsmall

Det lasforstéelsetest som jag anvdnde mig av i denna studie dr en del ur ett &ldre nationellt prov
frén 2013 for svenska arskurs 6 (Skolverket, 2011). Testet innehéller nagra sidor ur boken Flyga
hogt av Katarina von Bredow (se appendix 3), tillhdrande fragor som testar lasforstielse och
sakprosa (se appendix 4), samt en rittningsmall som forklarar hur frdgorna ska rittas (se
appendix 5)

I texten fir man f6lja Vendela som en varm sensommareftermiddag ar pa vig hem fran skolan
dé hon fér syn pa Silja, en nyinflyttad tjej som bara for ndgra dagar sedan borjade i Vendelas
klass, balansera pé broricket till jirnvagsbron. Vendela blir forskrackt och soker genast i sitt
huvud efter ett svar pd vad hon borde gora for att Silja inte ska hoppa eller av misstag ramla
ned. Innan hon vet ordet av har Silja daremot, da hon sett att Vendela i skréick star och stirrar
pa henne, hoppat ned fran broridcket for att komma och mota henne. Nir Vendela fragar varfor
hon utsatte sig for fara pé det séttet utrycker Silja indirekt att hon tycker att den nya orten hon
flyttat till vekar trakig och hon soker efter spanning i livet. Silja fortsétter direfter samtalet med
att berétta att hon bor hos en fosterfamilj, som hon tycker réitt bra om, men dir pappan fitt ett
nytt jobb i den nya orten och darfor har hela hushallet behovt flytta. Vendela tycker synd om
Silja och bjuder in henne att samma kvill tréffa henne och hennes kompisar pa ett Kafé. Vendela
angrar ndstan genast sitt erbjudande, hon vet inte hur hennes bdsta vin Tove kommer reagera,
men hon vill férhindra att Silja goér ndgot mer galet.

Till lasforstaelsetestet konstruerade jag en framsida och omstrukturerade layouten sa att texten
skrevs ut pa ark lagda horisontalt istdllet for vertikalt. Detta for att texten skulle passa battre till
bilderna. Dessutom lade jag till en fraga som eleverna som deltog i studien fick svara pa efter
att de gjort testet. Namligen fragan: Hur upplevde du att provet var? (se appendix 6). Utover
det har det inte gjorts ndgra andra dndringar.

[llustrationer

Texten hade frin bdrjan inga tillhorande bilder/illustrationer. Dérfor beslutade jag mig tidigt
for att illustrera dem sjélv. Detta for att det var viktigt att de gjordes pé ritt sitt. Da jag
illustrerade ville jag utgd fran ett interpersonellt perspektiv. Jag ville att jag (som illustratdr),
med rétt illustrerad inramning och karaktirsdynamik, skulle na ut till eleverna (ldsarna) och
forstirka, betona och bygga pa texten (Schleppegrell, 2008). Sammanlagt gjordes tre
illustrationer (se appendix 2). Nedan kan man l&sa om hur jag tinkte da jag illustrerade bilderna
och om de detaljer jag ville att eleverna genom att kolla pa illustrationerna skulle fa syn pa.



[lustration 1: I denna illustrationen, vars inramning/form &r lite oklar eftersom situationen ar
oklar/svar att ta pa, blir eleverna introducerade for de tva huvudkaraktirerna Vendela och Silja.
Vendela portrétteras narmst ldsaren till hoger om bilden. Detta for att ldsaren ska séttas in i
Vendelas perspektiv. Med ryggen mot ldsaren blickar hon upp mot Silja som tillskillnad fran
henne, som skildras mer i detalj, bara kan ses i1 konturer da Silja i mitten av bilden stir och
balanserar pa jarnvagsbrons brordcke. Det dr ett stort avstdnd mellan de bada karaktirerna.
Detta ska forstirka hur hjélplos Vendela kinner sig da hon star och vervéger vad hon ska gora.
Langt dér nere stdr Vendela och hogt dér uppe star Silja. Distansen mellan de béda karaktarerna
kan, utdver det, dven syfta pd att de dnnu inte star varandra néra som vinner.

Jag ville dven att eleverna, med hjélp av illustration 1, skulle ldgga mirke till att det under bron
befinner sig tagrils. Det dr ndmligen svaret pa en an fragorna i 1dsforstielsetestet da testet fragar
efter vad det dr som befinner sig under bron.

[lustration 2: I ndsta illustration &r bilden kantad/inramad pa ett annat sétt &n den forsta bilden.
Det ar en rund, mjuk form, som en bdge dver de bada karaktérerna. Denna ska forkroppsliga
och rama in den intimitet de badda kidnner mellan varandra da de i sin konversation snabbt
kommer in pa personliga dmnen. I jamforelse med hur langt ifrdn de stod varandra i forra bilden
promenerar de nu relativt ndra varandra. Om ndgon av dem skulle {4 for sig att, med handen,
nd varandra s skulle de kunna gora det med ldtthet. Det dr inte bara varandra de fysiskt dr ndra
utan de dr ocksé néra ldsaren. Lésaren kan tydligt se deras ansikten och hur de positionerar sig
gentemot varandra. P4 bilden gér Silja i titen och Vendela sldntar efter med sin cykel. Vendela
lyssnar storogt, medan Silja, utan att tveka och med sjdlvsidkerhet beréittar om svéra saker som
hént i hennes liv.

[lustration 3: I denna illustration foljer ldsaren inte langre de bada tjejernas promenad pa vigen
intill skogen. Istéllet illustrerar bilden hur Silja upplever att hennes nya fosterfamilj &r. I
morgonljus stir de alla med sina kroppar vinda mot l4saren. Néstan som i ett familjefoto ramar
dorrkarmarna in familjen dér Silja rofullt sitter pd en pall och tar pa sig skorna, medan Louise
med kinden tatt intill Siljas har omfamnar henne samtidigt som hon kramar Eskils arm. Eskil
ar pa vig till jobbet. Det har varit en stressig morgon och han haller om Minna som i sin tur
avslutar sin frukost. De &r en lycklig familj. Kanske en sddan familj som Silja alltid dromt om.

3.2 Deltagare

Studien utférdes med elever i fjirde arskursen tillhdrande tre olika skolor. Dessa skolor ligger
antingen 1 eller i nirheten av en storstad i Sverige. Sammanlagt deltog 60 elever, ca 20 fran
varje skola. Dessa elever blev under testtillfallena slumpmaéssigt uppdelade i tva olika grupper.
Detta resulterade 1 att Grupp 1 bestar av 29 elever och Grupp 2 av 31 elever.

Tidigt beslot jag mig for att gora lasforstaelsetesten med elever som gar 1 drskurs 4. Testet som
egentligen dr konstruerat for elever som gar i1 arskurs 6, ville jag skulle vara lite svarare &n vad
eleverna vanligt vis dr vana vid. Genom att testet skulle vara en utmaning for eleverna hoppades
jag pé att en tydligare skillnad mellan resultatet skulle visas, an om man textade samma test
med exempelvis elever frin drskurs 6.

Det visade sig dock till en borjan vara en utmaning att finna skolor/klasser som kunde ténka sig
att vara med och utfora testet. Jag skickade ut mail till ett flertal skolor om att jag kanske skulle
kunna komma och presentera mig sjilv och mitt arbete i arbetslagen for att forhoppningsvis



finna ldrare som var intresserade av att jag kom och utforde testet i deras klass. Denna metod
visade sig dock inte leda ndgon vart di ingen av skolorna svarade pa mina mail. Darf6r tog jag
kontakt med personer som jag visste hade kontakter inom olika skolor, och de ledde mig i sin
tur till klassforestdndare for klasser 1 arskurs 4. Mitt urval kom dérfor att bli ett snobollsurval.
Alltsa ett urval dér kontakter leder till kontakter, som i sin tur leder till de personer du ar ute
efter att géra din studie med (Bryman, 2011).

3.3 Genomforande

For att instruktionerna till eleverna skulle vara dem samma vid varje tillfille, konstruerade jag
en mall som jag foljde da jag utforde testet med eleverna. Denna mall gar att finna 1 appendix
7. I mallen kan man f6lja hur genomforandet av testerna gick till. Allt ifran introduktionen for
eleverna till da besoket avslutades.

Eftersom denna studie har en klassisk experimentell design har det under planerandet infor
experimentet varit viktigt att ta hansyn till, och s& gott som mdjligt forsékra sig om, att Grupp
1 och Grupp 2 ska vara tvd s& homogena grupper som mojligt (Bryman, 2011). Dérfor blev
eleverna, sd som det dr beskrivet i appendix 7, under testtillfillena inom sina klasser
slumpmaissigt uppdelade i tva olika grupper. Grupp 1 och Grupp 2 blev uppdelade genom att
lappar, motsvarande det antal elever som ville vara med och deltaga, antingen markerade med
siffran 1 eller 2, skickades runt in en pése bland eleverna och de fick dra varsin lapp frén pasen
och dir med blev de slumpmassigt indelade i sina grupper. Genom att forsikra sig om att Grupp
1 och Grupp 2 alla har samma &lder, liknande sociala bakgrunder och har tagit del av samma
undervisning skapas tvd homogena grupper (ibid).

Efter att ha blivit indelade i sina grupper blev eleverna under experimenttillféllet instruerade att
ta med sig en bankbok eller ndgot likande till sina nya platser. Detta for att de skulle kunna ha
ndgot att underhélla sig med om de blev klara innan de 30 minuter som var avsatt for testet.
Beroende pa vilken grupp de blivit uppdelade i fick de s& gott som mdjligt forsoka sdtta sig s
som foljande bild illustrerar:

Figur 2: Hur Grupp 1 och Grupp 2 satt i klassrummen i forhallande till varandra

|
N BN BN N
N N N N

Grupp 1 Grupp 2
(text och bild) (text)

Bilden illustrerar ett klassrum. Den gria rektangeln ldngst upp ska forestélla svartatavlan medan
de blda och roda kvadraterna ska forestdlla bankar. Vid testtillféllet ville jag separera Grupp 1
och Grupp 2 frén varandra. Dérfor 1dt jag Grupp 1 sitta pé ena sidan av klassrummet (de bla
binkarna) och Grupp 2 vid den andra sidan (de roda biankarna). Utover det bad jag eleverna att
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skjuta sina bénkar lite ifran varandra. Detta for att det skulle skapa mer utrymme mellan dem
och med det forhindra att de kikade pa varandras svar.

De bdda grupperna fick darefter sina test och ombads att prestera sd gott de kunde under den
tiden de har blivit tilldelade (30 min). De bada grupperna hade samma test, samma text och
samma fragor (se appendix 4) att besvara till texten. Den enda skillnaden var att Grupp 1 hade
bilder till texten (se appendix 2) och grupp 2 inte hade det (se appendix 3).

3.4 Etiska overviganden

Detta arbete har genomgétt etiska dverviganden framtagna av Veteskapsradet (2002). Detta for
att sdkerstélla att studien skyddar de som &r med och medverkar. De olika kraven som man i
denna studie har tagit hdnsyn till dr informationskravet,  samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

De olika kraven fullfoljdes genom en blankett (se appendix 1) som innan besoket skickades ut
till elever och véardnadshavare. Ddr blev de underrittade om vad studien behandlade
(informationskravet), hur studien i slutindan skulle arkiveras och eventuellt publiceras
(nyttjandekravet) och hur studien skulle referera till de medverkande (konfidentialitetskravet).
Eftersom eleverna som var med och deltog alla var minderariga, var det viktig att bide elever
och vardnadshavare gick med péa villkoren for studien. Darfor behovde de innan testtillfallet
skriva under blanketten for att studien skulle kunna forsikra att eleverna och vardnadshavarna
hade godként elevernas deltagande (samtyckeskravet)(Vetenskapsridet, 2002).
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4. Kritiska aspekter

Vid varje testtillfélle tog jag mig till elevernas respektive skolor. Detta for att jag ville att testet
skulle goras i deras “naturliga miljo”. Detta resulterade bade till positiva och negativa foljder.
En positiv egenskap var att eleverna fick mojlighet att gora testen i en miljo dér de kinde sig
trygga 1. Ndr man gor test av klassiskt experiment design vill man att omsténdigheterna for
eleverna ska vara sa normala som mdjligt. Detta for att forhdllandena inte ska stora elevernas
prestationer (Bryman, 2011). En negativ egenskap jag ddremot fick av att aka ut och besoka
en okdnd skola och okédnda elever var att jag fick anpassa mig efter hur deras klassrum sig ut.
Vissa klassrum hade separata binkar placerade tvd och tvd, andra hade l4nga bord stéllda
horisontellt i klassrummet och en annan hade bénkarna placerade som sma dar dir fyra elever
vardera fick plats. Eftersom jag inte fick mojlighet att gora iordning klassrummen innan jag
skulle utfora testen med eleverna fick jag alltid 16sa det efterhand. Det gick alltid rétt bra men
det skapade en hel del oreda i borjan av varje tillfélle.

En annan kritisk aspekt dr att, trots att jag hade ett manus (se appendix 7) som jag alltid utgick
fran da jag gav eleverna instruktionerna for testet, kan eleverna ha tagit in instruktionerna pa
olika satt. Exempelvis uppfattade jag att elever pa en skola kanske hade behovt lite tydligare
instruktioner medan elever pd en annan forstod direkt vad som skulle goras. Trosterikt dr dé att
eleverna pa de olika skolorna blev, vid tillfillena, slumpmaissigt uppdelade i sina respektive
grupper och dérfor dr &ndd omstandigheterna mellan de bada grupperna den samma.

Var bilderna bra nog? Som illustrator &r det svart att beddma om bilderna man framstallt &r bra
nog for att de eventuellt ska kunna paverka elevers prestationer under ett 14sforstaelsetest.
Darfor utgick jag fran det interpersonella perspektivet dd jag skapade dem. Genom
illustrationerna forsokte jag skapa en relation mellan karaktirerna och ldsaren, visa hur
relationerna mellan karaktirerna dr, samt visuellt gestalta det texten handlar om (Schleppegrell,
2008). Dock, trots all anstrdngning, kan jag med all sidkerhet inte veta om bilderna gjorde nagon
paverkan pé eleverna dverhuvudtaget. Att jag slumpmaéssigt delar upp eleverna i tvd grupper
forsdkrar inte att de bada grupperna dr precis dem samma i alla avseenden och resultatet skulle
darfor kunna vara en foljd av att den ena gruppen generellt dr béttre d4n den andra pa
lasforstéelse.

Sa som i fallet av manga andra studier, dr dven en kritisk aspekt att det har forekommit ett visst
bortfall av elever som inte ville vara med att deltaga och med respekt for deras etiska rattigheter
har de dirfor inte varit tvungna att vara med. Man skulle kunna fraga sig vilka elever det var
som f6ll bort och om det gav ndgon inverkan pé studien? Men & andra sidan testar jag inte hur
bra eleverna presterar generellt i 1asforstielse, det dr for denna studie inte av storre vikt. Istéllet
jamfor jag bara de tvd olika grupperna med varandra och eftersom de &r slumpméssigt
uppdelade ska det heller inte ge ndgon stdrre inverkan pa resultatet.
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5. Resultat

Resultatet pa lasforstaelsetestet visade sig, mellan de bdda grupperna, vara véldigt lika. Totalt
kunde eleverna fa 20 poédng pa sitt test. S& som man kan se pa diagram 1 presterade Grupp 1
(bld kolumn) i genomsnitt 12.3 podng (avrundat till ett decimaltal), medan Grupp 2 (rod
kolumn) fick 1 genomsnitt 10,8 podng av 20 mojliga.

Diagram 1

Medelvardet av antalet poang de bada grupperna fick
pa lasforstaelsetestet

13 12,3
12
10,8
11
y —

Lasforstaelsetestet (max 20p)

B Grupp 1 (text+bild) ®Grupp 2 (text)

Eftersom resultaten var sa pass lika har dven de bada grupperna jamforts i hur de presterade pa
varje enskild fraga. Hur manga poédng eleverna kunde fa pa varje fraga varierade. P4 fraga ett,
tre, fem och sex kunde man fa fyra poidng, medan pé fraga tva och fyra kunde eleverna bara fa
tva podng. Som man kan se pa diagrammet nedan (diagram 2) kan man jimfora vad de bada
grupperna fick i jimforelse med varnadra pa varje friga. Aven i det hir diagrammet #r poidngen
avrundade till ett decimaltal.

Diagram 2

Medelvardet av antalet poang de bada grupperna fick
pa varje fraga

2,8 2,8
2,3 2,2
1,7 19 49 17 16
T I " I I I l I I

Fraga 1 (max4p) Fraga2 (max2p) Fraga3 (max4p) Fragad (max2p) Fraga5(max4p) Fraga6 (max4p)

N

=

o

B Grupp 1 (text + bild) B Grupp 2 (text)

Pé frdga 1: Vendela bestimmer sig for att cykla en omvdg hem. Skriv tva orskaer till detta,
kunde eleverna totalt fa fyra poéng, dér fick Grupp 1 i genomsnitt 1,3 podng och Grupp 2 1,2
poang.

Pa friga 2: I texten ndmns en bro. Vad finns under bron?, kunde eleverna totalt fi tva podng,
dér fick Grupp 1 1,7 poédng och Grupp 2 1,2 podng.
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Pé fraga 3: Varfor balanserar Silja pa brordcket?, kunde elverna totalt fa fyra podng, dar fick
Grupp 1 1,9 poédng och Grupp 2 1,7 poéng.

Pé fraga 4: Varfor har Silja flyttat till orten?, kunde eleverna totalt fa tvéa podng, dér fick Grupp
1 1,7 podng och Grupp 2 1,6 poéng.

Pé fraga 5: Varfor sdger Vendela till Silja att hon kan komma till kafe Miranda om hon har
lust?, kunde eleverna fa totalt fyra podng, dar fick Grupp 1 2,8 podng och Grupp 2 2,3 poing.

Pé friga 6: Alla mdnniskor dr olika och har olika egenskaper. Man kan till exempel vara blyg,
snal eller generds. Skriv en engenskap du tycker Silja har. Hur vet du att hon har den
egenskapen? Hitta bevis i texten, kunde elverna totalt fa fyra podng, dir fick eleverna i Grupp
1 i genomsitt 2,8 podng, medan Grupp 2 fick 2,2 poéng.

Grupp 1 presterade alltsa ndgot béttre dn grupp 2 pa varje fraga. Bland frdgor som friga ett, tre
och fyra, visade det sig att det skilde lite mindre mellan de bada grupperna, medan bland fragor
som friga tvd, fem och sex visade det sig att det var lite storre skillnad.

Foljande diagram visar elevernas svar pa den sista fragan, det vill sdga, Hur upplevde du att
provet var? Den fragan delades ut till alla elever efter att de gjort testet. Eleverna fick dir chans
att fran skala 1-10 svara pa hur latt eller svart de upplevde att 14sforstaelsetestet var. Att ringa
in 1, motsvarade att de tyckte att testet var mycket létt och att ringa in 10, motsvarade att de
tyckte att testet var mycket svart. Utifrdn diagrammet kan man se att de bada grupperna dven
hir svarade mycket lika. men att Grupp 1, helt i linje med att de ocksé presterade lite béttre dn
Grupp 2 1 lasforstaelsetestet, tyckte att testet var lite enklare dn vad Grupp 2 tyckte. I genomsnitt
svarade Grupp 1 att testet motsvarade 4,5 1 svarighetsgrad, medan Grupp 2 tyckte att det var
lite besvérligare och uppskattade att testet motsvarade 5,3 1 hur svért de upplevde att testet var.

Diagram 3

Medelvirdet av det eleverna svarade pa fragan- Hur
upplevde du att provet var?

55 53
45
4

Svar fran 1-10

B Grupp 1 (text + bild) B Grupp 2 (text)
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6. Diskussion
6.1 Vad har denna studie kommit fram till i jimforelse med tidigare forskning?

Denna studies resultat har visat att de multimodala teckenvérldarna (Magnusson, 2016) som i
det hir fallet ar text i kombination med bild, ndrmare bestimt illustrationer som stod till
skonlitterdr text, har en positiv inverkan pé elevers lasforstaelse (diagram 1). Precis som
Magnusson (2016) foresprakar i sin text som hon publicerat i samband med ldslyftet kan
teckenvidrldar ha en gynnsam effekt pa elevers ldrande. Dock dr hon inte ensam med att
forespraka detta. Studierna skrivna av Dechsri, Jones och Heikkinen (1997), Kuldas, Ismail,
Hashim och Bakar (2013), samt Arizpe och Style (2016) talar alla for att teckenvérldar, som i
det hir fallet 4r i form av bilder/illustrationer, kan hjéilpa elevers larande.

I Kuldas et al.:s studie (2013) om medvetet och omedvetet larande skrivs det indirekt om de
olika teckenvérldarna. I den studien kommer de fram till att kombinationer som syn, horsel,
smak och kénsel frimjar omedvetet larande och de olika sinnena bor darfor anvandas i skolorna
1 storre utstrdckning, med syftet att eleverna ska fa battre kvalitet pa undervisningen. Dechsri
et al.: s unders6kning (1997) om huruvida illustrerade labborationsmanualer/instruktioner
hjélper studenters forméga att utfora laborationer pé ett béttre sétt, samt om studenternas attityd
till laborationer blir béttre om de 1 sina instruktioner dven har illustrerade bilder, kommer ocksa
fram till att bilder/illustrationer bade pdverkar studenternas prestationer under laborationer,
samt forbattrar deras attityd till laborationen i stort. I Arizpe och Styles fallstudie (2016), dér
de undersokte hur barn tolkar bilder/ illustrationer tillsammans med text, kom dven de fram till
att bilder kan gynna barns lirande. Barnen menade i sina intervjusvar att de fick mer ut av texten
om det fanns tillhdrande bilder och de kénde att bilderna ibland sa mer @n vad texten kunde
formedla.

6.2 Hur och varfor paverkades eleverna av bilderna?

Resultatet i denna studie visade, som redan ndmnt, att bilder paverkar elevers lasforstéelse till
det bittre. Fragan &r dock hur eleverna genom illustrationerna paverkades da de gjorde testet,
samt vad det var for aspekter som gjorde att resultatet medfoérde denna utkomst?

Fran diagram 2 i resultatet kan man urskilja likheter och olikheter mellan de bada gruppernas
prestationer. P& fragorna ett, tre och fyra presterade de bdda grupperna mycket lika, men pa
fragorna tva, fem och sex kunde man urskilja en storre skillnad. I det hér fallet kan man léra sig
mer frén de bada gruppernas olikheter snarare dn likheter. Nar det géller deras likheter kan man
bara konstatera att de, i de fallen, erhdlls samma forstaelse och mening bade i slag och i miangd.
Det dr mer intressant att reflektera kring de bdda gruppernas olikheter eftersom det kan sdga
mer om vad bilderna tillforde till texten.

Pa fraga tva skilde det i genomsnitt ett halvt podng mellan Grupp 1 och Grupp 2. Dér svarade
eleverna pa fragan: [ fexten ndmns en bro. Vad finns under bron?. Svaret finns for bada
grupperna i texten att finna d man i texten beskriver bron som en “Jarnvagsbro”. For att fa tva
poédng kunde eleverna svara att det finns en jarnvég, ett spar, en tadgbana, eller likande (se
appendix 5) under bron. Utdver att eleverna utifran texten kunde svara pa frigan, hade Grupp
1 dessutom fordelen att de, i den tillhorande illustratioen (bild 1, se appendix 2), kunde se
tagspar som gir under bron och som stricker sig ut till horisonten. Svaret fanns alltsa visuellt 1
illlustrationen (Moya Guijarro, 2011).
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Trotts att Grupp 1 presterade ritt bra pa fraga tva uppelever jag att det &r lite konstigt att alla i
den gruppen inte lyckats svara rétt. Varfor kommer det sig? Det verkar som att vissa elever inte
tyckt sig bli hjélpa av illustrationen alls i det hdr sammanhanget. Varfor &r det svért att svara
pa. Kanske sdg de inte vad bilden forestillde, kanske trodde de att bilden var ute efter att lura
dem eller kanske orkade de inte med att svara pa frigan. S& verkar det ibland ha varit fallet.
Bland de som inte hade fatt nagot podng pa fragan hade de svarat exempelvis att det fanns
vatten eller stenar under bron, medan vissa inte svarade pé fragan alls.

Pa fraga 5 skiljde svaren dven hir i genomsnitt ett halvt podng mellan Grupp 1 och Grupp 2. 1
frdgan blev eleverna tillfrdgade: Varfor sdger Vendela till Silja att hon kan komma till kafé
Miranda om hon har lust? For att fa full podng (fyra podng) maste eleverna satt kryss for rétt
pastaenden. Dessa pastaenden dr foljande: A-Vendela vill vara bussig mot Silja, B- Vendela vill
inte att Silja ska behéva gd hem till sin irriterande lillasyster, C- Vendela vill bli kompis med
Silja, D-Vendela vill hindra Silja fran att gora fler farliga saker. De tva pastdendena som &r
ritt dr pastdendena A och D. For att fa fyra podng maste eleverna kryssat i bdde A och D, de
kan dock ocksé fa tva podng om de har kryssat i ett ritt pastdende istéllet for tva (se appendix
5).

Sa varfor presterade Grupp 1 bittre an Grupp 2 pa denna frdga? Det skulle kunna vara for att
bilderna skapat mer engagemang kring karaktirerna. Kanske har eleverna som haft bilder till
texten kunnat sétta sig in 1 hur karaktérernas, i det hér fallet Vendela, tankar och kénslor (Moya
Guijarro, 2011, Kress & Van Leeuwen, 2006)?

Pé fréga 6 skiljde sig svaren nagot mer dn ett halv podng mellan Grupp 1 och Grupp 2 frin
varandra. I denna fradga blev eleverna frigade: Alla mdnniskor dr olika och har olika
egenskaper. Man kan tillexempel vara blyg, sndl eller generos. Skriv en egenskap du tycker att
Silja har. Hur vet du att hon har den egenskapen? Hitta bevis i texten. For att eleverna skulle
fa fyra podng var det nddvindigt att bendmna en egenskap som Silja har, samt visa pa nigot i
texten som stddjer att hon har just den egenskapen. Tva poéng kunde ocksé ges ut. Detta gjordes
om eleverna bara presterade pa en av dessa punkter (se appendix 5).

Aven i det hir fallet tror jag att eleverna i Grupp 1 har presterat bittre pa grund av att de har en
bittre forstaelse for karaktdrerna (Moya Guijarro, 2011, Kress & Van Leeuwen, 2006). Bilderna
har forstirkt Siljas karaktirsdrag. Detta genom att gestalta henne pé ett brordcke (bild 1), se
henne ga i titen med Vendela strax efter sig (bild 2), samt genom att visa att Silja kdnner sig
trygg och lycklig med hennes nya familj (bild 3). Detta gav till foljd att eleverna svarade att
hon ér sjdlvsdker, kaxig och modig.

Anledningen till att Grupp 1 har presterat béttre dn Grupp 2 pé alla fragor ér, tror jag, for att
bilderna har tillfort ngot extra till texten (Arizpe & Styles, 2016). Alla behdver inte f& samma
forstaelse eller finna samma mening nér de ldser en och samma text (Rosenblatt, 2002). Aven
om vi minniskor skulle ldsa samma texter skulle vi, pd grund av vér formaga att skapa
associationer till tidigare erfarenheter och av vért intresse av olika saker, ocksa tycka att olika
delar i texten &r viktigare 4n andra (Kuldas, Ismail, Hashim & Bakars, 2013). Darfor skulle man
kunna tinka sig att om man ldt tvé olika grupper, dir den ena ldser en text och den andra ldser
samma text fast med ett ytterligare element (i det hér fallet bilder) skulle de bdda grupperna fa
olika uppfattningar och insikter om texten.

Avslutningsvis vill jag formedla att s& som i fallet med manga andra studier vicks det under
processens gang fler fragor kring amnet dn vad man hade d& man gick in i arbetet fran borjan.
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Exempelvis visar diagram 3 i denna studie att eleverna i Grupp 1 upplevde att testet var enklare
an vad Grupp 2 upplevde att det var. Detta helt i linje med hur de bada grupperna presterade pa
lasforstielsetestet. Resultatet i studien skulle d&ven kunna vara till av foljd av attityden till ett
test med bilder respektive ett test utan bilder (Dechsri, Jones & Heikkinen, 1997; Kuldas,
Ismail, Hashim & Bakars, 2013). Eleverna skulle kunna prestera béttre for att de gir in med
tanken att testet ar latt eftersom det har bilder, medan ett test utan bilder kan tolkas som svarare
eftersom det ser mer seridst” ut och som elev gdr man dérfor in med tanken att man nog inte
kommer prestera lika bra. Detta dr ndgot som man skulle kunna forska vidare pa, hur attityden
till ett material varierar beroende pa hur uppldgget ser ut, samt vilken f6ljd det ger pé elevers
prestationer.

7. Slutsats

Generellt upplever jag att det bor forskas mer om hur de olika teckenvérldarna kan hjilpa oss
att lira om virt larande. Ur ett ldrarperspektiv dr detta framforallt oerhort intressant och
angeldget di det dr en ldrares uppgift att lata sina elever ta del av kunskaper som kan hjélpa
dem att utveckla sina studietekniker, samt anvdnda material som stdder elevernas larande pa
bésta sétt.

Mer intressant vore att ocksa undersoka vilka elever bilderna stodjer i deras lasforstaelse.
Hjélper det alla elever eller bara ndgra fi? Vilka i sa fall och hur kan det resultatet paverka
synen vi idag har pa specialpedagogik? Jag tror att vissa sétt att 14ra fungerar battre for vissa
och sdmre for andra. Alla elever borde darfor fa testa sig fram och finna det som fungerar for
dem. Och det &r ldrarens uppdrag att se till att eleverna fir chans att gora det. Att ha kunskap
om hur man ldr sig som bist dr ndgot som jag tror dr ett oerhort kraftfullt redskap som gor
undervisningen blir bade roligare och mer larorik for eleverna. Och om det nu &r sa att bilder
hjilper elever att fa béttre 14sforstaelse. Borde man da inte i skolan anvinda sig av bilder i storre
utstrackning?
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Appendix 1: Blankett om medgivande till deltagande i undersokningen

Studie om ”Hur elevers Lisforstielse paverkas da de
liser med bilder som stod”

Hej elever och vardnadshavare! Jag heter Deborah Hégg och studerar sista terminen till
grundskoleldrare, arskurs 4-6, pa Goteborgs Universitet. Just nu gor jag en studie som ska
ligga till grund for mitt examensarbete och jag undrar om ni (elever i arskurs fyra) skulle vilja
vara med i den.

Vad kommer studien undersoka? I min studie kommer jag att undersdka hur elevers
lasforstaelse paverkas dé de far 1dsa en skonlitterdr text med bilder som stdd, respektive utan
bilder som stod. Blir lasforstaelsen béttre, sémre eller paverkas den 6ver huvud taget?
Beroende pé vad resultatet sa smaningom blir kan det skapa en storre forstaelse, som sérskilt
kan vara till hjélp for oss ldarare, for hur bilder som stdd till 1dsning antingen kan stjélpa eller
hjélpa elevers lasforstaelse.

Hur kommer studien utféoras? Under ett lektionstillfalle veckorna framdver kommer jag
besoka er klass och ni kommer slumpméssigt bli indelade i tva olika grupper. Den ena
gruppen (grupp 1) kommer gora ett 1dsforstaelsetest med bilder som stdd till texten, medan
den andra (grupp 2) kommer gora precis samma test fast utan bilder. Detta experiment
kommer goras pa ett flertal klasser och nér alla test har genomforts kommer jag jamfora grupp
1 och grupp 2 med varandra.

Individskydd: Testet foljer vetenskapsradets anonymitetskrav och har genomgatt
forskningsetiska dvervdganden. Pa testen kommer det inte finnas ndgon namnteckning. Det ar
nidmligen inte relevant for studien att veta vem det var som skrev vilket resultat utan jag
kommer bara jamfora grupp 1 och 2 med varandra. De uppgifter som samlas in kommer
dessutom inte anvdndas for ndgot annat syfte dn for forskning. Nér jag i examensarbetet
beskriver gruppen jag har gjort studien pa kommer jag skriva att ”Studien gjordes med elever
i arskurs fyra pa en skola i en storstad i Sverige”. Mer specifik d4n sa kommer jag inte vara.

Nar studien dr klar kommer den att arkiveras i Goteborgs Universitets arkiv och publiceras av
Goteborgs Universitet pa deras hemsida.

Medgivande: Sjalvklart dr det helt frivilligt att deltaga i studien och ni har fram till att ni har
lamnat in lasforstaelsetestet alltid rétt att avbryta er medverkan.

Om ni vill deltaga skriver ni (elev + vardnadshavare) under foljande och dérefter lamnar ni in
denna blankett till er klassforestandare.

Datum: Skola:

Klass:

Elevens underskrift:

Véardnadshavarens underskrift:

Projektansvarig: Deborah Higg Handledare: Birgitta Svensson
Mail: gushagde@student.gu.se Mail: birgitta.svensson@gu.se
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Appendix 2: Grupp 1:s text till lisforstielsetestet

Arskurs 4

Flyga Hogt

Vendela och Tove ar basta kompisar. Nu 4r sommarlovet slut och det 4r dags att borja skolan igen.
Den tredje skoldagen kommer en ny elev till klassen. Hon heter Silja.

forrdn vid halv sex, sd jag har gott om tid att duscha och byta om. Engelskaléxan pressar
jag framgéngsrikt ut ur medvetandet och cyklar istéllet en liten omvég ldngs Jarnvégsgatan
upp mot stationen och den stora jarnvagsbron.

Da far jag syn pa henne. Forst ser jag inte vem det &r, bara att ndgon dare balanserar pa brordcket
hogt uppe ovanfor sparen. Jag blir kruttorr i munnen av skrack och tvdrnitar med cykeln sa jag
néstan kor omkull.

Det ér Silja.

Na’ir jag kommer tillbaka upp till cykeln &r klockan bara fyra. Vi ska inte ses pi Kafé Miranda
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Vad gor man?
Vad skulle Tove ha gjort?
Om man ropar kanske hon ramlar.
Vill hon ramla?

Tankarna snurrar medan jag springer med cykeln runt svingen och uppfor bron. Tv4 bilar stannar
néstan samtidigt dar uppe. En kraftig man i gron skjorta kliver ut ur sin bil. Han viftar upprort mot
Silja.

- Ar du fullstindigt fran vettet! skriker han.

Silja vrider pa huvudet och vinglar i samma Ggonblick till s att hjértat stelnar i mig.

- Jag ringer polisen! skriker mannen. Nu! Kom ner dérifrén!

Den andra stér fortfarande stilla, men ingen kliver ur. Daremot kommer ytterligare en bil upp pa
bron. Den tutar hogljutt, samtidigt som Silja hoppar ner frén broracket och skrattande kommer
springande at mitt hall.

- Ar du helt jivla galen? flimtar jag mot henne medan jag gor helt om och skyndar efter henne
nér hon passerar.

Hon saktar ner och skrattar igen.

- Ah, vad gor man nir det farligaste man kan gora pa det hir stillet &r typ att rika svilja sitt
tuggummi?

Skricken har inte lagt sig och jag kdnner att jag kramar cykelstyret sé att det néstan gor ont i
fingrarna. Jag vet inte vad jag ska sdga, men jag fortsétter ndstan tvingsmassigt gé bredvid henne,
som om jag méste kolla henne sa att hon inte gor fler vansinnigheter.

- Den hir stan dr vél som andra stdder, séger jag tillslut. Man riskerar livet varje gdng man gar
Gver gatan eller sitter sig pa bussen. Det dér du holl pd med ... du kunde ju ha slagit ihjal dig, fattar
du val?
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- Sjdlvklart. Det dr ju det som &r poéngen. Gor du aldrig lite farliga grejer? Man fér en sddan
javla kick!

Jag skakar pa huvudet.

- Duérinte klok. Lite farliga grejer?

Silja rycker pa axlarna och ser sedan pa mig frén sidan.

- Det r du som heter Vendela, va?

Jag nickar.

- Vad gor man egentligen hir om eftermiddagarna?

- Igér var vi vid stranden. Man kan cykla eller ta bussen dit, det ar inte allas 1dngt. Annars
hénger vi ritt mycket pé ett kafé i centrum. Miranda heter det. Eller gér till gallerian. Det finns ju
ratt mycket afférer och sé. Var bodde du innan?

- Stockholm.

- Oj. Varfor flyttade ni hit, da?

- Eskil fick ett nytt jobb, s& hela min fosterfamilj flyttade hit.

- Fosterfamilj?

Jag ser forvénat p4 henne. Sddana saker beréttar man inte for ndgon man inte kdnner? Hon bara
sa det, som om det vore vérldens mest sjédlvklara sak att hon bor i en fosterfamilj.

Hon nickar.

- De ér nya. Jag hade en annan familj forut, men det fungerade inte sa bra dér. Men Eskil och

Louise 4r hur schysta som helst. De har en ritt irriterande sexéring ocksé. Eller, hon 4r vl bara

som ungar &dr mest, antar jag. Minna, heter hon.
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Jag undrar om jag ska véga fraga vad som har hént med hennes riktiga familj, men ténker att

det dr bést att 14ta bli.

- Vidr nagra som ska ses pd Miranda vid halv sex, sdger jag istéllet. Du kan ju komma dit om

du har lust. S du lar kénna folk, menar jag.

Hon nickar ivrigt och jag &ngrar mig genast lite. Men man maéste ju forsoka vara bussig ocksa.
Dessutom kan hon inte vingla omkring pé broracken om hon ar med oss.

- Coolt, sdger hon. Vart ligger det, sa du?

Jag ger henne en vigbeskrivning. Sedan kénner jag att jag &r alldeles klibbig av svett. Inte blev
det béttre av att hon skrimde livet ut mig nyss.

- Jag ska hem och duscha forst, séger jag. Men om du inte hinner ta livet av dig innan dess, s
ses vi om en timma da.

Silja skrattar.

- Okej.

Medan jag cyklar hemét ringer jag upp Tove.

- Arhon en total idiot, eller? utbrister hon i luren. Gér hon pé nigot?

- Ja, pa brorédcken, tydligen.

Katarina von Bredow (£.1967)
Flyga hogt. 2011
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Appendix 3: Grupp 2:s text till lisforstielsetestet

Arskurs 4

Flyga Hogt

Vendela och Tove ar basta kompisar. Nu 4r sommarlovet slut och det 4r dags att borja skolan igen.
Den tredje skoldagen kommer en ny elev till klassen. Hon heter Silja.

forrdn vid halv sex, sd jag har gott om tid att duscha och byta om. Engelskaléxan pressar
jag framgéngsrikt ut ur medvetandet och cyklar istéllet en liten omvég ldngs Jarnvégsgatan
upp mot stationen och den stora jarnvagsbron.

Da far jag syn pa henne. Forst ser jag inte vem det &r, bara att ndgon dare balanserar pa brordcket
hogt uppe ovanfor sparen. Jag blir kruttorr i munnen av skriack och tvdrnitar med cykeln sa jag
néstan kor omkull.

Det ér Silja.

N:«'ir jag kommer tillbaka upp till cykeln &r klockan bara fyra. Vi ska inte ses pi Kafé Miranda
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Vad gor man?

Vad skulle Tove ha gjort?

Om man ropar kanske hon ramlar.

Vill hon ramla?

Tankarna snurrar medan jag springer med cykeln runt svingen och uppfor bron. Tva bilar stannar
néstan samtidigt dar uppe. En kraftig man i gron skjorta kliver ut ur sin bil. Han viftar upprort mot
Silja.

- Ar du fullstéindigt fran vettet! skriker han.

Silja vrider pa huvudet och vinglar i samma 6gonblick till sa att hjértat stelnar i mig.

- Jag ringer polisen! skriker mannen. Nu! Kom ner dérifran!

Den andra stér fortfarande stilla, men ingen kliver ur. Daremot kommer ytterligare en bil upp pa
bron. Den tutar hogljutt, samtidigt som Silja hoppar ner frén brordcket och skrattande kommer
springande &t mitt hall.

- Ar du heltjivla galen? flimtar jag mot henne medan jag gor helt om och skyndar efter henne
nér hon passerar.

Hon saktar ner och skrattar igen.

- Ah, vad gor man nir det farligaste man kan gora pa det hir stillet 4r typ att rika svilja sitt
tuggummi?

Skricken har inte lagt sig och jag kdnner att jag kramar cykelstyret sé att det néstan gor ont i
fingrarna. Jag vet inte vad jag ska sdga, men jag fortsdtter néstan tvingsmassigt gé bredvid henne,
som om jag méste kolla henne sa att hon inte gor fler vansinnigheter.

- Den hir stan &r vil som andra stdder, sager jag tillslut. Man riskerar livet varje ging man gar
Over gatan eller sitter sig pa bussen. Det dér du holl pd med ... du kunde ju ha slagit ihjil dig, fattar
du val?

- Sjdlvklart. Det dr ju det som &r podngen. Gor du aldrig lite farliga grejer? Man far en sddan
javla kick!

Jag skakar pa huvudet.

- Duérinte klok. Lite farliga grejer?

Silja rycker pa axlarna och ser sedan pa mig frén sidan.

- Det r du som heter Vendela, va?

Jag nickar.

- Vad gor man egentligen hir om eftermiddagarna?

- Igér var vi vid stranden. Man kan cykla eller ta bussen dit, det ar inte allas 1dngt. Annars
hénger vi ratt mycket pé ett kafé i centrum. Miranda heter det. Eller gér till gallerian. Det finns ju
ratt mycket afférer och sé. Var bodde du innan?

- Stockholm.

- Oj. Varfor flyttade ni hit, da?

- Eskil fick ett nytt jobb, sé hela min fosterfamilj flyttade hit.

- Fosterfamilj?

Jag ser forvénat p4 henne. Sddana saker beréttar man inte for ndgon man inte kénner? Hon bara
sa det, som om det vore vérldens mest sjélvklara sak att hon bor i en fosterfamilj.

Hon nickar.

- De ér nya. Jag hade en annan familj férut, men det fungerade inte sa bra dir. Men Eskil och

Louise ar hur schysta som helst. De har en ritt irriterande sexaring ocksa. Eller, hon ar vil bara

som ungar &dr mest, antar jag. Minna, heter hon.
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Jag undrar om jag ska véga fraga vad som har hént med hennes riktiga familj, men ténker att

det &r bast att 1ata bli.

- Vidr ndgra som ska ses pd Miranda vid halv sex, sager jag istillet. Du kan ju komma dit om

du har lust. Sa du lér kénna folk, menar jag.

Hon nickar ivrigt och jag dngrar mig genast lite. Men man méste ju fors6ka vara bussig ocksa.
Dessutom kan hon inte vingla omkring pa brordcken om hon 4r med oss.

- Coolt, séger hon. Vart ligger det, sa du?

Jag ger henne en vdgbeskrivning. Sedan kanner jag att jag ér alldeles klibbig av svett. Inte blev
det bittre av att hon skrdmde livet ut mig nyss.

- Jag ska hem och duscha forst, séger jag. Men om du inte hinner ta livet av dig innan dess, sa
ses vi om en timma d4.

Silja skrattar.

- Okej.

Medan jag cyklar hemat ringer jag upp Tove.

- Ar hon en total idiot, eller? utbrister hon i luren. Gar hon pa nigot?

- Ja, pa broricken, tydligen.

Katarina von Bredow (£.1967)
Flyga hogt. 2011
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Appendix 4: Fragor till 1asforstielsetestet

Fragor till texten - Flyga hogt

Ringa nedan in din grupp du har blivit tilldelad:

Grupp 1 Grupp 2

Vendela bestimmer sig for att cykla en omvig hem. Skriv tvd
L orsaker till detta.

I texten nimns en bro. Vad finns under bron?
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Vatfor balanserar Silja pa brordcket? Svara sa utforligt som
méligt.

Varfor har Silja flyttat dll orten?
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Varfor siger Vendela till Silja att hon kan komma till kafé
Miranda om hon har lust? Sitt kryss for de tvi riktiga
pastdendena. Fler kryss 4n tvi gor svaret ogiltigt.

A [] Vendela vill vara bussig mot Silja.
B [] Vendelavill inte att Silja ska behdva ga hem till sin

irriterande lillasyster.

C [ Vendela vill bli kompis med Silja.

D [] Vendela vill hindra Silja frin att gora fler farliga
saker.

Alla minniskor 4r olika och har olika egenskaper. Man kan till
exempel vara blyg, snil eller generds. Skriv en egenskap du
tycker att Silja har. Hur vet du att hon har den egenskapen?
Hitta bevis i texten.
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Appendix 5: Rittningsmall till Lisforstaelsetestet

Flyga hégt

Uppgift 9: Dra enkla slutsatser. Uppgiften kan ge 0, 2 eller 4 poing.

9. Vendela bestimmer sig for att
cykla en omvig hem. Skriv tvd
orsaker till detta.

4p

2p

0p

[Ett fullstindigt svar innehiller tva delar: att hon hade gott om tid
och att hon vill slippa/undvika att géra engelsklixan.]

”For att hon inte vill géra Engelsk lixan och for att de inte ska
ses forrdn k1.18:00”

”Hon har gott om tid och hon orkar inte gora engelska att skjuta
pé tiden lite”

”Hon har gott om tid och hon orkar inte géra Engelska lixan”

[Svaret innehiller en av ovanstiende delar.)

”For att hon har god tid pa sig och for att hon tycker det ar
skont ute.”

“Engelska lixa, och gott om tid.”
”’for hon skulle koma hem senare, och att hon inte vill géra lexan”

”for att Engelskalixan pressar hon framgingsrikt och for att hon
har gott om tid”

”For att ndr hon kommer hem si ska hon gora Engelskalixan och

hon ser nigon att kora omkull.”

“engelskalixan presar hon ut framgings rikt ut nir hon cyklar

dar”

10. I texten nimns en bro. Vad
finns under bron?

2p

0p

Uppgift 10: Dra enkla slutsatser. Uppgiften kan ge 0 eller 2 poing,

[Svaret innehéller nagot av féljande alternativ: ett jarnvagsspar/
en jarnvag/ett tigspir/en tigbana/ett spir/en rils eller andra

synonymer.]

”En jirnvig”

”Det finns en jirnvigsgata”
’Tégstation”
“mark”

Pvatten saklart”
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[Ett fullstindigt svar innehéller tva delar: att Silja vill att nigot
spannande/farligt ska hinda/att hon vill fi en kick, och att
orsaken till denna vilja beskrivs, dir svaret di uttrycker att Silja har
trakigt och inte har nigot att gora, eller omformuleringar dir detta
framgar.]

”Hon tycker att det ir trikigt sa hon vill gora nét farligt.”

Foér att hon vill géra ndgot liskigt, eftersom det var si trikigt i staden.”
”For hon tyckte det inte hinde nigot i den nya orten och hon
tyckte hon fick en sddan kick av det.”

”hon ir uttrikad och hon tycker man far en sin javla kick”

[Svaret innehdller en av ovanstiende delar.]
”Hon ville utmana 6det lite, ha lite *kul™
”for det fanns inga andra farliga saker”
”f6r hon vill att nitt ska hinda”

”For hon tycker om att gora farliga saker, hon tycker om kicken
man fr i kroppen.”

hon vill uppleva farliga saker for den kinslan hon kallar kick
”for att hon har inget att gora”

for att hon vill ta sjdlvmord”
”for att hon vill ha nya kompisar och vet inte hur man gor”

[Av svaret framgir att Eskil/fosterpappan har fitt ett nytt jobb.]
”Eskil fick jobb”

”for en av hennes fosterforildrar fatt nytt jobb dar”

”Eskil fick ett nytt job, s4 hela fosterfamiljen flyttade dit.”

”hon flyttade dit med en fosterfamilj”
”hon har fétt en ny fosterfamilj”

”for att hennes gamla fosterfamilj inte var bra och d flyttad hon
in i en annan”




[Eleven har kryssat for alternativen A Vendela vill bara vara bussig
mot Sifja och D Vendela vill hindra Silja frin att gira fler farliga saker)

[Eleven har kryssat for alternativ A VVendela vill vara bussig mot Silja
eller alternativ D Vendela vill hindra Silja frin att gira fler farliga saker)

[Eleven har inte kryssat for vare sig A eller D eller kryssat for tre
eller fyra alternativ]
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[Ett fullstindigt svar innehiller tva delar: en bendmning eller
beskrivning av en egenskap som Silja har och nigot i texten som
stoder pastiendet, det kan vara ett citat men det ir inte ett maste.
(En egenskap efterfrigas men om eleven angivit flera sd r det
godtagbart. Inga extra poing ges dock. Poing kan ges for egen-
skapsord utan motivering ur texten men inte tvirtom.)]

Jag tycker att hon ir utitriktad och modig nir hon gir fram till
Vendela och vigar prata med nigon hon inte kdnner och att hon
da berittar hon ju ocksa att hon bor hos en fosterfamilj.”

”Hon 4r modig. Hon dr det for att hon visste att hon kunde skada
sig, eller i virsta fall d6 nir hon balenserade pa broricket, men
hon gjorde det indé. samtidigt tyckte jag att det var lite sjilviskt av

henne.”

“otdlig hon méste uppleva farliga saker och kan inte vinta pi att
nit ska hinda.”

?Vighalsig, Forst ser jag inte vem hon ir, bara att nigon dére
balanserar pa broricket hégt dir uppe ovanfor sparen.”

”hon ir lite galen hon balangserar ju pa ett bro ricke for att man
far en kick d4 4r inte allt rétt.”

[Svaret innehiller en for Silja rimlig egenskap, eller beskrivning av
densamma.]

”Hon i, galen,orddd och jag tror hon ir sidan for hon borien
fosterfamilj. Hon ér nog en sidan person som har det svirt i sko-
lan och med kompisar.”

Jag tycker Silja 4r modig t.ex. 'Det farligaste man kan gora pi det
hir stillet typ att rika svilja sitt tuggummi’,

”Enligt mig s4 4r silja den lilla tritsiga tjejen som gor vilda saker.”
”Hon har en kallhet i blodet som de fldsta andra inte har.”
”modig och galen”

”Hon har det tufft. S2 hon forsoker vara cool.”

att man kan d6 ndr som helst tex pd bussen pa gatan hon ville
bara ha den dir kicken”

”hon verkar som om hon gér utmaningar till sig sjilv och gor
riktigt farliga saker”
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Appendix 6: Fraga — Hur upplevde du att provet var?

Ringa nedan in din grupp du har blivit tilldelad:

Grupp 1 Grupp 2

Fraga: Hur upplevde du att provet var?

1 2 3 4 5 6 7 8
Mycket létt

Svara frén skala 1-10, dir 1 4r mycket 14tt och 10 &r mycket svart.

9 10
Mycket svért
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Appendix 7: Mall for genomforande av Lisforstiaelsetestet

Mall for genomforande av lasforstaelsetest

Presentation av:

1. Mig sjalv- Deborah Higg, Goteborgs Universitet
2. Studien- Eleverna ska vara med och deltaga i ett lasforstaelsetest

Insamling av blanketter

Uppdelning av grupper
1. Rékna antal elever, ldgg 1: or och 2: or i pase, ga runt och lat eleverna dra
ur pase.
2. Eleverna letar reda pa penna, sudd och bankbok
3. Eleverna finner sina platser

Utdelning av texter och frigor —
[ 1 0 O
Instruktioner: EEE BB

Instruktioner- (30 min) (ex.) 09:30-10:00 I N [N BN

1. Ringa in den grupp du tillhor Grupp 1 Grupp 2
2. Lis texten och svara pa fragorna (text och bild) (text)
(Du far g4 tillbaka till texten hur manga
ganger du vill)

3. Om du blir klar innan 30 min har
passerat, lds da din bankbok

Utdelning av frigan- Hur upplevde du att provet var?
Eleverna svarar enskilt pa frigan

Inlimning av test och texter

Tackar for att de har varit med och deltagit

Lite tid for friagor



