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I mitt examensarbete fordjupar jag mig i de yngre skolbarnens lasutveckling. Syftet med
studien ar att fa kunskap om vad skonlitteratur bidrar med i elevers lasutvecklingsprocess.
Jamfort med andra texttyper ar skonlitteratur intressant att undersoka, da arbete med denna
texttyp inte har nagon etablerad struktur. Av den anledningen har jag valt att fordjupa mina
kunskaper om larares arbete med skonlitteratur i lasutvecklingssyfte. Med laroplanen for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet som utgangspunkt kan man konstatera att
skonlitteratur en nédvandig bestandsdel i lasutveckling och annat larande. Tidigare forskning
belyser vikten av skonlitterar lasning och dess paverkan pa barns sociala utveckling, och
synliggor darefter mojligheter och metoder for inkludering av skonlitteratur i undervisningen.
Genom semistrukturerade intervjuer med sju grundskolelarare verksamma i arskurs ett till tre
erhéll jag den information som soktes, vilken darefter analyserades och sammanstélldes i
I6pande text.

Litteraturen visar ocksa pa satt att stimulera lasning av skonlitterara bocker, samt vilken roll
larare respektive foréldrar spelar for barns lasutveckling.

Resultaten visar att intervjuade larare forsoker anvanda sa mycket skonlitteratur som majligt i
undervisningen och ar medvetna om skonlitteraturens positiva konsekvenser, exempelvis dkat
intresse och fantasi bland elever. Nagot som begransar arbetet med skonlitteratur i
undervisningen &r oftast materiella och organisatoriska skal. Exempel pa materiella och
organisatoriska skal &r tids- och personalbrist.
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1 Inledning

Som manniskor i dagens samhalle utsatts vi dagligen for en mangd olika texter som paverkar
bade oss och var omgivning. Aven i skolan far elever lasa olika typer av texter, bade
larobdcker och skonlitteratur som bjuder pa en mangd skilda beréttelser och kulturer av olika
slag. | dagens samhélle &r formagan att kunna lasa och forsta texter av olika slag mycket
viktig och en av de viktigaste forutsattningarna for ett valfungerande modernt samhélle.
Saledes ar det av storsta vikt att larare erbjuder elever verktyg for att bli goda lasare i tidig
alder. I och med det enorma utbudet av information i vart samhalle, har medievarlden tagit en
véldigt stor plats i elevers vardag. Tv, radio, tidningar, spel, filmer med olika budskap finns i
overflod och faktumet att medievérlden i princip konkurrerat ut skonlitteraturen ar, enligt
mig, en viktig anledning till varfor elever tappar laslusten.

| laroplanen for den svenska skolan och kursplanen for svenskdmnet synliggors vikten av att
anvanda skonlitteratur, dar stadgas att "I undervisningen ska eleverna mota samt fa kunskaper
om skonlitteratur fran olika tider och skilda delar av varlden” (Skolverket 2011, s. 247), samt
att eleverna ”Genom undervisningen 1 &mnet svenska ska eleverna sammanfattningsvis ges
forutsattningar att utveckla sin forméga att lasa och analysera skonlitteratur../” (Skolverket
2011, s. 247). Det ar inte enbart inom svenskamnet som eleverna har ett behov av lasformaga
vid kunskapsinhamtning, aven lasformagan har en central del i all undervisning, bade i
teoretiska och praktiska &mnen. Annika Lothagen och Jessica Staaf (2013) beskriver
skonlitteraturen som ett utav de mest lasutvecklande och motiverande I&romedlen som finns,
da elevernas sprakutveckling samt lasformaga utvecklas pa ett lustfyllt och stimulerande sétt.



2 Syfte och fragestallningar

| dagens samhalle kommer folket i kontakt med sa pass mycket information att en god
lasformaga ar en forutsattning for att informationen ska tolkas och férstas pa ett korrekt sétt,
samt att folket ska bli sjélvstandiga individer. I malen som laroplanen uppstéller, star att
”Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola kan anvanda det svenska
spréaket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat sétt.” (Skolverket 2011, s. 13). I kursplanen for
svenskdmnet kan vi utldsa att "Undervisningen ska stimulera elevernas intresse for att lasa
och skriva.” (Skolverket 2011, s. 247). I laroplanens avsnitt om forskoleklassens syfte finner
vi att ”Undervisningen ska ta tillvara elevernas nyfikenhet och ge dem mojlighet att utveckla
sitt intresse for och sin férmaga att kommunicera med tal- och skriftsprak genom att ge dem
majligheter att lasa, lyssna pa samt skriva och samtala om saval skonlitteratur som andra

typer av texter och hiandelser.” (Skolverket 2011, s. 20-21).

| Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 samt i kursplanen for
svenskamnet aterfinns att skonlitteratur ar en viktig del av skolans uppdrag. Av den
anledningen ar syftet med examensarbetet att undersdka vad framjar elevers lasutveckling i
larares med larare skonlitteratur. Studien syftar dven till att undersoka varfor elevers
lasutveckling framjas vid skonlitterart arbete. Informanter har valts ut baserat pa deras
kunskaper och erfarenheter kring undersokningsomradet, for att pa sa sétt ta reda pa vilka for-
och nackdelar det kan finnas i arbetet med skonlitteratur i l&sutvecklingssyfte i
svenskundervisningen och hur man med hjalp av skonlitteratur kan framja elevernas
lasutveckling.

Forskningsfragor:

1. Vad gor larare for att framja elever i deras lasutveckling med hjalp av
skonlitteratur?

2. Vilka syften har larare i arbetet med skonlitteratur?

3. Vilka fordelar respektive nackdelar finns i arbetet med skonlitteratur i
lasutvecklingssyfte?



3 Metod

Till min empiriska undersokning har jag intervjuat sju kvinnliga lagstadielarare dér tva av
lararna arbetar pa samma skola, totalt har jag kommit i kontakt med sex skolor. Nedan
presenteras en beskrivning av studiens metodval uppdelat i foljande rubriker; val av metod,
urvalsprocess, fenomenografi, etiska dvervaganden och tillforlitlighet. En redogorelse av
metodvalet presenteras under varije rubrik for att skapa en noggrann genomgang av studiens
tillvagagangssatt, vilket enligt Alan Bryman (2011) 6kar studiens transparens.

3.1 Val av metod

For att undersoka mitt syfte samt besvara mina fragestallningar har jag valt att géra en
kvalitativ studie, dar det fragas efter en subjektiv kunskap i form av synsatt och uppfattningar
fran relevanta informanter. Bryman (2011) forklarar att kvalitativa studier bygger pa
manniskans uppfattningar av det som existerar och for att ta reda pa relevant information till
min studie har jag valt semistrukturerade intervjuer. Samtliga intervjuer ar inspelade via
telefon och har skett enskilt pa respektive informants arbetsplats, vilket var ett medvetet val
da jag ville att informanten skulle kanna sig trygg samt befinna sig pa sin arbetsplats, kring
vilken intervjun kretsade.

Studien omfattar ett mindre antal personer som djupare kommer att undersokas, dar
intervjuaren ar ett viktigt redskap nar det galler att tolka och samla in data, vilket gor att
metoden blir mer subjektiv. Denna typ av metod lamnar plats och uppmuntrar informanterna
att sjalva beskriva tankar, attityder och upplevelser om undersokningsomrade.
Undersdkningen skildras med ord istallet for siffror eller tabeller, vilket oftare gors vid
kvantitativa studier. Forskningsprocessen i kvalitativa studier ar darfor oftast induktiv dvs. att
man genom sin data och iakttagelser foérsoker komma fram till en forklaring av det man
undersokt (Bryman, 2011).

”Att forsoka reducera verklighetens komplexitet till (alltfor) enkla samband ar inte den
kvalitativa metodens uppgift. Snarare handlar det om att visa pa komplexitet och
nyansrikedom.” (Alvehus 2013, s. 21). Eftersom min studie bygger pa ldrares uppfattningar,
ar en kvalitativ metod relevant for att besvara mina fragestéllningar.

3.2 Urvalsprocess

Jag har gjort ett malstyrt urval, vilket Bryman (2011) beskriver som ett strategiskt urval.
Principen for ett strategiskt urval ar att gora ett urval av personer som har kunskap om, eller
pa annat satt ar berorda av studiens undersokningsomrade. Empiri till denna studie har
inhamtats fran sju grundskolelarare verksamma i arskurserna 1-3, som alla anvander
skdnlitteratur i undervisningen. |1 och med att studien syftar till att undersdka de lagre
arskurserna, har endast informanter verksamma inom forskningsomradet intervjuats.
Informanternas yrkeserfarenhet stracker sig mellan sex till 31 ar. Urvalet &r strategiskt, da jag
medvetet valt larare som har kannedom om undersékningsomradet och kan tillfora vardefull
information till studien.



3.3 Fenomenografi

Min studie har inspirerats av den fenomenografiska ansatsen dar intervjuer &r huvudmetoden.
Intervjuerna ar semistrukturerade vilket innebar att 6ppna fragor stalls for att skapa en sa
naturlig dialog som méjligt utan nagra ratt eller fel svar. Johan Alvehus (2013) beskriver att
semistrukturerade intervjuer innebar att forbestamda 6ppna fragor stélls om ett specifikt
amne. Alvehus (2013) menar att fragor med 6ppen karaktar lamnar ett storre utrymme till
informanten att kan till viss del uttrycka sig fritt och i viss man paverka intervjuns innehall.
Till foljd av detta ar det viktigt att intervjuaren &r aktiv i sitt lyssnande, och eventuellt &r
beredd pa att stélla foljdfragor nar och om det behdvs. Intervjuerna var mellan 20 till 30
minuter langa och spelades in med informanternas samtycke. Ljudinspelningarna av
intervjuerna lyssnades i forsta hand igenom i syfte att utrona vad som var vart att aterge
ordagrant samt fa en 6vergripande bild av resultatets struktur och beréattelse. Under nasta
genomlyssning transkriberades det mest vasentliga i intervjuerna ordagrant pa papper och
aterstaende intervjumaterial strukturerades endast genom noter och anteckningar.

En empirisk studie inom fenomenografin bestar av kategorier, inslag, teman eller monster, jag
som forskare letar i forsta hand efter gemensamma faktorer vid anvandandet av skonlitteratur
i ett lasutvecklingssyfte, samtidigt som jag vill belysa larares olika forhallningssatt till
skonlitteratur

3.4 Etiska overvaganden och tillforlitlighet

For att undvika misstolkningar har jag foljt de etiska riktlinjerna utvecklade av det
Humanistisk-samhéllsvetenskapliga forskningsradet (Vetenskapsradet, 2002). Dessa riktlinjer
konkretiseras i fyra huvudkrav; informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
och nyttjandekravet. Informationskravet uppfylldes da informanterna informerades om syftet
med undersdkningen och att deltagandet var frivilligt. Samtyckeskravet uppfylldes i och med
att informanterna sjalvmant valt att stalla upp pa intervjuer och slutligen uppfylldes
konfidentialitetskravet da inga personuppgifter togs som pa nagot satt kan identifiera
deltagarna.

| min studie har jag avstatt fran att genomftra observationer och har enbart utgatt fran
intervjuer. Med tanke pa att arbetet utgar fran informanternas utsagor kan jag inte med
sakerhet fastsla att det i praktiken ser likadant ut. Mitt arbete har en hantverkarvaliditet
vilket Alvehus (2013) beskriver som att resultat och slutsats som framkommer ar grundade
pa metodiskt arbete med datainsamling och tidigare forskning, parallellt med en
kontinuerlig genomgang av analys. Detta for att pa sa satt kontrollera samt ifragasatta
relevansnivan.

Avslutningsvis vill jag belysa att det som lyfts fram i resultatdelen &r en tolkning som har
gjorts i urvalet av empiri, foljaktligen pabdrjades den analytiska processen vid urvalet av data
som sedan analyserats med hjélp av tidigare forskning.



4 Tidigare forskning

| detta kapitel presenteras relevant teori och tidigare forskning, vilket jag kritiskt kommer att
forhalla mig till.

4.1 Orddefinition

Skonlitteratur ar ett samlingsnamn for en viss typ av bocker. Innehallet i béckerna ar fiktivt
och har ett konstnarligt mal, det behdver daremot inte nddvéandigtvis vara osant. Anledningen
till varfor skonlitteraturen &r populér ar for att den uttrycker manskliga tankar och kénslor,
vilket gor att man latt kan kanna igen sig. Jamfor vi den med sakprosan har den inte alls
samma krav pa att vara sanningsenlig. Skonlitteraturen har olika former och dessa &r prosa,
lyrik, dramatik och essdistik.

I min undersokning kommer jag att skilja pa skonlitteratur (lastext) och lasebok
(lasinlarningstext). En lasebok ar uppbyggd kring bokstaver som blir till ord och slutligen
meningar, denna &r skriven for lasinlarning. A andra sidan berittar skonlitterara bocker en
pahittad berattelse och malar upp en fiktiv varld vilket uppfyller ytterligare syften utéver
l&sinlarningen.

4.2 Lisforstaelse och textsamtal

Monica Reichenberg (2014), forskare inom lasning och lasforstaelse, anser att texter spelar en
stor roll i elevers vardag och att det darfor ar vasentligt att de har bocker som ar lasbara och
som vécker och skapar laslust. Reichenberg forklarar att hon stott pa elever som forutsatter att
allt star nedskrivet och uttryckt i texten. Dessa elever &r omedvetna om nodvandigheten att
lasa mellan raderna for att pa sa satt skapa mening till det man laser. Vidare fortydligar
Reichenberg anledningen till varfor skolors lassatsningar inte alltid resulterar i 6kad
lasforstaelse bland elever, och detta ar for att huvudfokus i lassatsningarna ar att eleverna ska
lasa mer. Vid dessa fall galler kvantitet i form av s& mycket lasning som majligt fore kvalitet i
form av strukturerade samtal kring den bok som lasts. For att utveckla god lasforstaelse ar det
darfor nodvandigt med skickliga larare som ar medvetna och insatta i uppbyggnaden av
elevers lasforstaelse. Lararen ska hjalpa eleverna att komma till insikt om inneb6rden med
lasning mellan raderna och hur detta gors, att aktivt handleda dem till strukturerad lasning
samt att uppmarksamma individuella utvecklingar.

FoOr att skapa ett valfungerande textsamtal med eleverna kravs det, enligt Reichenberg (2014)
noggrann planering, dar upplagget utgar fran elevernas alder och erfarenheter. | samtalet ska
jamforelser av tankar, tolkningar, misstolkningar, utvecklingar av idéer, fragestéllningar och
associationer inkluderas for att pa sa satt bygga samt befasta kunskapen medan den bearbetas.
Med andra ord ar samtalets betydelse oerhort viktigt for att larande ska se. Avslutningsvis
papekar hon innebdrden av att bade vara larare och handledare, att inte abdikera fran
lararrollen utan att vaga inta den och att det via dessa samtal ar da lasforstaelsen utvecklas.



4.3 Vad ar lasutveckling?

Det &r svart att svara pa nar exakt ett barns lasutveckling bérjar, det kan vara nar nagon for
forsta gangen laser for barnet. Lindd (2005) menar att barn som stéter pa skonlitteratur i tidig
alder blir mer motiverade till att upptacka bocker och dess mysterier. Genom barnets mote
med litteraturen vid hoglasning skapas en forforstaelse for litteratur och pa sa satt en
lingvistisk medvetenhet, alltsa en formaga att sjalvstandigt tanka pa spraket. Detta leder till
att barnet lar sig skilja pa sprakets form och innehall, vilket innebér ¢kad forstaelse for
skillnaden mellan ord och meningar, att lasa fran vanster till hoger, skilja pa korta och langa
ord och skillnaden pa text och bild.

Lasutvecklingen kan delas in i olika stadier, ddremot ar denna utveckling individuell och kan
vara mycket olika fran barn till barn. Dessutom beh6ver inte samtliga stadier genomgas av
alla barn. Forskare brukar prata om fyra olika stadier vid beskrivning av lasutveckling. Ann-
Katrin Svensson (1998) beskriver pseudolasningen som det forsta steget i ett barns
lasutveckling, dér ordet lases som en helhet. Dessa ord dr i de flesta fall kopplade till en
logotyp, exempelvis Pippi och Bamse. Logografisk lasning ar det andra stadiet i
lasutvecklingen dar barnet Iar sig sitt eget namn och borjar uppmérksamma formen och
langden pa specifika ord. Det tredje stadiet innebar alfabetisk lasning och dar sambandet
mellan sprakljuden och bokstaverna upptécks. Barnet skapar da aven en fonologisk
medvetenhet och borjar l&sa genom avkodning. Detta &r ett stadium som alltid kommer att
uppsta da texter med frammande ord lases. Det fjarde och slutliga stadiet innebér ortografisk
lasning, vilket betyder att inneha en morfologisk formaga samt kunna anvanda den for att se
hela ord och lasa de pa en gang (Svensson, 1998).

Lindd (2005) menar att lasutveckling sker genom skonlitterar lasning dar bade den tekniska
lasformagan blir battre, men dven kunskapen om en sjalv och omvarlden utvecklas. Férutom
att bli medvetna om medmanniskors livssituationer verbaliseras barnets egna kénslor och
tankar. | skonlitteraturen kan barnet fa syn pa olika sociala modeller i sokandet efter den egna
jagbilden. Skonlitterara forfattare gor oss medvetna om allménskliga problem for att pa sa satt
hjalpa oss satta ord pa dem. Vi manniskor ar meningsskapande varelser som utvecklas och
kommer vidare i vara kanslor, tankar och forhaliningssatt genom att mota olika typer av texter
som vi kan relatera till (Lindd, 2005).

4.4 Stimulera eleven till att lasa skonlitteratur

Karin Taube (2007) skriver om kunskapen och formagan att kunna lasa. Enligt Taube ger
laskunnighet tilltrade till all annan kunskap och en god lasforstaelse ar nédvandig for elevers
framtid. | ett tidigt skede i lasutvecklingen ar det darfor viktigt att se till att eleven finner
motivation och lust till att lasa. Har ar det manga faktorer som spelar in och en utav dessa ar
att finna motivationen och lusten i texter med berattelsekaraktar, da dessa enligt Taube (2007)
ar enklare att forsta for eleverna. Anledningen till detta &r att texternas innehdll och struktur &r
bekant, vilket gor det lattare att lasa, som i sin tur foder motivation och lust.

Ett av det stOrsta ansvaret den svenska skolan har, &r att garantera en god lasutveckling hos
eleverna. For att kunna uppna dessa mal pa ett tillfredstallande satt ar det viktigt att eleverna
erbjuds tillrackligt stod i syfte att minimera eventuella problem pa vagen. Detta kréaver
kunskap kring bade lasprocess och sprakutveckling, men éven kring socioemotionella faktorer
som influerar larandet. En elev som inte mar bra av det sociala klimatet i skolan kan pa sa satt



inte tillgodogdra sig kunskaperna pa korrekt satt (Taube, 2007). Detta haller Olga Dysthe
(1996) med om och betonar vidare samspelet mellan larare och elev samt elever emellan.
Dysthe menar att undervisningen endast kan byggas upp genom samspel och att det ar da som
eleven kan gora kunskapen till sin egen. Arbetet ska ske i ett samarbete parterna emellan, dar
larare genom dialoger tar reda pa elevens forkunskaper och forforstaelse i syfte att bygga
vidare kunskaperna och ta vara pa elevens starka sidor.

En viktig uppgift lararen har &r att leta upp litteratur anpassad for elevens lasformaga, vilket
innebér att svarighetsgraden bor ligga strax ovanfor elevens nuvarande niva. Har ar det viktigt
att fanga elevens intresse genom att gora lasningen stimulerande och pa sa satt framja fortsatt
l&sning. L&sningen blir exempelvis mer stimulerande ifall den f6ljs av diskussioner och
reflektioner som syftar att ge eleverna djupare forstaelse om innehallet i boken. Forskare inom
lasutvecklingsomradet menar att det inte ar en latt uppgift for larare att hitta laromedel i den
forsta lasundervisningen. Det galler att fa eleverna att finna néje och gladje vid lasning trots
att den alfabetiska koden &nnu inte beharskas. Nackdelen med de flesta nybdrjartexter &r att
dessa ofta saknar spanning, dessutom innehaller de flesta bocker upprepande och meningslosa
meningar (Elbro, 2004, Taube, 2007). Tva av forskarna inom lasutvecklingsomradet menar att
risken ar stor att eleverna forslappas av istéllet for att stimuleras av texterna (Ingvar Lundberg
& Katarina Herrlin, 2004). Vidare diskuterar Lundberg (2004) att eleverna kan hjélpa,
paverka och inspireras av varandra for att hitta ratt bocker som vacker intresse till fortsatt
lasning. Pa sa satt kan aven larare ta hjalp av eleverna att inspirera andra i klassen for vidare
lasning. Detta kan aterkopplas till Dysthe (1996) som betonar samspelet mellan larare och
elev samt elev och elev.

Det &r inte alltid lika Iatt att komma in i en boks handling, vilket innebér att lararen bér ge
eleverna forforstaelse for boken och battre forutséttningar for att komma in i handlingen. Att
underlatta elevers lasutveckling &r ett av de viktigaste syftena larare har i undervisning med
skonlitteratur (Allard och Sundblad, 1986). Frank Smith (1986) skriver vidare om tva
grundlaggande villkor for att lara sig att lasa. Det forsta villkoret innebdr att utbudet av
ldsmaterialet ska vara brett medan det andra handlar om lararens roll som vagledare med
erfarenhet, kunskap och forstaelse. Dessa krav paminner om Taubes (2007) beskrivning av
lararens roll i elevers lasutveckling. Taube (2007) menar att lararen maste se till att miljon i
klassrummet ar stimulerande genom att ha ett stort utbud av bdcker i olika genrer och
svarighetsnivaer, samt att dessa regelbundet byts ut. En stimulerande miljo &r exempelvis att
arbetet ar upplagt sa att eleverna kan anvanda alla sinnen och att lararen poangterar vardet av
lasning i syfte att fa eleverna att tanka pa det. | och med att utbudet &r stort har eleverna bade
en storre chans att hitta bocker som passar deras intressen men dven hitta nya intresseomraden
tack vare den stora valmgjligheten.

Nasiell och Bjarbo (2007) har skrivit ”"Boken om ldslust”, dar uppméarksamheten riktas till ett
rikare bokliv. Forfattarna diskuterar den normativa synen pa att elever bor utveckla laslust sa
snabbt som mojligt, vilket leder till att de tvingas till lasning. Ett satt att erbjuda en
intressevackande lasupplevelse ar introducera eleverna till olika typer av

bocker. En ideell boksamling ska exempelvis innehalla saval facklitteratur som
skonlitteratur dar bockerna varierar i intresseomrade respektive genre. P grund av

att varje elev ar unik och har individuella intressen och preferenser maste utbudet

vara varierat for att eleverna sjalva ska hitta nagonting att lasa.



5 Lasinlarningsmetoder

| detta kapitel kommer olika metoder for hur larare kan arbeta med skonlitteratur att redogoras
for. Andra metoder fokuserar framst pa arbete med annan typ av litteratur, varfor dessa inte ar
inkluderade i redovisningen.

5.1 Whole Language

Whole Language &r en lasinlarningsmetod som bygger pa inkludering av skonlitteratur i
l&sinlarningsprocessen. Metoden betonar ett helhetstankande och har ett samband med den
konstruktivistiska synen pa larande, vilken menar att man sjalv skapar kunskap om
verkligheten i samband med inlarning. Denna kunskap skapas vid kommunikation och
samspel med andra manniskor. Léraren kan alltsa inte éverfora sin kunskap till elever, utan
endast fa dem att skapa sin egen kunskap. Lararens huvudroll &r har att skapa miljoer som
maximerar elevers mojlighet till lardom och kunskap. Genom att anvanda olika metoder i
undervisningen skapar och okar lararen mojligheterna for alla elever att utveckla sina
lasfardigheter. Dessa metoder anvands mer eller mindre varje dag och beroende pa valet av
metod och svarighetsgrad pa texten, varierar lararens stod for eleven. Kunskap och erfarenhet
fran omvarlden kopplas samman nér en elevs lasforstaelse utvecklas, vilket aven leder till att
Okat sjalvfortroende och mer sjalvstandigt arbete med den egna inlarningen (Jorgensen,
2002).

Mary Clay har utvecklat en lasinlarningsmodell som ar baserad pa helhetstankande och gar ut
pa att utga fran elevers kunskapsniva, att stta eleven i centrum och att utga fran vad eleven
tycker ar intressant. Alleklev och Lindvall (2000) beskriver Whole Languages tyngdpunker:

- ”Lustbetonad undervisning skapar energi

- Lustbetonad undervisning gor att eleverna mar bra

- Lé&raren kanner varje elev val och ser till att ha méangder av lampligt
undervisningsmaterial tillgangligt.

- eleverna mar bra nar deras arbeten uppskattas av lararna, kamraterna och foraldrarna.

- Sjalvfortroendet 6kar nar lararen hela tiden anpassar undervisningen till den
inldrningsniva dar barnet befinner sig” (Alleklev & Lindvall 2000, s.12).

Lasning och skrivning ska inkluderas i alla aktiviteter och ske pa ett naturligt och
meningsfullt satt. Eleverna ska i undervisningen méta pd manga olika typer av texter och lasa
det som intresserar dem. Genom att lararen finns dar till hands med stéd och uppmuntran

kan eleven forsta texten, skapa sammanhang och omvandla den till egen kunskap

(Jorgensen, 2002).

“Barnen lr sig ldsa genom att ldsa och det &r viktigt att barnen léser riktiga bocker,
skonlitteratur och facklitteratur, med ett innehall som barnen tycker ar intressant. Lasvarda
bocker starker barnens sjalvfortroende och 6vertygar dem om att lasning ar spannande och
roligt. Lasningen ska alltid upplevas som nagot positivt och nagot man vill fortsatta med
(Alleklev, Lindvall 2000, s. 13).”

Kiwimetoden &r den svenska modellen av den ovan redogjorda Whole Language metoden
och bygger pa man har tillgang till ett lasinlarningsbibliotek. Biblioteket bestar av 120 sma
"Kiwibocker" som dr uppdelade i tre nivaer och samtliga nivaer ar indelade i fyra steg. Det
finns bade fakta- och skonlitterara bocker, varav tjugofem titlar finns i storboksformat. Till
materialet finns dven lararhandledningar med detaljerade undervisningsforslag till samtliga
bocker. Metoden beskriver fyra olika typer av l&sning:



Hoglasning — vilket standigt ska aterkomma i alla aldrar. Hoglasningen ska hjélpa eleverna att
oka kunskapen och insikten om omvérlden samt fa eleverna att forsta skillnaden mellan tal-
och skriftsprak. Det &r betydande att eleverna ser vart lararen befinner sig i boken for att ska
kunna hanga med. Tjugofem bocker i storboksformat har av denna anledning skapats.

Gemensam lasning — detta gors framst i de lagre klasserna. Bocker eller texter I&ses i grupp
eller helklass. Poangen hér &r att skapa laslust. Samma text kan lasas flera ganger under en
viss period. Texten ska vara lasvérd och diskuteras fore, under och efter lasningen. Med hjélp
av detta gor larare observationer pa hur elever forhaller sig till texten och samtalen for att
kunna bedoma vilken text eleverna kan ga vidare med samt vilken niva i lasutvecklingen de
befinner sig pa.

Vagledd lasning — ska besta av fyra till atta elever. Lararen valjer vilka texter eleverna ska
lasa anpassade efter intresse och formaga samtidigt som texterna ska utveckla varje elevs
lasning. Eleverna laser texterna tyst eller viskandes for att trana pa att utveckla kunskaper om
strategier for att gora lasningen mer flytande. L&rarens uppgift ar att finnas som stod,
uppmuntra och hjalpa utifall att eleverna stéter pa svarigheter genom att studera elevers
tillvagagangssatt vid lasning.

Sjalvstandig lasning — vilket ska ske pa daglig basis. Eleverna laser pa egen hand och lararen
forsoker vara medveten om vilken niva samtliga befinner sig pa for att se till att de valjer
bocker i ratt svarighetsgrad. Lararen ska samtala med eleverna om textens innebord och
tankar som véacktes medan boken lastes (Jorgensen, 2002).

5.2 Boksamtal

Aidan Chambers (2014), forfattare och foresprakare for lasning av skonlitteratur, betonar
vikten av att tala om det som har lasts. Chambers menar att lasning ar ett sétt att tdnka och att
litteraturen later oss skapa och satta ihop bilder i huvudet. Genom samtal om vad som lasts
skapas tankande lasare som laser med eftertanke och koncentration. Dessa samtal far oss att
mer ingaende fundera dver vad vi faktiskt last samt vad som skett under lasningens gang.
Chambers papekar vikten av vuxnas stod vid dessa tillfallen som ska hjélpa eleverna att
utveckla sin medfodda formaga att jamfora, sammanfatta, ifrdgasatta samt kritiskt granska.
Vidare ar Chambers 6vertygad om att barn kan vara litteraturkritiker da de har alla
forutsattningar att forsta, uttrycka, jamfora, upptacka och argumentera om texter sa lange
deras egna tolkningar och asikter fa ta plats.

Vid boksamtal papekar Chambers (2014) vikten av att kanna sig trygg och betydelsefull som
lasare, att bli respekterad av lararen och gruppen som lyssnar och att ingen talar
nedvirderande till varandra. Boksamtalen bor inledas med frdgor som ”jag undrar..”, “’jag
skulle vilja veta..” eftersom detta skapar en dialog, och att frageordet varfor?” ska forbjudas
vid dessa samtal. Istillet for varfor?”, vilket forfattaren anser leder till en forhorsliknande
situation, bor istéllet fragan “hur vet du det?” anvdndas. Djupare in i samtalen bor mer
specifika och konkreta fragor stallas. Detta kommer daremot inte omedelbart leda till att
eleverna forstar en boks djupare innebord, utan den kommer genom dessa samtal att
diskuteras, upptéckas vidare, skapas och vaxa till sig. Chambers menar att lararen bor stélla
fragor som hjélper eleverna upptacka och dela med sig om det som de har forstatt, vilket ar en
forutsattning for att de ska kunna plocka ut bitar som kan hanteras och ber6ra problem. Nar
detta gjorts bor eleverna kunna skapa och satta ihop en forstaelse om texten i helhet.



Chambers (2014) ger aven forslag pa fragor som kan anvandas som inspiration vid boksamtal.
Exempel pa dessa fragor ar:

- Var det nagot du gillade i boken?

- Lade du marke till nagra ménster eller kopplingar?

- Har nagot av det som hander i boken nagonsin hant dig?

- Kunde du “se” berittelsen framfor dig i fantasin medan du lidste?
- Var utspelar sig berattelsen?

- Vem var det som beréttade historien och hur vet vi det?

Slutligen &r det vart att belysa att larare bor lyfta nojet av att lasa skonlitteratur med eleverna,
vilket enligt Chambers (2014) &r ett ndje att upptacka monstren i boken, att leva sig in i
handlingen, personerna, spraket, miljon, symboliken med mera.

Lind6 (2005) haller med Chambers (2014) som lyfter bade den gemensamma lasningen, men
aven det efterfoljande samtalet. Att vuxnas lasning for och med barn skapar en vég for de in i
bdckernas varldar och att de ges mdjlighet till stimulans av fantasi, medkansla och intellekt.
Lind0 (2005) har presenterat olika modeller for boksamtal dar hon refererar till Dimenés
(1995) fyra fragetyper, vilka ar: kontrollerande fragor, utforskande fragor, handledande
fragor, problematiserande fragor och en sista typ av fraga hanvisad till Chambers (2014)
vilken dr ’jag- undrar” fréga.

5.3 Tomrumsanvandning

Wolfgang Iser (1978) ar berémd for sin lasarresponsteori inom litteraturvetenskapen. Hans
teori paminner om hermeneutik, da bagge syftar till att beskriva lasarens mote med text och
forfattare. Inom hermeneutiken bidrog Iser med beskrivningar av en lasares forsta lasning av
text/bok, dialogbeskrivning mellan l&sare och text samt hur texten utvecklas till helhet. Iser
skriver i ”The Actof Reading” att lasarens forsta méte med en bok startar en process inom
hen, vilket i sig leder till boken och bilderna som skapas i huvudet associeras med
forkunskaper och tidigare erfarenheter. Dessa bilder finns inte den skrivna texten, utan detta
ar vad Iser kallar for tomrummen” i en text. Lasaren behdver ha erfarenheter for att kunna
skapa dessa bilder, vilket kraver att man kommit en bit i sin lasutvecklingsprocess (Ibid,
1978).

Ulla Sundemo (2004) har i sin rapport ”Barnboksfiguren- en tillgang pa olika plan” beskrivit
dessa tomrum” och hur hon anvinder de i skonlitteraturen. Hon menar att dessa ”tomrum”
alltid kommer att se olika ut for alla elever beroende pa deras bakgrund, maende, tidigare
erfarenheter och forkunskaper. Detta &r gynnsamt att jobba med och uppméarksamma, for att
gora eleverna medvetna om varandras lik- och olikheter samt fa de att inse att skonlitteratur
ger lasare tankar. Tankar blir till meningar som skapar ett innehall och en helhet, genom vilka
elever lar sig. Tomrummen kan anvéndas med eleverna i skapande, i diskussioner och samtal,
i rollspel samt i fritt skrivande. Detta kan vi koppla till Olga Dysthe (1996) som papekar att
rollspel tvingar elever betrakta situationer utifran andra perspektiv. Att anvanda rollspel i
undervisningen ar ett satt att fa fram olika perspektiv pa en sak samtidigt som det &r mer
larorikt &n att sjalv lasa en text, alternativt lyssna pa lararen som laser den.
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6 Resultatredovisning

| foljande kapitel kommer det empiriska materialet att beskrivas och analyseras. Kapitlet
inleds med en presentation av samtliga informanter och f6ljs upp av delgivning indelad i fem
kategorier som behandlar; skonlitteratur som lasutvecklande och dess syfte, skonlitteraturens
roll, skonlitteratur jamfort med traditionell lasebok, for- och nackdelar med skonlitteraturen
samt skolbibliotekens utbud av skonlitteratur.

6.1 Presentation av informanter

Totalt har sju verksamma grundskolelérare deltagit i min studie, dar samtliga har en
lararutbildning och erfarenhet av arbete med elevers lasutveckling. Jag har valt att inkludera
vissa av lararnas kommentarer i resultatredovisningen, vilka & markerade med citattecken. |
och med att lararna utgér en homogen grupp dér alla anvander skonlitteratur i arbetet med
elevers lasutveckling, kommer jag att redovisa intervjusvaren gemensamt under respektive
rubrik.

6.2 Metodanvandning vid skonlitterart arbete

| ljuset av den fenomenografiska ansatsen som framst fokuserar pa méanniskors uppfattning
om foreteelser och objekt i sin omgivning, har jag utifran intervjuerna upptackt gemensamma
arbetssatt som samtliga respondenter anvander sig av vid arbetet med skonlitterér I&sning.
Dessa gemensamma metoder lararna anvander sig av ar hoglasning, foljt av individuell
lasning av bankbok, reflekterande lasning dar enstaka kapitel lases och sedan diskuteras.
Arbetsséttet respondenterna emellan varierar. Alla larare anvénder sig av skonlitterar
laxlasning, dar laslaxorna har ett genomgaende tema med olika kapitel som behover lasas
varje vecka. Fem av lararna anvéander skonlitteratur vid introduktion till skrivuppgifter och i
temaarbeten, samt vid elevers forsta lasinlarning. Elever tar &ven med bécker hemifran som de
far visa for varandra, i syfte att inspirera varandra till lasning. Sedan arbetar dven samtliga
larare med lasning i klassrummet, som foljs upp av boksamtal for att sdkerstalla att eleverna
tagit till sig det som lasts och for att vacka tankar och asikter kring innehallet i boken. Ur
intervjuerna framgar det att tva av lararna arbetar med skonlitteratur genom oregelbunden
grupplasning. Anledningen till varfor grupplasningen inte ar regelbunden ar for att tillgang till
extra pedagoger och lediga salar inte alltid finns.

Whole Language metoden anvéandes periodvis av en larare dar hon beréttar att metoden endast
bygger pa skonlitteratur. Hon forklarar att arbetssattet inleds med ett gemensamt samtal kring
bilder i en storbok, for att sedan inkludera skonlitterara smabocker. Arbetet avslutas sedan
med skrivning av tankar, asikter och reflektioner om det som lasts och diskuterats. Daremot
talade hon om att metoden kraver en hel del forberedelse och planering, vilket hon menar &r
’tidsméssigt och ekonomiskt oforsvarbart”. Lararen berittade att eftersom Kiwimetoden inte
ar gratis har inte alla skolor ekonomiska méjligheter for att kopa in det. Daremot
rekommenderar hon att larare som inte har tillgang till metoden bor forsoka ta inspiration fran
den da en egen utveckling av metoden & mojlig. Denna larare rekommenderar metoden for de
larare som tror pd anvandandet av skonlitteratur i undervisningen som ett lasutvecklande
arbetssatt, eftersom det ger mycket kunskap och inspiration till bade lararen och eleverna.

En larare berattade att hennes klass hade startat ett lasprojekt som gick ut pa att eleverna
skulle lasa hemma minst femton minuter om dagen. Projektet startades for att skapa en
lasrutin bland eleverna, da flera sitter alldeles for lange vid surfplattor, mobiler och datorer pa
fritiden. Lararen understryker vikten i foraldrars delaktighet i sina barn skolarbeten och
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lasutveckling. | denna klass ar foraldrarna involverade och medvetna om sin roll och ansvaret
som medfoljer, vilket lararen menar har visat goda resultat i elevernas lasutveckling.

Alla larare hade tydliga syften med anvéndandet av skonlitteratur, daremot uppgavs olika svar
pa fragan. Samtliga anvander skonlitteraturen for att ge eleverna lasupplevelser samt
stimulera deras fantasi, vilket de anser battre uppnas genom skonlitterar lasning jamfort med
lasebok. Den skonlitteréara lasningen inkluderar ordforstaelse, spraklig medvetenhet samt
utékande av ordforrad. Ytterligare ett syfte som uppgavs var att vidga elevers syn pa olika
manniskor, kulturer och samhallen. En av l&rarna svarade “for mig dr det viktigt att visa pd
mangfalden och kunna ge barnen inspiration och motivation till att Iasa mer, detta tror jag
kan uppnds genom skonlitteraturen da den viicker en ny typ av nyfikenhet”.

6.3 Skonlitteraturens roll

Alla larare var eniga om att skonlitteratur spelar en stor roll i elevers lasutveckling. De
faststaller att anvandning av skonlitteratur leder till att elevernas lasforstaelse ¢kar, att deras
ordforrad byggs upp i och med att de beméts av varierande innehall, samt att deras forstaelse
for omvarlden 6kar samtidigt som ett helhetlarande sker. En av lararna menar att
skonlitteraturen hjalper eleverna att skapa inre bilder till skillnad fran surfplatta och TV dar
bilderna redan ar skapade.

En stor utmaning alla larare stalldes infor var att motivera samtliga elever till att vilja l&sa och
forhoppningsvis skapa en regelbunden lashobby. Lararna papekade att det alltid finns vissa
problematiska elever som aldrig verkar kunna bli motiverade till lasning. Utmaningen
innefattar dessutom faktumet att lyckas visa for eleverna att skonlitteratur ar ett fullgott
alternativ till surfplattor, bade ur ett undervisnings- men éven underhallsperspektiv. Har
menar lararna att det ar viktigt att hitta skonlitterara bocker pa passande niva som ger eleverna
ett flyt i lasningen, att visa pa olika typer av skonlitterara bocker samt lata eleverna utforska
litteraturen utifran egna intressen. Eftersom varje larare ska ha koll pa alla elevers individuella
utveckling i lasprocessen, har de moéjlighet att skapa ett urval som kan gynna samtliga elevers
lasutveckling.

Vid lasning av skonlitteratur foljs elevernas individuella utveckling genom att forbattringar i
lasning upptécks sjalvstandigt, varefter eleven 6vergar till mer avancerad skonlitteratur som
ar bade sprakligt och innehallsmassigt utmanande. Vidare papekar lararna att eleverna har
varandra att ta hjalp och inspiration av, genom exempelvis att diskutera bocker tillsammans
med klasskamrater som har gemensamma intressen. Utbudet av skonlitteratur ar mycket
stort och brett, saledes ar det mojligt for varje elev att hitta ndgot som passar hens
intresseomraden.

Lararna menade att det &r latt att urskilja vilka elever laser regelbundet eftersom spraket hos
dessa elever dr mer utvecklat. Dessa elever har dessutom lattare for att uttrycka sig, deras
formulering och stavning forbéttras och deras ordforrad samt ordférstaelse utvecklas. Annu
en positiv konsekvens med regelbunden lasning &r ett mer utvecklat skriftsprak, dar
skiljetecken kan anvandas pa ett naturligt satt vilket i sig bidrar till att forstaelsen for spraket
och dess uppbyggnad utvecklas. De flesta larare anser att de elever som fétt bocker lasta for
sig och sjalva haft goda lasupplevelser, har ett forsprang i bade las- och sprakutvecklingen.

En av lararna forklarade att eleverna skapar inre bilder vid lasning, till skillnad fran nar de

tittar pa tv och anvéander surfplattor eller datorer dar bilderna och upplevelserna ar uttrycka.
Av den anledningen menar denna larare att det ar viktigare nu, mer an nagonsin att arbeta med
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skonlitteratur i undervisningen och se till att lasa sa mycket skénlitterara bocker som mojligt.
Medier av olika slag har en paverkan pa och inflytande 6ver elevernas liv, vilket lett till att
lasning 6verlag skjutits at sidan. Denna larare uttrycker att “det mdirks tydligt bland elever
som ldser mindre att fantasin och formdgan for egna tankar och reflektioner dr sidmre”.

6.4 Skonlitteratur jamfort med traditionell lasebok

Samtliga larare ansag att lasebocker gor det lattare for eleverna skapa struktur, i och med att
denna ar skapad for lasinlarning far eleverna mer av orden, meningarna, ljuden och formerna.
De papekade dven att det &r svarare for elever med lasinlarningssvarigheter att finna struktur i
skonlitterdara bocker. Det darfor ar viktigt att eleverna redan fran borjan forstar sig pa formen
for att lattare koncentrera sig pa innehallet, vilket bland annat kan laras boksamtal.

En larare betonar vikten av att halla koll pa samtliga elevers lasutvecklingsprocess, for att pa
sa satt lattare identifiera de individuella behoven. Nar behoven identifierats kan lampliga
metoder som gynnar lasutvecklingen anvandas. Enligt respondenten &r laseboken det bésta
alternativet for elever som anvander ljudningsstrategin, medan skonlitteréra bocker passar
battre for de elever som anvénder helordsstrategin.

Flera larare forklarade att en stor anledning till varfor de valjer att anvanda lasebocker ar for
att det sparar mycket arbete. Oftast finns en arbetsbok och en lararhandledning kopplad till
laseboken. Ingen av lararna anser att man nédvandigtvis behdver vélja det ena eller det andra,
de menar istéllet att en blandning av dessa bdcker &r den optimala metoden.

“Det finns en hel del fordelar med skonlitteratur, det hade ddremot blivit vildigt tidskrdvande
ifall man helt hade uteslutit laseboken och endast valt skonlitteraturen. Det galler att hitta
lampliga bocker till varje elev och noga anteckna vad som lasts, vilket oftast inte finns tid
tll”.

6.5 Fordelar och nackdelar med skonlitteratur

Lararna forklarade att det finns manga fordelar med anvandandet av skonlitteratur i
lasutvecklingssyfte. En av dessa &r att det bidrar till en friare l&sning, innebérandes att
eleverna viljer bocker utifran sina egna intressen, vilket leder till att chansen att bockerna
skapar gladje och motivation 6kar, samtidigt som spraket utvecklas. Ytterligare en fordel ar
att undervisning med skonlitteratur, till skillnad fran med lasebocker, minskar chansen for
tavling som ofta kan uppsta elever emellan om vem som har svarare bok. Skonlitterara bocker
minimerar dven risken for tavling da bockerna saknar uttrycklig svarighetsgrad.
Skonlitteraturen gynnar dessutom elevers lasutveckling da de far mojlighet att lasa i sin egen
takt, oberoende av hur 1angt andra klasskamrater har kommit i sina bocker. Slutligen blir
betydelsen av vem som hunnits lasa langst mindre viktig i och med att eleverna laser i olika
bocker. Samtliga larare forklarade dven att det gar att jobba utan lasebok men inte utan
skonlitteratur, i och med att den har en sa pass stor roll och central i undervisningen.

"Skriftspraket utvecklas, fantasin okar, elevernas meningsuppbyggnad och stavning blir
bdttre, intresse och lust till ldsning okar”.

Fyra ldrare ansag att det i borjan av elevers lasutveckling inte spelar nagon storre roll vad de
laser, det viktiga ar deras intresse for lasning. Daremot anser de att skonlitterdra bocker
fangar elevernas intresse genom att erbjuda mer handelserika beréattelser an den traditionella
laseboken, som ofta ar mer fyrkantig och mindre intressant.
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Fem av lararna papekade svarigheten och tiden som kravs med att hitta individuella bocker,
sarskilt nar man har storre klasser. Lararna menade att detta daremot inte far stoppa larare fran
att hjalpa eleverna hitta ratt bocker som lockar fram l&slust och motivation. Samtidigt kan det
handla om hur larare prioriterar, men dven antalet elever och resurser styr denna fraga. Elever
som redan kndckt laskoden har det lattare for att hitta passande bocker medan elever som inte
knéckt laskoden behdver hjalp och stdd i denna process.

Alla larare antydde att nackdelarna ar organisatoriska och materiella, dar svarigheten ligger i
att hitta intressanta och utmanande bocker pa olika nivaer for att pa sa satt kunna lagga upp
undervisningen, samt ha tid for individuell aterkoppling. Samtidigt varnade tva larare for
risken med att anvanda skonlitterdra bocker for tidigt 1 lasutvecklingsprocessen med elever
som inte &nnu knéckt laskoden. Dessa elever, menade lararna, bor istéllet anvanda en lasebok,
eftersom den byggs upp av ljud och ordbilder som ska leda fram till I&sning, vilket skapar en
trygghet for eleverna. Ett problem som dessa larare bemoter &r att hitta skonlitterara bocker
som ér tillrackligt anpassade for dessa elevers sarskilda behov. Ytterligare en nackdel flera
larare uttryckte var att ett 0kat krav pa planering av undervisning samt kontroll av elever nar
undervisningen grundas pa enbart skénlitteratur.

”En nackdel ar nar eleven laser ut boken och inte lanar en ny, alla elever ska egentligen ha
det intresset for lasning och sjalva se till att 1dna nya bocker. Det hade krévts en hel del
planering och kontroll ifall undervisningen enbart hade grundats pa skonlitteratur med tanke
pa svarigheten att halla koll pa eleverna nar de inte laser samma stycke ur laseboken .

6.6 Skolbibliotekets utbud

Alla skolor som jag har kommit i kontakt i samband med studien har ett eget skolbibliotek,
daremot ser utbuden olika ut pa skolorna. En av skolorna har en egen bibliotekarie, detta ar en
av de storre skolorna med det stérsta utbudet. Biblioteket har ett utbud av flera olika typer av
bocker och med tanke pa att denna skola aven har ett hogstadium, var bockerna uppdelade
utifran svarighetsgrader. Utbudet ser olika ut beroende pa skolans storlek och antalet elever,
vissa skolor arbetar med ”bokprat” dér elever pa exempelvis raster kan ga till biblioteket for
att prata om bocker de last, vilket kommer locka andra elever till att lasa mer.

De flesta larare forsoker anvanda skolbiblioteket s& mycket som mdjligt genom att lata elever
lana bocker till klassrummet, ta med bocker hem som de vill lasa samt 1ana nar de behdver det
till nagot specifikt. Lararna var verens om att det aldrig kan finnas ett for stort utbud av
skonlitterdra bocker.

En av lararna berattade att pa skolan dar hon jobbar far eleverna varje ar énska bocker som de
vill ska képas in och att detta motiverar eleverna till att lasa mer, da de kanner att de far vara
med och bestamma. Vid storre temaarbeten forklarade lararen att skolan lanar bocker fran
stadsbiblioteket dar utbudet ar betydligt storre.

| skolan dar en annan larare arbetar, jobbar man aktivt for att gora biblioteket till ett mysigt

och inbjudande stélle med ett sa brett utbud av skonlitteratur som maojligt for att locka
eleverna dit och pa sa satt 6ka deras motivation och lust att lasa.
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7 Resultatanalys

Samtliga larare berattade hur de med hjalp av olika metoder arbetar utifran skonlitteraturen i
lasutvecklingssyfte. Hoglasning var en metod som aterkom i alla intervjuer, dér en larare
poangterade vikten av hoglasning med de allra yngsta eleverna, da hon anser att detta ger
eleverna ett forsprang i lasning. Detta kan aterkopplas till Lind6 (2005) som menar att barn
som stéter pa barnlitteratur i tidig alder blir motiverade till att upptécka bockernas alla
mysterier. Denna larare forklarade dven att hon kunde urskilja vilka elever som fatt bocker
hoglasta for sig och menade att dessa har ett storre ordforrad, ett rikare sprak, har lattare for
att uttrycka sig och stava samt att fantasin &r stérre. Dessa elever har med andra ord en storre
spraklig medvetenhet. Detta kan aven aterkopplas till Molloy (1996) som anser att ett samspel
mellan lasning och skrivning leder till att bagge férmagorna utvecklas pa ett effektivare sétt.

Lararna talade &ven om innebdrden av den individuella anpassningen av uppgifter, bécker och
texter. Skonlitterara bocker &r latta att anpassa till bade elevens intresse och férkunskaper,
men aven till den individuella lasformagan. Detta kan kopplas tillbaka till min
forskningsbakgrund dar jag refererar till Elbro (2004), som talar om anpassningarna larare
maste gora for att motivera elever till att lasa och skapa fortsatt lust till lasning. Dessa
anpassningar syftar till att hitta bocker i rétt svarighetsgrad och anpassa bockerna till
elevernas intressen.

En av lararna papekade svarigheten och tiden som kravs med att hitta individuella bocker,
sarskilt nar man har storre klasser. Lararen menade att detta daremot inte far stoppa larare fran
att hjalpa eleverna hitta ratt bocker som lockar fram laslust och motivation. Samtidigt kan det
handla om hur larare prioriterar, men dven antalet elever och resurser styr denna fraga. Elever
som redan kndackt laskoden har det lattare for att hitta passande bocker medan elever som inte
knéckt laskoden knackt behdver hjalp och stdd i denna process.

Detta haller ytterligare en larare med om, som menade att elever som inte knéackt laskoden har
lattare att borja med traditionella lasebdcker, for att senare komplettera med lattare
skonlitterara bocker. A andra sidan berattade en annan lrare att hon upplever det som littare
att borja med smabdckerna nar elever har lassvarigheter an med laseboken. Hon menade
istallet pa att lasningen i smabdckerna ar lattare och mer konkret. Detta haller jag med om da
lasningen kan upplevas som mer 6vermaktig nar en elev far en tjock lasebok som ska lasas, &n
nar eleven ska lasa en mindre bok vars innehallet kan begripas for att eleven pa sa satt kan
relatera till innehallet och koppla det till sig sjalv.

En del larare berattade att en av metoderna som anvéndes i undervisningen med skdnlitteratur
var samtal i mindre grupper. Dessa samtal byggs upp av det som lasts, dar tankar och asikter
utbyts, vilket aterkopplas till Chambers (2014) som papekar boksamtalets betydelse och ser
det som en mycket vardefull aktivitet. Detta skapar enligt Chambers en helhet dar samtalen
bidrar till identitetskapning och forstaelse for sig sjalv samt omvérlden.

En annan larare forklarade att dessa samtal bygger upp det sociala klimatet i klassrummet. Att
samtal kring skonlitterara bocker ofta leder till nyttiga samtalsamnen, sasom kanslor och
empati. Aven Dysthe (1996) diskuterar det sociala klassrummet dar hon menar att nyckeln till
en valfungerande klass &r att skapa ett gott socialt klimat i klassrummet dar alla elever vagar
uttrycka sina tankar, kanslor och asikter. Elever i en klass med daligt socialt klimat mar inte
bra och kan darfor inte tillgodogora sig kunskaperna pa ratt satt. Att bygga upp ett gott socialt
klimat i klassrummet kraver redan start att tankar, asikter och kanslor kan uttryckas av
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eleverna vilket uppnas genom sociala samspel och dialogiskt arbete. Skonlitterara boksamtal
ar en av de mest vardefulla metoderna som kan anvandas for att uppna detta. Samtidigt som
det & ena sidan &r ett vardefullt arbetssétt ar jag fullt medveten om att det ar minst lika
kravande, bade géllande resurser men aven tid. Vilket jag tror &r en stor anledning till varfor
boksamtal 6verlag inte ar vanligt eller regelbundet forekommer i skolan.

De larare som hade skonlitterara bocker som laslaxor och pa sa satt ville aktivera foraldrarna i
lasutvecklingsarbetet kan aterkopplas Taube (2007) som forklarar att barn som kanner sig
betydelsefulla och alskade lattare moter de krav pa koncentration och uthallighet som kravs
vid ldsning. Hon pépekar att ’det ar betydelsefullt att lirare och fordldrar hjilper eleverna att
uppticka lasandets gliadje” (Taube, 2007, s. 94). Ett krav jag anser att man som ldrare bor ha
pa foraldrar, ar att se till var och en elev dgnar en stund om dagen till lasning, dar foraldrarna i
alla fall i borjan av lasutvecklingen sitter med och lyssnar nar barnen laser. Detta skapar bade
en storre delaktighet fran foraldrar i barnens lasutveckling samt att lasningen skapar en mysig
gemensam stund. | och med att det utgick ifran lararnas svar att olika reaktioner kan motas pa,
ar en mojlighet att bjuda in foraldrar till samtal och diskussioner om I&xI&sningens betydelse
och inneborden av att lyssna pa barnens lasning da jag tror en hel del foréldrar gar ovetandes
om det.
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8 Diskussion

Lararna anser att skonlitterar lasning leder till 6kad motivation och lust hos eleverna och att
fordelarna med lasning av skonlitteratur & manga. Lasningen blir rolig, spannande, larorik,
utvecklande och den storsta fordelen som papekades &r att eleverna laser utifran sitt eget
intresse. Elever laser lasebdcker for att de dr obligatoriska, medan de & andra sidan laser
skonlitteratur av egen vilja. De flesta larare menade att det inte finns ndgon béttre drivkraft an
skonlitteratur, for elever som precis borjat lasa och att detta ar tack vare den mangfald som
finns i skonlitterdra bocker. En av lararna ansag daremot att det inte spelar nagon roll vad
eleverna laser, sa lange deras intresse for lasning véacks. Har anser jag att larare bor ha koll pa
vad som just vacker intresset bland deras elever, for att i fortsattningen kunna stddja och
underlatta for de vid valet av ny litteratur. Argumentet att det inte spelar nagon roll vad elever
laser haller jag heller inte med om, da jag anser att det inte bidrar till nagot gott gallande
lasutvecklingen ifall elever som laser litteratur som inte ar pa deras individuella niva.
Eleverna ska lasa bocker som kan leda de framat i lasutvecklingen.

Sammanfattningsvis har jag i detta arbete kommit fram till att arbetet med elevernas
lasutveckling sker pa flera olika sétt. Samtliga respondenter har daremot berattat att
skonlitteraturen anvands med inspiration och glédje i undervisningen, dar vissa anvénder den
som ett komplement till Iaseboken och andra som helt utgar ifran skonlitteraturen.
Kombinationen av skonlitteratur och lasebok tror daremot majoriteten av respondenterna pa,
beroende pa elevernas behov och nivaer. Ur intervjuerna kan jag dven dra slutsatsen att de
flesta larare tycker att det ar kul att jobba med skdnlitteratur och att det &r ett variationsrikt
samt inspirerande arbetssétt. Jag kan samtidigt uttyda att arbetssattet kan vara krdvande och
svart ifall en klass exempelvis bestar av elever som befinner sig pa olika stadier i deras
lasutveckling. Svarigheten har ligger i att hitta passande och intressanta bocker att utga fran
som ska fanga alla elever.

Lararna har tillfort en véardefull, men samtidigt férvantad information till min undersékning.
Jag har fastslagit att verkligenheten i dagens skolor ar 6verensstammande med den tidigare
forskning som jag har beskrivit. | ljuset av min studies resultat &r det latt att dra slutsatsen att
laseboken fortfarande spelar en stor roll i dagens undervisning i ett lasutvecklande syfte.
Anledningarna till detta, enligt bade mig samt majoriteten av ldararna, &r att antalet elever i
dagens klasser ar sa pass hogt att tiden inte finns till for att inkludera skonlitteraturen som
man egentligen hade velat. Jag vill ater igen belysa att generella slutsatser inte kan dras med
tanke pa studiens karaktar, det vill sdga att den representerar endast sju larares
forhallningssatt till skonlitterart arbete i lasutvecklingssyfte.

For vidare forskning hade det varit spannande och intressant att undersoka skonlitteratur
utifran ett genusperspektiv, att ta reda pa flickors respektive pojkars forhallningssatt till
skdnlitteratur i undervisningen.
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9 Bilagor

9.1 Intervjuguide

1.

Hur manga ar har du arbetat som larare? Vilken arskurs undervisar du?

Hur anvander du skbnlitteratur i arbetet tillsammans med eleverna i deras
lasutveckling? s

[l

Rl

Vilket ar ditt syfte med anvindandet av skonlitteratur? iske

Vilken roll har skonlitteraturen i elevernas lasutveckling? iste!

[l

Finns det nagra skillnader med att anvanda skonlitteratur respektive traditionell
lisebok i elevernas lasutveckling? iske

(AL

Vilka ar fordelarna med att anvanda skonlitteratur i lasutvecklingsprocessen?

L
'SEP

[l

Finns det nigra hinder och begrinsningar med att anvinda skonlitteratur? iske!

Hur ser skolbibliotekets utbud av skonlitterara bdcker ut?
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