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Detta examensarbete behandlar matematikamnet for andrasprakselever i de lagre skolaren.
Tidigare forskning har visat pa att spraket har en betydelsefull roll i matematiken vilket kan
bli problematiskt for andrasprakselever. Enligt senaste PISA-undersékningen i amnet
matematik visar resultatet pa att genomsnittsnivan ar lagre bland elever med utlandsk
bakgrund &n de elever med svenska som modersmal.

Syftet med denna studie ar undersdka hur larare arbetar med problemldsning i
matematikamnet for andrasprakselever. Fragestallningarna som besvaras i studien ar: Hur
beskriver lararna i studien att deras matematikundervisning generellt ser ut for
andrasprakselever? Hur arbetar lararna i studien med problemlosning for andrasprakselever i
matematikundervisningen? Hur anser lararna i studien att andrasprakselever l6ser sin
spraksituation inom problemldsningsomradet i matematikamnet?

Studien grundar sig pa en kvalitativ metod i form av semistrukturerade intervjuer med fem
larare och observationer av tva larare. Resultatet visar pa att lararna arbetar pa ett liknande
satt inom problemldsningsomradet i deras matematikundervisning. Resultatet visar dven pa att
anpassning for andrasprakselever gors i matematikundervisningen i form av forklaring av ord
och begrepp pa ett noggrant satt, arbete med laborativt material, arbetar i par/grupp och para
ihop elever utifran sprakformagor. Dessa anpassningar framkom &ven under observationerna.
Spraket som ett hinder for andrasprakselever inom problemlésningsomradet utgor en rod trad
i lararnas svar.
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1. INLEDNING

Utifran egna erfarenheter fran min verksamhetsforlagda utbildning har jag upplevt att
andrasprakselever har svart for matematik dar spraklig formaga kravs.

Framforallt kan detta férekomma vid problemldsning och textuppgifter dar eleven behdver
extra hjalp och stottning. Detta fick mig att tdnka pa hur andra larare arbetar med
andrasprakselever i matematik med tanke pa att spraket kan bli ett hinder for de néar de ska
I6sa olika uppgifter. I min studie kommer jag att lagga fokus pa hur larare arbetar med
andrasprakselever i matematikundervisning framférallt inom problemldsningsomradet i de
tidigare skolaren, F-3. Det ar viktigt att medvetenheten hos alla larare 6kar kring hur man
borde arbeta med andrasprakselever i matematikundervisningen. Sverige &r ett mangkulturellt
land och invandringen 6kar standigt vilket gor intresseomradet aktuellt. Enligt skollagen ska
den svenska skolan vara likvérdig for alla elever och alla elever ska kunna utvecklas sa langt
som mojligt for att na malen utifran sina egna forutsattningar. Trots detta visar resultatet i
PISA undersdkningen (2016) att genomsnittsnivan ar lagre bland elever med utlandsk
bakgrund &an de elever med svenska som modersmal. Men fragan ar da om den svenska skolan
ger andrasprakselever méjligheten att nd malen utifran sina forutsattningar i matematikamnet.

Matematik anses ofta vara ett sprak som &r internationellt som bestar av matematiska tecken
som ar forstaeligt runt om i hela varlden. Léwing & Killborn (2008) anser dock att
matematiken i skolan kan se annorlunda ut i olika l&nder medan den akademiska matematiken
ofta ar likadan och skiljer sig inte. Den kulturella synen pa matematik kan darfor se olika ut
beroende pa vart man kommer ifran vilket medfor att andrasprakselever kan komma till den
svenska skolan med sin uppfattning och kulturella syn (ibid).

Norén (2010) anser i sin studie att tvasprakig matematikundervisning som innebdr att
matematikundervisningen sker pa tva sprak bade pa elevens modersmal och pa svenska,
gynnar utvecklingen i matematik hos flersprakiga elever. Eftersom att det inte finns
tillrackligt med resurser pa alla skolor som en sadan undervisning kraver blir méjligheterna
att anvanda sig av detta begransade (Norén, 2010).

Ing-Marie Parszxyk (1999) som ér fil. dr i pedagogik och lektor vid lararhdgskolan i
Stockholm menar att problemlésningsuppgifter och textuppgifter kan vara problematiska for
elever med svenska som andra sprak. Parszxyk (1999) anser att skriftliga och muntliga
skoluppgifter ofta kan ha sprakliga sammanhang som kan vara obekanta for elever med
utlandsk bakgrund. I Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011
poangteras ocksa att eleverna ska kunna kommunicera matematiken bade muntligt och
skriftligt vilket gor att spraket ocksa ar en del av matematikamnet (Skolverket, 2011).

| kursplanen for matematik finns flera olika formagor som eleverna ska utveckla och dessa ar
problemldsning, resonemang, begrepp, metod och kommunikation (Skolverket, 2011a). Det
kravs aven en spraklig fardighet for att utveckla dessa formagor vilket flersprakiga elever kan
sakna i borjan av sin sprakutveckling av det svenska spraket. Grevholm (2014) anser att
matematiken staller krav pa elevers sprakférmaga men att det ar en extra utmaning for elever
som har svenska som andrasprak. Detta eftersom att eleverna utvecklar sina
matematikkunskaper samtidigt som de utvecklar det svenska spraket. Chan (2015) menar att
elever som inte beharskar spraket fullt ut far det svarare att l6sa uppgifter som innehaller text i
matematiken, trots att de har kunskap om de matematiska operationerna som krévs for att l6sa
uppgiften. | matematiken finns ord som dven anvands i vardagsspraket men som da har en
annan och mer specificerad betydelse &n i vardagsspraket. Ord som kan vara svara for
andrasprakselever ar till exempel ord som rymmer, volym och udda. Dessa typen av ord



anvands i matematiken med en annan betydelse 4n vad de har i vardagsspraket (Myndighet
for skolutveckling, 2008). Forskningen belyser att hinder som kan uppsta for
andrasprakselever ar framforallt bristande sprakkompetens vilken i sin tur kan leda till ett lagt
deltagande i matematikundervisningen med samre matematikprestationer som konsekvens
(Hansson, 2011).

2. SYFTE

Det 6vergripande syftet med denna studie &r att undersoka hur larare arbetar med
problemldsning i matematikundervisningen for andrasprakselever i de tidigare skolaren, F-3.

2.1. Fragestallningar

e Hur beskriver lararna i studien att deras matematikundervisning generellt ser ut for
andrasprakselever?

e Hur arbetar lararna i studien med problemlosning for andrasprakselever i
matematikundervisningen?

e Hur anser lararna i studien att andrasprakselever loser sin spraksituation inom
problemlésningsomradet i matematikamnet?

2.2. BEGREPPSDEFINITION

Andrasprakselever — Nar jag namner begreppet andrasprakselever menar jag de elever som
har ett annat forsta sprak an det svenska spraket.

Vardagligt sprak - Med begreppet vardagligt sprak, avser jag i denna studie att det ar ett
sprak som anvands i informella situationer, till exempel i hemmiljon, i samtal med kompisar
och familj (Skolverket, 2012).

Skolsprak- Begreppet syftar i min studie till ett sprak som innehaller ett sprakbruk som
eleverna moter i skolans undervisning (Skolverket, 2012).

Anpassning- Med detta begrepp avser jag i min studie att en anpassning &ar en stodinsats som
genomfors av larare och 6vrig skolpersonal inom ramen for den ordinarie undervisningen.
Nagot formellt beslut behdver inte fattas om denna stodinsats (Skolverket, 2014).

Matematiskt sprak- Begreppet matematiskt sprak ar ett eget sprak som ar mycket ordknappt,
exakt och specifikt (Myndigheten for skolutveckling, 2008). Det matematiska spraket ar det
satt man kommunicerat amnet pa (Léwing & Kilborn, 2008).

Matematiska problem - | Skolverkets (2011b) kommentarmaterial for kursplanen i
matematik beskrivs vad ett matematiskt problem ar pa foljande sétt:

“Matematiska problem dr situationer eller uppgifter ddr eleverna inte pad forhand kdnner till
hur problemet ska losas. Istéllet maste de undersdka och prova sig fram for att finna en
I6sning. Matematiska problem kan ocksa beskrivas som uppgifter som inte ar av
rutinkaraktar. Oftast forekommer ett problem i en konkret situation som gor att eleverna



behdver géra en matematisk tolkning av situationen. Ibland ar problemen inommatematiska
och saknar da direkt anknytning till en vardaglig situation.” (Skolverket 2011b:25)

Problemldsning- I laroplanen fér grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (2011)
framhavs probleml6sning som en av formagorna i &mnet matematik tillsammans med
begrepp, metod, resonemang och kommunikation (Skolverket, 2011a). Eleverna ska genom
undervisningen i amnet matematik ges forutsattningar att utveckla sina formagor som ska
folja elevernas matematikundervisning genom hela grundskolan och utvecklas successivt mot
kunskapskraven. | de tidiga arskurserna ska eleverna fa mota strategier for matematisk
problemldsning i enkla elevnara situationer. Eleverna forvantas i slutet av arskurs 3 kunna
I6sa enkla och elevnara matematiska problem samt kunna vélja och anvanda nagon strategi
med viss anpassning till problemets karaktér (Skolverket, 2011a).

3. TEORETISK BAKGRUND

Under detta avsnitt presenteras tidigare forskning och litteratur som berdr mitt
intresseomrade. Bakgrunden ar indelad i fyra rubriker som innehaller sprakets roll i
matematikamnet, andrasprakselevers forutsattningar, hinder i problemlosning samt lararens
roll i matematikundervisningen for andraelever.

3.1 Sprakets roll i matematikamnet

Sterner och Lundberg har genomfort en forskningsbaserad utvecklingsstudie inom las- och
skrivsvarigheter i matematik i form av en rapport fran Nationellt Centrum for
Matematikutbildning, NCM, som é&r ett nationellt resurscentrum som inréttats vid Goteborgs
Universitet med uppdrag av regeringen.| denna rapport anser de att under en lang tid har
amnena svenska och matematik setts som tva helt skilda &mnen i skolan (Sterner & Lundberg,
2002). Sterner och Lundberg (2002) talar om att matematikens évergripande uppgift under
1600-talet var att utveckla fardigheter i rdkning och geometri, och eftersom att dagens
matematik har forandrats fran forr sa menar de att svenska och matematik idag ar tva amnen
som har mycket gemensamt. Spraket ar en gemensam faktor som bada dessa amnen har (Ibid,
2002). Enligt Vygotskij (2007) &r sprak och larande forenade med varandra och gar inte att
skiljas at. Vygotskij papekar att spraket ar det verktyg som far oss att na kunskap och har
darfor en viktig roll i utvecklingen av allt larande. Sprak och larande samverkar med varandra
och genom spraket tillagnar vi oss information och kan formedla andra var kunskap
(Vygotskij, 2007).

Matematikamnet idag bestar bland annat av uppgifter som innehaller text dar elever behdver
lasa for att kunna rdkna ut tal. Dessa uppgifter kan vara enkla aritmetikuppgifter, exempelvis
rutinuppgifter eller mer avancerade problemlésningsuppgifter som innehaller text och dar
flera formagor kravs av eleven for att kunna I6sa problemet. Dessa textuppgifter framforallt
vid problemldsning kan ofta orsaka hinder om eleven har problem med att lasa och tolka
texten som uppgiften innehaller (Sterner och Lundberg, 2002).

Wedin (2011;2008) betonar att matematikamnet kan bli problematiskt for de elever som har
svenska som andrasprak. Orsaken till detta ar att spraket och matematiken ligger varandra
nara vilket omgaende medfor att matematiken blir svarare for andrasprakselever.

Det blir en dubbel utmaning for dessa elever eftersom att de ska lara sig det svenska spraket
samtidigt som de &ven ska lara sig nya kunskaper i de dvriga &mnena. Detta leder automatiskt
till att det stalls hogre krav pa andrasprakselever i skolan (Wedin 2011; 2008). Myndigheten



for skolutveckling (2008) papekar att om lararen anvander ett matematiskt sprak som &r
tydligt dar alla matematiska begrepp anvénds och forklaras i klassrummet, sa kommer detta
att underlatta andrasprakselelevers sprakinlarning. Eleverna ges mojlighet att utveckla sin
sprakliga forstaelse genom att lararen modellerar det matematiska spraket, vilket i sin tur kan
forenkla forstaelsen for texten i problemldsningsuppgifter (Myndigheten for skolutveckling,
2008). Ronnberg och Ronnberg (2001) anser att eleven maste kdmpa med tva obekanta
faktorer nar nya begrepp presenteras pa ett sprak som eleven inte beharskar. Larandet for
dessa elever blir svar da det blir en dubbel uppgift fér dem. Parszyk (2002) anser att resultaten
i matematik paverkas av elevens sprakkunskaper. Sterner och Lundberg (2002) anser att
andrasprakselever kanske inte forstar matematiska begrepp pa svenska utan battre forstar de
pa sitt sprak. Eleverna bor fa anvanda ett sprak som de beharskar eftersom da kan de ta till sig
och uttrycka sitt kunnande utifran deras forutsattningar (ibid).

Sterner och Lundberg (2002) havdar att elevernas ordforrad och ordavkodning ar avgorande
for att 16sa och forsta uppgifter inom matematiken. Skolverket gjorde en satsning ar 2000 i att
oka maluppfyllelsen i lasning, skrivning och matematik. Eleverna skulle stimuleras i att lasa
och skriva mer inom matematikamnet, detta for att utveckla elevernas formaga att lasa langre
textuppgifter och skriva svar som ingar inom de fyra raknesatten (Sterner och Lundberg
2002). Sterner och Lundberg (2002) anser att det ar viktigt att arbetet med basfardigheter
integreras i hela skolarbetet och inte genom isolerad fardighetstraning.

3.1.1 Lev Vygotskij - Forsta och andra ordningens sprak

Vygotskijs (2007) teorier kring sprakets betydelse for barns utveckling har spelat en central
roll for pedagogiken. Vygotskij (2007) menar att barns sprak- och begreppsutveckling
utvecklas parallellt och benamner begrepp som forsta och andra ordningens sprak. Med de
begreppen menar han att for att barn ska forsta olika uttryck och begrepp behdver barnet sjalv
mota och anvanda sig av dessa for att sa smaningom inhamta det till sitt eget sprak.

Johnsen Hgines (2006) beskriver dessa begrepp och Vygotskijs teorier mer djupgéaende.
Forsta ordningen sprak innebar att barnet har utvecklat en forstaelse for ett begrepp och dess
betydelse samt anvander begreppet pa ett naturligt satt i vardagssituationer. Andra ordningens
sprak ar begrepp som barnet dnnu inte har forstaelse for och som maste forklaras av nagon
annan och dessa ord kan var bekanta for barnet, men betydelsen av dem &r fortfarande okant.
Andamalet &r att barnets andra ordningens sprak ska utvecklas till forsta ordningen sprak sa
smaningom. Nar spraket har utvecklats till forsta ordningens sprak kommer begreppen
naturligt och kan anvéndas i olika situationer. Amnet matematik innehaller ménga begrepp
som dr abstrakta vilket i sin tur kan ta tid att utveckla till forsta ordningens sprak for alla
elever som moter det matematiska spraket. Johnsen Hgines (2006) tar upp begreppet tre som
exempel i sin bok och menar att ett barn kan ha en uppfattning i hur manga antalet tre &, men
inte hur det symboliseras som siffran tre. Da kan man séga att barnet har ett férsta ordningens
sprak av antalet tre men det matematiska spraket ar av andra ordningen.

Loéwing & Killborn (2008) anser att man inte l6ser problemen som kan uppsta for
andrasprakselever genom att lata eleverna bara lara sig det svenska spraket och olika begrepp
i matematikdamnet. De menar istéllet att andrasprakseleverna ska fortsatta utveckla sitt
modersmal samtidigt som de pa sa satt ocksa kan utveckla sitt matematiska tankande (Lowing
& Killborn, 2008). Hansson (2011) menar att elever med val utvecklade kompetenser i bade
sitt modersmal och i svenska kan dra fordel av detta i sin kunskapsutveckling i matematik.
Detta beror pa att elever med tva sprak kan gora inre dversattningar och befasta sin kunskap
vid flera referenspunkter vilket ocksa medfor en 6kad forstaelse och kunskapsutveckling i
matematik (Hansson, 2011).



3.1.2 Ett flersprakigt matematikklassrum

Norén (2010) som &r universitetslektor i Stockholms Universitet och har forskat inom
matematikundervisningen i flerspraka matematikklassrum visar i sin studie att ett flersprakigt
matematikklassrum, dar bade modersmalet och svenska anvands, gynnar andrasprakselevers
kunskapsutveckling i matematik och dr ett effektivt arbetssatt att arbeta utefter. Elever har
storre referenspunkter att fasta sin kunskap vid nér de far mojlighet att anvanda bada sina
sprak (Hansson 2011). Norén (2010) lyfter att spraket inte behover bli ett hinder for eleven att
uttrycka sina matematikkunskaper om man anvander sig av tvasprakig
matematikundervisning. Gibbons (2013) betonar att det ar vanligt att andrasprakselever
kanner en osakerhet nar de pratar sitt andrasprak i undervisningskontexter eller med okanda
manniskor, trots att de talar flytande pa sitt andrasprak. Orsaken till detta kan vara att dessa
elever fortfarande har svarigheter att forsta spraket som ar kopplad till kunskap i just
undervisningskontexter vilket i sin tur kan leda till daligt sjalvfortroende (Gibbons, 2013).

Norén (2010) anser att andrasprakselevers identitetsskapande gynnas av ett flersprakigt
matematikklassrum eftersom modersmalet knyter an till en ménniskas identitet.

Norén (2010) menar ocksa att genom tvasprakig matematikundervisning uppmarksammas
andrasprakselevernas hela potential i bada spraken. Om modersmalet anvands i
matematikundervisningen sa kan det aven fa en hogre status vilket i sin tur resulterar i att
sjalvkanslan hos dessa elever forstarks. Nar elevernas flersprakiga identitet accepteras far
eleverna aven majlighet att kdanna att skolan ocksa &r till for dem och de Gvriga eleverna
(Norén, 2010). De som gynnas mest av en flersprakig matematikundervisning &r de elever
som dr nyanlanda och precis har kommit till Sverige. Fokus kan da laggas pa elevernas
nuvarande kunskaper i matematik och inte pa sprakliga problem som kan bromsa elevernas
utveckling i matematik (Norén, 2010). Gibbons (2013) anser att det behdvs en interaktion
mellan sprak- och amnesinlarning for att andrasprakselever ska kunna utveckla bade sprak-
och @mneskunskaper, dock ar det valdigt sallan modersmalsundervisning integreras med
amnesundervisning.

3.2 Elever med svenska som andrasprak

| den svenska grundskolan har ungefar 14 procent av alla elever svenska som sitt andra sprak.
Det tar cirka tva ar att utveckla sitt andrasprak sa att det fungerar i vardagssituationer men det
tar daremot minst fem ar att utveckla det kunskapsrelaterade spraket som anvands i olika
amnen i skolan (Gibbons, 2013). Det tar dven langre tid for andrasprakselever att utveckla
spraket till samma niva som de jamnariga klasskamraterna i klassen (Gibbons, 2013).

Med tanke pa detta kan man anta att det matematiska spraket tar langre tid att lara sig for en
andrasprakselev eftersom matematiken bestar av ord och begrepp som kan upplevas som
abstrakta. Norén (2010) betonar att andrasprakselever har svarare att na malen for att bli
godkanda i matematik. Hon menar ocksa att de inte uppnar godkant i slutbetyg trots att larare
kan uppleva att vissa andrasprakselever har goda kunskaper i matematik.

Detta beror ofta pa bristande kunskaper i det svenska spraket vilket i sin tur leder till att malen
i amnen dar sprakkompetens kravs inte kan uppnas av andrasprakselever.

Norén (2010) menar att det kan vara problematiskt att uppna godkant i slutbetyg for dessa
elever som inte beharskar en val utvecklad svenska och &r vana att anvanda modersmalet for
att lara. Gibbons (2013) menar att eftersom eleverna inte kan undervisningsspraket helt och
hallet blir det en utmaning for larare att ge andrasprakselever samma forutsattningar att na
kunskapskraven.

Gibbons (2013) anser att andrasprakselever behover fa mojlighet till muntlig interaktion for
att kunna utveckla sitt andrasprak. Forfattaren framhaver vikten av att problemlosning i par



eller i grupp gor det majligt for andrasprakselever att diskutera och 16sa problem tillsammans
i samspel med varandra pa sitt andra sprak. For att stotta inlarningen maste lararen skapa
tillfallen dar eleverna ges mojlighet att anvanda sig av spraket genom att ha en dialog dar de
kan framfora sina asikter och tankar. Detta leder i sin tur till en 6kad motivation och
inlarningseffekt hos eleverna (Gibbons, 2013).

Ett annat hinder forutom spraket som andrasprakselever kan mota nér de ska utveckla sina
matematikkunskaper kan vara kulturella krockar. Synen pa undervisning och samhallsstruktur
kan se valdigt olika ut i andra lander vilket ocksa kan bli ett hinder for matematikinlarningen.
Léwing & Kilborn (2008) aterger en situation dar lararen misstolkade tva andrasprakselever i
klassrummet pa grund av kulturell krock. Lararen upplevde att tva elever var passiva pa grund
av bristande kunskaper i det svenska spraket. Eleverna hade i det har fallet lart sig att alltid
lyssna respektfullt och tyst i ett klassrum, vilket inte alls stamde med lararens upplevelse. |
den svenska kulturen sa uppmuntrar man till samtal och deltagande i undervisningssituationer,
vilket inte alls stdmde Overens med elevernas kultur (ibid).

3.3.1 Lasforstaelsens betydelse i problemlésningsuppgifter

Nar det handlar om att lasa och tolka informationen i problemlésningsuppgifter sa spelar
lasforstaelsen en viktig roll. Eleverna maste kunna spraket eftersom spraket har en viktig roll i
dessa typer av uppgifter. Darfor racker det inte med att eleverna bara kan matematikbegrepp
nar de ska losa problemuppgifter. Anledningen till att forstaelsen ar viktigt beror pa att
texterna i dessa uppgifter ar véldigt komprimerade. Det gar inte heller att gissa sig fram till
I6sning eller hoppa 6ver nagot ord utan for att forsta och tolka innehallet i uppgiften behover
eleverna forsoka forsta helheten i texten. Mollehed (2001) menar att det finns ord och uttryck
som kan bli problematiska for elever nér de l6ser problemuppgifter. Dessa ord och uttryck
resulterar i att eleven missforstar innehallet i uppgiften och tolkar texten i problemet pa ett fel
satt pa grund av att eleven inte har en forstaelse for sjalva innebdrden av ordet eller uttrycket.
Eckerholm (2018) menar i sin studie att konsekvensen av att elever som har svarigheter med
lasforstaelsen i svenskan ocksa paverkar formagan till larande aven i matematiken. Det vill
saga sa har aven en god lasfardighet betydelse i matematiken (Eckerholm, 2018). For att
kunna utveckla lasforstaelsen och forsta matematiska begrepp anser Malmer (2002) att
eleverna maste fa mojlighet att kunna samtala, diskutera och samarbeta med varandra.

Orosco, Swanson, O,Connor & Lussier (2011) har gjort en undersékning i
problemldsningsstrategier for andrasprakselever i USA, dar dem papekar rollen som den
sprakliga forstaelsen har hos eleverna for att forsta uppgifter som innehaller text. Eleverna
behdver forsta textens innebord for att de ska kunna arbeta vidare och l6sa den matematiska
uppgiften. For att kunna I6sa dessa typer av uppgifter sa innebér det att eleverna behdver ett
rikt ordforrad innan de kan ta sig an uppgifterna (ibid). Myndigheten for skolutveckling
(2008) klarlagger att ordforradet hos andrasprakselever kan skapa hinder for dem i
problemlésningsuppgifter. Innan eleverna kan borja I6sa uppgiften kan de behdva dgna
mycket tid och kraft at att forsta textens innehall istéllet for att &gna mer tid at uppgiften
(ibid). Eleven kan missa underforstadd information som ar viktig for att kunna I6sa problemet
pa grund av att eleven inte har forstaelse for nagot ord eller uttryck. Eleverna kan dven méta
ovanliga ord och uttryck som &r obekanta och som eleven inte kan relatera till vilket leder till
att texten blir oforstaelig (Myndigheten for skolutveckling, 2008). En del ord i det svenska
spraket kan ha bade en vardaglig och en matematisk betydelse i olika sammanhang.
Andrasprakselever kan méta ord dér de endast kanner till den vardagliga betydelsen, men inte
den matematiska, vilket medfor en risk da orden kan tolkas pa fel satt. Exempel pa ord som
kan feltolkas visas nedanfor i en tabell.



Matematiskt sprak Vardaglig innebérd
Rymmer Flyr

Skillnad Olikhet

Volym Ljudvolym, harvolym
Teckna Uttrycket rita

Axel Kroppsdelen axel
Udda Konstiga

Varde Nagot vardefullt
Term Ord

Tabell 1. (Myndigheten for skolutveckling, 2008:16)

Mollehed (2001) anser i sin avhandling att en av de storsta orsakerna till att eleverna svarar
fel vid problemlsning &r att eleverna inte forstar innehallet i texterna samt att de missforstar
detaljer eller fragan i texten. Andrasprakselever forstar exempelvis inte en del ord och uttryck
vilket leder till att de inte kan valja ett relevant rdknesétt for just det problemet. Uttryck som
kan skapa problem &r t.ex. tur och retur samt fem mer kan uppfattas som 5 ganger mer (ibid).

3.3.2 Olika representationsformer & stddmallar

Skolverket (2011b) lyfter fram att ett tal kan uttryckas med olika representationsformer
exempelvis med hjalp av konkret material, bilder och symboler. Elever ska fa mojlighet att se
att en véxling kan ske mellan olika representationsformer, det vill sdga hur tal kan uttryckas
pa olika satt sa att de far en forstaelse for tal (Skolverket, 2011b).

Myndigheten for skolutveckling, (2008) framhé&ver att layout och bilder kan fortydliga
textinnehallet och hjalpa andrasprakselever med att I6sa uppgifter. Sammanhanget kan bli
lattare att tyda med hjélp av bilder. Dock bor man tanka pa vilka bilder man valjer, det maste
vara bilder som &r tydliga och som inte motsager texten eftersom annars kan det istéllet leda
till forvirring hos eleverna. Malmer (2002) som &r metodiklektor har ett liknande resonemang
i sin bok nér hon for fram att larare bor arbeta med laborativt och konkret material i
problemlésningsuppgifter for att tydliggora det matematiska innehéllet for eleverna. Malmer
(2002) anser att for att tydliggora det matematiska innehallet for alla elever sa bor man som
larare arbeta med laborativt och konkret material i problemldsningsuppgifter. Det finns tre
olika I6sningsnivaer som Malmer (2002) namner for problemlésningsuppgifter och dessa ar
gora-prova, tanka-tala och forsta-formulera. Syftet ar att borja med det konkreta forst och
sedan successivt 6verga till det mer abstrakta symbolspraket i matematik. Man anvander sig
av olika representationsformer for att synliggéra det matematiska innehallet (Malmer, 2002).
Lowing (2010) betonar dock att det ar lararens uppgift att géra det laborativa och konkreta
materialet levande eftersom materialet i sig ar dott. Det konkreta materialet ska fungera som
ett medel fran det konkreta till den abstrakta matematiken, och detta ar viktigt att tanka pa
som larare. Lowing & Kilborn (2002) menar att just konkretisering av matematiska begrepp
och operationer &r i hdg grad mycket givande for andrasprakselever med spraksvarigheter dar
de med hjélp av konkretiseringen kan fa hjalp med att bygga upp en mer generell och formell
kunskap.
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Skolverkets stodmaterial (2015) lyfter vikten av varierade uttrycksformer i matematik.

»En viktig grund for att, bade skriftligt och muntligt, kommunicera (och tanka) matematik ar
just att vara fortrogen med varierade matematiska uttrycksformer. Arbete med olika
representationsformer handlar framfor allt om att lyfta fram betydelsen av, och styrkan med,
det matematiska symbolspraket, men &ven att med bilder, figurer, tabeller, symboler illustrera
matematik (strukturer och samband).” (Skolverket, 2015:22)

Nar man arbetar med ett problem kan man anvénda sig av stédmallar som exempelvis
fyrfaltsblad, som gar ut pa att ett problem beskrivs utifran kategorierna: bild, ord, tal och
formel dérefter samtalar man och dokumenterar beskrivningarna i olika félt.

Nar man arbetar pa det har sattet visar man eleverna de mojliga representationsformerna pa ett
tydligt sétt (Skolverket, 2015).

3.4 Léararens roll i matematikundervisningen

Trots att andrasprakselever stéter pa manga hinder i skolan kan man som larare anvéanda sig
av forhallnings- och arbetssatt som 6kar elevers méjlighet till utveckling av deras kunskap.
Wedin (2011) anser att lararens roll &ar viktig for elevernas utveckling i skolan. Spraket som
lararen anvénder och kommunikationen mellan l&rare och elev ar mycket betydelsefullt for
elevernas sprak- och kunskapsutveckling. En stor del av elevernas larande grundar sig pa det
lararen sager vilket innebér att det spraket och begreppen som lararen anvander i klassrummet
lagger eleverna pa sitt minne. Gibbons (2013) anser att man som larare inte ska forenkla
spraket for mycket dven om detta kan underlatta forstaelsen kortsiktigt. Detta eftersom att det
hindrar elevernas mojligheter till att utveckla det akademiska spraket. Darfor ar det istéllet
viktigt att undervisningen erbjuder sprakliga utmaningar for eleverna.

En annan aspekt som man ska ha i atanke som larare &r att anpassa matematikuppgifter sa att
de passar alla elever oavsett vilken niva de ligger pa eller vilket modersmal de har. Det ar
viktigt att eleverna far mojlighet att utveckla sina sprakkunskaper parallellt med
matematikkunskaperna (Wedin, 2011; Hansson, 2011). For att detta ska vara mojligt behover
undervisningsmiljon erbjuda tillfallen till samtal, sociala aktiviteter och utmanade problem
(Hansson, 2011). Vidare betonar Myndigheten for skolutveckling (2008) att ordforradet ar en
viktig del i matematiska problemlésningsuppgifter. Lararens uppgift ar att forklara svara ord
for eleverna som de inte forstar, detta pa grund av att forstaelsen av det matematiska
innehallet i uppgiften inte ska paverkas och hindras av orden. Genom att anvanda sig av
dialog med elever och ett matematiskt sprak i klassrummet utmanas eleverna hela tiden i att
inta och mota nya ord (Myndigheten for skolutveckling, 2008).

I Lgrll tydliggors det att matematikundervisningen ska bidra till att eleverna ska ges
forutséattning att lara sig att 10sa problem, anvénda sig av matematiska begrepp, fora
matematiska resonemang samt kommunicera matematik (Skolverket, 2011a).

Detta innebar darfor att lararen ska skapa en undervisning dar alla dessa matematiska
formagor ingar. Det ar lararens uppgift att se till att arbetet med spraket, kommunikationen
och matematiska resonemang anvands av eleverna med varandra.

Myndigheten fér skolutveckling (2008) menar att lararen ska strava efter att skapa
matematikuppgifter som utmanar elever bade sprakmaéssigt och kunskapsmaéssigt. Det innebar
att lararen ska stotta eleven genom att mota eleven dér den befinner sig i utvecklingsfasen.
Detta gors inte genom att forenkla uppgifter utan istallet skapa en sprakutvecklande miljo dar
uppgifterna bearbetas i smagrupper samt genom att ha diskussioner och laborationer i
klassrummet. Det underlattar for eleverna att ta del av problemslésningsuppgifter nar man
arbetar med spraket dar eleverna lar sig nya begrepp och diskuterar matematik.
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Spraket och lararens roll ar tva aspekter som &r centrala i matematikundervisningen.

Genom spraket far eleverna ett matematiskt ordforrad som kan tillampas i matematiska
uppgifter vilket gynnar deras larande i matematikamnet. Med tanke pa att det ar lararen som
uppmarksammar spraket, kommunicerar med elever, hjélper de att I6sa matematiska uppgifter
samt stottar dem i deras sprakutveckling, ar lararens roll central och betydelsefull for eleverna
(Wedin, 2008;2011). I Wedins (2008) studie framkom det att lararna anvander ett matematiskt
sprak som ar tydligt, men att eleverna inte ofta far mojlighet att anvanda det sjalva i
klassrummet. Wedin (2008) anser att detta ar extra viktigt for andrasprakselever som inte
moter denna slags spraklig kompetens utanfor skolan. Eleverna bor erbjudas tillfallen att gora
detta pa for att na en god sprakutveckling. Hansson (2011) anser att lararens forklaringar av
ord och begrepp har stor betydelse for elever som har brister i undervisningsspraket. Detta for
att de ska kunna utveckla bade sina sprak- och amneskunskaper.

En kritisk aspekt som Bjerneby Hall (2006) lyfter i sin studie &r att lararstudenter i slutet av
sin utbildning oftast har en negativ syn pa matematikundervisningen som ar
laromedelsbunden. Lararstudenterna i studien menade att man inte ska forlita sig helt pa ett
laromedel utan det behévs variation i matematikundervisningen. Dock &ndrades deras synsétt
efter nagra ars erfarenhet och istéllet har de en positiv installning till just det arbetssattet och
kanner en trygghet att utga fran laromedlet. Lararna uttrycker detta eftersom att fokus ska
ligga pa att hjalpa eleverna att uppna kunskapskraven i matematik och klara av nationella
prov. FOr att eleverna ska kunna klara kommande nationella prov menade lararna i studien, att
det kravs 6vning och repetition av liknande uppgifter som finns med pa de nationella proven.
Bjerneby Hall (2006) anser att ansvaret laggs pa varje individuell larare for att uppna
grundskolans krav pa att alla elever ska fa godkant i betyg nar de gar ut grundskolan. Detta
leder darfor till att manga larare enbart valjer att satta fokus pa att eleverna ska uppna
kursplanens mal istallet for att utgd ifran varje elevs behov och forutsattningar for att uppna
malen (2006).

4. METOD

Under detta avsnitt gors en beskrivning av vilken forskningsmetod jag har anvant samt det
valda verktyget for datainsamlingen. Darefter presenteras en forklaring av urval, hur studien
har genomforts, analys och tolkning samt hur etik har anvants i studien. Féljande rubrik darpa
handlar om tillforlitligheten i min studie.

4.1. Val av metod
I denna studie valdes en kvalitativ forskningsmetod dar kvalitativ data har samlats in genom
semistrukturerade intervjuer och observation. Den kvalitativa forskningsmetoden ger resultat i
form av tankar, uppfattningar, erfarenheter och asikter och gar in mer pa djupet medan den
kvantitativa metoden ger resultat i form av numerisk data (Bryman, 2011).

Jag valde att géra semistrukturerade intervjustudie eftersom syftet och fragestallningarna
efterlyser djupare forklaring. Jag anser att en intervjustudie gor detta mojligt i den har studien.
For att det ska leda till ett resultat sa behover kvalitativ data som samlas in bearbetas noga och
tolkas av forskaren (Denscombe, 2009). Det ar viktigt att forskaren lamnar egna fordomar och
personliga varderingar utanfor analysen av data eftersom detta kan ge en vinklad uppfattning
och paverka resultatet (Denscombe, 2009). Jag har tagit hansyn till detta vid bearbetning och
insamling av data.

Jag valde att anvanda mig utav semistrukturerade intervjuer och observation som
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datainsamlingsmetoder. Valet av dessa datainsamlingsmetoder beror pa att dessa ar mest
lampade for att besvara mitt syfte och fragestallningar eftersom de beror larares personliga
syn och deras planering av undervisning. Bryman (2011) anser att kvalitativa intervjuer har
som syfte att fa respondentens asikter och uppfattningar. I min studie valde jag att anvanda
semistrukturerade intervjuer dar man utgar fran en intervjuguide (se bilaga 2) som innehaller
teman och dppna fragor som intervjuaren vill att intervjun ska behandla. Den som leder
intervjun kan vara flexibel och har mojlighet att stalla fragorna i en annan ordningsféljd &n
den som &r angiven i intervjuguiden. Intervjuaren kan dven stalla foljdfragor till respondenten
genomgaende i intervjun vilket gors for att fa mer utvecklande och fordjupade svar (Bryman,
2011). Jag valde denna typ av intervju eftersom den ger en storre flexibilitet i samtalet mellan
mig som intervjuare och respondenten samt sa ville jag ha sa utvecklade och beskrivande svar
som mojligt. Vid intervjuerna anvande jag mig av ljudinspelning, detta for att minnas allt som
sagts samt underlatta for bada parter sa att fokus endast laggs pa intervjun. Efter intervjun kan
man lyssna pa ljudinspelningen noggrant i lugn och ro dar man kan forsoka och tolka forsta
respondentens svar, vilket &r en fordel for forskaren (Christoffersen och Johannessen, 2015).

Observationsformen som jag har anvant &r passiv observation dar min roll &r fullstandig
observator, det vill sdga observation dar jag inte ar aktiv och delaktig (Bryman, 2011). | mitt
fall innebar detta en observation dar jag var narvarande i klassrummet och observerade
lararen pa avstand. Jag har som forskare observerat vad som hander och lyssnat vad som ségs
utifran en observationslista (se bilaga 1) med fragestallningar som har utformats for att
forenkla mitt datainsamlande vid observationstillfallet. Vid observationstillfallet har jag
fokuserat pa arbetssatt som lararen anvander inom problemldsningsomradet i matematik.

Jag har dven observerat klassrumsmiljon och kommunikationen i klassrummet.

Jag har fort faltanteckningar under observationen for att lattare minnas vad som har
observerats.

4.2 Urval

I min studie har fem verksamma léarare i grundskolans tidigare ar deltagit. Lararna arbetar i
mangkulturella skolor dar majoriteten &r andrasprakselever. | mitt forsta urval av skolor
ingick bade mangkulturella skolor med hog andel av andrasprakselever men aven skolor med
lag andel av andrasprakselever. Urvalet forandras pa grund av 1agt deltagande bland larare i
skolor med lag andel av andrasprakselever. Resultatet hade sett annorlunda ut om jag anvande
mig av bade skolor med andrasprakselever som majoritet och skolor med andrasprakselever
som minoritet. Detta hade gett mig ett mer vidgad perspektiv pa variationen i hur larare
arbetar och mojlighet till att se likheter och olikheter bland dem olika lararna beroende pa
vilken skola dem arbetar i. Alla larare blev intervjuade, men endast tva larare observerades
detta pa grund av tidsbrist fran bada parter. Jag skickade ut mitt missivbrev (se bilaga 3) till
sex larare, varav fem svarade och ville medverka i min intervju. Lararna som deltog i studien
valdes ut genom ett bekvamlighetsurval. Chritoffersen och Johannessen (2015) beskriver att i
ett bekvamlighetsurval valjer forskaren det som ar lattast och mest bekvamt for att underlatta
sitt val av respondenter till studien. Respondenterna i min studie & anonyma och kommer
déarfor att bendmnas vid L1, L2, L3, L4 och L5.

Jag observerade L1 och L2 under varsin lektion som varade i ca 40 minuter.
Nedan foljer en presentation av respondenterna i tabell (2):
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Larare 1

Larare 2

Larare 3

Larare 4

Larare 5

Arbetat som
verksam larare i
30 ar.

Har behdrighet i
alla @amnen
(férutom SvA-
svenska som
andra sprak) i
arskurs F-7

22 elever dar
alla har svenska

som andra sprak.

Arbetat som
verksam larare i
34 ar.

Har behdrighet i
alla @&mnen
(férutom SvA) i
arskurs F-6

23 elever varav
18 elever har
svenska som

Arbetat som
verksam larare i
4 &r.

Har behorighet i
alla @mnen
(férutom SvA) i
arskur F-6

24 elever dar
alla har svenska

som andra sprak.

Arbetat som
verksam larare i
25 ar

Har behdrighet i
alla &mnen
(férutom SvA) i
arskurs F-7

21 elever dar
varav 17 elever
har svenska som

Arbetat som
verksam larare i
20 &r

Har behdrighet i
alla @amnen
(férutom SvA) i
arskurs F-6

23 elever dar
alla har svenska
som andra sprak.

4.3 Genomfdrande
Efter valet av metod skapade jag en intervjuguide som bestod av fyra bakgrundsfragor och sju
oppna fragor med foljdfragor under varje 6ppen fraga. Sedan fortsatte arbetet genom att skapa
ett missivbrev (se bilaga 1) och komma i kontakt med larare. Detta gjordes med hjalp av
tidigare VFU-skolor och personliga kontakter. Missivbrevet skickades ut direkt till sex larare
som undervisar i arskurs 1-3, varav fem av lararna aterkopplade att de ville medverka i
intervjun. Missivbrevet innehdll information om mitt arbete med studien och dess syfte. For
att tillforlitligheten i studien skulle 6ka tillfragades lararna ifall det fanns mojlighet att spela in
intervjuerna pa en mobiltelefon. Samtliga larare gav sitt godkannande vilket gynnar bada
parter dar fokus kan laggas pa intervjun istallet for att jag ska behova anteckna vilket kan leda
till att bada parter kan bli distraherade (Christoffersen & Johannessen, 2015). Jag borjade med
observationerna som dgde rum i lararnas klassrum dér jag utgick fran min observationslista
med fragor samt noterade det jag upptackte var relevant for min studie. Eftersom det var en
passiv deltagande observation var jag endast askadare vid observationstillfallet. Efter
observationen gick jag tillsammans med l&raren till ett grupprum déar jag kunde genomfora
min intervju ostort. Intervjuerna varade ungefar mellan 15-20 min. Jag pdminde
respondenterna om de etiska principerna som jag har tagit hansyn till i min studie innan
intervjun paborjades.

4.4 Analys och tolkning
Efter att jag hade samlat in all data borjade jag med att undersdka anteckningarna fran

observationstillfallena. Dessa anteckningar sammanstélldes till ett gemensamt dokument dér
relevant data valdes ut for studiens fragestallningar.

andra sprak. andra sprak.
Kvinna Kvinna Kvinna Kvinna Kvinna
Arskurs 2 Arskurs 2 Arskurs 3 Arskurs 3 Arskurs 1
(Tabell 2)

Analysen av den kvalitativa datan gjordes genom en tematisk innehallsanalys som innebér att
man analyserar och hittar monster i sin empiri (Braun & Clarke, 2006). De inspelade
intervjuerna bearbetades genom att de forst transkriberades vilket innebar att man skriver ner
allt i text. Intervjuerna lastes igenom ett antal ganger efter att samtliga intervjuer var

transkriberade. Jag valde att ta bort upprepningar, mummel och harklanden i transkriberingen.
Jag borjade sedan att gora en kodning av texten genom att hitta likheter och olikheter sa att ett
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monster skapades i respondenternas svar. Nésta steg var att hitta teman som har med mina
fragestéllningar att géra samt som representerar ett monster av respondenternas svar (Braun &
Clarke, 2006). Jag valde att strukturera upp resultatet utifran mina fragestallningar som
huvudrubrik for att kopplingen mellan fragestallningarna och resultatet ska tydliggoras. Under
huvudrubriken kommer de underliggande teman som bildats utifran analysen av datan. Det
blev enklare for mig att sammanstélla all data till ett resultat genom dessa huvudrubriker med
underliggande teman. Analysen av data mynnade ut till tre huvudrubriker kopplade till mina
fragestallningar med underliggande teman: Lararnas generella undervisning i matematik for
andrasprakselever, Problemlosning for andrasprakselever och Lérarnas upplevelser kring hur
andrasprakselever I6ser sin spraksituation inom problemlosningsomradet.

4.5 De etiska principerna

| denna studie har jag tagit hansyn till vetenskapsradets (2002) fyra allmanna grundkrav som
forskare maste folja. Dessa huvudkrav kallas for informationskravet, samtyckekravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet 2002).

Informationskravet innebar att forskaren ska informera respondenterna om deras uppgift i
studien och syftet med studien. Forskaren ska aven upplysa att det ar frivilligt att delta och de
har ratt att avbryta sin medverkan nar som helst (Vetenskapsradet 2002). Denna information
fick alla deltagande i min studie genom ett missivbrev (se bilaga 3) som skickades ut innan
intervjuerna.

Samtyckeskravet innebdr att respondenterna sjalva har ratt att bestdmma ifall de vill medverka
i studien eller inte. Forskaren maste fa ett samtycke fran respondenterna som ska delta i
studien (Vetenskapsradet 2002). | denna studien fick respondenterna mojlighet att bestamma
sjalva om dem ville delta genom att dem svarade ja eller nej pa mitt mail som skickades ut till
lararna. En del larare valde att inte medverka pa grund av tidsbrist och av andra skal.

Vid observationerna fick jag ett medgivande fran skolan vilket innebar att jag inte behovde
skicka ut medgivandeblanketter till elevernas vardnadshavare. Detta pa grund av att mitt syfte
var att fa en inblick i hur lararna arbetar med andrasprakselever. Jag gjorde heller ingen
inspelning under observationerna utan forde endast anteckningar.

Nyttjandekravet innebar att uppgifter och data som har samlats in till undersékningen far
enbart anvandas till forskningssyften (Vetenskapsradet 2002). Respondenterna blev
informerade om detta genom missivbrevet (se bilaga 3) som skickades ut samt innan intervjun
paborijades.

Konfidentialitetskravet innebér att information och uppgifter om personer i undersokningen
inte ska vara identifierbara. | studien finns inga personuppgifter eller information om deras
identiteter eftersom samtliga respondenter ar anonyma och bendmns med fiktiva namn
(Vetenskapsradet 2002).

4.6 Tillforlitlighet, trovardighet och generaliserbarhet

Begreppen tillforlitlighet och trovardighet stéter man vanligtvis pa nar man arbetar med
vetenskapliga studier med kvalitativ grund. Bryman (2011) menar att begreppen handlar om
att skapa en forskningsstudie som &r sa palitlig som mdjligt. Detta gor man genom att tillampa
en hog niva av tillforlitlighet och trovardighet i en kvalitativ studie (Ibid, 2011).

Begreppet tillforlitlighet handlar om att méata den data som dr avsedd att méatas pa ett tydligt
satt med det redskapet som forskaren valjer att anvanda sig av (Thurén, 2007).
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Tillforlitligheten i en undersokning &r hog om resultatet pa datainsamlingen ger exakt samma
resultat vid andra tillfallen, vilket inte &r mojligt i kvalitativa studier. Jag har spelat in mina
intervjuer, vilket Thurén (2007) menar okar tillforlitligheten. Vidare menar Kihlstrém (2007)
att detta gor det mojligt for forskaren att lyssna noggrant pa intervjuerna flera ganger och
darefter skapa egna tolkningar, vilket i sin tur forstarker tillforlitligheten i studien.

Trovérdighet kopplas till forskningens kvalité och giltighet vilket innebér att trovéardigheten i
en studie kan variera. Trovardighet innebér att fragor i en studie ska vara relevanta och
kopplade till studiens syfte (Thurén, 2007). Undersokningen nar hog trovéardighet med
relevanta och vésentliga fragor som besvarar syftet och 1ag trovardighet nar forskaren inte
besvarar syftet och har irrelevanta fragor (Thurén, 2007). Jag var noga med att fardigstalla
relevanta intervjufragor for att kunna besvara mina fragestéllningar. Under intervjuerna var
jag aven noggrann med att fraga en extra gang vid feltolkade svar for att forsta respondentens
svar sa noga som mojligt. Med tanke pa att jag var inlast pa mitt omrade minskade risken for
feltolkningar och missforstand under intervjuerna.

Bryman (2011) menar att generaliserbarheten i en kvalitativ studie utgor ett problem for
kvalitativa forskare pa grund av deras tendens att anvanda sig av begrénsade urval. Detta gor
att det blir svart att generalisera kvalitativa forskningsresultat till andra miljéer (Bryman,
2011). Generaliserbarheten ar darfor lag i den har studien da jag inte kan dra generella
slutsatser for en hel population. Detta pa grund av att endast fem larare intervjuades och tva
observerades i den hér studien vilket gor att dem inte blir representativa for hela
yrkesgruppen.

5. RESULTAT

| detta avsnitt presenteras resultatet av min studie under tre rubriker som &r indelade utefter
mina forskningsfragor med underliggande teman. Rubrikerna kommer att berora lararnas
matematikundervisning, problemlésning for andrasprakselever och hinder i
problemldsningsuppgifter utifran larares perspektiv. Dessa rubriker &r kopplade till mitt syfte
och fragestallningar. Varje tema mynnar ut i en analys dar jag kopplar resultatet till tidigare
forskning.

5.1 Lararnas generella undervisning i matematik for andrasprakselever

Det framkom i intervjuerna att lararna bedriver liknande matematikundervisning i sina klasser
trots att de har olika erfarenheter av att undervisa andrasprakselever. Antalet
andrasprakselever varierade i klasserna, i tre klasser hade alla elever svenska som andra sprak
medan i de 6vriga tva klasserna hade majoriteten svenska som andrasprak, ca 70 %. L1, L3
och L5 arbetar i klasser dar 100% har svenska som andra sprak. L2 och L4 arbetar i klasser
dar ca 70 % har svenska som andra sprak. Nedan kommer underrubriker och exempel pa hur
de intervjuade lararna har svarat pa hur deras matematikundervisning generellt ser ut.

5.1.1. Lararnas perspektiv och arbetssatt

Alla larare berattar att de anvander samma laromedel till alla elever i klassen samt ansvarar
for matematikundervisningen for andrasprakseleverna. Tre av de intervjuade lararna
framhaller att de har en extra resurs i klassrummet vid ett antal undervisningstillfallen i
veckan. Tva av lararna har en studiehandledare som stottar eleven pa sitt modersmal och den
tredje har en SVA-larare (svenska som andrasprakslarare) som stodjer andrasprakselever i
klassen. Det finns bade likheter och skillnader i lararnas undervisning och arbetssatt. L1
beskriver sin tanke om matematikundervisningen for andrasprakselever pa foljande sétt:
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Matematikundervisningen behdver egentligen inte skilja sig eftersom det man gor for
andrasprakselever gynnar alla elever dven de som har svenska som modersmal. (L1)

Aven L3 och L4 menar att matematikundervisningen inte behdver skilja sig at eftersom
elever med svenska som sitt forsta sprak kan ocksa behdva extra hjalp med spraket i just
matematikamnet.

L2 och L5 betonar dven vikten av att arbeta utifran spraket i alla amnen dar fokus ligger
pa att ga igenom begrepp och strategier valdigt noggrant med alla elever sa att de sedan
forstar uppgifterna och hanger med i genomgangar. Man lagger da sérskild vikt pa
amnesspecifika ord och begrepp. De papekar dven att det inte bara ar viktigt for
andrasprakselever utan for alla elevers utveckling i matematik.

Samtliga larare beskriver att de brukar arbeta utifran att eleverna forst jobbar i par eller i
grupp tillsammans innan de borjar jobba med uppgiften enskilt. Detta pa grund av att de
kan hjélpa och stétta varandra nér de loser problem.

L2 uttrycker sina tankar pa foljande satt:

Det &r jatteviktigt att eleverna far jobba i par och i grupp nar de jobbar med
problemldsning for da kan eleverna tillsammans diskutera o komma fram till 16sningarna
0 hjalpa varandra. (L2)

L2 poéngterar aven att det ar tillvagagangsattet som ar viktig inte bara svaret pa
I6sningarna.

Det &r ju viktigt att eleverna sjalva far forklara hur de har tankt nar de I6ste uppgiften o
inte bara skriva ett svar. Jag brukar alltid fraga eleverna om det ar nagon som har tankt pa
ett annat satt for da far man aven mer variation i hur man kan losa en uppgift pa olika satt.
(L2)

L2 lyfter dven hur viktigt det ar att eleverna kommunicerar pa ett matematiksprak som
inkluderar matematiska begrepp.

Det jag upptackt &r att det anda ar lattare att fa eleverna att anvanda ett korrekt
matematiskt sprak eftersom de inte har sd manga andra svenska ord for det de vill
saga. Det ar darfor extra viktigt att anvanda ett korrekt matematiskt sprak dar de
anvander matematiska begrepp, sa att eleverna far ett sprak i matematiken o som de
har nytta av i sin fortsatta utbildning. (L2)

L3 menar att for att elevernas ordforrad ska vidgas behover de utmanas och fa mota olika
spraksituationer i matematiken, som till exempel textuppgifter. L3 anser att nya ord och
begrepp i matematiken gynnar matematikutvecklingen for alla elever.

L5 forklarar dock en annan syn pa detta:

Jag brukar alltid leta efter matematikbdcker for andrasprakselever som inte har sa manga
textuppgifter i borjan for att de inte ska kanna att spraket hindrar de i matematiken ocksa.
(LS)

L1 och L3 forklarar att de har elever som har samma modersmal i klassen och anvander

detta som en tillgang till att eleverna stéttar varandra genom att Gversétta fran svenskan
till modersmalet sa att de far en battre och tydligare forstaelse for matematiken pa bada
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spraken. L4 beskriver daremot att andrasprakseleverna oftast paras ihop med elever som
har svenska som sitt modersmal for att pa sa satt kunna hjalpa varandra.
L5 uttrycker sina tankar pa foljande satt:

Det &r viktigt att de ocksa far ta hjalp av en kompis o lyssna pa kompisens forklaring
o inte bara héra min férklaring utan dven varandras. (L5)

Under min observation uppméarksammades &ven detta. L1 och L2 gick noggrant igenom
uppgifter som innehdll text dar ord och begrepp forklarades tydligt. L2 parade ihop
eleverna utifran deras forstaelse for begreppen och beroende pa vilket niva de 1ag pa i
matematiken. De fick darefter jobba i par med problemldsningsuppgiften. Under
intervjun papekade L2 att de arbetar med uppgiften tva och tva for att eleverna sa
smaningom ska kunna l6sa liknande uppgifter pa egen hand.

Under min andra observation framkom liknande arbetssatt forutom att L1 delade in
eleverna i grupper dér det fanns bade ”starka” och ”svaga” elever. Under intervjun
fortydligade L1 att grupperna delas in pa detta sétt for att eleverna ska kunna
astadkomma det lararen begar av dem. L1 var dven noga med att alla elever hade
forstatt uppgiften, och de som fortfarande inte hade forstatt fick det forklarat av lararen
en extra gang vid deras bord tills de forstod.

Samtliga larare som deltagit i min studie lyfter att spraket har en viktig roll i
matematikundervisningen. De forklarar hur de beaktar detta genom att till exempel
alltid ga igenom ord och begrepp tillsammans i helklass, forklara i deras takt och pa
deras niva, upprepa sig ett flertal ganger samt dubbelkolla om andrasprakseleverna har
forstatt uppgiften och instruktionerna.

Pa var skola arbetar vi utifran spraket i alla &amnen vilket jag tycker dr valdigt viktigt och
gynnar alla eleverna. Det innebéar da att vi gar igenom begrepp, strategier och
admnesspecifika ord mycket noggrant med alla elever i klassen. Vi ser aven till att alla
elever har forstatt uppgiften genom att de sjalva far forklara vad de ska gora. Om nagon
elev fortfarande inte har forstatt far de racka upp handen och da brukar jag forklara
uppgiften for de individuellt. (L2)

| tabell 3 nedanfér sammanfattas hur de intervjuade lararna i min studie arbetar generellt
med andrasprakselever i matematikundervisningen.

Samma Extra Anpassning | Modersmalsstod = Kamrathjalp
laromedel | resurs
Larare 1 X X
Larare 2 X X
Larare 3 X X
Larare 4 X X
Larare 5 X X X

Tabell 3: Tabellen sammanfattar hur de intervjuade lararna arbetar med andrasprakselever i matematik.
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5.1.2 Analys

Gibbons (2013) betonar att det vanligaste &r att undervisningsspraket ar pa svenska vilket
stammer Gverens med mina observationer och intervjuer dar undervisningen sker pa
svenskaspraket. Tva larare anvander sig av kamrathjalp dar eleverna far ta hjélp av sitt
modersmal tillsammans med en annan elev som har samma modersmal. De andra tva lararna
anvander sig istéllet av studiehandledare i klassrummen som stéttar eleverna pa deras
modersmal. Dock sa ar studiehandledaren inte alltid i klassrummen utan har ett antal
bestdmda tillfallen i veckan. L&rarna beskriver heller inte hur den har resursen anvands i just
matematikundervisningen. Detta stdammer inte 6verens med Noréns (2010) studie som
papekar att matematikundervisningen borde ske i samspel med elevernas modersmal.
Hansson (2011) anser att for att andrasprakselever ska lyckas na goda resultat i matematik
behdver de utveckla bade sitt modersmal och andrasprak samtidigt. Denna aspekt tas inte upp
av nagon utav de intervjuade lararna men daremot sa poangterar de sprakets betydelse och roll
i matematiken och hur de beaktar det i sin undervisning.

Samtliga respondenter beréttar att de anvander samma laromedel till alla elever.

Bjerneby Hall (2006) lyfter att lararna som har deltagit i hennes studie anser att
matematikundervisningen ofta blir fast till laromedlet vilket leder till att det blir mindre
individanpassningar. Detta pa grund av att lararna ska hinna med alla delar som ska bearbetas
utifran kunskapskraven innan slutet av terminen eller infor nationella prov (2006). En av
lararna beskriver att alla elever i klassen ar andrasprakselever vilket gor att lararen redan fran
borjan utgar ifran anpassningar i planeringen. Dessa anpassningar sker i form av att eleverna
ofta far arbeta i par med problemldsning och sedan diskuterar dem tillsammans i helklass.
Lararen behdver dven ga igenom uppgifterna noggrant sa att alla forstar uppgiften sa att de
sedan kan arbeta tillsammans. Medan de Gvriga lararna menar att undervisningen inte behdver
individanpassas just for andrasprakselever och beskriver att de inte gor nagra anpassningar.
Men enligt min tolkning av intervjuerna ér det alla larare i studien som gér nagon form av
anpassning, framforallt att de forklarar ord och begrepp noggrant, arbetar med laborativt
material, arbetar i par/grupp och parar ihop elever utifran sprakférmagor. Detta stammer
overens med Wedin (2011) som anser att for att undervisningen ska bidra till att utveckla
elevernas sprak och amneskunskaper ar det lararens uppgift att anpassa undervisningen
utifran alla elevers forutsattningar.

Tva av lararna lyfter tva olika aspekter pa hur spraket hjalper eller hindrar andrasprakselever
att 10sa textuppgifter. L3 anser att motet med nya ord och begrepp gynnar alla elever for att de
ska kunna utvecklas i matematiken. L5 menar dock att textuppgifter behdver férenklas med
ett enklare sprak for att andrasprakselever inte ska kanna att spraket hindrar dem i
matematiken. Myndigheten for skolutveckling (2008) framhéaver att det ar viktigt att lata
eleverna mota textuppgifter som utmanar eleverna bade sprakmassigt och kunskapsmassigt.
Genom att forenkla spraket i uppgiften kan det leda till att utveckling av kunskap hindras i
matematik. Wedin (2011) anser daremot att uppgifterna maste anpassas till alla elever. For att
andrasprakselever ska kunna losa uppgiften maste de ha en forstaelse for det matematiska
spraket.

5.2 Problemldsning for andrasprakselever

Samtliga larare i studien anser att spraket har en vasentlig roll i problemlosningsomradet.
Lararna i studien beskriver tva olika perspektiv som ar viktiga att ta hansyn till i sin
matematikundervisning nar det kommer till problemlésningsuppgifter. Dessa perspektiv &r
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strukturerade under tva rubriker som namner olika representationsformer och matematiska
begrepp.

5.2.1 Olika representationsformer & stédmallar

Fyra av de intervjuade lararna papekar att laborativt material ar viktigt att arbeta med i
problemlésningsuppgifter for att tydliggora och géra det konkret for eleverna. L1 uttrycker
sig pa foljande satt:

Vi jobbar ocksa med praktiskt material for att det ska bli tydligt o konkret for eleverna.
(L1)

Tva av lararna menar aven att kommunikationen inom just matematiken ar viktigt for att
eleverna ska lyckas klara uppgifterna.

Vi pratar matematik i klassrummet hela tiden o 1agger stor vikt vid att eleverna tranar sig
pa att kunna forklara hur de tanker o hur de kom fram till just det svaret. Det galler
muntligt, via bild o dven pa mattespraket. (L2)

L4 uttrycker sig pa foljande satt:

Sen tycker jag att det dr viktigt att eleverna sjilva far resonera kring ’Varfor har du svarat
s&hir*? Ibland kan eleverna fa diskutera en uppgift tva o tva o sen redovisa sina svar i
helklass, da diskuterar vi olika lésningar o jamfor varandras I6sningar. Eftersom vi
diskuterat olika sétt att tdnka nar vi l6ser berdkningar o problem &r eleverna vana vid att
berétta hur de tanker. (L4)

L2 papekar att tankemodeller ar ett bra stod i problemlésning for andrasprakselever.

L2 beskriver att de jobbar utifran fingerfemman som gar ut pa att lI6sa problem genom att
folja fem olika strategier. De olika strategierna som tas upp i fingerfemman &r las uppgiften,
forsta problemet och fragan, rita enkelt, skriva pa mattesprak samt kontrollera om svaret &r
rimligt. Eleverna far en modell att arbeta utifran och de arbetar med samma modell tva och
tva for att sedan kunna l6sa liknande uppgifter pa egen hand. Aven L1 anvander sig utav
fyrfaltsblad dar eleverna far redovisa uppgifter med hjélp av olika uttrycksformer sasom
konkret material, bild, ord och algebraiskt/aritmetiskt.

Under bada observationerna framkom det tydligt hur bade L1 och L2 anvande
tankemodellerna i klassrummet. Lararna uppmuntrade eleverna till att ta hjalp av
fingerfemman och fyrfaltsbladet i bada klasserna. Dessa tankemodeller satt uppsatta pa
vaggarna i klassrummet sa att eleverna kunde titta tillbaka och kontrollera om de hade hoppat
over nagot steg i I6sningen av problemet. Klassrumsmiljon bestod aven mycket av konkret
material av olika varianter som eleverna fick mojlighet att anvénda.

5.2.1 Ord och begrepp i matematiken

Samtliga larare betonar hur viktigt det ar att forklara ord och matematiska begrepp nér man
arbetar med problemlosning. L1 papekar att det skiljer sig om man arbetar med elever som
har svenska som modersmal 4n om man arbetar med andrasprakselever:

Vissa enkla ord och begrepp kan vara svara att forsta, t.ex. fler &n. De forstar ordet mer,
men inte ordet fler. Det ar viktigt att vara medveten om att enkla lasuppgifter kan bli
svara bara for att det ar nagot litet ord de inte forstar. Darfor behdver man forklara mer
kring uppgiften &n vad man behdver i en "helsvensk™ klass. (L1)
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L5 och L3 betonar vikten av att ga igenom begreppen innan eleverna ens far gora uppgifterna
sa att man upptéacker redan da vilka ord som staller till problem. Detta pa grund av att orden
inte ska bli ett hinder for sjalva problemlésningen.

L4 forklarar aven att forstaelsen for ord och begrepp hanger ihop med lasningen och
lasforstaelsen. Elever som har det svart med matematiken har dven svarigheter i lasning och
lasforstaelsen. Det ar darfor viktigt att man jobbar i linje med svenskan dar eleverna far trana
pa just lasningen och lasforstaelsen.

L4 och L1 namner ocksa att anvandningen av matematiska begrepp och repetition &r viktigt i
matematikundervisningen for andrasprakselever. L4 uttrycker sig pa foljande satt:

Jag &r noga med att anvanda korrekta matematiska begrepp, for att de ska ldra sig dem
direkt, sa att de har de orden i sitt svenska ordforrad. Det ar viktigt att anvanda dem ofta o
uppmuntra eleverna att anvdnda dem. Om en elev t.ex. séger "det ska vara plus" séger jag
"ja, det stammer, det ska vara addition. Manga av vara elever saknar ord i matematiken
och om vi anvander bade vardagliga spraket och det matematiska spraket i ratt
sammanhang tror jag att man kan lara sig fler matematiska begrepp o komma ihag dem.
(L4)

Under mina observationer noterade jag att bade L1 och L2 gick igenom svara ord och
matematiska begrepp som eleverna skulle arbeta med under lektionen.

L1 anvande sig av problemlésningsuppgiften nedan (se Figur 1). Begreppen fler an, halften,
mindre an och tillsammans forklarades i helklass. Darefter fick eleverna racka upp handen
och forklara begreppen som L1 hade gatt igenom. L1 parade ihop eleverna tva och tva och
borjade sedan arbeta. Eleverna fick anvénda sig av laborativt material i form av kulor och
stickor som representerade bollarna. Eleverna fick dven anvanda sig av fyrfaltbladet som
tankemodell. L1 samlade sedan ihop klassen och eleverna fick parvis komma fram till tavlan
dar de fick visa pa tavlan hur de hade l6st uppgiften och forklara hur de hade tankt.

L1 forklarar i intervjun att momentet med begreppen behdver vara i fokus for
andrasprakselever eftersom upprepning behdvs for en battre forstaelse. L1 papekar dven att
det har momentet inte hade tagit sa stor i plats i undervisningen om klassen endast hade haft
elever med svenska som modersmal.

Problemltésningsuppgiften som eleverna arbetade med under L1:s lektion visas nedan (Figur
1):

Hur manga bollar har Hur manga bollar har

barnen tillsammans? barnen tillsammans?

Ida har sex bollar. Elin har fyra bollar fler &n
Ida.

Hur manga bollar har Hur manga bollar har

Pe”e har halﬂen Sé. mé.nga Anna har en bo” mlndre

bollar som Ida och Elin 4n Pelle.

har tillsammans.
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L2 anvande sig av problemldsningsuppgiften nedan (se bild 1). L2 borjade med att ga igenom
begreppen hélften, dubbelt, hdg och lang. Eleverna fick racka upp handen om de visste svaret.
L2 gick sedan igenom en liknande uppgift som inneholl de begreppen som forklarades.
Eleverna fick komma med forslag pa hur man kan l6sa uppgiften. Lararen visade dven hur
man kan anvénda sig av olika representationsformer sasom bild, konkret material och tabeller.
L2 gick sedan igenom uppgiften noggrant. Eleverna fick jobba i par med uppgiften. De
anvande sig av mattband och linjal som konkret material. Vissa elever ritade enkelt olika
solrosor och skrev hur hdga de var medans vissa anvande sig av tabeller. Eleverna fick sedan
redovisa sina lésningar pa tavlan. Sedan diskuterade de i helklass och jamférde varandras
I6sningar. Ingen av eleverna hann med att hitta pa egna liknande problem. Eleverna fick visa
tummen upp om de tyckte att uppgiften var latt eller tummen ner om de tyckte att uppgiften
var svar.

Den andra problemldsningsuppgiften som eleverna arbetade med under L2:s lektion visas
nedan (bild 1):

5.2.3 Analys

Lundberg & Sterner (2002) lyfter i sin avhandling betydelsen av forstaelsen for matematiska
begrepp for att lyckas l6sa en matematisk uppgift. Samtliga larare i studien framhaver detta pa
ett medvetet satt. En av lararna forklarar hur lasforstaelsen hanger ihop med forstaelsen for
begrepp. Detta stimmer overens med Orosco’s m.fl. (2011) asikt kring att elever behover fa
en forstaelse for texten som de laser innan de borjar med att I6sa uppgiften.

Lararna i studien anser att det ar viktigt att forklara svara ord och matematiska begrepp vid
problemldsningsuppgifter samt avstamma att alla elever forstar begreppens betydelse. Bade
Myndigheten for skolutveckling (2008) och Wedin (2011) lyfter detta som en avgorande
aspekt i lararnas arbete med andrasprakselever i matematikundervisningen.
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En av lararna forklarar aven att forstaelsen for ord och begrepp hanger ihop med lasningen
och lasforstaelsen. Elever som har det svart med matematiken har dven svarigheter i lasning
och lasforstaelsen. Detta stimmer Gverens med Eckerholms (2018) studie dar hon lyfter
konsekvensen av att elever som har svarigheter med lasforstaelsen i svenskan ocksa paverkar
formagan till larande aven i matematiken. Det vill séga sa har dven en god lasfardighet
betydelse i matematiken (Eckerholm, 2018).

Fyra av lararna forklarar att de arbetar med laborativt material vid problemlésning men &ven i
den dvriga matematikundervisningen. De menar att det matematiska innehallet tydliggors och
hjélper alla elever att forsta problemlosningsuppgifter men aven dvriga textuppgifter. Detta
overensstammer med Malmers (2002) synsatt kring hur olika representationsformer kan
synliggora det matematiska innehallet. Aven i skolverkets stodmaterial (2015) namns det att
genom att arbeta med hjélp av stddmallar visar man eleverna de méjliga
representationsformerna pa ett tydligt satt.

Samtliga larare i studien talar om att kommunikationen i klassrummet &r en viktig del for
andrasprakselever i matematikundervisningen. Tva av ldararna betonar dven att
kommunikationen dven paverkar elevers kunskapsutveckling. Myndigheten for
skolutveckling (2008) anser att elevernas inlarning av nya begrepp paverkas av lararens
matematiska sprak. Vygotskij (2007) menar dven att for att lara sig nya begrepp s maste
eleverna sjalva fa anvanda sig av begreppen. Hgines (2006) och Vygotskij (2007) beskriver
denna process i begreppen forsta och andra ordningen sprak. Hgines (2006) menar att det tar
tid for elever att utveckla en djupare forstaelse for matematiska begrepp eftersom dessa
begrepp &r abstrakta.

5.3 Lararnas upplevelser kring hur andrasprakselever I6ser sin
spraksituation inom problemlésningsomradet

Samtliga l&rare i studien har upplevt att det finns vissa hinder i problemlésningsuppgifter for
andrasprakselever i matematik. Lararna beskriver liknande problem nar det kommer till de
matematiska formagorna och spraket.

5.3.1 Hinder i problemlésningsomradet

Samtliga larare pratar om de matematiska formagorna som en helhet i deras undervisning och
upplever att begreppsformagan inom problemldsningsuppgifter ar en svar del for
andrasprakselever att klara av. Lararna menar att det beror pa att andrasprakselever inte har
ett rikt ordforrad som elever med svenska som modersmal har. Dock tycker lararna inte att det
bara ar begreppsformagan som &r en svarighet. Tre av lararna upplever att dven
kommunikations- och resonemangsformagan kan vara ett hinder bade for andrasprakselever
men aven for elever som har svenska som modersmal.

L2 uttrycker sig pa foljande satt gallande resonemangsformagan:

Om eleven inte kan det svenska spraket kan det vara svart att resonera kring matematik.
Man saknar ord och begrepp vilket leder till att det blir svart att uttrycka sig. Da ar det
viktigt att samarbeta med studiehandledaren i modersmalet om det finns nagon. (L2)

Aven L1, L3 & L4 talar om att dessa formagor &r ett hinder for andrasprakselever framforallt
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nar det kommer till att de ska forklara och resonera hur de har tankt.

Spraket ar en annan aspekt som samtliga larare menar kan orsaka hinder for
andrasprakselever nar de arbetar med problemldsningsuppgifter och 6vriga textuppgifter.
L1 beskriver en situation som uppstod med en andrasprakselev pa foljande satt:

Vi har en elev som &r valdigt duktig i matematik men som behover stod i spraket for
att framforallt klara av text — och problemlésningsuppgifter. Darfor blir det extra viktigt
for mig som larare att skilja pa att eleven inte behover enklare uppgifter utan att man
egentligen behover satsa pa att satta in mer sprakstod for eleven. (L1)

L3 namner spraket som det storsta hindret i problemldsningsuppgifter och uttrycker sig pa
foljande sétt:

Det storsta hindret jag ser ar ofta spraket. Andrasprakseleverna forstar inte alltid
formuleringen av fragan eller de matematiska orden som anvénds i uppgiften. Det kanske
beror pa att man ar svag i det svenska spraket och inte stott pa orden tidigare. (L3)

L2 tar ocksa upp spraket som ett hinder:

Det kan vara smaord som man kanske inte tanker pa att eleverna inte kan. Darfor ar det
viktigt att ga igenom uppgifterna med eleverna sa man upptécker vilka ord som stéller till
problem. Da kan man forklara sana ord forst, sa de inte blir ett hinder for sjélva
problemldsningen o sa ar det viktigt att forsakra sig om att eleverna verkligen har forstatt
begreppen o uppgiften. (L2)

Aven L5 menar att bristen i spraket kan bli ett hinder for andrasprakseleverna och om de inte
har en forstaelse for nyckelorden i uppgiften sa blir det svart att forsta helheten vilket leder till
att de inte vet vad de ska svara.

Bristen i spraket kan bli en svarighet for andrasprakselever om de inte har full forstaelse
for alla nyckelord vilket kan leda till att de inte vet hur och vad de ska svara i uppgiften.
(L5)

5.3.2 Analys

| intervjuerna framkom det att de matematiska formagorna som &r kopplade till spraket ses
som hinder for andrasprakselever och dessa formagor ar resonemang, begrepp,
problemlésning och kommunikation. Lundberg och Sterner (2002) anser att matematik ar
kopplat till spraket vilket speglas i lararnas synsatt i intervjun. Wedin (2011;2008) menar att
det stalls hogre krav pa andrasprakselever eftersom de behdver lara sig bade spraket men dven
kunskaper i 6vriga &mnen samtidigt.

Gibbons (2013) namner att andrasprakselever inte kdanner sig sakra pa spraket som anvands i
skolan i de olika &mnena. Lararna i studien papekar detta genom att forklara
andrasprakselevers svarigheter i att forsta ord och matematiska begrepp. En av lararna
poangterar att man maste se skillnad pa matematiksvarigheter och spraksvarigheter. Med
tanke pa att en del elever inte behérskar det svenska spraket som undervisningen sker pa
fullstandigt sa blir det svart att nivaanpassa matematikuppgifterna.

Gibbons (2013) anser att det blir en utmaning for larare att anpassa undervisningen sa att alla
elever far samma forutsattningar att uppna malen. Norén (2010) anser att orsaken till detta ar
att andrasprakselever ofta har svagheter i spraket. Samtliga larare menar att spraket ar ett

24



hinder for andrasprakselever i problemlésningsomradet. Detta stammer 6verens med Noréns
(2010) studie som visar pa att andrasprakselever har brister i spraket vilket gor det svart for
andrasprakselever att na kunskapskraven i matematik.

6. DISKUSSION

| detta slutliga avsnitt diskuteras resultatet av min studie och metoden som anvénts i studien
samt forslag pa fortsatt forskning. Avsnittet ar uppdelat under tva rubriker, resultatdiskussion,
metoddiskussion och forslag pa fortsatt forskning.

6.1 Resultatdiskussion

Syftet med studien var att undersoka hur larare arbetar med problemldsning i
matematikundervisningen for andrasprakselever i de tidigare skolaren, F-3.

Lé&rarna i studien tar upp en aspekt om de matematiska begreppens vasentliga betydelse i
problemlosningsuppgifter for flersprakiga elever. Jag tolkar det som att det ar det
matematiska spraket som kan vara ett hinder for eleverna att l6sa en problemlésningsuppgift.
Det ar alltsa inte sjalva problemlésningsomradet i sig som ar en svar formaga att utveckla
utan det matematiska spraket och ordforradet behover utvecklas. Lararna i studien namner
sjalva att dven elever med svenska som modersmal kan ha svart med just
problemldsningsuppgifter.

Myndigheten for skolutveckling (2008) anser att ordférradet har en viktig roll for att
andrasprakselever ska kunna klara av att I6sa problemlésningsuppgifter, vilket
Overensstammer med lararnas uppfattningar och min tolkning av resultatet. Lararna var val
medvetna om att de behovde repetera och forklara begreppen flera ganger for
andrasprakselever for att de skulle ha nagon majlighet att klara av att losa
problemlésningsuppgifter. Daremot ndmner lararna att de inte individanpassar
matematikundervisningen, tva lararna anser att det inte behdvs eftersom att majoriteten av
eleverna ar andrasprakselever vilket gor att de utgar fran detta i sin undervisning. Fyra av
lararna i studien anvander konkret material for att gora det konkret och tydligt for eleverna
vilket &r en typ av anpassning i undervisningen for andrasprakselever.

Wedin (2011) & Hansson (2011) lyfter att undervisningen bor anpassas till alla elevers behov.
Detta framkommer inte tydligt av lararna i studien men utifran min tolkning anser jag att de
anpassar sin undervisning pa olika satt. Samtliga larare namner att det ar viktigt att tydliggora
matematiska begrepp for andrasprakselever, arbeta med laborativt material, arbetar i
par/grupp och parar ihop elever utifran sprakférmagor.

Tre av lararna ndmner att deras matematikundervisning inte hade sett annorlunda ut om de
arbetade i en klass dar eleverna har svenska som modersmal. Detta kan bero pa att aven elever
med svenska som modersmal har svart med just problemlésningsformagan och behover extra
stdd i problemlésningsuppgifter. Det kan vara en anledning till att lararna kanner att de inte
behdver andra och anpassa sin matematikundervisning specifikt for just andrasprakselever.

Nar det kom till larares upplevelser kring hinder som andrasprakselever moter i
matematikundervisningen var det ingen av l&rarna i studien som ndmnde en del kritiska
aspekter som forskningen anser vara problematiska. En av aspekterna som Myndigheten for
skolutveckling (2008) tar upp ér att bilder och layout i en matematikuppgift kan gora det
otydligt for forstaelsen hos andrasprakselever. Den andra aspekten som Norén (2010) lyfter ar
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att kontexten i matematiska uppgifter kan bli problematisk for andrasprakselever. Aven
myndigheten for skolutveckling (2008) lyfter denna aspekt och menar att en del
andrasprakselever inte far stod i kontexten och inte samma hjélp till att l6sa uppgiften.
Loéwing & Kilborn (2008) betonar att kulturella krockar som kan uppsta mellan den svenska
matematikundervisningen och flersprakiga elever ocksa kan vara en aspekt som ar
problematisk. Jag upplevde att det var markligt att lararna inte ndamnde nagon av dessa
aspekter med tanke pa att forskningen lyfter mycket om kontextens betydelse for forstaelsen i
matematik hos eleverna.

| intervjuerna lyftes lararnas arbete med de matematiska formagorna i undervisningen. En del
av lararna kunde tydligt forklara hur de arbetade mot férmagorna, medan de dvriga lararna
namnde formagorna mer som en helhet och att det var viktigt att ha dem i atanke som larare.
Utifran lararnas upplevelser anses resonemangs- och kommunikationsformagan som svara att
uppna for andrasprakselever. De uppger att det ofta beror pa brister i det svenska spraket. Jag
ser aven en rod trad i lararnas svar nar det kommer till spraket som hinder for
andrasprakselever i matematikundervisningen. Norén (2010) lyfter detta som en av orsakerna
till att manga andrasprakselever inte nar upp till godkanda betyg i matematikamnet i
grundskolan.

Nar jag utformade min intervjuguide med fragor fokuserade jag pa problemldsningsférmagan,
men under intervjuerna insag jag snabbt att d&ven de dvriga formagorna var lika viktiga i
problemlésningsomradet. Detta pa grund av att alla formagorna kravs for att kunna losa
problemldsningsuppgifter. Lararna lyfter alla formagorna som en helhet i sin planering i
matematik, vilket nu éverensstdammer med mina funderingar om hur man borde arbeta med de
matematiska formagorna i matematikundervisningen. For att utveckla
problemlésningsformagan maste man fa anvanda sig av kommunikation och resonera kring
olika losningar och strategier. Begreppsformagan utvecklas ocksa nar man anvander olika
begrepp i samtal och kommunicerar pa ett matematiskt sprak som innehaller de matematiska
begreppen.

En aspekt som lararna inte namner nagot om ar modersmalsundervisningens roll i
undervisningen. Detta berdrdes endast lite grann under nagon av intervjuerna, detta kan bero
pa att jag inte hade nagon specifik fraga om just modersmalsundervisningen. Lowing &
Kilborn (2008) och Hansson (2011) poéngterar betydelsen av att andrasprakseleverna bor
utveckla bade sitt modersmal och det svenska spraket samtidigt. Vidare anser de att det
matematiska tankandet utvecklas nar man har kunskaper i bada spraken (2008; 2011). Jag fick
uppfattningen att lararna i studien inte inkluderade arbetet med elevernas modersmal vid
matematikundervisningen. Jag upplevde det som att det inte skedde nagon form av samarbete
mellan modersmalsundervisningen och den vanliga matematikundervisningen och ingen av
lararna i studien namnde att de hade nagon erfarenhet av detta. Nagot som jag tyckte kom ut
av intervjuerna var att detta kan bero pa att lararna inte & medvetna om modersmalets
betydelse for matematikundervisningen for dessa elever.

Norén (2010) talar for ett flersprakigt matematikklassrum som innebar att
matematikundervisning sker pa tva sprak, anser att detta gynnar matematikundervisningen for
andrasprakselever. Jag tror att detta kan vara svart att genomfora med tanke pa att det behovs
manga resurser for att fa det att fungera. Daremot hade ett samarbete mellan klasslérare och
modersmalslarare varit méjligt och mer genomforbart pa de flesta skolorna.
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Jag anser att syftet har besvarats och jag har dven fatt en insyn i larares arbete med
problemlésning for andrasprakselever. Jag har ocksa fatt ta del av larares perspektiv pa hinder
som kan uppsta vid problemlosningsuppgifter for andrasprakselever. Férhoppningsvis leder
studien till ett 6kat medvetande hos larare om deras betydelsefulla roll for att skapa en
givande matematikundervisning for andrasprakselever utifran deras behov.

6.2 Metoddiskussion

Min studie &r baserad pa en kvalitativ metod som bestod av semistrukturerade intervjuer och
observationer. Det enklaste tillvdgagangsattet att anvanda sig av nar man vill veta hur nagon
tanker, uppfattar eller kanner &r att stélla fragor (Bryman, 2011).

Lararna som blev intervjuade fick mojlighet att ta del av intervjuguiden i forvag for att papeka
om det var nagot som var otydligt eller nagot de inte forstod. Syftet med studien var att
undersoka arbetssatt som larare anvander nar de arbetar med problemldsning i matematik.
Men dven om lararna upplever att spraket ar ett hinder for andrasprakselever nar de ska losa
problemldsningsuppgifter. En kvalitativ metod var darfér mest lamplig for att besvara mitt
syfte. Jag forsokte vara neutral under intervjuerna genom att inte uttrycka mina asikter och
uppfattningar. Detta for att fa ett trovardigt svar av respondenterna och inte paverka dem
(Kihlstrom, 2007). Jag stallde foljdfragor for att tydliggora eller fa djupare svar kring
respondenternas tankar och asikter. Om jag hade valt att anvanda mig av enkat som
datainsamlingsmetod hade detta inte varit mojligt. Fordelen med att jag anvande mig av
ljudinspelning var att jag kunde ga tillbaka och lyssna pa intervjuerna, vilket dven 6kade
reliabiliteten i studien. Dessutom kunde jag fokusera pa respondentens svar under intervjun
samt stélla foljdfragor vid behov (Christoffersen & Johannessen, 2015).

Det var valdigt svart att fa kontakt med larare som ville delta i en intervju dessutom var
transkriberingen dven valdigt tidskravande vilket &r nackdelarna med intervju som
datainsamlingsmetod. Jag underlattade processen genom att anvédnda mig av
bekvamlighetsurval da jag kunde utnyttja mina kontakter for att fa ett hogre deltagande i min
studie samt sparad tid da skolorna ligger i narheten (Christoffersen & Johannessen, 2015).
Vid observationerna valde jag att inta en passiv roll for att inte paverka lektionen. Eleverna
fokuserade pa det de skulle géra under lektionen. En nackdel med observationer ar att det ar
aven nastan helt omgjligt att se och héra vad lararen gor och sdger hela tiden, framférallt nar
man skriver faltanteckningar under observationen. Fér att fa ett &nnu mer trovardigt resultat
hade jag anvant mig av fler intervjuer med larare samt observationer med alla larare som
deltagit. Metoden som har anvants har for évrigt fungerat bra for att besvara studien syfte
dock hade fler intervjuer och observationer behdvts for att 6ka tillforlitligheten i studien.
Detta kan man téanka pa infor framtida studier. Generaliserbarheten r dven Iag i studien med
tanke pa att det endast ar fem larare som jag har intervjuat.

6.3 Forslag till fortsatt forskning

For att fortsatta och fordjupa sig i mitt intresseomrade hade det varit intressant att gora en
studie d&r man undersodker hur larare arbetar med problemlésning i ett klassrum dér alla elever
har svenska som modersmal. Man hade da kunnat se om det skiljer sig mellan larares
arbetssatt i matematikundervisningen. Det hade dven varit intressant att utveckla min studie
och undersoka elevperspektivet. Man hade kunnat uppmarksamma vilka hinder
andrasprakselever upplever att de moter i matematikundervisningen och vilka metoder och
arbetssatt som de anser hade underlattat detta.
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Bilagor

Bilaga 1
Observationslista med fragestallningar

Observation

Vid observationen av matematiklektionen med fokus pa problemldsning kommer jag att utga
fran foljande fragestallningar som visas nedanfor.

Fokus vid den har observationen kommer att ligga pa hur undervisningen ar organiserad och
hur lararen arbetar med problemlésning.

Undervisning

Anvands laborativt material?

Hur ser det didaktiska upplagget ut?
Hur ser den sprakliga nivan ut i klassen?

Hinder
Uppstar det nagot tillfalle dar jag upptacker att andrasprakselever stoter pa hinder som ar
tydliga? I sa fall vad?

Problemldsningsuppgiften

Hur klarar eleverna av uppgiften?

Anvénder de sig av nagon stodmall?

Pa vilket satt forklarar lararen vid individuell elevhjalp och vid genomgang i helklass?

31



Bilaga 2

Intervjuguide

Bakgrundsfragor:

Hur lange har du jobbat som verksam larare?
Hur lange har du jobbat pa just denna skola?
Vilka arskurser har du behdrighet i att undervisa?
Hur lange har du undervisat i &mnet matematik?

1. Kan du beratta om din erfarenhet av att arbeta med andrasprakselever i
matematikdmnet?

2. Hur arbetar du generellt med elever som har svenska som andra sprak i
matematikdmnet?

3. Hur arbetar du i din matematikundervisning med utgangspunkt i de olika
formagorna i matematik fran Lgr11?

4. Hur organiserar du din matematikundervisning vid arbetet med problemldsning?

5. Kan du beratta om hur det fungerar att arbeta med problemldsning i ett klassrum
dar majoriteten av eleverna har svenska som andrasprak?

6. Kan du beratta om hur du hade arbetat med problemlésning om du arbetade i en
klass dar alla elever har svenska som modersmal, hade du arbetat pa ett annat satt?

7. Upplever du att elever med svenska som andra sprak har svart att uppna 6vriga
formagor i matematikamnet?
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Bilaga 3
Missivbrev

Hej!

Jag heter Erza Zasella och &r lararstudent for arskurserna F-3 pa Goteborgs
Universitet. Jag &r inne pa min sista termin pa utbildningen och skriver just nu
min C-uppsats.

Undersokningen som jag ska géra beror problemldsning i
matematikundervisningen for andrasprakselever. Det jag vill understka &r hur
olika larare arbetar med problemldsning med elever som har svenska som andra
sprak. Jag skulle garna ta del av dina erfarenheter och kunskaper utéver den
forskning och litteratur som jag har last in mig pa om omradet. Jag vill gora
detta genom att observera en lektion/undervisningstillfalle i matematik dar
problemlésning &r i fokus och dven genomfora en intervju efter observationen
om det ar magjligt. 1 mitt arbete kommer jag att ta hansyn till de forskningsetiska
principerna som innebar att ditt deltagande ar frivilligt och du har méjlighet att
avbryta det nar du vill. Intervjuerna kommer att spelas in (bara ljud) och
materialet kommer bara anvéandas i forskningssyfte och kommer sedan att
raderas. Du &r anonym i arbetet da resultatet behandlas konfidentiellt.

Om du har fragor sa kan du kontakta mig for mer information.

Erza Zasella
Guszaser@student.gu.se

Tack pa forhand!
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