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Syfte: Syftet med denna undersdkning &r att ta reda pé vilka forutsittningar nigra grundskolor
i Goteborgs kommun, é&rskurs 7-9, har fo6r att implementera de reviderade
styrdokumenten med skrivningar om digital kompetens och digitalisering.
Fragestéllningarna som ligger till grund for undersdkningen ar: Hur forbereder olika
huvudmaén sina rektorer och ldrare for den reviderade laroplanen? Vilka fOrutséttningar,
i form av teknik och kompetens, finns pd de olika skolorna? Vilka attityder ger rektorer
och IKT-pedagoger uttryck for i relation till den reviderade ldroplanen?

Teori: Den teoretiska utgéngspunkten &r Bernsteins utbildningssociologiska teori om den
pedagogiska apparaten (pedagogic device), hur den styr den pedagogiska diskursen
samt ldroplansteori dér laroplanskoder och ramfaktorteorin anvinds for att analysera det
empiriska materialet.

Metod: For att besvara syftet har tre rektorer och tre IKT-pedagoger verksamma péa skolor i
olika stadsdelar intervjuats enskilt. Skolorna &r beligna i omrdden som har olika
socioekonomiska fOrutsittningar. Intervjuerna har transkriberats och dérefter har en
tematisk analys av datan utforts.

Resultat: Resultatet visar att direktiven frdn huvudménnen framstar som otydliga. Informanterna

efterfrigar framfor allt stod i hur arbetet med implementeringen ska se ut samt i
tolkningen av styrdokumenten. Grundskolorna i undersdkningen har goda tekniska
forutsdttningar for att arbeta med digitalisering, men det finns ett behov av
kompetensutveckling bland personalen. Vissa ldrarkategorier féar tillgang till
specialiserad fortbildning, medan majoriteten av ldrarna far en begrinsad fortbildning.
Olika skolor har &ven olika forutsittningar i form av elevsammanséittning, tid och
ekonomi, vilket paverkar hur de arbetar med den reviderade ldroplanen och darigenom
likvardigheten. Attityderna till férdndringarna bland informanterna &r overlag positiva
och digitalisering lyfts fram som en naturlig del av utvecklingen i samhillet. Studien
ger indikationer pa att det har satsats mer pé teknik dn pa kompetens, att direktiven
uppifrén har varit otydliga samt att medverkande rektorer och IKT-pedagoger dverlag
har en optimistisk syn p& hur digitala verktyg kommer att gynna ldrares och elevers
arbete.



Forord

Det hédr examensarbetet har varit en givande process. Vi har arbetat en del separat, men vi har
ocksa haft ett nidra samarbete. Samtliga intervjuer har vi bada deltagit i och vi har samarbetat
runt transkriberingarna, analysen och slutdiskussionen. Det har varit ett bra sitt att arbeta pa,
for att fordela arbetsbordan, men ocksa for att skapa en relation till materialet.

Genom arbetet med uppsatsen har vi lart oss otroligt mycket. Vi har fitt en forstaelse for
hur arbetet med digitalisering i skolan har sett ut under ldng tid, hur férdnderliga skolans
forutséttningar dr och att larare stidndigt stdlls infor nya utmaningar i hur de ska forhalla sig
till fordndringarna i skolan. Vi har dessutom fatt en inblick i hur samhillsvetenskaplig
forskning gér till, vilket dr nytt for oss, da vi tidigare endast skrivit uppsatser inom andra
discipliner.

Vi vill tacka véra informanter, for att de tog sig tid for védra frdgor, och var handledare
Catarina Player-Koro for tydliga delmal, stod och hjdlp framat som har gjort att vi har kunnat
genomfora den hir uppsatsen.
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1. Inledning

Den 9:e mars 2017 fattade regeringen beslut om att skolans arbete med att utveckla elevers
digitala kompetens ska stirkas genom en revidering av ldroplaner och kursplaner
(Regeringskansliet, 2017). Sedan den 1:e juli 2017 sa har ldrare i grundskolan kunnat arbeta
utifran dessa nya, reviderade styrdokument, men fran den 1:e juli 2018 blir det obligatoriskt
for alla skolor arbeta utifran dem (Skolverket, 2017). Detta stiller nya krav pa larare, som
méste utveckla sin digitala kompetens for att kunna stotta elevernas utveckling av de
formagor som behodvs. Det handlar inte bara om att eleverna ska kunna anvénda sig av digitala
verktyg utan ocksd om att ha ett kritiskt forhadllningssitt och forstd hur digitaliseringen
paverkar bdde samhélle och individ. Utdver fordndringarna i ldroplanen si har dven vissa
dndringar gjorts 1 kursplanernas syften och centrala innehall, vilket innebir att det i olika
dmnen fokuseras pd olika delar av den digitala kompetensen. Nagra exempel &r
programmering i matematik och teknik, kommunikation i1 digitala miljéer i svenska samt
kallkritik och kopplingen mellan digitalisering, samhélle och individ i samhéllskunskap.
Regeringens beslut dr en del i arbetet med att stirka utvecklingen av digitaliseringen 1
samhillet. For att Sverige ska nd det IT-politiska malet om att bli ”bést i virlden pé att
anvinda digitaliseringens mdjligheter” (Naringsdepartementet, 2012) sd tillsattes 2012 en
kommission, Digitaliseringskommissionen. Deras uppdrag ér bland annat att ansvara for att
ge en samlad bild av den nationella utvecklingen mot ovanstdende mal samt ge forslag som
bidrar till denna utveckling. Genom Digitaliseringskommissionens delbetinkande, SOU
2014:13, presenterades en rad forslag pa vad som behdver goras inom den svenska skolan.
Bland forslagen finns dels Skolverkets revidering av styrdokument som nu genomfors, dels en
nationell satsning for att stdrka larares och rektorers digitala kompetens.
Digitaliseringskommissionen lyfter fram fyra argument for IT i undervisningen:

* Ur samhillsekonomisk synvinkel har det ansetts nddvindigt med en it-kunnig
arbetskraft och skolan bor bidra till detta.

* It i skolan har setts som ett medel for att skapa lika mojligheter mellan elever
och dérmed bidra till att skapa en likvérdig skola genom att minska de digitala
klyftorna. Ibland har detta motiv kompletterats med argumentet att satsningar
pa it i skolan dr nddvindiga for att ge eleverna medborgerlig kompetens.

* It ses som ett verktyg for att hoja effektiviteten i ldrandet.

* It sdgs vara en katalysator for fordndringar som kan gora skolan mer flexibel
och hoja kvaliteten i ldrandet.

(Sverige. Digitaliseringskommissionen, 2014, s. 134)

Den andra punkten om likvérdighet ar ett vanligt argument for digitaliseringen. Genom att
den digitala kompetensen lyfts fram explicit i styrdokumenten sa forvintas alla elever, oavsett
skola, ha tillgang till en mer jdmlik utbildning inom omradet. Detta forutsétter dock att alla
skolor har likvdardiga mojligheter att genomfora implementeringen, genom bland annat
fortbildning av ldrare och utbyggd it-infrastruktur. Selwyn (2017, s. 53) menar dock att det
finns vildigt lite stod i1 forskningen for att digitala verktyg bidrar till att géra skolan mer



demokratisk och likvérdig. Tvirtom riskerar de att bidra till 6kade skillnader mellan individer
dé hogpresterande elever stimuleras medan elever i svarigheter distraheras.

Forskning visar att 1draren har stor betydelse for hur positiva effekter den digitala tekniken
far for elevers ldrande, vilket kan ses som ett argument for att samhéllet méste investera i
utvecklingen av ldrares kunskap om hur digitala verktyg kan anvéndas i pedagogiskt syfte,
snarare dn alltfor ensidiga satsningar pa att oka tillgdngen till digitala verktyg i skolan. Hattie
visar genom sin forskningsoversikt Synligt ldrande att ldraren ar en av de enskilt storsta
paverkansfaktorerna nir det giller elevers lirande (2014, s. 319) men for att ldrarens
anvindning av datorer ska gynna elevernas ldrande behover de fatt ta del av minst tio timmars
fortbildning, annars fir anvindandet motsatt effekt (s. 301). Digital teknik kan inte 1 sig 16sa
ndgra problem, utan &r ett verktyg och dédrmed beror resultaten pa hur de anvénds. Trots detta
talas det ofta om IT som svaret pa komplexa fragor och som en naturlig och nédvéndig del av
utvecklingen (Selwyn, 2017).

Under varen 2018 hdjs roster i debatten om att den svenska skolan inte dr redo att
undervisa utifrin de nya styrdokumenten. Utbildningsminister Gustav Fridolin' siger i
Sveriges Radio den 20:e mars att manga lirare saknar den kompetens som behovs for att
undervisa i programmering. Han menar dock att ansvaret ligger pa huvudminnen®, som
genom sin bristande kompetensutveckling av ldrare visar pd att det finns ett systemfel i den
svenska skolan. Enligt Fridolin s& har regeringen inte gett riktade pengar for denna satsning
men har O0kat de generella anslagen till kommunerna, vilket innebér att det adr upp till
huvudminnen att prioritera var pengarna ska satsas. Ett antal ldrare och forskare fran Malmo
Universitet bekriftar den 9:e april bilden av att ldrare inte har fatt den kompetensutveckling
som behdvs, och att detta riskerar att ytterligare hota den redan nu bristande likvérdigheten.
De betonar, liksom Fridolin, huvudménnens ansvar men menar ocksd att hogskolor och
universitet inte har resurser nog att fylla behovet av att utbilda ldrare inom omridet (Ekelund,
o.a., 2018).

Undersokningen kommer att goras i en tid da ldrare med behov av fortbildning for att
kunna undervisa utifrdn de nya styrdokumenten bor ha fétt det. Vi vill darfor ta reda pd hur
forutséttningarna ser ut pa olika skolor. Vad har gjorts och inte gjorts? Vad ténker rektorer
och ldrare om de nya skrivningarna? Eftersom huvudménnen har ansvar for samverkan kring
digitaliseringen och rektorerna dr ansvariga for att ldrarna far den kompetensutveckling som
de behover for att utfora sina arbetsuppgifter har vi valt att rikta in oss pa rektorer och IKT-
pedagoger. Rektorer for att de har insyn in vilka direktiv som kommit frd&n huvudmannen
samt ett dvergripande perspektiv dver vad som har gjorts pd skolan. IKT-pedagoger for att de
bade har insyn i vilka initiativ som tagits pa skolan och hur den digitala kompetensen ser ut
bland personalen, d& de arbetar med att just stotta larares anvéndning av digital teknik.

Goteborgs kommun ir indelad i tio olika stadsdelsndmnder dir varje ndmnd fattar beslut
om de egna lokala grundskolorna. Skolor har dessutom olika ekonomiska forutsittningar for

" Gustav Fridolin samtalar om programmering i skolan. Himtad fran
http://sverigesradio.se/sida/artikel.aspx?programid=83 &artikel=6910336 den 12-04-2018.

? Huvudman ir en statlig myndighet, kommunal frvaltning, eller annan likartad organisation som har
ansvaret for viss verksamhet, 1 det har fallet skolan. Hamtat fran
https://sv.wikipedia.org/wiki/Huvudman den 31-05-20 18.




att vidta de dtgirder som behdvs. I denna undersokning kommer darfor kommunala skolor
beldgna i Goteborgs kommun, men i olika stadsdelar att ingé for att skapa en sd bred bild som
mdjligt av hur forutséttningarna inom detta omréde ser ut. Har skolor fOrutséttningar att
implementera de reviderade ldroplanerna sé att eleverna kan fa tillgéng till en likvardig digital
kompetens?

Som blivande ldrare i bland annat svenska och slojd innebér de reviderade kursplanerna att
vi kommer att undervisa inom ett &mnesomrdde som vi under utbildningen inte har fatt mer dn
de grundaste kunskaper om. Vi menar dérfor att det &r intressant att se forberedelserna infor
att den reviderade laroplanen blir obligatorisk i juli 2018, pa skolor som kan bli mojliga
arbetsplatser.

2. Syfte och fragestallningar

Syftet med unders6kningen dr att ta reda pd vilka fOrutsdttningar nagra grundskolor i
Goteborgs kommun, drskurs 7-9, har for att kunna implementera den nya reviderade
laroplanen med skrivningar om digital kompetens.

Vi vill ta reda pd hur rektorer och IKT-pedagoger ser pa de nya skrivningarna och vad som
har gjorts for att stotta lirarna genom implementeringen.

For att kunna ta reda pé detta utgar vi frn foljande fragestillningar:
* Hur forbereder olika huvudmén sina rektorer och lirare for den reviderade laroplanen?

* Vilka fOrutsittningar, materiella och immateriella, sasom tillgang till teknik och
lararkompetens, finns pa olika skolor?

* Vilka attityder uttrycker rektorer och IKT-ansvariga larare pa de enskilda skolorna i
forhallande till de nya skrivningarna?

3. Bakgrund

For att skapa forstéelse for hur utvecklingen av en digitaliserad skola i Sverige har sett ut s
presenteras hér en kort genomgéng av de satsningar som har gjorts sedan 1970-talet.

1974 startades det fOrsta projektet for att infora datorer i skolan, det s& kallade DIS-
projektet. Fokus var framfor allt att 6ka kunskapen om datorer men ocksd om hur de kan
anvindas som stod for ldrandet. I projektet ingick for fi elever och ldrare for att det skulle fa
ndgon stor effekt, men ett resultat blev forslaget pd att inféra dataldra som dmne 1 hogstadiet
och gymnasiet, vilket genomfordes i och med Lgr 80. Under 1980-talet sjonk priset pd datorer
och skolor kunde dirfor kopa in datorer i hogre utstrackning &@n tidigare. Till en borjan var
fokus att forstd hur datorer fungerar, men i slutet av 80-talet borjar man tala om hur hela
samhillet kommer fordndras genom den tekniska utvecklingen, och fokus ligger d& mer pé att
hantera information, vilket ockséd mirks genom att begreppet IT (informationsteknik) infors 1
styrdokumenten (Tallvid, 2015).

Under aren 1984-87 satsade staten 20 miljoner kronor per ar pa inkdp av datorer till landets
hogstadieskolor. Genom att kommunerna sjélva bidrog med samma belopp kunde varje skola
utrustas med en datasal. Mérket pad majoriteten av datorerna i dessa salar var Compis, vilket
var en modell som tagits fram specifikt for skolan i borjan av 80-talet. Under denna tid 6kade
dock konkurrensen mellan olika tillverkare av persondatorer vilket ledde till att produktionen



av Compis-datorn lades ner, vilket hindrade tillgangen till bAde hardvara och mjukvara (Riis,
2000).

I samband med kommunaliseringen av skolan sd gick ansvaret for datapolitiken i skolan
fran Skoldverstyrelsen (SO) till den nya myndigheten Skolverket. Samtidigt sker en
fordndring 1 hur man argumenterar for den nya teknikens betydelse. Tidigare lyfte man fram
teknikens forméga att utjimna skillnader mellan ménniskor men nu &r det framsta motivet
forberedelse infor arbetslivet, d& alla yrken kommer att krdva digital kompetens i det nya
informationssamhallet (Fleischer & Kvarnsell, 2015).

1994 bildades Stiftelsen for kunskaps- och kompetensutveckling (KK) som bl.a.
finansierade sa kallade Fyrtornsprojekt. Tanken med dessa projekt var att ett fital svenska
kommuner skulle f& 6kade resurser for att utveckla arbetet med digitala hjalpmedel och dessa
skulle sedan sprida sin kunskap och fungera som inspirationskélla for andra kommuner. Totalt
satsade stiftelsen ca 1,5 miljarder kronor pa utvecklingsprojekt i skolan, men Fleischer &
Kvarnsell (2015) menar att resultaten av satsningarna ir tveksamma, dé de digitala verktygen
inte var integrerade i undervisningen samt forutsatte att det fanns ldrare som brann for den
nya tekniken. Riis (2000, s. 17) menar dock att projektet bidrog till att synliggdra behovet av
larares kompetensutveckling, vilket r ndgot som har saknats i tidigare satsningar.

Liarares kompetensutveckling dr dock central for den satsning som gjordes 1999 genom
projektet ITiS (IT i skolan). Alla Sveriges kommuner anslot sig till detta fortbildningsprojekt,
samt hilften av alla lérare, vilka dirigenom fick tillgéng till egen dator. Genom ITiS stdrks
IT-kompetensen 1 ldrarkdren vilket ocksa leder till att det pedagogiska perspektivet i
forhéllande till IT lyfts fram (Tallvid, 2015). Fleischer & Kvarnsell (2015, s. 48) poédngterar
att lararna som deltog i ITiS var positivt instéllda och att de utvecklade sitt arbetssétt, men att
projektet dven har kritiserats for att ha haft alltfor otydliga mal och att konkreta resultat inte
har kunnat pdvisas.

ITiS foljdes av Skolverkets fortbildningssatsning PIM (pedagogisk informations- och
mediekompetens) som skulle stirka ldrares anvdndning av programvara i undervisningen,
sasom presentationstekniska hjidlpmedel. Denna satsning frimjade dock endast ldrarnas
anvindning av digitala verktyg, inte elevernas (Fleischer & Kvarnsell, 2015).

Sedan borjan av 2000-talet har satsningar pd 1:1 i den svenska skolan okat, vilket innebér
att varje ldrare och elev genom skolan far tillgang till en egen dator eller surfplatta med
internetuppkoppling. Den forsta stora satsningen gjordes i Falkenberg 2007 och har fungerat
som modell for senare projekt. Efter 2007 gick utvecklingen fort och 2015 hade 250 av
Sveriges 290 kommuner satsat pa 1:1 i skolan (Fleischer & Kvarnsell, 2015). Eftersom det dr
den enskilda kommunen eller rektorn som tar initiativ till 1:1 satsningar i de lokala skolorna,
sd kan det se vildigt olika ut mellan olika skolor om och hur satsningar har gjorts. Tallvid
(2015) menar dirfor att den tekniska utvecklingen av skolan &r mer differentierad nu 4n i
borjan av 2000-talet.

Staten tillsatte 2012 Digitaliseringskommissionen vars syfte var att “gora Sverige till ett
vérldsledande land nér det giller att ta till vara pé digitaliseringens mojligheter” (Fleischer &
Kvarnsell, 2015, s. 49). Kommissionens arbete ledde bland annat fram till SOU 2014:13 och
de forslag pa hur den digitala kompetensen i1 skolan ska stirkas, som resulterade i de nya
reviderade ldroplanerna, vilka denna undersokning fokuserar pa.

Sammanfattningsvis s& har det gjorts manga mer eller mindre tillfilliga for att infora
datorer i den svenska skolan. Fokus har skiftat fran tekniken i sig till hur tekniken kan
anvindas i ett pedagogiskt syfte. Argumenten for IT i skolan har ocksé varierat over tid, fran
en demokratisk, utjimnande funktion till att digital kompetens behdvs for framtidens yrken.



De tidiga satsningarna gjordes péd en statlig nivd men i och med kommunaliseringen s
ansvarar i hogre grad den enskilda kommunen for att utveckla digitaliseringen i skolan.
Kanske blir Digitaliseringskommissionens arbete med att driva en nationell strategi ett led 1
att staten aterupptar ansvaret for digitaliseringen i skolan och att mer langsiktiga projekt &r att
vinta. De projekt som drivits har lett till nya insikter om vad som krdvs, som att ldrarna
behover kompetensutvecklingen men inte enbart i hur de sjidlva kan anvénda teknik utan
ocksa 1 hur de kan stotta elevernas digitala kompetens. Genom denna undersdkning ges en
inblick i1 hur dagens satsningar forhaller sig till dessa tidigare erfarenheter.

4. Tidigare forskning

Hér redovisas for forskning som &r relevant for studien. Den tidigare forskningen har delats
upp 1 tre avsnitt: teknikoptimism, marknadsintressen och kriterier for digital framgdng.

4.1. Teknikoptimism

Tidigare forskning visar att det finns en tro pd att tekniken kommer att forbéttra larandet, en
teknikoptimism, trots att det inte finns ndgon sadan vetenskaplig grund.

Player-Koro redovisar i The Contemporary faith in educational technology — a critical
perspective (Player-Koro, 2016) for en forskningssammanfattning som hon har gjort om
utbildningsteknik. Resultaten visar att det har forskats pd utbildningsteknik i skolan i fyra
decennier och att det dr svart att 1 vetenskapliga studier finna beldgg for att tekniken hojer
utbildningsstandarden.

Player-Koro hévdar att diskursen runt IKT bestar av optimistiska berdttelser om hur teknik
1 undervisningen kommer fordndra utbildningen. Mycket av argumentationen bygger pa att
tekniken 1 sig sjalv kommer att forbattra ldrandet och att det ar viktigt att anvdnda den i
undervisningen for att forbereda eleverna infor framtida yrkesliv och medborgarskap (Player-
Koro, 2016).

Player-Koros forskningssammanfattning visar dven hur Cubans monster om hype, hopp
och slutligen besvikelse aterfinns i forskningen runt utbildningsteknik (Cuban, 1986).
Monstret borjar med studier for att utforska ny teknik. Dérefter foljer mindre studier for att
identifiera och utforska teknikens direkta effekter pa lirandet. Efter dessa studier foljer storre
studier som visar att trots att tekniken har stor potential, s& far den liten inverkan pa larandet
och undervisningen. Att den aktuella tekniken inte lyckas infria forvantningarna skylls sillan
pa tekniken i sig, utan snarare pa skolors, ldrares och elevers bristande forméga att utnyttja
den effektivt. Nar ny teknik dyker upp sétter cykeln i gang igen och intresset for tidigare
teknik klingar av, vilket leder till liten eller ingen kritisk utvdrdering av teknikens inverkan
(Player-Koro, 2016).

Player-Koro tar d@ven upp IT-industrins inverkan pa teknikoptimismen. IT-industrin har
linge varit drivande bakom optimismen, tron och forvéntningarna pd tekniken, vilket har
skapat en teknikoptimistisk diskurs (Player-Koro, 2016).

Haelermans tar, i en SNS-rapport frdn 2017 om skolans digitalisering, ocksé upp att det
finns fa vetenskapliga beldgg for hur digital teknik pdverkar larandet. ”For nirvarande finns
bara en begrinsad mingd beldgg tillgdngliga i friga om vad som fungerar och vad som inte
fungerar avseende IKT” (Haelermans, 2017, s. 15).



Haugsbakk skriver i en artikel om hur de senaste arens reaktioner pa PISA-resultaten i
stora delar av véstvdrlden gar att jamfora med reaktionerna pd ndr Sovjetunionen tog
ledningen i rymdkapplopningen genom att skjuta upp Sputnik &r 1957 (Haugsbakk, 2013).
Haugsbakk menar att reaktionerna efter PISA-resultaten, precis som efter Sputnik, visar pa att
véstvdrldens sjélvbild, som virldsledande, inte riktigt Gverensstimmer med verkligheten,
vilket leder till incitament for att forédndra skolan. Reaktionerna efter Sputnik blev framfor allt
en tro pd att ny teknik kunde anvéndas for att forbittra undervisningen och ett fokus pé att
undervisa om baskunskaper, speciellt inom matematik, naturvetenskap och sprak. Haugsbakk
tar i sin artikel upp att daliga PISA-resultat, precis som i chocken efter Sputnik, har lett till en
okad satsning péd det digitala. Den politiska debatten handlar, precis som efter Sputnik, om
brister i utbildningssystemet, vilket i sin tur har lett till ett fornyat fokus pd matematik,
naturvetenskap och teknik, teknik som i sin tur fOrvédntas effektivisera undervisningen
(Haugsbakk, 2013).

Genom att jamfora reaktionerna pa Sputnik och PISA, visar Haugsbakk hur den politiska
styrningen av skolan &r cyklisk, frdn decentralisering till centralisering och fran stort fokus pa
matematik, naturvetenskap och teknik till mer fokus pa humanistiska d&mnen.

Haugsbakk éaskadliggoér ocksé, genom att forklara skolpolitiken i cykler, att det gar trender
1 skolpolitiken. Med tanke pé den reviderade ldroplanen &r det dérfor mojligt att dra slutsatsen
att vi just nu befinner oss i en teknikoptimistisk period som, om Haugsbakks teorier stimmer,
bor foljas av en period som fokuserar pd andra vdrden dn det digitala. Med tanke pé att det
finns s& fa beldgg for att den digitala tekniken i sig sjdlvt Okar ldrandet, att skolans
undervisning ska vila pa vetenskaplig grund (SFS 2010:800, 2010) och intresset for digital
teknik verkar g i cykler, dr det intressant att se hur rektorer och ldrare i vir unders6kning
forhaller sig till tekniken och den reviderade ldroplanen.

4.2. Marknadsintressen

Player-Koro tar i sin forskningsoversikt upp att IT-industrin gor stora vinster nédr de sdljer
teknik och mjukvara till skolor genom att i teknikoptimistisk anda hidvda att tekniken loser
pedagogiska problem. Med sin teknikoptimistiska diskurs bildar teknikforetagen politik,
genom exempelvis offentliga investeringar i privata foretags intressen (Player-Koro, 2016).
Det kan i skolan till exempel ta sig uttryck som inkdp av datorer, projektorer och smartboards.

Haugsbakk tar i sin artikel upp hur IKT under 2000-talet har kommit att f4 en dvergripande
roll for synen pa skolans utveckling. Samtidigt har ett nytt samhélle vuxit fram, baserat pd
individualism och sjélvforverkligande tillsammans med ett behov av stindig forandring och
flexibilitet. I detta nya samhélle, praglat av marknadens vérderingar, ar

eleverna sjdlva ansvariga for sitt eget ldrande, samtidigt som de har
forvantningar/krav som kunder pa en utbildningsmarknad. Det hér &r ett samhélle
som karaktériseras som ett utbildningssambhille i vilket ny teknik har en omfattande
roll och &r integrerad i allt vi gor och i alla kontexter [var Overséttning]
(Haugsbakk, 2013, s. 617).



4.3. Kriterier for digital framgang

Det finns en hel del forskning om vilka faktorer som bidrar till att inforande av digital teknik
blir framgéangsrik i skolan. Tre faktorer som framfor allt dyker upp i den tidigare forskningen
ar kompetens, tydliga mal samt attityder och ledarskap

4.3.1. Kompetens

Den tidigare forskningen visar att larares kompetens har en stor betydelse. Tallvid
argumenterar for ett dkat digitalt innehdll 1 ldroplanen i sin avhandling /:1 i klassrummet —
analys av en pedagogisk praktik i fordndring (Tallvid, 2015) (publicerad innan de nya
reviderade laroplanerna [reds. anm.]). Avhandlingen bygger pa intervjuer och observationer
samt enkater riktade till larare och elever vid ett inforandeprojekt av 1:1, det vill séga en dator
till varje elev. Tallvid menar att en nationell strategi om det digitala kan leda till en mer jimnt
fordelad digitalisering av klassrummen, men papekar att anviandning av tekniken inte récker i

sig:

Det ar alltsd inte tillrdckligt med en utbildning eller fortbildning som inriktar sig pa
att anvédnda teknologin, det handlar om en kompetens som innehdller framforallt
pedagogiskt kunnande, men ocksd i kombination med teknik och d@mnesinnehéll
(Tallvid, 2015, s. 114).

Haelermans SNS-rapport frdn 2017 om skolans digitalisering, visar att digitala verktyg kan
vara effektiva for larandet. Rapporten bygger pd &tta klassrumsstudier i Nederldnderna
(Haelermans, 2017). Aven om digitala verktyg kan vara effektiva maste bland annat lirarna fa
tillrackligt med resurser och ha stdd fran den hogsta ledningen.

Haelermans foresldr &ven att digital teknik behdver inkluderas i ldrarutbildning,
fortbildning och utbildningsplaner, att engagerade ldrare ska stottas, att ett kunskapssystem
och en infrastruktur for att informera pedagoger infors pa nationell niva ”Staten bor se till att
kunskap sprids om att det inte bara géller att inneha IKT (utrustning) utan ocksd hur IKT kan
anvéndas pa ett effektivt sitt i undervisningen och vilka bevisat effektiva valmojligheter som
finns. Det ar sdrskilt viktigt eftersom inte alla sétt att anvinda IKT &r effektiva” (Haelermans,
2017, s. 15).

Blomgren har tittat pd hur digitalisering anvénds 1 tre olika svenska skolor, bland annat vad
som &dr mest positivt for elevers ldrande. Blomgren tar precis som Haelermans upp vikten av
lararnas digitala kompetens (Blomgren, 2016).

Hakansson Lindqvist visar i sin avhandling frdn 2015 att anvindningen av digitala tekniker
kan erbjuda nya méjligheter for lirande och undervisning i klassrummen. Aven Hakansson
Lindqvist podngterar att det krdvs kompetensutveckling bland ldrarna for att den digitala
tekniken ska tillfora ndgot (Hakansson Lindqvist, 2015).

Haugsbakk menar att teknikens dubbla natur far allt for lite uppmirksamhet: A ena sidan
gor tekniken att vi kan hantera nya komplexiteter genom att antyda att den forenklar och
effektiviserar, medan teknologin & andra sidan skapar mer komplexitet som vi méste ta itu
med” [var dversittning] (Haugsbakk, 2013, s. 622).

Att tekniken kan vara komplex visar inte minst alla de utbildningar i programmering och
annan fortbildning inom det digitala som har dykt upp efter att den reviderade laroplanen



publicerades. Larares kompetens dr alltsa essentiell for att de digitala verktygen ska kunna
bidra till ldrande. Det &r dérfor intressant att titta pd vilka fOrutsdttningar f{or
kompetensutveckling som finns pé skolorna som medverkar i undersdkningen.

4.3.2. Tydliga mal
Den tidigare forskningen pekar ocksé pa att tydliga mél eller direktiv uppifran dr viktiga for
att de digitala verktygen ska ge mervirde.

Haelermans tar bland annat upp att det behdver finnas genomférandeplaner nér tekniska
fordndringar introduceras i skolan (Haelermans, 2017).

Det dr dven viktigt att direktiven uppifrdn dr tydliga for att bidra till en framgéngsrik
anvindning av digitala verktyg (Hékansson Lindqvist, 2015). Wiklund & Gronlund tar 1 det
pagéende forskningsprojektet Det digitala ldrandets mojligheter, ocksd upp att malen maste
forklaras for lararna och dessutom kunna anvéndas till vardags. Wiklund & Gronlund lyfter
dven fram att det dr viktigt att ha ett gemensamt mal samt en steg-for-steg-planering for hur
malet ska nas (Hedman, 2018).

Tydliga mél eller direktiv ligger pd olika nivéer inom skolvdsendet. Laroplanen dr ett
direktiv med flera mal, som 1 sin tur maste tolkas av huvudmén, rektorer och ldrare. Vi menar
att tolkningen av direktiv och vilka mal som presenteras dr en viktig del i forberedelserna for
att implementera den reviderade ldroplanen och den tidigare forskningen visar att dessa delar
har en stor inverkan pé hur en framgangsrik en sddan implementering blir.

En fordjupning av hur direktiv skapas och tolkas foljer i uppsatsens teoridel.

4.3.3. Attityder och ledarskap

En annan betydelsefull aspekt for att kunna infora digital teknik i skolan &r ldrares och
rektorers attityder och uppfattningar. Wiklund och Gronlund tar ocksa upp att det ar viktigt att
”Satsa pa kollegialt lirande och forsok vara ett digitalt foredome[...] Inspireras av andra och
uppmédrksamma goda exempel” (It-pedagogens redaktion, 2018). Ledarskapet &r enligt
forskningen ocksa viktigt for att de digitala verktygen ska kunna anvédndas framgangsrikt
(Haelermans, 2017) Wiklund & Gronlund i (Hedman, 2018). For undersdkningens skull ar det
intressant att titta pa hur rektorer och IKT-pedagoger tinker om den reviderade ldroplanen och
vad deras uppfattning dr om hur Ovriga ldrare pa skolorna forhéller sig till de nya
skrivningarna.

Det mesta av den tidigare forskningen pekar alltsa pa att digital teknik kan ha en positiv
effekt pa ldrandet, men att det krévs kunskap och tydliga direktiv for personalen inom skolan.
Det finns dven en risk for att den senaste digitaliseringvurmen &r en upphaussad hype som i
slutdndan inte paverkar ldrandet eller undervisningen i vara skolor ndmnvért. Digitaliseringen
verkar till viss del dven vara kopplad till olika teknikforetags intressen, snarare @n att vara i
allas gemensamma intresse.

5. Teori

For analysera resultaten anvinds ldroplansteori och Bernsteins utbildningssociologiska teori
om den pedagogiska apparaten (pedagogic device) och hur den styr den pedagogiska
diskursen (Bernstein, 1990).



5.1. Bernsteins utbildningssociologiska teori

Bernsteins teori om den pedagogiska apparaten bygger pa hur skolan paverkas av diskurser
och normer som &r rddande i samhéllet samtidigt som den problematiserar de kontroll- och
maktrelationer som finns inom skolan. Normers och diskursers paverkan pd samhéllet, som 1
sin tur paverkar skolan, ir intressant att titta pa i denna studie, da en revidering av en laroplan
tyder pa en fordndring av den pedagogiska diskursen. Det dr dven intressant att granska hur de
reviderade ldroplanerna tar sig fran riksdagsbeslut ner till de enskilda skolorna.

Bernstein beskriver sjilv den pedagogiska apparaten(se figur 1) som de processer som styr
over skolor och 6ver medvetandet (Bernstein, 1990). Processerna styrs av hierarkiska regler
och kontroll, som forverkligas pd framfor allt tre olika nivaer eller arenor som Bernstein
bendmner distributive rules, recontextualizing rules och evaluational rules (Bernstein, 1990).
Vi har Oversatt Bernsteins termer till formuleringsarena, omtolkningsarena och
realiseringsarena.

Formuleringsarenan &dr den arena dir “nya” idéer skapas eller produceras. Det kan vara
genom virderingar och normer i samhéllet, men ocksé i form av forskning pa universiteten.

Omtolkningsarenan eller dverforingsarenan, overfor formuleringsarenans idéer till nigot
mer handgripligt av olika aktorer. Bernstein delar upp omtolkningsarenan i tva delar, eller
nivéer, den offentliga omtolkningsarenan och den pedagogiska omtolkningsarenan. Aktdrerna
pa den offentliga omtolkningsarenan bestdr av aktorer utanfor de pedagogiska institutionerna
sasom exempelvis politiska aktorer, men &ven privata aktdrer med intressen riktade till
skolsektorn. Hér fattas politiska beslut om skolan. I den offentliga omtolkningsarenan
formuleras dven nya styrningsdirektiv for skolan som exempelvis ldroplaner. Det som blir
aktuellt for vér studie dr de reviderade ldroplanerna, som tolkats. Den pedagogiska delen av
omtolkningsarenan har en inverkan pd hur undervisningen utvecklas och skapas, bade till
form och innehdll. Det kan vara utbildningssamordnare, fackforbund, laromedelsforfattare,
utbildningsforetag eller teknikforetag, men dven utbildningsinstitutioner. Inom den
pedagogiska delen av omtolkningsarenan verkar huvudménnen samt rektorer och IKT-
pedagoger pa enskilda skolorna i var studie.

I realiseringsarenan, eller mottagningsarenan, omsitts de omtolkade formuleringarna i
praktiken, ndmligen av ldraren i klassrummet. Fran det att idéerna forst dykt upp, tills att de
presenteras till eleverna i klassrummet har de alltsd gétt igenom minst tva filter, forst genom
att idéerna formuleras till laroplaner och dérefter nér lararen gor sin tolkning av dem. Om det
finns lokala styrdokument for en skola eller kommun/fretag, innebédr det ytterligare ett filter
eller en omtolkning av ursprungstexterna.

Omtolkningsarenan, badde den offentliga och den pedagogiska, &r den del av den
pedagogiska apparaten som vi framfor allt kommer att titta pa under analysen av var data.
Den pedagogiska apparaten bildar en del av vér teoretiska grund och genom den kan vi se hur
beslutet frdn den offentliga omtolkningsarenan (den reviderade liroplanen) omsitts i den
pedagogiska omtolkningsarenan, hur kommunikationen tas emot och filtreras. Vi vill ocksé
titta pa vilka aktdrer som fér inflytande genom de politiska besluten.
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Figur 1: Modell over Bernsteins pedagogiska apparat. Modellen visar hur den pedagogiska
diskursen transformeras genom den pedagogiska apparaten. Efter Bernstein (1990).

5.2. Laroplansteori

Bernsteins utvecklingssociologiska teori visar hur den pedagogiska diskursen skapas och
transformeras genom den pedagogiska apparaten. Vi kommer 1 vér analys dven att anvinda
laroplansteori, som fokuserar mer pa formuleringsarenan inom den pedagogiska apparaten,
hur normer och vérderingar i samhallet formar laroplanen och skolan pa olika vis.

Lundgren forklarar ldroplansteori som forskning om vad som viljs ut for larande och hur
det organiseras (Lundgren, 2012). Laroplansteorin &r i dag ett forskningsfilt dér olika
discipliner, som pedagogik, filosofi, idé¢historia, psykologi och ekonomisk historia méts och
som visar pa perspektiv for att forstd samhéllets och statens relationer. Laroplansteori kan
darfor bade vara studier av ldroplaners innehdll i1 forhallande till samhéllet och
undervisningsobservationer (Lundgren, 2012). I var undersokning tittar vi pad vad som
forvantas laras ut i1 skolan utifrdn de nya skrivningarna i styrdokumenten och hur vara
informanter argumenterar for eller emot detta innehall.

Lundgren har d&ven myntat begreppet ldroplanskod i Sverige och har beskrivit fyra sidana
koder som historiskt har paverkat och paverkar vad som lirs ut i skolan: klassisk, realistisk,
moralisk och rationell ldroplanskod. De innebér att vad som préiglar samhéllet, eller malet
med utbildningen, préiglar innehallet i undervisningen (Lundgren, 2012). Andra forskare i
laroplansteori har senare kompletterat Lundgrens fyra koder med medborgerlig/demokratisk
laroplanskod. Vi har under var utbildning dven diskuterat en sjétte kod, marknadskoden. Vi
kommer i analysen av vart kdllmaterial fokusera pa rationell kod och marknadskod, da vi
menar att revideringarna i laroplanen framst har priaglats av dessa tva koder.

Rationell kod vixte enligt Lundgren fram under industrialiseringen. Skolans uppgift
fordndrades vid industrialiseringen, “fran att dterskapa det forflutna till att skapa framtiden”
(Lundgren, 2012, s. 52). Elever skulle nu utbildas for att bli ndgot, det skulle finnas en
praktisk nytta med undervisningen. Undervisningen priglas av elevaktivt kunskapssékande
och metoder for att soka ny kunskap (Linde, 2012).

Vi menar att marknadskoden har vuxit fram i samband med framvéxten av New Public
Management, NPM, sedan 80-talet och kan sdgas préiglas av nyliberalism, individualism, och
entreprendriellt larande. Idéer frdn niringslivet appliceras pd offentlig sektor (Almgquvist,
2006). Exempel pa hur NPM har péverkat den svenska skolan dr kommunaliseringen, det fria
skolvalet och genom dem rankning av skolor och elever. Denna métning eller rankning slutar
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inte vid landets grénser, utan fortsdtter dven pd ett internationellt plan genom olika
kunskapsmétningar som exempelvis PISA. Elever ska enligt marknadskoden genom skolan i
mdjlighet att forverkliga sig sjélva och ta ansvar for sitt eget lirande, samtidigt som de dr
kunder pé en skolmarknad och dirfor kan stélla krav, ndgot som &dven tagits upp ovan under
tidigare forskning (Haugsbakk, 2013).

Ramfaktorteorin, som kan ségas vara en del av ldroplansteorin, dr ocksa intressant for var
studie da den kan sammanfattas enligt f6ljande: den "behandlar vad som dr mgjligt och inte
mdjligt att gora i undervisning med hénsyn till rddande begransningar, hur de begransande
ramarna formar undervisningsprocessen och hur denna paverkar resultaten” (Linde, 2012, s.
59). Linde skriver ocksé att ramfaktorteorin har haft betydelse ”genom att hoja medvetandet
om hur innehéllsliga reformer maste ga hand i hand med reformer av andra statligt reglerade
beslut sdsom antagning, elevsammansdttning, tidsdtgang, resurser, decentralisering,
utvérderingssystem etc” (Linde, 2012, s. 59).

Skolorna i vér studie dr placerade i tre omraden med olika socioekonomisk status, 14g, hog
och medel. Genom ramfaktorteorin 4r det mdojligt att analysera hur de olika forutsittningarna
paverkar implementeringen av den reviderade ldroplanen.

6. Metod och material

Vi inledde arbetet med att kontakta stadsdelsndmnderna i Goteborgs kommun i syfte att ta
reda pd hur styrningen av stadens grundskolor ser ut. De kontaktades via mail och de frdgor
som stélldes finns bifogade i bilaga 3. Svaren frdn huvudménnen visade bland annat att varje
stadsdel sjdlvstandigt styr over de egna skolorna, och att det dérfor inte finns gemensamma
beslut gillande samtliga skolor i kommunen. Utifran det togs beslutet om att undersoka vilka
forutséttningar tre skolor, som tillhor olika stadsdelsndmnder 1 Gteborg, har.

Svaren frdn huvudménnen visade ocksd hur de lokalt har planerat for att forbereda
skolorna infor implementeringen av den reviderade ldroplanen i form av satsningar pa teknik
och kompetensutveckling. Det &r intressant att jimfora huvudménnens och skolornas syn pé
vad som har gjorts och vilka direktiv som finns, och detta kommer déarfor att tas upp under
temat kommunikation 1 analys-delen och dven senare i slutdiskussionen.

Svaren frdn huvudménnen i de omrdden som finns representerade i undersdkningen bidrar
till en fordjupad forstdelse av hur implementeringsprocessen fungerar i praktiken, men ska
inte betraktas som en primér del av unders6kningen.

Nedan beskrivs och diskuteras hur materialet samlats in och analyserats samt hur
informanter har valts ut. Dérefter redogdrs for de etiska stillningstaganden som gjorts for
undersdkningen.

6.1. Metod och genomforande

For denna undersdkning anvénds en kvalitativ metod, da syftet &r att skapa en fordjupad
forstaelse av vilka forutsattningar skolor har att arbeta utifrdn de reviderade styrdokumenten.
For att samla in de kvalitativa data som ligger till grund for analysen sd& anvénds
semistrukturerade intervjuer med tre rektorer och tre IKT-ansvariga lidrare. Metoden innebér
att det finns forutbestimda intervjufrdgor som ska behandlas och som kan ses som en
utgéngspunkt eller ram for samtliga intervjuer, vilket mdjliggér jimforelse mellan olika
informanters svar. Det finns dock genom denna metod en mdojlighet for informanterna att
utveckla sina svar och nérma sig aspekter av omradet som vi inte kunnat forutse eller virdera
betydelsen av. Som intervjuare kan vi dessutom genom de semistrukturerade intervjuerna
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direkt folja upp, samt kontrollera riktighet och drlighet i informanternas svar, for att fa s sann
och fullédig information som mojligt (Denscombe, 2016). Intervjuerna gors individuellt for
att svaren inte ska paverkas av andra parters ndrvaro. De intervjuguider som anvénds &r
bifogade som bilagor, en for rektorer och en for IKT-pedagoger.

Kontakt har tagits via telefon med personer som besitter relevanta kunskaper och
erfarenheter, vilka i detta fall &r rektorer och IKT-pedagoger, och dirigenom har tid och plats
for intervjuerna bokats in. Alla intervjuerna utom en har genomforts pa de skolor dir
rektorerna och IKT-pedagogerna arbetar. Undantaget har genomforts i en lokal i en annan del
av staden, dd det passade informanten bést.

Intervjuerna har spelats in med hjilp av diktafon, vilket kan ha péverkat 6ppenheten i
informanternas svar. Fordelarna med ljudinspelning &vervdger dock, da det underlittar
datainsamling och sdkerstéller att vi inte missar viktiga delar av informationen, vilket &r
risken med enbart skriftliga anteckningar (Denscombe, 2016).

Det finns vid alla typer av intervjuer en risk for att informanterna pd nagot sétt paverkas av
intervjuaren och t.ex. ger de svar de tror att intervjuaren Onskar, den sa kallade
intervjuareffekten. Vi har dérfor under intervjuerna strivat efter att inte leda informanterna till
vissa svar, stéllt foljdfrdgor for att sdkerstdlla att vi uppfattat dem korrekt och forhallit oss
neutrala infor deras svar for att minimera intervjuareffekten (Denscombe, 2016).

De inspelade intervjuerna har transkriberats i sin helhet, men eftersom denna undersékning
fokuserar pd innehéllet i1 intervjuerna, inte hur det sdgs, sd ingdr endast verbala uttryck i
transkriberingarna.

6.2. Analys av data

For att analysera det insamlade materialet har Clarke & Brauns metod for tematisk analys
anvénts, vilken de beskriver som “en metod for att identifiera, analysera och redogora for
monster (teman) i data” [var Oversittning] (2006, s. 79). Valet av metod grundar sig primért i
att den tematiska analysen ir flexibel och inte behdver kopplas till en sérskild teori, likt t.ex.
fenomenologin. Denna flexibilitet gor det dock nddvéndigt att den teoretiska utgangspunkten
for undersokningen samt tillvigagangssdttet uttrycks sa explicit som mojligt och att analysen
utfors pa ett konsekvent sétt genom hela materialet.

Clarke & Braun (2006) menar att teman i materialet kan identifieras genom en teoridriven
metod eller en induktiv metod. Den forstndmnda innebér att teman i materialet identifieras
utifran en forutbestdmd teori, vilket leder till att vissa delar av materialet, som ar mer
relevanta utifrdn det teoretiska perspektivet, analyseras mer i detalj. Den andra metoden
innebdr didremot att hela materialet kategoriseras utan att styras av en teori, vilket ger en
bredare beskrivning av hela materialet (2006, s. 83). I den hir undersdkningen anvédnds en
kombination av teoridriven och induktiv metod, da vi utifran hela materialet har identifierat
och skapat teman men vi har samtidigt betraktat materialet utifrdn det teoretiska perspektiv
som vi valt. Med andra ord har vi pendlat mellan att analysera och kategorisera, utifran vér
teori och empiri.

For att mer ingdende beskriva hur vi gétt till vdga s& har vi i den forsta fasen av den
tematiska analysen studerat de transkriberade intervjuerna noggrant. Dérefter har det som
varit intressant och meningsfullt utifrdn undersdkningens syfte sammanfattats och skrivits ner.
Arbetet med transkriberingarna ledde fram till en lista med nyckelord/-fraser 6ver vad som dr
viktigt i materialet i relation till undersdkningens syfte. Utifrdn denna lista har teman kunnat
urskiljas och grupperas under storre rubriker eller 6vergripande teman. Genom hela arbetet
med den tematiska analysen har vi gatt tillbaka till vdr data, de transkriberade intervjuerna, for
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att se om det dr ndgot som vi har missat som kan fOrbdttra var analys. Vissa teman har
separerats medan andra har slagits ihop. En del teman har dven fallit bort under processen da
de inte har haft tillrdckligt med data som stod. For att tydliggora hur temana forhaller sig till
varandra har vi arbetat med tankekartor, ndgot som dven har underléttat analysen och som
anvéinds som illustrationer i analys-avsnittet.

Det kategoriserade materialet har analyserats utifran Bernsteins teori om den pedagogiska
apparaten vilken hdr anvinds for att beskriva hur infoérandet av den reviderade laroplanen
tolkas pd olika nivder och pédverkas av faktorer inom och utanfor skolvdsendet.
Ramfaktorteorin har anvénts for att analysera hur olika faktorer paverkar den enskilda skolans
mojlighet att implementera den reviderade ldroplanen och ldroplanskoder anvinds for att
analysera rektorers och IKT-pedagogers forhallningssitt i forhéllande till den.

6.3. Urval

For undersdkningen har tre skolor valts ut utifrdn foljande kriterier: att en rektor och en IKT-
ansvarig ldrare fran samma skola har mdjlighet att delta i studien, att skolorna dr beldgna i
olika omrdden i den aktuella kommunen samt att dessa omrdden skiljer sig &t ur ett
socioekonomiskt perspektiv. Detta urval motiveras utifrdn att alla skolor hor till Géteborgs
kommun, men att olika stadsdelar har egen politisk styrning &ver grundskolan. Fokus for
urvalet dr darfor hur olika huvudmaén i en och samma kommun eventuellt kan paverka skolors
mdjligheter att fran och med hosten 2018 undervisa enligt de reviderade laroplanerna. Att tre
skolor frén tre omraden med olika socioekonomiska forhdllanden har valts ut forvéntas ge en
mer rdttvisande bild av implementeringen. Urvalet kan ses som subjektivt eftersom skolor
valts utifran sérskilda kriterier (Denscombe, 2016). Valet har gjorts med hjédlp av Goteborgs
stads statistisk over befolkning, inkomst och utbildning i stadens primdromraden ar 2017
(Goteborgs stad). Att redovisa siffrorna for de aktuella omradena kunde ha gett en tydligare
oversikt dn vad som ges nedan. Dessa kommer dock inte redovisas hidr di det utifran dem
skulle kunna vara mojligt att identifiera vilka omrédena 4r och didrmed vilka skolor som finns
representerade 1 undersdkningen, vilket gar emot den anonymitet som utlovats i samband med
intervjuerna.

6.3.1. Beskrivning av skolorna

Nedan beskrivs de tre skolor vars rektor och IKT-pedagog deltar i studien. Skolorna é&r
numrerade fran 1-3 och kommer att benimnas utifrdn denna ordning i resultatet, det vill sdga
skola 1, skola 2 och skola 3. I tabell 1 ges en dversikt over vilken rektor och IKT-pedagog
som arbetar pé vilken skola, samt vilka namn vi gett dessa informanter i undersokningen.

Tabell 1. Skolor, informanter och deras tid som verksamma inom yrket och pd skolan

Rektor  Ar i yrket/pa skolan IKT-pedagog  Ar i yrket/pa skolan

Skolal Adam 5 ar/ca3 ar Andreas 4 ar/4 ar
Skola 2 Beatrice 3 ar/1,5 ér Birgitta 11 &r/2 ar
Skola3 Christin 6 ar/1,5 ar Carina 1 ar/1 ar

Skola 1, dir Adam é&r rektor och Andreas dr IKT-pedagog, ligger i ett omrade med lag
socioekonomisk status, dér en stor del av befolkningen &dr fodda i utlandet och fi har
eftergymnasial utbildning. Arbetslosheten dr hog och medelinkomsten dr 1ag. Skolan har
ungefdr 500 elever frn forskoleklass upp till arskurs 9. En majoritet av eleverna har inte
svenska som modersmal. Enligt skolans hemsida har alla elever frdn &k 1 fatt tillgang till en
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egen surfplatta. Adam har arbetat som rektor i fem &r, och som rektor for skolan de senaste tre
aren. Andreas har arbetat pa skolan som lérare i ungefar 10 ar men IKT-pedagog har han varit
de senaste fyra dren.

Skola 2, dér Beatrice dr rektor och Birgitta ar IKT-pedagog, ligger i ett omrdde med hog
socioekonomisk status, dér en vildigt liten del av befolkningen &r f6dd i utlandet och en hog
andel har hogskoleutbildning. Arbetslosheten dr véldigt 18g och medelinkomsten &r hog. Pa
skolan gér ungefar 450 elever fordelade fran forskoleklass upp till rskurs 9. Beatrice har
arbetat som rektor i tre ar och hélften av den tiden har hon varit pd den hir skolan. Birgitta har
IKT-inriktning i sin utbildning, som hon blev firdig med for elva ar sedan, men har arbetat pd
den hir skolan de senaste tva dren.

Skola 3, dér Christin dr rektor och Carina dr IKT-pedagog, ligger i ett omrade som befinner
sig mellan skola 1 och 2 utifran ovan ndmnda aspekter och ar ocksd det omrade, bland de som
finns representerade i undersdkningen, som ligger ndrmst medeltalen for hela Gdoteborgs
kommun. Pa skolan finns forskoleklass upp till &rskurs 9 med ungefdr 750 elever. Enligt
skolans externa kommunikation har alla elever, fran forskoleklass till arskurs nio, tillgang till
en egen surfplatta eller dator och de betonar ocksé att de genom tekniken driver en modern
skola som gynnar en 6kad maluppfyllelse. Christin har arbetat som rektor i 6 &r varav de
senaste 1,5 dren har varit pé skola 3. Carina har 15 rs erfarenhet av arbete i skolan, men har
varit tva ar pd den nuvarande skolan, varav ett ar som IKT-pedagog.

6.4. Trovardighet, palitlighet och generaliserbarhet

Eftersom det inte &r mojligt att upprepa denna undersokning for att sdkerstilla dess
trovirdighet, d& den sociala kontext som intervjuerna gt rum i 4r omdojlig att aterskapa, sa har
atgdrder vidtagits for att sa langt det dr mojligt visa pé resultatens validitet. Dessa dtgérder
innebdr att vi under intervjuerna har upprepat informanternas svar for att fa bekréftat att vi
uppfattat dem rétt samt stillt foljdfragor (Kvale & Brinkmann, 2014). De data som i efterhand
har upplevts som tvetydiga har vi valt att inte inkludera i resultatet dd osékerheten kring hur
de ska tolkas har varit alltfor stor.

For att undersokningens palitlighet ska kunna vérderas sd redovisas explicit
tillvigagéngsséttet for insamlingen av materialet samt analys av data. Detta skapar en
transparens 1 processen som mojliggdr for andra att se pd vilka grunder slutsatser har dragits
(Denscombe, 2016).

Eftersom urvalet ér en liten del av alla skolor i den aktuella kommunen s finns det en risk
att de valda skolorna skiljer sig frdn Ovriga skolor, och att resultatet ddrfor inte ar helt
generaliserbart. Genom att den kontext som de deltagande skolorna befinner sig i beskrivs s
noggrant som mojligt, kan resultatet av undersokningen &verforas till skolor i liknande
kontext, d&ven om urvalet &dr litet. Urvalskriterierna gor att det finns en geografisk och
socioekonomisk spridning i valet av informanter. Tillsammans med att vi lyfter fram de teman
som aterkommer i informanternas svar, samt de som skiljer sig mot majoriteten av
informanternas svar, kan vissa dverforbara slutsatser dras utifran analysen (Larsson, 2009).

6.5. Forskningsetiska stallningstaganden

Eftersom denna unders6kning baseras pa data som samlats in genom intervjuer med
ménniskor s& maste det sikerstillas att dessa informanter inte pa nagot sitt kan fara illa av sitt
deltagande undersokningen. Vetenskapsradet (2002) lyfter fram fyra huvudkrav att ta
stillning till for att bedriva etisk forskning. Dessa krav dr foljande: informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
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For att uppfylla informationskravet sd har vi informerat vara informanter om
undersokningens syfte och hur vi kommer att gé tillviga for att besvara det. De har skriftligen
meddelats om att deltagandet dr frivilligt och att de nér som helst har mdjlighet att avbryta sitt
deltagande. Informanterna bestdr enbart av vuxna minniskor (ldrare och rektorer) och
fragorna berdr endast skolans verksambhet, inte det privata eller pa andra sétt kénsliga frgor.

Genom att delta i intervjuerna och underteckna det formuldr som finns nedan som bilaga,
samtycker informanterna till att den information de ldmnar anvinds i1 forskningssyfte.

Angdende konfidentialitetskravet sa dr informanternas identitet endast kédnd av oss som
genomfor undersokningen, och dtgirder for att garantera deras anonymitet kommer att vidtas,
genom tystnadsplikt och séker hantering av information. Det finns dock en risk att ett fatal
personer kan identifiera deltagarna dé en rektor och en lérare fran respektive skola kommer att
delta. Informationen betraktas dock inte som etiskt kdnslig, vilket borde minska risken for
negativa konsekvenser for individen.

Angdende nyttjandekravet sa far information om deltagare inte anvédndas i ndgot annat
syfte 4n vad som ryms inom ramen for denna undersokning och vad som informanterna
ddrmed har fatt kinnedom om. Om deltagarna s& onskar sa kommer de att fa mojlighet att ta
del av resultatet av undersdkningen.

7. Resultat och analys

De huvudteman som vi har funnit i materialet d&r kommunikation, materiella resurser,
immateriella resurser samt attityder. Under vara huvudteman, som fungerar som rubriker i
detta avsnitt, har vi kunnat samla olika underteman, vilka vi redovisar for nedan.

7.1. Kommunikation

Skolverket Goteborgs Universitet
Fortbildning Fortbildning

Fortbildning i samarbete

Centrum for skolutveckling Mec'Y

KOMMUN Visar vad som ska prioriteras
LIKA
IKT-natverk "Fixa det"

Inget nytt p.g.a.
skrivningarna

HUVUDMAN e

inspirationskalla
Studera
skrivningarna

Otydliga direktiv

Fortbildningsbehov

Jamna ut

skillnader

Kartlaggning Teknik
Forutsattningar Kompetens

SKOLAN

Figur 2. Kommunikation kring implementeringen frdn olika nivder
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Figur 2 visar hur kommunikationen kring implementeringen sker pd tre olika nivaer: fran
statliga verksambheter till skola, frin kommun till skola samt frdn huvudman till skola. Utifran
Bernsteins teori om den pedagogiska apparaten s& visar detta hur ldroplanen tar sig fran
beslutet i riksdagen ner till den lokala skolan och hur den ddremellan tolkas och omtolkas av
olika aktorer, vilket har betydelse for hur den i slutdndan realiseras i klassrummet. Den
reviderade laroplanen dr ett resultat av politiska beslut som kan sdgas ligga inom den
offentliga omtolkningsarenan. Samtidigt far Skolverket och Goteborgs universitet (GU) av
staten 1 uppdrag att tillhandahélla fortbildning, vilken kan sédgas ligga inom den pedagogiska
omtolkningsarenan. Med andra ord méste Skolverket och GU tolka det politiska dokumentet
for att kunna omvandla det till ett innehall som lérs ut till pedagoger.

Samtliga rektorer ndmner i undersdkningen kontakt med Skolverket och Goteborgs
Universitet, framfor allt nar det géller fortbildning av personal. Christin, rektor for skola 3,
menar dessutom att Skolverket har ett stort ansvar nédr det géller implementeringen av
laroplanen, men att de inte har kommunicerat hur progressionen i arbetet med digitaliseringen
ska se ut. Denna fradga om ansvar &r intressant dd Gustav Fridolin, utbildningsminister, ligger
ansvaret for implementeringen pd huvudminnen (Fridolin, 2018), medan de statliga
verksamheternas ansvar lyfts fram fran skolhall.

Den kommunikation mellan kommunen och skolan som framkommer i materialet &r att
skolan genom Centrum for skolutvecklings kartliggning av kommunens IKT-anvidndning
(LIKA) har identifierat hur l&ngt skolan kommit och vilka delar de behover arbeta vidare
med.

Dér fir man en ganska bra bild av vad man behover bygga pé och utifran den ska
man ocksd goéra en handlingsplan for sin skola, vad man behdver ticka upp.
(Beatrice, rektor skola 2, intervju april 2018)

LIKA ér ett sjdlvvdarderande verktyg som kartligger arbetet med IKT inom fyra omraden:
ledning, infrastruktur, kompetens och anvéindning. Verktyget har tagits fram av SKL
(Sveriges Kommuner och Landsting) men det &r Kommunstyrelsen som beslutat att det ska
anvindas inom Goéteborg kommun. Det dr ocksd en verksamhet pd kommun-nivd som
analyserar resultatet som ska ligga till grund for skolornas IKT-arbete (Tallvid, 2017). Detta
innebadr att policys kring hur arbetet med digitalisering ska se ut forst har tolkats av dem som
skapat verktyget och dess fragor. Dérefter tolkas de av dem som producerar resultatet av
kartlaggningen. Detta resultat tolkas slutligen av rektorer som skapar en handlingsplan for det
fortsatta arbetet inom omrédet.

De flesta informanterna ger pa nigot sitt uttryck for att direktiven frdn huvudmannen inte
ar konkreta eller tydliga. De handlar om att skolan ska arbeta med att sétta sig in i de nya
skrivningarna och se till att personalen arbetar utifrdn dem, men inte hur de ska gora det.

Det har inte varit sddar jatte, jattetydliga direktiv. [..] Det har inte varit mél i form
av alla ldrare ska ha jobbat med digitalisering det hér laséret och sa ska man kunna
bocka av det. Riktigt sa tydligt har det inte varit. (Adam, rektor skola 1, intervju
april 2018)

Adam och Beatrice, rektorer pd skola 1 och 3, har dven fétt i uppdrag att kartligga lararnas
kompetens samt vilket fortbildningsbehov som finns och darefter arbeta for att jimna ut
skillnaderna. Ansvaret for att jimna ut skillnaderna ligger enligt Adam, rektor pa skola 1, pa
den enskilda skolan, medan Beatrice och Christin, rektorer pa skola 2 och 3, menar att det ar
huvudmannen som skapar forutsattningar for detta.
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Sitta oss in i dem [ldroplanerna]. Se till att ldrarna far utbildningen [..] D& har ju
stadsdelen gett oss mojligheter till det genom att komma ut med forfragan: vilka
larare behdver och vill utbilda sig och s har de sett till att de har fatt den
utbildningen. (Beatrice, rektor skola 2, intervju april 2018)

Vi har ju fatt forutséttningar for att gd igenom dem. [...] Han [huvudmannen] gér
aldrig in och talar om hur vi ska gora, men han skapar forutsittningar sé jag vet. S
att jag har kunskap for att organisera min verksamhet. (Christin, rektor skola 3,
intervju april 2018)

Andreas, IKT-pedagog pa skola 1, uppger att direktiven fran huvudman inte dr kopplade
till de nya skrivningarna utan att arbetet med att hoja it-anvdndningen pa skolan &r ndgot som
de fatt i uppdrag att arbeta med &nda. Birgitta, IKT-pedagog pé skola 2, uttrycker dock en
osdkerhet kring vilka direktiv skolan fétt, utver att de ska arbeta utifrdn den reviderade
laroplanen, vilket i sig tyder pa att direktiven antingen &r otydliga eller att personalen inte dr
insatt 1 vilka direktiv som kommer fran rektorn och vilka som kommer fran huvudmannen.
Detta bekréftas delvis av Carina, IKT-pedagog pé skola 3, som menar att de har arbetat med
att sitta sig in i den reviderade ldroplanen och jdmna ut skillnaderna mellan ldrares kunskaper
inom omrddet, men att hon &r oséker pd vilka direktiv som kommit frdn huvudman, om det
kommit ndgra dnnu.

Informanternas syn pa direktiven kan stéllas i relation till hur huvudménnen uppger att de
har arbetat. Samtliga huvudmén i stadsdelarna séger sig satsa mycket pa det digitala och
menar att de har arbetat utifrdn ndgon form av IKT-plan under flera &r. Alla huvudméin menar
ocksa att LIKA-resultaten dr en viktig grund i arbetet med det digitala. Genom att varje skola
kan skapa en handlingsplan utifrdn sitt resultat, och déirigenom utifrdn sina egna
forutsattningar, sd skulle denna del av arbetet kunna fungera utjimnande pa de digitala
klyftorna, forutsatt att det finns tillrdckliga resurser.

Huvudmannen for skola 1 sdger att manga skolor i stadsdelen har anvént LIKA-resultaten
for fa en riktning pd sin kompetensutveckling. Detta skulle kunna fungera som tydliga
riktlinjer for hur skolorna ska arbeta vidare med digitaliseringen, men eftersom manga inte
innebar alla, kan det finnas skolor som inte har arbetat utifrain LIKA. Dessa skolors
kompetensutveckling riskerar diarmed att vara otydlig och dr utan riktning. Lérarna i
stadsdelen ska dven tréffas flera gdnger for att diskutera de nya skrivningarna. Huvudmannen
for skola 2 sdger ocksa att varje skola i stadsdelen anpassar sitt arbete efter LIKA-resultatet.
Enligt huvudmannen for skola 3 arbetar dven skolorna i denna stadsdel utifrdén LIKA-
resultaten. De ndmner dven ett IKT-nitverk i stadsdelen och gemensamma studiedagar. Under
det senaste laséret har fokus i fortbildningen legat pé de nya styrdokumenten.

Det verkar, enligt kontakten med huvudménnen, som att arbetet med LIKA-resultaten har
varit mer omfattande i stadsdelarna dér skola 2 och skola 3 finns. I stadsdelen dér skola 1 dr
placerad verkar det vara mer upp till varje skola. Det hir dr endast vad vi kan utldsa utifrén
den information vi har fatt.

For att sammanfatta si visas hir hur de mal och riktlinjer for digitaliseringen, som
formulerats 1 laroplanen, tolkas, och omtolkas, av flera olika aktorer innan de nér den enskilda
skolan. Det skulle kunna innebéra att direktiven ser olika ut beroende pa vem de kommer
ifran, att arbetet med digitalisering definieras pa olika sitt samt att olika delar av den digitala
kompetensen betonas olika starkt av olika aktorer.

Dessutom é&r bristen pa tydliga direktiv péfallande 1 var undersokning, trots att tidigare
forskning pekar pa att direktiven uppifran maste vara tydliga for att den digitala tekniken ska
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tillfora nagot (Hékansson Lindqvist, 2015). Det hdr &r &ven problematiskt ur ett
likvirdighetsperspektiv. Utan tydliga riktlinjer och mal samt uppf6ljning for att kontrollera att
de uppfyllts finns det troligtvis en risk att skillnaderna mellan skolor blir stora.

Skola 1, som ligger i ett omrdde med 14g socioekonomisk status, verkar bade ha fatt
otydliga direktiv och ansvar for att sjdlva 16sa problemet med den ojdmna kompetensen bland
skolans ldrare. Utifran deras forutsdttningar kan det vara rimligt att anta att de snarare har ett
okat behov av stod och resurser da de samtidigt som den digitala satsningen behdver arbeta
extra mycket med andra delar av den pedagogiska verksamheten. Detta kan jimforas med
skola 2 och 3, som ligger i omraden med hog respektive medel socioekonomisk status, och
dér rektorerna uttrycker att huvudmannen skapar forutsittningar utifrdn de behov som finns
pa skolorna. Av de frdgor som stdlldes till informanterna var dock frdgan om vilka direktiv de
fitt den som framstod som svarast att besvara. Da atminstone rektorer kan fOorvdntas ha
kidnnedom om detta kan endast slutsatsen dras att orsaken till att frdgan ar svér att besvara dr
att direktiven helt enkelt ar alltfor otydliga. Trots att huvudménnen ger uttryck for en relativt
tydlig plan géllande arbetet med digitalisering verkar nagot ha gatt forlorat i omtolkningen.

7.2. Materiella resurser

Digitala laromedel ar tidskravande att
komma in pa

. Enstaka brister
Apparater gar

sénder

Instabilt internet

IT-infrastruktur

1:1
Goda .
Projektorer/Smart-

boards

Figur 3, Informanternas tankar om materiella resurser.

Synen pé materiella resurser kan delas upp i goda och enstaka brister. 1 stort ger
informanterna uttryck for att de materiella resurser som finns pa skolorna ar tillrackliga for att
kollegiet ska kunna arbeta med de nya skrivningarna om digitalisering. Alla skolorna i
undersokningen arbetar enligt 1:1, att alla elever (i arskurs 7-9) har tillgdng till en egen
personlig enhet, en surfplatta eller en barbar dator. Som forskare kan man hér stilla sig fragan
vad det dr som har gjort att alla elever behdver en egen dator. Tidigare forskning visar att det
inte ar tillgadng till teknik som é&r det viktigaste, utan larares kompetens (Tallvid, 2015)
(Hékansson Lindqvist, 2015) (Hattie, 2014). Det dr darfor inte troligt att besluten att anvinda
ett 1:1-system grundas pa forskning utan snarare pd virderingar och normer i samhillet, vilket
beskrivs i Bernsteins utbildningssociologiska teori och formuleringsarenan. Att alla elever ska
ha en egen enhet har blivit till en norm.

Tillgangen till projektorer eller smartboards rapporteras ocksa som god pa skolorna. Sddant
som skapar problem &dr didremot bland annat apparater som gér sonder och kridngel med
inloggning. En informant, Birgitta, IKT-pedagogen pd skola 2, tar dven upp att det ofta ar
tidskrdvande och krangligt med inloggning till olika appar eller liromedel som eleverna ska
anvénda, till exempel appar frdn Nationalencyklopedin, NE:
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for att kunna logga in pé de hér apparna sd maste du ga in och skapa ett konto och
liksom alltsd, det &r lite stok, och sen finns det ett gemensamt konto men d& méste
du forst ha skapat ett konto pd NE och sen s& gé in och logga in pa alla dom har.
Och det ar lite stokigt for det &r tidskrdvande. Sa det hade man 6nskat att det var
lite enklare. (Birgitta, IKT-pedagog skola 2, intervju maj 2018)

Alla informanter sdger dven till en bdrjan att internetuppkopplingen fungerar bra, men nir
de fér en foljdfrdga om det dr nagot de skulle vilja ha eller ha mer av, nmns hos skola 1 och 3
ett svajjigt internet.

det dr vil 1 vissa utrymmen som vi ser att infrastrukturen inte &r pa plats [...] Alltsa
man har inte byggt ut infrastrukturen pd samma sitt som man gjort i dvriga skolan.
Sa dér dr det, dér ar det brister, men det &dr liksom, dr ganska lite i det stora hela.
(Adam, rektor skola 1, intervju april 2018)

Sammanfattningsvis ger informanterna uttryck for att tekniken fungerar tillfredstéllande
och att det verkar ocksa som att samtliga stadsdelar i undersokningen har satsat pa att
uppgradera tekniken inom skolan. 1:1 verkar ha blivit norm for arskurs 7-9, det satsas pa de
tekniska forutsédttningarna, de materiella resurserna.

7.3. Immateriella resurser

Lé&rarens intresse paverkar Attityd/Intresse

Rektorers intresse Prioriteringar

paverkar
Tid Tillrackligt
Mer tid behdvs
God tillgang Organisatoriska férandringar
IKT Bygger ny skola
IKT-n&tverk
ndni Kunskap
Rektorsutbildning % Mer bredd
Utbildning for alla
Fortbildning via it- 3
féretag Onskar FELIS 2k
baskunskaper
Fortbildning inom programmering o ) Samsyn
genom Skolverket och staden. r Stéd i tolkningen av styrdokument
arare

Manga larare har ej fatt
fortbildning

Fortbildning via IKT

Figur 4, Informanternas tankar om immateriella resurser.

Till immateriella resurser riknar vi in mjuka vdrden som vi har delat in i ytterligare tre
underteman, Tid, Attityd/intresse och Kunskap. Den resurs som far mest utrymme bland
informanterna dr kunskap som resurs. For att kunna tydliggéra hur informanterna ser pa
kunskap 1 forhdllande till de nya reviderade skrivningarna i laroplanen har vi delat upp
resursen i tvéd delar, vad som 6nskas och vad skolorna har tillgdng till nu.

19



Vad giller vilken kunskap som skolorna har tillgdng till nu ndmner alla rektorer att de har
fatt ndgon typ av utbildning for att kunna leda arbetet med de nya skrivningarna. Under
intervjuerna med informanterna frdn tvd av skolorna, skola 2 och 3, som é&r placerade i
omrdden med medel och hog socioekonomisk status, nimns dven att IKT-pedagoger utbildas,
for att kunna stotta ovriga ldrare genom omstédllningen, genom regelbundna traffar med andra
IKT-pedagoger i stadsdelen:

Jag gar ju pd sddana hér utbildningar och méten och sadér for. Angdende IKT:n
och s&. Och sedan leder jag utbildningar for personalen hér da. [...][Det &r] IKT-
ansvarig i stadsdelen som héller i det. Sa fér vi lite information och lite nyheter och
lite sdddr. Sa att det. Och prova lite saker ibland och sé (Birgitta, IKT-pedagog pa
skola 2, intervju maj 2018).

IKT-nédtverken kan ségas vara ett sitt for huvudminnen att styra 6ver hur skolorna i
stadsdelarna ska ta sig an den reviderade ldroplanen. Vi menar att ett IKT-ndtverk fungerar
som en pedagogisk omtolkningsarena (Bernstein, 1990) dir laroplanerna tolkas innan de fors
vidare till 6vriga ldrare i1 kollegiet. Det r till stor del IKT-pedagogerna som haller i den
digitala fortbildningen som sker pd skolan och vad de fir med sig frdn IKT-traffarna bor
paverka vad och hur ldrare tdnker och arbetar med det digitala delarna.

Den specialiserade kunskap som ldrare har fatt tillgdng till for att kunna arbeta efter de
reviderade skrivningarna har enligt informanterna varit riktad till sdrskilda lérarkategorier.
Alla tre skolorna har, eller kommer snart, utbilda matematik- och NO-ldrare i programmering
via Goteborgs stad och Goteborgs universitet. Christin, rektor pd skola 3 beréttar om att dven
SO-ldrarna pé skolan har gétt kurser infor implementeringen och Beatrice, rektor pa skola 2,
tar upp ett projekt om kéllkritik som skolan har arbetat med.

Att ldrare ldser kurser via Goteborgs universitet och Skolverket kan ségas vara en del av
Bernsteins pedagogiska omtolkningsarena, dir aktorer fran Goteborgs universitet och
Skolverket agerar. Lararna som gar kurserna pdverkas troligen av det innehéll och de metoder
som premieras inom kurserna, vilket i sin tur paverkar innehéllet i deras undervisning.

Samtidigt som vissa ldrare har fatt mojlighet till kompletterande fortbildning inom sina
dmnen, har de flesta ldrarna fatt klara sig med vad de eventuellt har fitt tillgdng till under
studiedagar eller annan skolspecifik fortbildning. Det hdr skapar en ojamn kompetens bland
lararna, vilket manga av informanterna dr bekymrade 6ver. En jamnare kompetensutveckling
ar aven ndgot som efterfrdgas, genom utbildning for alla larare med fokus pa baskunskaper
och ett mer aktivt stod i tolkningen av de reviderade styrdokumenten, s att nagon typ av
samsyn kan uppsta pa skolorna. Carina, IKT-pedagog pa skola 3, menar dock att det faktum
att fi ur kollegiet far ndgon formell fortbildning, inte per automatik behdver vara ndgot
negativt:

Det finns varken tid eller s4 ménga utbildningar]|...] s& att man kan skicka alla, [...]
vi som ingdr i det hir nitverket [...] fA&r komma tillbaka och leda workshops och
det har ju vi tid till, sd det ser jag inga problem med. (Carina, IKT-pedagog pa
skola 3, intervju april 2018)

Christin, rektor pa skola 3, ndmner dven att personalen har gétt en fortbildning via Apple,
vilket dr intressant med tanke pa tidigare forskning, dir Player-Koro (2016) tar upp privata
foretags allt storre paverkan pé skolan och vad som ldrs ut. Bernsteins utbildningssociologiska
teori kan ocksa anvéndas genom att titta pa den offentliga delen av omtolkningsarenan och
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hur utbildnings-/teknikforetag har en inflytande 6ver den pedagogiska omtolkningsarenan.
Dessa aktorer, som har andra intressen @n aktorer inom den pedagogiska omtolkningsarenan,
kan ddrmed péverka hur undervisningen skapas och utvecklas, hdr timligen bokstavligt, da
teknikforetaget héller i en egen kurs for skolan (Bernstein, 1990).

En annan typ av immateriell resurs som dyker upp som ett tema i undersdkningen dr hur
intresset eller instéllningen bland ldrare och rektorer kan péverka implementeringen av de
reviderade skrivningarna i ldroplanen. IKT-pedagogerna fran alla skolor ndmner att ldrarnas
intresse paverkar hur bra eller effektivt de reviderade skrivningarna kan anvdndas i
undervisningen. Flera av pedagogerna tar upp ldrarnas intresse, eller brist dérav, for att
forklara varfor implementeringen har gatt bra eller mindre bra. Beatrice, rektor pé skola 2, tar
ocksd upp hur viktigt ldrarnas intresse dr for att kunna genomfora fordndringarna. Lérares
intresse dr ndgot som tas upp som viktigt i tidigare forskning for att arbetet med digitala
verktyg ska kunna bidra till ldrande

Adam, Beatrice och Christin, rektorer pé skola 1, 2 och 3, tar upp hur viktigt det dr att dven
rektorerna dr intresserade eller inspirerande for att kunna leda kollegiet genom
fordndringarna.

Forra dret var det en stor satsning for oss rektorer att leda digitaliseringen. [...] att
kunna vara en inspirationskélla i arbetet (Beatrice, rektor skola 2, intervju april
2018)

Du behover vara en forebild. S& jag hittar alltid pa roliga saker nér jag har APT och
sént. Ja. For det skapar ju mojligheter for liararna, men manga larare lir ju mig
ocksé (Christin, rektor skola 3, intervju april 2018)

Det handlar vél ocksad vildigt mycket om rektors intresse, rektors prioritering.
(Adam, rektor skola 1, intervju april 2018)

Rektorernas tankar om att deras intresse och ledarskap paverkar implementeringen av den
reviderade ldroplanen finner ocksé stdd i den tidigare forskningen. Inspiration, intresse, attityd
och ledarskap dr nagot som bade Haelermans (Haelermans, 2017) och Wiklund & Gronlund
(Hedman, 2018) tar upp som viktigt for att digitala verktyg ska ge mervirde i undervisningen.

Den sista immateriella resursen som dyker upp gang pd gang i killmaterialet &r tid. De
flesta av informanterna dnskar att de hade haft tillgdng till mer tid for att kunna implementera
de reviderade skrivningarna. Bade Beatrice och Birgitta, rektor och IKT-pedagog pé skola 2
vill ha mer tid for att g igenom styrdokumenten och diskutera inom kollegiet, nagot som
dven Andreas, IKT-pedagog pa skola 1 ger uttryck for:

Det dr framfor allt tid for att f4 de som ligger vildigt 1agt i kunskapsnivan bland
pedagoger att [de Jinte vet hur man anvinder[tekniken], d& 4r det ju liksom tiden
som behovs for att sdtta sig in i ndgot nytt, s& att det dr vl framst det jag skulle
sdga, tid. Fran att liksom inte kunna eller veta hur man anvénder digitalisering till
att kunna anvénda det. (Andreas, IKT-pedagog pa skola 1, intervju april 2018)

Adam och Christin, rektorer pd skolorna 1 och 3, menar att organisatorisk eller fysisk
ombyggnation har paverkat deras mojligheter att arbeta de reviderade styrdokumenten.
Genom ramfaktorteorin kan det hir ses som ett uttryck for hur faktorer utanfor skolan
paverkar den. Carina, IKT-pedagog pé skola 3, tycker att tiden har rackt, men lyfter ocksa
fram att skolan har arbetat med det mesta som dyker upp i de reviderade skrivningarna:
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Alltsd just nu s tycker jag faktiskt att det &r bra, nu dr det bara att man méste {4 ut
till personalen, personalen maste jobba i kapp. Négra &r ju inspirerade, nagra ar ju
inte alls intresserade, nigra tycker att det dr jittesvart lit- Ah, det hér ska in och det
hér ska in, fast det handlar inte om vad som ska in utan det &r ju det man redan gor,
nu har det kommit mer pa pappret det hir ska ingd. (Carina, IKT-pedagog pé skola
3, intervju april 2018)

Sammanfattningsvis kan det ségas att skolornas arbete med den reviderade laroplanen
priaglas av andras tolkningar, genom IKT-ndtverk och kurser pd Goteborgs universitet, som
bildar omtolkningsarenor. Vissa ldrare far tillgéng till specialiserad kunskap medan andra far
klara sig med den kunskap som redan finns pd skolan. En skola tar ocksd upp att de har tagit
del av ett IT-foretags egen utbildning, ndgot som kan ses som problematiskt, da foretaget
héller utbildningen i eget intresse. I stort sett alla informanter Onskar mer och jamnare
kompetensutveckling. Samtidigt tas ldrares och rektorers intresse upp som viktigt for att
kunna genomfbra implementeringen, men faktorer utanfor skolan péverkar ocksd deras
mdjligheter.

7.4, Attityder

Vill se andra

satsningar

Andra prioriteringar Maste hanga med i

Funkar inte har NOdVandlgt utveck“ngen

Elevbakgrund/omrade Igzxqer:él;a;t i e
3 k o .
e Kritik Okat stod till elever med
. . sarskilda behov
Hinder snarare an hjalpmedel
(om larares attityd) Effektivt
Alla kommer att arbeta digitalt -
Paverkar ekonomin Positiva férvantningar Likvardighet
Inkdp av teknik Larares kompetens
Vikarie under breddas

fortbildning : .
Innebar inga stora férandringar
Ett annat satt att

. arbeta
Inte sa stora
skillnader

Man kan valja hur man ser
pa det

Figur 5. Informanternas attityder till de reviderade styrdokumenten

Informanternas attityder till de reviderade styrdokumenten kan delas upp i kategorierna
positiva forvintningar, nédvindigt och kritik.

Informanterna dr 6verlag positiva till &ndringarna i ldroplanen. De positiva férviantningarna
som uttrycks handlar om att de digitala verktygen forvéntas effektivisera ldrares arbete, jamna
ut skillnader mellan ldrares digitala kompetens, och darigenom 6ka likvérdigheten, samt att de
digitala verktygen kommer att o6ka elevernas maluppfyllelse, sdrskilt for elever med till
exempel lds- och skrivsvarigheter.

Informanterna dr Overens om att vi lever i ett digitaliserat samhille, att de nya
skrivningarna i ldroplanen ligger i tiden och att vi maste hidnga med i utvecklingen. Dessa
asikter stimmer vél overens med de argument som digitaliseringskommissionen har lyft fram
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for att anvénda IT i skolan, en samhillsekonomisk nytta, att IT kan skapa likvérdighet genom
att minska de digitala klyftorna, att IT kan hdja larandets effektivitet och att IT kommer hoja
larandets kvalitet och gora skolan mer flexibel (Sverige. Digitaliseringskommissionen, 2014).

Jag tycker att det dr dags att det kommer in i ldroplanen. Det var ju liksom pa tiden
om man siger sd. Sedan hoppas man ju pa att det blir &nnu mer forandringar. Ett
exempel dr ju nationella proven, att det liksom gors digitalt. (Andreas, IKT-
pedagog pa skola 1, intervju april 2018)

Detta visar att dagens skola &r priglad av den rationella ldroplanskoden, dér den praktiska
nyttan med digitaliseringen lyfts fram. Eleverna behdver genom sin utbildning 4 med sig de
kunskaper som dr ndodvéindiga for framtidens samhélle (Lundgren, 2012) (Linde, 2012). Att
tekniken anvdnds som extra stod for elever kan ocksd ses som ett uttryck for den rationella
koden dér individuella anpassningar ska jdmna ut skillnader mellan elever.

Aven om de flesta ir positiva till forindringen sa finns det ocksa mer kritiska perspektiv i
kéillmaterialet. Adam, rektor pé skola 1, som &r placerad i ett omrade med 14g socioekonomisk
status, menar att de inte har prioriterat arbetet med digital kompetens da det finns andra
satsningar som dr viktigare for dem, som till exempel att utbilda personal i beddmning och
sprakutvecklande arbetssitt.

Vi har en stor del nyanldnda elever. Vi har ocksa en stor andel elever som ar fodda
i Sverige men som ligger ganska efter i sin sprakutveckling. Och da ténker jag
utifrdn véran verklighet hade jag prioriterat andra saker som staten hade gétt in och
reformerat i ldroplanen, till exempel ndgon slags garanti for barns sprak, lasande,
skrivande och rdknande. (Adam, rektor skola 1, intervju april 2018)

Adams syn pa de reviderade styrdokumenten i forhéllande till hans skolas kontext kan
forklaras utifrdn ramfaktorteorin. Adam tar upp hur faktorer utanfor klassrummen péverkar
eleverna inne i1 klassrummen och hur dessa faktorer, i hans fall, gor att skrivningarna om
digitalisering inte dr hans hdgsta prioritet. Politiska beslut i form av till exempel
laroplansfordndringar leder alltsa till olika resultat i de enskilda skolorna da de har olika
forutsdttningar genom bland annat elevsammansittningen. Vad som dr mojligt och inte
mojligt skiljer sig darfor mellan skolor i olika omraden. For att den hér typen av fordndringar
ska realiseras pd ett likvirdigt sdtt behdver andra fordndringar goras samtidigt.

Christin, rektor pa skola 3, som finns i ett omrdde med en socioekonomisk status pa
medelniva, lyfter, precis som Adam, fram den ekonomiska aspekten av att digitaliseringen far
okat utrymme, da det dr kostsamt att kopa in den utrustning som behovs for olika &mnen samt
att betala for vikarier nir den ordinarie personalen &r pé fortbildning.

Lédroplanen innehdller vildigt mycket och en liten del &r ju typ 3D-skrivare,
laserskdrare. Men man vill ju ha allt. [...] Och den ekonomiska é&r ju kostnaden for
utbildning for personal. Och det handlar inte om utbildningen, det handlar om
vikarier. (Christin, rektor skola 3, intervju april 2018)

Aven Christins tankar om ekonomin gér att forstd med hjilp av ramfaktorteorin. De
reviderade skrivningarna och kommentarmaterialet till kursplanerna ger exempel pa vad som
kan anvindas for att arbeta mer digitalt. I slgjddmnets fall, ndmns till exempel 3D-skrivare
och laserskérare i kommentarmaterialet, maskiner som kostar en hel del och som darfor kan
leda till bristande likvdrdighet, om vissa skolor har rd&d med dem och andra inte. Utdver
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elevsammanséttningen &r alltsd ekonomiska forutsittningar en faktor som kan sitta granser
for den enskilda skolans mojligheter.

Beatrice, rektor pa skola 2, den skola i undersdkningen som finns i unders6kningsomradet
med hogst socioekonomisk status, ser frimst mdjligheter med de nya skrivningarna. Hon
ndmner att ldrarna maste utbilda sig inom det digitala, men ser fortbildningen som en
mdjlighet och tar upp att stadsdelen har varit mycket behjilplig for att hoja ldrarnas
kompetens. Genom att titta pd den socioekonomiska statusen i skolornas omrédden och med
hjélp av ramfaktorteorin, dr det svart att inte stédlla sig frigan om inte socioekonomin spelar en
avgorande roll for hur olika skolor kan arbeta med den reviderade ldroplanen.

Birgitta och Carina, IKT-pedagoger pa skola 2 och 3, skolor placerade i omrdden med hog
respektive medel socioekonomisk status, &r positiva till den reviderade ldroplanen och menar
att fordndringarna inte &r sd stora i praktiken, utan att de redan gér mycket av det som stér i
den reviderade laroplanen. For de flesta larare blir det dérfor inte sd stor skillnad. Carina
uttrycker det sdhir:

Det var sd stort, det var sa mycket, alla blev sd radda. Att det skulle vara
jattemycket som man behdvde gora. Men ndr man ldst igenom dem noga [..] sd
mirker man att det inte dr s& mycket. Det d&r mycket som man redan gor. (Carina,
IKT-pedagog skola 3, intervju april 2018)

Att de nya skrivningarna inte innebdr sd stora fordndringar pd tvd av skolorna i
undersokningen behdver inte betyda att det dr ndgot allméingiltigt. Speciellt med hansyn till
Adams kommentar tidigare i texten om att hans skola har andra prioriteringar pa grund av
faktorer utanfor skolan.

For att sammanfatta dr informanterna Overlag positiva till den reviderade ldroplanens
skrivningar om det digitala. Fordelarna forklaras frimst vara for elevernas framtid och for
samhillsnyttan, men ocksa for att frimja likvéirdighet, enligt den rationella ldroplanskoden.
Ett mer kritiskt forhdllningssétt dyker ocksd upp i undersdkningen, hos skola 1, vilket kan
kopplas till ramfaktorer, i det hér fallet elevernas socioekonomiska status. Den reviderade
laroplanen kan dven tolkas som att mer teknik behover kopas in, ndgot som péverkas av
skolors och huvudmins ekonomi, en ramfaktor, vilket kan ha verkan pa undervisningens
likvirdighet. Samtidigt lyfts &ven asikten att fordndringarna inte dr sé stora och att flera skolor
redan arbetar med det nya innehallet. Det hiar méste stéllas i relation till att skolor som likt
skola 1, pd grund av faktorer utanfor skolan, inte har kunnat prioritera anvdndningen av
digitala verktyg fullt ut.
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8. Sammanfattning och slutdiskussion

Hir sammanfattas analysen av undersokningen och dérefter diskuteras resultatet samt forslag
pa fortsatt forskning inom omradet.

8.1. Sammanfattning

Syftet med undersokningen har varit att ta reda pd vilka fOrutsidttningar Goteborgs
grundskolor har att undervisa utifran den reviderade laroplanen med skrivningar om digital
kompetens och digitalisering.

Nir det géller den forsta frigestdllningen, hur olika huvudmaén forbereder sina rektorer och
larare for den reviderade ldroplanen, visar resultaten att det finns en variation i vilka direktiv
som skolor har fatt frdn sina respektive huvudmin och att det framfor allt finns en viss
otydlighet i hur de ska ga tillviga med implementeringen. Det ser ocksa olika ut pa olika
skolor nidr det giller ansvaret for att jimna ut kompetensen bland personalen. Den skola som
ligger i ett omrdde med 14g socioekonomisk status verkar i hogre utstrickning ansvara for
detta sjdlv &n de skolor som ligger i omraden med hog- eller medel socioekonomisk status.
Som den tidigare forskningen har visat s& dr en forutsittning for en lyckad digitalisering av
skolan att direktiven uppifran ar tydliga och att det finns genomforandeplaner nir tekniska
fordndringar genomfors (Hakansson Lindqvist, 2015) (Haelermans, 2017). Det vi har kunnat
se under arbetet med undersdkningen dr snarast motsatsen dd informanterna antingen
uttryckligen beskriver direktiven som otydliga eller sa kan de inte ge tydliga svar pa vilka
direktiven &r, vilket kan tolkas som att de faktiskt inte fitt konkreta riktlinjer. Trots detta
uppger huvudménnen att det finns riktlinjer och planer, som dessutom ser relativt lika ut for
de olika stadsdelarna.

Nir laroplansfordandringar genomfors pa detta sétt blir det upp till den enskilda skolan att
tolka dess betydelse for verksamheten, vilket kan resultera i att tolkningarna skiljer sig &t
mellan olika enheter. Ur ett likvirdighetsperspektiv dr detta forstds problematiskt. Linde
(2012) menar att ldroplaner tolkas pa olika sdtt av skolor i olika upptagningsomraden. Néar
skolor i mer utsatta omrédden dessutom sjdlva i hogre utstrackning far 16sa resursfrdgan nér det
giller att fortbilda personal, finns det en risk att skillnader mellan elever i1 olika omrdden
snarare Okar, trots att syftet dr att minska de digitala klyftorna.

Utover direktiven fran huvudmannen sé visar materialet ocksa hur mal och riktlinjer nar
skolan frdn olika nivder i den pedagogiska apparaten, for att anvinda Bernsteins begrepp
(Bernstein, 1990). Detta innebdr att laroplanen tolkats och omtolkas av olika aktorer, inom
bade statlig och kommunal verksamhet, innan direktiv nar den enskilda skolan.

Utifrdn detta resultat dr det rimligt att dra slutsatsen att olika skolor har forberetts for
arbetet med de nya skrivningarna pad olika sitt, och att skolans placering ur ett
socioekonomiskt perspektiv har betydelse for hur det realiseras. Att skrivningarna tolkas flera
ginger pé flera nivder innan de nar skolorna och slutligen klassrummen och eleverna gor att
skillnaderna mellan skolor snarare befdsts. Om direktiven frdn huvudman samt stdd fran
kommun och Skolverket varit tydligare, konkretare och mer omfattande hade troligen
resultatet av implementeringen varit mer likvardigt.

Nér vi gér vidare till ndsta fragestillning, som ror vilka materiella och immateriella
forutsattningar som finns pa olika skolor, ger informanterna uttryck for att de materiella
forutsattningarna dr goda. Alla elever har tillgdng till en egen enhet, en dator eller en
surfplatta, dven kallat 1:1. De brister angdende tekniken som tas upp ror en tidvis svajjig

25



internetuppkoppling och krangliga inloggningsprocesser, men alla stadsdelar 1
undersokningen verkar relativt nyligen ha uppdaterat tekniken. Vissa skolor verkar ha fatt
extra teknikstdd just infor revideringen, medan andra har fétt forlita sig till vad de redan har.

Det dr svart att genom en sadan hdr liten studie avgora vad som ir ett reellt behov for
eleverna och vad som dr del av en samhélls- eller skolnorm, speciellt nér
kommentarmaterialet till den reviderade kursplanen i sl§jd exempelvis rekommenderar skolor
att skaffa laserskérare och 3D-skrivare. Vad dr viktigast? Att det finns massor av teknik eller
att pedagogerna har rétt kompetens?

Négot annat som &r minst lika avgorande for skolornas forutsdttningar att kunna
implementera den reviderade laroplanen é&r larares och rektorers kunskaper och kompetens.
Alla rektorer 1 undersokningen ndmner att de har gitt ndgon typ av utbildning for att kunna
stotta lararna under ldsdret innan den reviderade laroplanen blir obligatorisk. Tva tredjedelar
av IKT-pedagogerna tar dven upp dterkommande IKT-tréffar i stadsdelen. Kunskaperna som
IKT-pedagogerna inforskaffar under dessa traffar forvéintas de senare vidareformedla till det
ovriga kollegiet pa respektive skola. Genom IKT-trdffarna kan huvudménnen paverka vilken
riktning som ldrarna 1 stadsdelen ska ta i forhallande till de nya skrivningarna om
digitalisering da de gor sin egen tolkning av den reviderade ldroplanen. IKT-pedagogerna blir
ddrmed centrala for att tolka innebérden av den reviderade ldroplanen, en roll som de delar
med andra aktdrer pd den pedagogiska omtolkningsarenan, som Goteborgs universitet och
Centrum for skolutveckling.

Vissa ldrarkategorier fir dven tillgdng till mer riktad kompetensutveckling och far till
exempel ga universitetskurser i programmering. Enligt undersokningen ar det frémst ldrare 1
matematik och NO-dmnena som erbjuds den hér kompetensutvecklingen. P4 en av skolorna
har dven larare i SO-dmnen fétt tillgdng till fortbildning och ytterligare en skola har haft en
skolsatsning i killkritik, vilket kan kopplas till de nya skrivningarna. Genom kurser och annan
utbildning sker ytterligare en omtolkning av ldroplanen.

De ldrare som gér externa kurser paverkas troligen av dem 1 hur de ser och tinker kring de
nya skrivningarna, men det gor dven “vanliga” studenter vid olika utbildningar, det ndgon lar
sig under utbildningen tar den med sig ut i arbetslivet. Den externa kursen som vissa lirare
laser ar darfor precis som hela ldrarutbildningen en del av Bernsteins pedagogiska
omtolkningsarena.

Att vissa matematik- och NO-ldrare enligt undersokningen fir mgjlighet till
kompetensutveckling, medan majoriteten av ldrarna far klara sig med den kompetens som via
IKT-pedagog finns pa skolan, &r problematiskt. Kompetensen pa skolan blir dirmed ojamn.
Det gér sjdlvklart att argumentera for att matematik och NO-@mnena, i och med den
reviderade ldroplanen, har péverkats mest genom att ldrarna nu ska undervisa i
programmering, men exempelvis slgjddmnet har, som tidigare ndmnts, nya skrivningar om
digitala verktyg, vilka &dven specificeras som 3D-skrivare och laserskérare 1
kommentarsmaterialet. Det dr inga maskiner som gér att anvinda med ett knapptryck, utan de
kraver bade programvara och specialkunskaper. En jimnare kompetensutveckling efterfragas
ocksa av en majoritet av undersokningens informanter. Att det &r just matematik och NO-
dgmnena som har storre fOrdndringar och nya krav pd sig kan édven kopplas till den
samhéllsutveckling som Haugsbakk (2013) ser efter de senaste PISA-undersokningarna. Likt
chocken efter Sputnik hamnar fokus nu pa kunskaper inom naturvetenskap och teknik.

Négot som ocksé dr intressant 1 undersokningen ér den foretagsledda kompetensutveckling
som har skett pd en av skolorna, av ett foretag som i sin tur séljer hirdvara till skolorna. Att
det kan vara problematiskt dr ingenting som det ges uttryck for, utan den specifika
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utbildningen tas enbart upp som nagot positivt. Det hir visar dven tydligt vilket inflytande
privata foretag har fatt 6ver den svenska skolan och bristen pa kritik mot detta. Att ett privat
foretag utbildar om sina egna varor innebér dven att de privata teknikforetagen har tagit sig in
i den pedagogiska delen av omtolkningsarenan.

Rektorerna och IKT-pedagogerna i undersokningen verkar i stort ha tagit till sig de nya
skrivningarna om digitalisering i laroplanen. Intervjuerna visar dock att deras entusiasm infor
den reviderade laroplanen inte alltid har smittat av sig till det ovriga kollegiet. Det dr ocksa
problematiskt med en sd oférblommerad entusiasm infor det digitala 1 forhdllande till
skollagen, som sdger att “utbildningen ska vila pd vetenskaplig grund och beprovad
erfarenhet” (SFS 2010:800, 2010, s. 1 kap 5 §). Det finns trots allt vildigt fa beldgg for att
digitala verktyg i sig forbattrar 1drandet (Player-Koro, 2016).

Att lararnas intresse ar viktigt for att kunna genomfora den reviderade ldroplanen, dr nigot
som pépekas i undersdkningen, men dven att det ses som problematiskt att alla ldrare inte ar
sd intresserade av digitaliseringen. Enligt i princip samma argument anses dven rektorers
intresse viktigt for implementeringen, men framst for att kunna inspirera resten av kollegiet.
Tidigare forskning visar ocksd att det ar viktigt att f4& med alla ldrare pa banan for att en
satsning pa digitalisering ska ge ndgonting (Haelermans, 2017).

En annan ({Orutsittning for att kunna genomfora en fordndrad léroplan &ar tid.
Revideringarna om digitalisering i ldroplanen ska anvindas i undervisningen ett ar efter att de
forst publicerades. De flesta informanter tycker att de behdver mer tid, for att gd igenom
styrdokumenten och diskutera vad det innebidr for olika larare och &mnen. Vissa skolor har
dven haft andra pdgdende processer vilket tagit mycket tid. En informant tycker att tiden har
varit tillrdcklig, men tar dven upp att skolan redan jobbar med det mesta i de nya
skrivningarna.

Var sista fragestillning ror rektorers och IKT-ansvarigas attityder gentemot de nya
skrivningarna. Rektorer och IKT-pedagoger dr Overlag positivt instéllda till dessa nya
fordndringar. Tekniken forvéntas fi positiva effekter pd bade lirares och elevers arbete i
skolan samt att det &r ett sétt att hinga med i utvecklingen i samhéllet. Haelermans lyfter fram
just larares och skolledares attityder som en viktig aspekt i inforandet av teknik (Haelermans,
2017) och denna undersdkning visar att positiva attityder Overlag finns. Att &ndringarna i
laroplanen inte innebdr sd stora fordndringar i praktiken &r ocksa nagot som uttrycks, vilket
kan kopplas till att styrdokumenten tolkas olika pa olika skolor men ocksa till att skolor har
olika forutsittningar. De skolor som redan har kommit 1dngt med digitaliseringen och har
arbetat med kompetensutveckling samt integrering av digitala verktyg under méinga ar ser det
mer som att det som de redan gor nu har skrivits ner. I var undersékning giller det skolor
placerade i omrdden med medel och hdg socioekonomisk status. De kritiska attityder som
uttrycks handlar dels om att det dr kostsamt att genomfora detta, att tekniken dr dyr, dels att
det for vissa skolor dr nddvéndigt att satsa de resurser som finns pé helt andra omraden, vilket
kan kopplas till ramfaktorteorin och skolors placering i omraden med olika socioekonomisk
status. I undersokningen dyker ocksa det mer kritiska forhdllningsséttet upp fran en skola
placerad i ett omrdde med 1ag socioekonomisk status. Sett utifrdn ramfaktorteorin sé ar det hér
ett exempel pd att skolors skilda forutsattningar, i form av ekonomi och elevsammansittning,
leder till att politiskt fattade beslut forverkligas pa olika sdtt. Andra typer av politiska beslut
mdste darfor verkstéllas samtidigt for att resultaten ska bli likvardiga mellan olika skolor.
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8.2. Diskussion

Négot som kan ses som Overraskande dr att informanterna inte ger uttryck for kritiska
forhallningssitt 1 sdrskilt hog utstrackning. Endast en av sex informanter uttryckte kritik mot
att digitaliseringen 0verhuvudtaget fir sa stort utrymme. Eftersom léroplanen é&r ett politiskt
dokument kan det ses som naturligt att olika individer véljer att betona olika delar av dess
skrivningar, utifran sina egna forestéllningar om mélet med skolans verksamhet. Genom de
informanter som deltar i denna undersokning uttrycks i hog utstrackning forestéllningar som
kan kopplas till ett rationellt nyttotankt och marknadiseringen av skolan. Unders6kningen
visar att skolor har battre tillgang till teknik &n utbredd kompetens bland personalen. Detta
skulle utifran marknadskoden kunna fOrstds som att skolor behover std sig 1 konkurrensen
mellan skolor i och med det fria skolvalet. Om andra skolor satsar pa 1:1 s& maste den egna
skolan ocksa gora det for att inte riskera att elever viljer andra skolor pé grund av att de dér
fér tillgéng till en egen dator eller surfplatta. Att ytterligare satsa pd héftig” teknik som de
flesta andra skolor inte har, i form av till exempel robotar och 3D-skrivare, kan vara ett sitt att
marknadsfora den egna verksamheten. Att skolan styrs utifrdn dessa idéer dr forstas inte ndgot
for alltid givet. Kanske hade det varit lika rimligt att samhéllets snabba digitala utveckling
snarare blev ett incitament for skolan att satsa pa en mer klassisk bildning och utveckling av
formagor som elever annars inte utvecklar eller kommer i kontakt med.

Ett av de tydligaste teman som dyker upp i var undersokning &r bristen pa direktiv
uppifran. Laroplanen finns dédr och Skolverket har flera moduler som skolor kan arbeta med,
men skolorna i undersdkningen efterfrdgar mer och tydligare direktiv. Huvudménnen verkar
ha olika varianter av direktiv, genomfOrandeplaner och diverse mal for hur de nya
skrivningarna om digital kompetens ska integreras i undervisningen, men for de flesta
informanter verkar allt uppifrin relativt luddigt. Detta borde tyda pa att implementeringen av
den nya ldroplanen kommer att bli ojdmn och beroende pa den enskilda skolans egna
satsningar.

Vi ser det dven som problematiskt att kompetensutvecklingen dr sd pass ojimn som
undersokningen ger uttryck for. Det verkar dels skilja mellan hur stor andel av matematik-
och NO-ldrarna som fir mojlighet att fortbilda sig inom programmering, dels att det inte
satsas lika mycket pa fortbildning for ldrare i andra &mnen, som ocksd berdrs av de nya
skrivningarna. For att kunna undervisa i programmering behdvs kunskaper i programmering,
men detsamma kan gélla svenska med kéllkritik, en killkritik som méste uppdateras med nya
kunskaper om hur den kan anvindas i digitala sammanhang. Inom sléjddmnet finns ocksa nytt
innehall, till exempel ska eleverna ldra sig att rita i 3D, vilket krdver speciella program och
specialkunskaper. Nar ska slojdlararna f& mojlighet att tilligna sig dessa kunskaper som ér sa
pass amnesspecifika? IKT-pedagoger ma ha Overgripande kunskaper om digitala verktyg,
men det kan knappast krivas av dem att de ska ha kunskaper som é&r sirskilda for enskilda
dmnen. Det hér dr ytterligare exempel péd hur faktorer utanfér och innanfor skolan péverkar
undervisningens innehall och ddrmed paverkar skolans likvérdighet.

Undersokningen visar ocksd att andra faktorer, som socioekonomisk status, har stor
inverkan pd mojligheterna for skolor att ta till sig de nya skrivningarna. Om andra politiska
fordndringar inte gors 1 samband med ldroplansfordndringar s& befésts segregationen
ytterligare.

Manga aktorer inom och utom skolan verkar tro att digitaliseringen kommer att oka
skolornas likvérdighet. Vi befarar, utifrdn vir undersdkning, att likvdrdigheten snarare
kommer att minska.
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8.3. Framtida forskning

Vi har nu tittat pa vilka forutséttningar tre skolor i en kommun har for att kunna implementera
den reviderade ldroplanen. Det skulle vara intressant med forskning som tog véara resultat
vidare genom att till exempel undersoka fler skolor pé olika stdllen i landet for att f4 en mer
overgripande bild 6ver hur det ser ut pa en nationell niva. Det skulle ocksé vara intressant att
se om det finns ndgra skillnader mellan kommunala skolor och friskolor.

Vi har fokuserat vér forskning p&d omtolkningsarenan. Ett naturligt steg vidare skulle vara
att dven titta pa realiseringsarenan, hur den reviderade ldroplanen anvénds i klassrummen, for
att studera hur eller om tekniken integreras i ett pedagogiskt syfte och hur detta paverkar
likvirdigheten i skolan.

I juli 2018 Overgér huvudmannaskapet for grundskolorna i Goteborgs kommun fran
stadsdelsndmnderna till Goteborgs stad vilket innebér att alla kommunala grundskolor fér
samma huvudman (Kruse, 2017). Hur det hér paverkar arbetet med implementeringen av den
reviderade ldroplanen &r ocksa nagot som skulle vara intressant att undersoka.
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10. Bilagor

Bilaga 1. Formular for skriftligt samtycke
Hej!

Vi ar tva lararstudenter vid Goéteborgs Universitet som haller pa och skriver var
examensuppsats. Vi ar intresserade av vilka forutsattningar larare och rektorer har att arbeta
utifrdn de nya skrivningarna om digitalisering i laroplanen samt vilka mdjligheter och
eventuella hinder man ser i férhallande till dem.

Eftersom varje stadsdel i Géteborgs kommun ansvarar fér styrningen av sina skolor sa kan
forutsattningarna skilja sig at i olika stadsdelar. Att intervjua larare och rektorer fran olika
stadsdelar bidrar darfér med en ytterligare dimension till var uppsats.

Vi skulle darfor vilja traffa och intervjua rektor och it-ansvarig larare pa skolan s& snart som
mojligt for en kort intervju pd max 30 minuter vardera.

Intervjun ar frivillig och du har ratt att avbryta intervjun nar som helst. Du tvingas inte svara
pa nagra fragor och kan avsta att svara om du vill. Det finns inga svar for denna intervju som
ar ratt eller fel. Ta den tid du behdver for att svara pa fragorna och om du tycker att fragorna
ar otydliga eller undrar 6ver nagot, sa tveka inte att fraga oss.

Vi kommer att anonymisera alla namn pa skolor och personer. De ar bara vi som arbetar
med uppsatsen som kommer kanna till din identitet

Den fardiga uppsatsen kommer att bli en offentlig handling. De som intervjuar har
tystnadsplikt.

Vi kommer att spela in intervjun. Det inspelade materialet kommer endast att anvandas och
lyssnas pa av oss och kommer inte att anvandas fér nagot annat syfte an fér uppsatsen.
Genom att medverka i intervjun samtycker du till att informationen som lamnas anvands i
forskningssyfte.

Genom att delta i denna intervju samtycker du till att den information du ldmnar kommer att anvéndas
1 forskningssyfte

Underskrift Namnfértydligande



Bilaga 2. Intervjufragor till Iarare och rektorer.

Rektor

Hur ldnge har du arbetat som rektor?

Hur ldnge har du arbetat pd den hér skolan?

Vad anser du om de nya skrivningarna? Vad ser du for mojligheter och begrénsningar?
Hur ser de tekniska forutsdttningarna ut pd skolan? 1:1, smartboards, projektorer,
interaktiva ldromedel, internetuppkoppling, tillrickligt med wuttag etc? Hur
tillfredsstéllande fungerar tekniken? Skala ett till tio? (Vad skulle ni vilja ha/ha mer

av?)

Vilka direktiv har ni fétt frdn huvudman (dven politiska) om de nya skrivningarna?
(till exempel lokala styrdokument)

Hur ser det ut med fortbildning for ldrare och rektorer? Hur har det fungerat?
Finns det skolspecifika initiativ? Nagot extra utdver det som kommer frdn huvudman?
Vad hade underléttat implementeringen av den reviderade laroplanen for er?

I hur hég grad anser du att din skola kommer att kunna undervisa enligt reviderade
laroplanen fran och med ht 20187 Skala ett till tio.

IT-ansvarig larare

Hur ldnge har du arbetat som ldrare?
Hur ldnge har du arbetat pd den hér skolan?

Vad anser du om de nya skrivningarna? Vad ser du for mgjligheter och
begrinsningar?

Hur ser de tekniska forutsdttningarna ut pd skolan? 1:1, smartboards, projektorer,
interaktiva ldromedel, internetuppkoppling, tillrickligt med wuttag etc? Hur
tillfredsstéllande fungerar tekniken? Skala ett till tio?

Vilka direktiv har ni fatt frdn huvudman om de nya skrivningarna? (till exempel lokala
styrdokument)

Hur ser det ut med fortbildning for lérare? Hur har det fungerat?



Finns det skolspecifika initiativ? Nagot extra utdver det som kommer frdn huvudman?
Vad hade underléttat implementeringen av den reviderade laroplanen for er?

I hur hég grad anser du att din skola kommer att kunna undervisa enligt reviderade
laroplanen fran och med ht 20187 Skala ett till tio.



Bilaga 3. Fragor ill huvudméannen

* Finns det lokala styrdokument/policies/direktiv rérande den reviderade ldroplanen i
Goteborg?

*  Om sa: Hur ser de ut?
* Hur ser finansieringen av implementeringen av reviderade ldroplanen ut?
* Hur ser de tekniska forutsédttningarna ut i stadsdelen?

* I hur hog grad anser du att skolorna i din stadsdel kommer att kunna undervisa enligt
den reviderade ldroplanen fran och med ht 2018?



