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De muntliga fardigheterna i varldsspraket engelska ses i dagens samhélle som nagot
betydelsefullt att lara sig. | skolan ar engelska ett obligatoriskt amne och genom att synliggdra
elevens larande ges eleverna en mojlighet att se vad de kan och vad de behdver 6va vidare pa.
Ett satt att fa elever mer involverade i sitt eget larande &r att arbeta med sjalvbedémning, dar
eleverna bedémer sin egen insats och kunskap i ett arbete, undervisning eller &mne. Denna
studie undersoker resultaten av en jamforelse mellan elevers och larares beddmning av elevers
kunskap i amnet engelska. Studien tar ocksa upp vilka uppfattningar yngre elever har om att
arbeta med sjalvbedémning i klassrummet.

Material till studien har samlats in genom att anvanda den europeiska sprakportfolions
checklistor pa niva Al inom de muntliga fardigheterna tala” och “prata med andra”. Dessa
checklistor har fyllts i av tjugo elever i arskurs F-2 och deras engelsklarare. For att ta reda pa
elevers tankar kring arbetsmaterialet har gruppintervjuer gjorts.

Studiens resultat visar att bedomningar dar storst skillnader kan ses ar i de pastaenden dar
lararen och eleven har tolkat innebdrden olika, exempelvis ”jag kan forsta berittelser fran
andra”. | de pastaenden dar innehallet stammer 6verens med vad kursplanen for engelska i
arskurs 1-3 innehaller, har 6verensstimmelsen mellan lararens och elevens beddémning varit
storst, exempelvis “jag kan nagra farger”. Resultatet visar ocksa att elever anser att
sjalvbedomning &r bra att arbeta med, da deras larande synliggors. Studien pekar mot att
undervisning i skolan kan innefatta sjalvbedomning sa elevernas eget larande blir mer

synliggjort.
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1. Inledning

Varlden vi lever i idag blir mer och mer globaliserad, dér engelskan &r ett vérldssprak som anses
viktigt att kunna tala. De muntliga fardigheterna i spraket ses darfor som betydelsefulla att lara
sig. Council of Europe (2014) beskriver hur dagens skola borde innehalla sprakundervisning, i
tva sa kallade frammande sprak, utdver modersmalet. For att klara av detta behover skolan borja
med sprak aven i tidig alder. Att borja med sprak tidigt finns det delade meningar om. | Svenska
Dagbladet (Engdahl, Englund, Josephson, Kéll, & Lindblom., 2009, 19 nov.) gick det att lasa
om hur engelska har for hog status i Sverige och att barn var tvungna att lara sig sitt modersmal
innan undervisning i engelska startades. | Yle (Grandell-Sonck, 2015, 7 nov.), Finlands public-
servicebolag for TV, radio och webb, gick det att lasa om fordelarna med att lara sig sprak
tidigt. Bland annat lar sig barnen att tanka mer flexibelt och de far en inblick i hur andra kulturer
fungerar.

Nar skolgangen ar dver ska eleverna vara forberedda for det samhallet de ska ut i. For att vara
forberedd for dagens globaliserade varld &r kunskaper i engelska fordelaktigt. Idag blir en god
kommunicering 6ver landsgranserna allt viktigare och for att kommunicera behdvs goda
kunskaper i engelska. Tornberg (2012) menar att innehallet i en spraklektion bestams av den
roll som spraket har i det raddande samhallet. Undervisningen i engelska skulle darfor innehalla
mycket kommunikation, da de muntliga fardigheterna ar gynnsamma att kunna. Tornberg anser
att kunskaper i engelska ar viktigt och menar att elever bor borja lara sig det i tidig alder, garna
fran forskoleklass.

For att sprakundervisningen ska bli sa bra som mojligt behéver larandet som sker i klassrummet
bli mer synliggjort for eleverna. Genom att gora skolarbetet mer synligt involveras eleverna att
bli mer delaktiga i sitt larande (William & Leahy, 2015). Fordelar med att eleverna blir delaktiga
i undervisning & om malen i, exempelvis, engelska synliggors sa eleverna ser vad de ska kunna.
De kan darefter bedoma sig sjalva utifran malen och se vad de kan och vad de behover
vidareutveckla. Laroplanen sager att varje elev ska utveckla sin formaga att bedéma sina egna
resultat och arbetsprestationer (Skolverket, 2017). Ett sétt att gora det &r att arbeta med
sjdlvbedémning. Sjalvbedémning ar ett arbetssatt dér eleverna involveras att ta del i sitt eget
larande. | dagens samhalle ar beddmning ett diskuterat &mne. | Dagens Nyheter (Mesroyi, 2016,
25 april) gick det att ldsa om hur elever oroar sig for hur lararen ska bedéma dem. Att
bedémning ar nagot som lararen gor nar eleverna inte ser. Sjalvbedomning later eleverna vara
delaktiga i larandeprocessen och utveckla en forstaelse for vad lararens bedomning grundar sig
pa. Syftet med denna studie &r att ta reda pa vilka uppfattningar elever har om att arbeta med
sjdlvbedémning, samt hur beddmningar mellan larare och elever éverensstammer.

2. Syfte och fragestéllningar

Syftet med den héar studien 4r att ta reda pa de dverensstammelser och skillnader, i bedémning
av kunskaper och fardigheter, som uppstar nar elever och larare, i arskurs F-2, bedomer elevens
kunskaper inom amnet engelska. Bedémning tar utgangspunkt i europeiska sprakportfolions
checklistor nivd Al inom de muntliga fardigheterna tala” och “prata med andra”. Syftet &r
ocksa att ta reda pa vilka tankar eleverna har om att arbeta med sjalvbedémning. Studien tar sin
utgangspunkt i foljande fragestallningar:

1. Hur beddmer elever sig sjalva i relation till deras larares bedémning?
2. Vilka uppfattningar har elever om att arbeta med sjalvbedémning?



3. Bakgrund och teoretisk begreppsdefinition
| detta avsnitt redogdrs for sjalvbedémningens ursprung och om inneb6rden av
metakognition.

3.1 Sjalvbeddmning

Sjalvbedémning handlar om elevens egna formaga till ansvar och styrande over sitt eget
larande. Arbetet med sjadlvbeddmning kan starkas genom att elever lar sig att bedoma sitt
arbete och anpassa larandet i undervisningen (Skolverket, 2014; Skolverket, 2016).
Sjalvbedémning har sitt ursprung fran den formativa bedémningen som ska kartlagga och
synliggora var eleven befinner sig i sin utveckling och sitt larande. De mal som genomsyrar
undervisningen ska synliggdras for eleverna sa de vet hur de befinner sig i forhallande till
dem och vad de behtver gora for att arbeta vidare mot dem (Skolverket, 2018).

3.2 Metakognition

En av skolans uppgifter &r att skicka ut elever i samhallet med en l&angtan efter att lara sig mer
och anvanda den kunskap de har for att gora det. For att gora detta krévs att elever blir dgare av
sitt eget larande, nagot som kan ske nar elever blir engagerade att vara med i planering och
uppfoljning av undervisning. Genom att gora detta lar sig eleverna att reflektera Gver sitt eget
tankande, nagot som kallas metakognition (William & Leahy, 2015). Metakognition handlar
om att man som individ ska ha kunskap och kunna reflektera dver sitt eget tdnkande och larande.
Kunna reflektera dver hur, ndr och varfér man lar sig, samt hur man ska arbeta vidare for att
framja sitt eget tdnkande och larande. Arbetet med sjalvbedomning kan komma att ha
konsekvenser for elevens metakognition.

4. Tidigare forskning
Nedan féljer en férankring till vad tidigare forskning sdger om sjalvbedémning. Férst redovisas
allmant om sjalvbedomning och darefter hur sjalvbedémning ser ut i yngre aldrar och engelska.

4.1 Allmant om sjalvbedémning

En sjalvklarhet i det grundldggande pedagogiska arbetet kan vara sjalvbedémning, dar eleven
ska vara involverad i sitt eget larande. Det viktigaste med sjalvbeddmning &r medvetenheten
som eleverna utvecklar. En medvetenhet som mojliggor for eleverna att lara sig mer, eftersom
de vet vad de kan och vad de behover vidareutveckla (Oscarson, 1998; Dragemark Oscarson,
2011). Sjalvstandigheten som utvecklas av sjalvbedémning &r nagot som framstélls som sarskilt
betydelsefullt for inlarningens resultat (Oscarson, 1999).

Oscarson (1998) skriver att sjalvbeddomning inte handlar om att testa elevers kunskap, utan det
handlar mer om en utvardering sett fran elevernas perspektiv. Det handlar om att elever ska fa
utvardera sitt arbete innan och efter en lektion, vilket leder till ett mer fokuserat larande. Den
formativa bedémningen ska hjélpa lararen att fa mer insyn i sin undervisning for att kunna
hjélpa eleverna vidare i sin utveckling av sitt larande, medan sjalvbedémning handlar om att
eleverna sjalva ska fa reflektera 6ver hur val de genomfort exempelvis en uppgift (Dragemark
Oscarson, 2011). Att arbeta med sjalvbedémning handlar om att bedéma sitt eget arbete, till
exempel utifran matriser. Dragemark Oscarson gjorde en studie pa gymnasieelever dar de skulle
bedoma sina fardigheter i att skriva pa engelska utifran olika fardiga sjalvbedémningsformular.
Resultatet blev att eleverna blev battre pa att bedoma sina egna arbeten, men Dragemark
Oscarson poangterar dock att sjalvbedémning kan bli nagot negativt om inte eleven forstar
syftet med det. For att utveckla sin sjalvbedémningsférmaga behdver eleverna hjélp. Vidare
skriver hon att larare som intervjuats pastar att undervisningen blivit battre sedan eleverna har

2



involverats i sitt eget larande. Oscarson (1999) skriver att om elever ska kunna ta ansvar dver
sitt eget larande behdver de kunna tillagna sig formagan att fortlopande reflektera dver och
bedoma sina egna inlarningsprocesser. Utan en klar syn 6ver de viktiga malen och vad de
betyder i specifika undervisningstillfallen &r det omgjligt for en elev att géra meningsfulla
beddmningar av hens eget larande. Lararen behdver lagga ner mycket energi pa att gora sa att
eleverna forstar sina uppgifter (Oscarson, 2014).

Ett vanligt argument mot sjalvbedémning ar att elever Overskattar sig i relation till sina
kunskaper. | motséagelse till ovanstaende argument gjorde Crowell (2015) en studie dar
resultatet visade att 65% av eleverna som arbetade med sjalvbedomning underskattade sig i
forhallande till vad deras larare gjorde, vilket visar att elever kanske inte alltid anvander
“fordelarna” av att bedoma sig sjdlva. Vidare skriver Dragemark Oscarson (2011) att elevernas
generella sjalvfortroende och sjalvkansla kan ha en inverkan pa om de ar battre eller samre pa
att bedoma sitt eget arbete. MaclIntyre, Noels och Clement (1997) gjorde en underskning pa
hur elevers personlighet spelar in ndr de arbetar med sjalvbeddémning. Resultatet visar att
nervdsa och oroliga elever tenderar att undervardera sina styrkor, medan sjalvsékra elever hojer
dem. Aven Oscarson (1999) skriver att osikra elever underskattar sin kompetens och att sikra
elever dverskattar den. Ross (1998) skriver att lésningen pa att fa mer korrekta bedomningar &r
att eleverna far 6va pa att arbeta med sjalvbedémning.

Att arbetet med sjélvbeddmning 6kar elevers motivation till att hitta strategier som gor att de
klarar de mal som &r uppsatta ar nagot som Yilmaz och Akzan (2012) poangterar. Vidare menar
de att 6vningen i att anvanda sjalvbedémning ocksa kan leda till paverkan av elevers fardigheter
i att 1&sa och lyssna. Nér elever arbetar med checklistor, som sjalvbedémning, underlattar det
om de &r kopplade till ett sammanhang (Wagner, 2010). | hennes studie framkom det att de
lagpresterande eleverna var de som gynnades mest, samt att sjalvbedémning med hjélp av
checklistor &r nagot som synliggor larandeprocessen for eleverna. Yilmaz och Akzan menar,
som ovan, att sjalvbeddomning kan bidra till att synliggora och 6ka medvetenheten kring
larandemalen.

Larares utvidgade bedomningsroll, LUB, var ett vetenskapsradsprojekt som undersokte
spraklarares kannedom om olika bedémningsformer och dar en liten empirisk studie aven
belyste hur larare arbetade i klassrummet med bedomningsfragor (Oscarson, 2015). Projektet
hade tre syften; identifiera larares kunskapsbehov inom omradet att elever ska ta mer eget
ansvar for sitt eget larande och utvarderingen av resultatet, ge en bild av vilka kunskaper larare
har pa de nyare bedémningsformerna som utvecklats och att préva och analysera nagra av de
nyare tillvagagangssatten som larare idag anvander (ibid). | resultatet av projektet visades att
ett fatal larare arbetade med exempelvis sjalvbedoémning i skolan, men att manga larare inte ens
hade hort talas om de nyare bedémningsmaterialen. Varfor larare inte valde att anvanda de
nyare beddmningsmaterialen var for att de tyckte att de hade for stora undervisningsgrupper,
att de var osakra pa hur de skulle anvandas och att det inte passade deras personlighet eller det
skede de arbetade i (Oscarson & Apelgren, 2011).

4.2 Sjalvbedomning i yngre aldrar och i engelska

Moritz (1995) skriver om fyra aspekter som kan ha en inverkan pa sjalvbedémning i sprak. Det
forsta ar tolkningen av bedémningsanvisningarna. Det andra &r vilken erfarenhet eleven har av
sprakinlarning. Forskning av bland annat Jaekel, Schurig, Florian och Ritter (2017) visar dock
att det inte har sa stor betydelse i vilken alder man borjar med engelska, alltsa vilken erfarenhet
man har. Det tredje Moritz skriver om ar svarsstrategier och det sista &r sjalvuppfattningen.



Dragemark (2005) har gjort en studie dér det undersoktes i vilken utstradckning europeiska
elever gjorde reliabla sjalvbedémningar inom formagorna hora och forsta engelska. Resultatet
blev att de deltagande eleverna kunde beddma sina egna kunskaper, men att det fanns en tendens
att de elever som vanligtvis presterar lagre &n sina klasskompisar bedémde sina kunskaper
nagot hogre an lararen. Resultatet visade dven en ansats till att elever med laga resultat
overskattade sin sprakliga formaga och att elever med starka resultat var mer realistiska eller
underskattade sin formaga.

Arbetet med materialet ”den europeiska sprakportfolion” ar nagot yngre elever tycker ar
underhallande och motiverande. Larandet blir mer synliggjort och eleverna involveras mer i
anvandandet av det materialet (Oscarson, 2014). Forskare som Butler och Lee (2010) pavisar
att sjalvbedémning ar nagot som gar att anvanda i yngre aldrar, dock kravs det mycket traning.
Att 6va pa sjalvbedémning ar nagot aven Dragemark Oscarson (2009) tar upp i sin studie dar
hon lét elever skriva en engelsk text som de sen fick sjalvbedoma i tva steg. Intervjuerna som
foljde i studien visade att elever tyckte att 6vning gjorde skillnad och att sjalvbeddmning hjélpte
dem att forstd malen battre. Ambitiosa elever som inte forstod anledningen till varfor man
sjalvbedémde var radda for att dvningen av sjalvbeddomning skulle ta tid fran “faktiskt” larande.

Yngre elever ar kapabla till att prata och forklara om sitt eget larande och sjadlvbeddémning &r
darfor nagot man kan bérja med i tidig alder, om an i sma steg. | en studie av Harrison och
Howard (2012) visar resultatet att nar eleverna fick arbeta med sjalvbedémning sa okade
formagan att reflektera Gver sitt eget larande i forhallande till uppsatta mal. Elever behover aga
sin egen sjalvreflekterande process och sa kan det bli om de far tydliga strukturer i arbetet med
sjalvbedémning. Genom att ge eleverna stod i sjalvbeddmningsprocessen, menar Harrison och
Howard, kan eleverna lattare se sina styrkor och svagheter. Att sjalvbeddmning &r en process
som kraver tid och stéd ar d&ven nagot som Dragemark Oscarson (2009) skrivit om.

Anderssons (2014) studie grundar sig pa den europeiska sprakportfolions checklistor, niva Al
och A2 i de produktiva fardigheterna tala och skriva. Deltagarna i studien var 55 elever i arskurs
fyra och fem och de fick under tre tillfallen bedoma sig sjélva utifran checklistorna, de tva forsta
gangerna utifran niva Al och sista gangen utifran A2. Det som studerades i studien var hur
elevernas bedémningar sag ut i relation till lararens, samt vilka uppfattningar eleverna hade om
att arbeta med sjalvbeddmning. Resultatet visade att l&rarens och elevernas bedémningar
overensstamde val, samt att bedomningarna var relativt hoga i forhallande till checklistorna.
Elevers attityder gentemot sjalvbedémning var 6verlag positiva och de menade att arbetet med
materialet paverkade deras sjalvfortroende positivt. Anderssons studie fokuserade pa arskurs
fyra och fem och anvéande sig, i likhet med denna studie, av de europeiska sprakportfolions
checklistor. Darfor kommer denna studie till stor del replikera hennes med skillnaden att den
kommer att fokusera pa eleverna i skolans forsta ar, forskoleklass till tvaan.

5. Metod

| metodkapitlet foljer en redogorelse for de val av metod som anvénts i studien, hur deltagarna
valts ut, vilket material som anvénts samt hur genomférandet och analysen av studien har
utforts. Darefter diskuteras studiens trovardighet, validitet, reliabilitet och generaliserbarhet. De
fyra etiska Overvaganden som tagits hansyn till redogors och till sist foljer en metoddiskussion.

5.1 Metodval

Metoden i studien dr en “mixed-method design”, det vill siga med bade kvantitativa och
kvalitativa metodiska inslag. For att fa reda pa hur elever bedomer sig sjélva i jamforelse med
lararen valdes en checklista fran den europeiska sprakportfolion. Vad elever ansag om att arbeta
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med sjalvbedémning togs reda pa genom gruppintervjuer. Det hade varit mojligt att endast vélja
en av dessa metoder, men bada valdes for att fa ett trovardigare resultat. Dessutom hade enskilda
intervjuer kunnat goras, men da tid var en brist valdes gruppintervjuer for att fa med fler
deltagares asikter.

5.2 Deltagare

Deltagarna i studien kommer fran en skola i ett valbargat omrade i en storstad i Sverige.
Eleverna pa skolan har alla svenska som modersmal. Klassen som studien gjorts i bestar av 20
elever; sju forskoleklasselever, sju ettor och sex tvaor. Engelsklararen som deltog har eleverna
i engelska en timma i veckan. Deltagarna i studien &r ett bekvamlighetsurval, det vill sdga ett
urval dar deltagarna é&r tillgangliga for forfattaren. Att bekvamlighetsurvalet tillfoll denna
studien beror pa tva saker. Studien ar smaskalig i bade tid och kostnad och da valdes det som
var snabbt, enkelt och billigt (Denscombe, 2016). Vidare kan ségas att bekvamlighetsurval ar
ett sa kallat icke-sannolikhetsurval da det ibland uppstar en sa bra mojlighet att studera en
bestamd grupp att man inte vill missa den mdjligheten (Bryman, 2011), nagot som skedde
forfattaren da hon hade haft praktik i klassen tidigare.

5.3 Material

5.3.1 Checklistor

De checklistor eleverna och lararen fick gora kom fran den europeiska sprakportfolion. Det ar
ett arbetsmaterial dér eleverna ska bli mer medvetna om sitt eget larande och dér elev och larare
tillsammans kan fa syn pa vad den enskilda eleven behéver vidareutveckla (Council of Europe,
2011). Eleverna i denna studie fick fylla i niva Al (se bilaga A&B), i fardigheterna tala och
prata med andra, da de ansags ligga narmast deras niva. Engelsklararen fyllde i samma
checklistor sa att de sedan skulle kunna jamfoéras med elevernas. Bryman (2011) anser att
enkater behover vara utformade pa ett enkelt satt sa att deltagarna i studien kan delta med latthet
och forstaelse, nagot som uppfylldes med dessa checklistor.

5.3.2 Intervjuer

De intervjuer som utfordes gjorde s att deltagarnas asikter och synpunkter kom fram.
Fragestallningen som skulle besvaras var vilka uppfattningar eleverna hade om att arbeta med
sjdlvbeddmning. De intervjuer som gjordes var semi-strukturerade for att deltagarna i intervjun
skulle fa en storre frihet att utveckla sina svar, samt att intervjun skulle kunna vara mer flexibel
(Bryman, 2011). Gruppintervjuer valdes for att da barn intervjuas kan de hjélpa varandra att
skapa en trygghet sa att samtalet som féljer blir naturligare (ibid). Intervjuerna utgar fran en
intervjuguide (se bilaga C), som testades pa en grupp elever innan denna studie bérjade.

5.4 Genomférande

Checklistorna fylldes i under ordinarie lektionstid i ordinarie klassrum. Forfattaren hade en kort
genomgang av materialet innan eleverna fick satta sig enskilt och fylla i. Eleverna med
svarigheter i lasning fick sitta runt ett bord med forfattaren sa hon kunde lasa upp pastaendena
for eleverna. Engelsklararen fyllde i checklistor for varje elev under hens planeringstid.
Checklistorna samlades sen in och forvarades av forfattaren sa ingen annan kunde ta del av
dem. Intervjuerna skedde ocksa under lektionstid, dar elevernas blandades fran de olika
arskurserna. | varje grupp var det tre elever och totalt blev det fyra intervjuer. Sammanlagt var
det alltsa tolv elever som deltog i intervjuerna da atta inte ville delta. Intervjuerna spelades in
for att sen transkriberas av forfattaren. Saker som inte var relevanta for studien transkriberades
inte.



5.5 Analys

Efter att eleverna gjort checklistorna och deltagit i gruppintervjuerna har materialet studerats
och bearbetats statistiskt for att Gverskadligt se resultatet. Diagrammen ar utformade sa att
elevens och lararens resultat star tillsammans i ett diagram for att jamforelser ska bli tydligare.
Utfallet som framstalldes i diagrammet har darefter analyserats och jamforts for att fa fram det
slutgiltiga resultatet. Transkriberingen fran intervjuerna har noga analyserats for att fa med
elevernas uppfattning om att arbeta med sjalvbeddémning. Vidare genom analysen har
begransningar gjorts for att amnet inte ska bli for brett. De pastaenden fran checklistorna som
inte var relevanta i forhallande till fragestillningarna och mycket av det eleverna sa i
intervjuerna som inte var vasentligt for studien har tagits bort.

5.6 Trovardighet, validitet/reliabilitet, generaliserbarhet

Europeiska sprakportfolion (Council of Europe, 2011) &r ett validerat material som &r utvecklat
efter att storre utprovningar skett. Arbetet ar grundat pa forskning och beprévad erfarenhet. Nar
nagot ar beprévad erfarenhet ar det ett utarbetat material som &r provat av exempelvis manga
larare samt att det &r beforskat (Dimenas, Bjorklund, Haggkvist, Larsson, Malm, Rundgren &
Welin Mod, 2012). Detta galler for den europeiska sprakportfolion.

5.6.1 Reliabilitet och Validitet

Det som mits i studien ska goras pa ett trovardigt satt, samt att det ska vara relevant (Thurén,
2007). Det som mats ska vara palitligt, exempelvis sa ska stabiliteten i metoden som mats vara
god. Bryman (2011) skriver att om en matning inte &r reliabel kan den inte heller vara valid.
Denna studie har gjorts pa ett reliabelt och validerat satt, da checklistorna anses vél utprévade.
Eleverna fick gora dem under skoltid sa inga bortfall forekom. Under intervjuerna fick eleverna
sjalva valja om de ville vara med, de som deltog i intervjuerna ville saledes vara med. Fragorna
som forekom under intervjuerna gicks noggrant igenom och genomfordes pa mer &n en grupp.
Bryman (2011) menar att ett problem som kan uppsta ar att manga studier ar féranderliga da
man exempelvis anvander enkater i form av tester. Exempel kan vara att forsta gdngen nagot
gors med eleverna skiljer sig fran andra gangen man gor det. Det gar inte att bortse fran att om
deltagarna i denna studie hade fatt géra de europeiska checklistorna igen s& hade resultatet
kunnat vara annorlunda.

5.6.2 Generaliserbarhet

For att ett resultat i en studie ska kunna generaliseras sa behéver en god validitet och
reliabilitet forekomma (Thurén, 2007). Oftast vill man kunna generalisera sin undersékning sa
den dven galler for manniskor som inte deltagit i studien. Viktigt att komma ihag ar dock att
inte dra slutsatser utéver den grupp som deltar for da brister oftast validiteten och reliabiliteten
(Bryman, 2011). Da denna studie ar smaskalig skulle den inte anses generaliserbar. Resultatet
i studien kan dock férekomma i liknande studier vilket gor den generella fragestallningen mer
generaliserbar.

5.7 Etiska hansynstaganden
Studien tar hansyn till de fyra forskningsetiska aspekter som férekommer inom humanistisk-
och samhallsvetenskaplig forskning (Vetenskapsradet, 2002).

5.7.1 Informationskravet

Elever som deltog i studien har alla fatt information om vad studien ska anvéndas till och vad
som kommer att handa med arbetet efter. Eleverna har sedan nér som helst kunnat hoppa av
eller vélja att inte delta, vilket syntes i intervjuerna.



5.7.2 Samtyckeskravet

Alla vardnadshavare till eleverna har fatt fylla i ett papper med ett samtyckeskrav dar forfattaren
fick godk&nnandet att anvanda eleverna i studien samt spela in dem vid intervjuer (se bilaga D).
5.7.3 Konfidentialitetskravet

Allt som skulle kunna leda fram till eleverna har anonymiserats. Stad, skola eller elevers namn
forekommer inte i texten.

5.7.4 Nyttjandekravet

Allt insamlat material &r endast till for forfattaren och kommer inte att spridas vidare.

5.8 Metoddiskussion

| denna studie forekommer bade enkaéter, i form av checklistor, och intervjuer. Det for att fa ett
sa trovardigt och godtyckligt svar pa fragestallningarna som mojligt. Att anvanda andra
metoder, sa som exempelvis iakttagelser, hade inte gett det svar som studien efterfragar. For att
arbeta med sjalvbedémning finns olika matriser, i denna studie valdes checklistor fran den
europeiska sprakportfolion. Andra matriser hade kunnat anvandas men da detta material ansags
vél beprovat ger det en tillforlitlighet till trovéardigheten i studien.

En av fragestallningarna i studien ar hur eleverna upplevde att det var att arbeta med modellen
sjalvbedomning. For att fa svar pa detta gjordes intervjuer i semi-strukturerad form. | dessa
typer av intervjuer kan en sa kallad intervju-effekt forekomma, da deltagarna i en studie vill
framfora ett sa bra svar som mojligt. Detta kan da leda till skeva svar och att trovéardigheten i
resultatet sjunker (Bryman, 2011). Intervjufragorna har darfor varit 6ppna fragor dar inga
ledande svar ska kunna stéllas sa deltagarna ska kunna ge sa arliga svar som mojligt.

Medvetna val som &r gjorda av forfattaren, men som kan skapa problematik &r bland annat
svarigheten med att fora Over enkatundersokning, till exempelvis diagram, da data kan
felberaknas eller misstolkas (Bryman, 2011). En annan svarighet kan vara att vid
enkatundersokning kan inte deltagarna fa hjalp med sina fragor och funderingar (ibid), nagot
som ocksd kan forandra resultatet. Eftersom checklistorna gjordes pa barn valde anda
forfattaren att hjélpa de elever som behdvde hjalp med att l&sa, dock skedde ingen hjélp med
svaren da det hade kunnat ge felaktiga svar fran deltagarna.

6. Resultat

Nedan foljer studiens resultat utifran syftet och fragestallningarna. Det resultat som redovisas
utgar fran de jamforelser som gjorts mellan elevernas och lararens bedomningar utifran Al
checklistor, “tala” och “prata med andra” fran den europeiska sprakportfolion, samt elevers
tankar om detta satt att arbeta pa. Forst redovisas resultat fran checklistorna och darefter
elevernas tankar utifran det som sades i intervjuerna.

6.1 Jamforelse mellan larare och elevers beddmningar angaende att tala i
engelska

Nedan féljer redovisning av fem av de pastaenden eleverna fick fylla i den muntliga fardigheten
“tala”. For varje pastaende visas resultatet i ett diagram och en efterféljande textforklaring.
Diagrammen &r utformade for att visa jamforelserna mellan vad larare och eleven ansag i de
olika svarsalternativen “kan det bra”, ”kan det ganska bra” och kan det lite”.



""Jag kan rékna till hundra™

Jag kan rakna till hundra
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Larare: Kan det Elev: Kan det bra Léarare: Kan det Elev: Kan det Larare: Kan det lite Elev: Kan det lite
bra ganska bra ganska bra

Resultatet visar att eleverna ansag sig ha storre svarigheter att rakna till hundra i jamforelse
med lararen. Endast en elev ansag att hen kunde séga alla tal till hundra, atta ansag sig kunna
sdaga ganska mycket och elva elever ansag sig kunna saga lite siffror pd engelska.
Engelsklararen ansag i likhet med eleverna att en elev kunde rékna alla talen, men att de
resterande nitton eleverna kunde rdkna ganska bra. Lararen ansag att eleverna kan rakna till
tjugo och sen alla tiotal vilket, hen, genererar en medelkunskap.

""Jag kan saga nagra farger"

Jag kan saga nagra farger
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Har ar bedomningarna nastintill identiska. En elev ansag sig kunna lite farger, resten ansag sig
kunna farger bra. Lararen ansag att tva elever kan fargerna medel, resten kan dem bra. Resultatet
visar att farger ar nagot som elever lar sig tidigt i engelskundervisningen.



""Jag kan sdga hur gammal jag ar"

Jag kan saga hur gammal jag ar
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Larare: Kan det Elev: Kan det bra Léarare: Kan det Elev: Kan det Larare: Kan det lite Elev: Kan det lite
bra ganska bra ganska bra

Ingen elev ansag sig kunna detta lite, medan lararen ansag att fyra elever endast kunde det lite.
Fem elever ansag sig kunna séaga sin alder ganska bra, medan lararen ansag att fyra kunde det.
Femton elever sade sig kunna detta bra, lararen ansag att tolv kunde detta bra.

""Jag kan sjunga med i sdnger"*

Jag kan sjunga med i sanger
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bra ganska bra ganska bra

En elev ansdg sig inte kunna sjunga med, sju elever ansag sig medelmattiga pa det och tolv
elever ansdg sig kunna sjunga med. Lararen ansag att sexton elever kunde sjunga med och
endast fyra var ganska bra.



""Jag kan saga veckodagar, manader med mera"

Jag kan saga veckodagar, manader med mera
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bra ganska bra ganska bra

Denna tyckte manga var svarbedomd, darav det blandade resultatet. Pastdendet hade manga
saker man skulle kunna, exempelvis veckodagarna och manader. Elever och larare blev da
osakra pa vad de skulle satta om en elev exempelvis bara kan veckodagarna och inte manaderna.
Nagra elever var sa osdkra att de malade bubblan i alla olika farger, vilket gor pastaendet
svarbedomt. Elevernas bedémning visar att fyra ansag sig kunna detta bra, elva medel och sju
mindre bra. Lararen ansag att sju elever kunde detta bra, sex medel och sju mindre bra.

6.2 Jamforelse mellan larare och elevers bedémningar angaende att prata

med andra i engelska
Nedan féljer redovisning av fem av de pastdenden dar eleverna fick fylla i den muntliga
fardigheten “prata med andra”.

""Jag kan forsta nar nagon ber om nagot"

Jag kan forsta nar nagon ber om nagot
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ganska bra ganska bra

Pastaendet var en aning svartolkat da larare kan be en elev om en penna eller nagot svarare som
att hamta arbetsboken och sla upp sida 58. Lararen bedémde att tre elever kan det bra, nio medel
och atta mindre bra. Sju elever ansag sig kunna det bra, fem medel och atta mindre bra.
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""Jag kan saga tack och varsagod"

Jag kan saga tack och varsagod
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Alla elever ansag sig kunna saga tack pa engelska, men de som inte kunde sdga varsagod satte
sig pa medel. Darav blev resultatet att elva elever ansag sig kunna saga bada och nio ansag sig
bara kunna séga ett av orden. Lararen ansag att en elev inte kunde séga nagot av detta och har
darefter i likhet med eleverna bedomt att de som kunde séga bada kan det bra och de som bara
kunde saga det ena ar ganska bra. Vilket ger resultatet att tolv kunde saga bada och sju endast
kunde séga ett av orden.

""Jag kan fraga vad nagon heter"

Jag kan fraga vad nagon heter
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Tio elever ansag sig kunna detta bra, sju att de kunde det ganska bra och tre lite. Lararen ansag
att sex elever kunde detta bra, sex ganska bra och atta lite.

11



"'Jag kan forsta beréttelser fran andra™

Jag kan forsta berattelser fran andra
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Nio elever ansag sig kunna lyssna pa berattelser och forsta innehallet, medan lararen endast
ansag att en elev kunde det. Lararen ansdag istallet att tretton elever skulle forsta lite av en
berattelse, medan bara fem elever ansag sig kunna lite. Bade eleverna och lararen ansag att sex
elever kunde detta ganska bra.

""Jag kan klockan™

Jag kan klockan
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Tre elever ansag sig kunna klockan bra pa engelska. Tre ansag sig medelmattiga och fjorton att
de bara kunde den lite. Lararen ansag att en elev kunde klockan bra och att nitton kunde den
lite.

6.3 Elevers asikter angaende sjalvbeddémning
For att fa reda pa vad eleverna ansag om att arbeta med sjalvbedomningar gjordes intervjuer.
Nedan redovisas resultatet fran dem.

Anledningar att beddma sig sjalv:
"Har jag fyllt i rott vet jag att jag behdver dva pa det" (Elev 2)
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Eleverna som deltog i intervjuerna sa att det var bra att sjalvbedéma sig sjalva da det synliggor
vad de kan och vad de behdver Gva vidare pa. Att se vad man kan menade de kan ¢ka deras
sjalvfortroende inom damnet. Pa fragan om de skulle vilja gora checklistor igen svarade halften
ja och halften nej. De som svarade nej tyckte att det var trakigt och de som svarade ja tyckte att
detta var roligt. Dessutom ansag ja-sagarna att det ar vore bra att géra igen for da ser de vad de
blivit battre pa sen sist:

"Ja, da kan man se skillnaden pa hur bra man har blivit" (Elev 5)

Upplevelsen av att gora sjalvbedémningar:

"Ganska svart, ganska roligt, ganska mittemellan" (Elev 10)

Svaret pa denna fraga var véldigt blandad, darfor summerar denna kommentar fran elev 10 vad
manga tyckte. En elev betonade att hen tyckte att detta var jattesvart, for eleven visste inte om
det hen fyllde i skulle vara rétt, blatt eller gront. Eleven sa ocksa att hen trodde att man skulle
fylla i vad man trodde och inte vad man tyckte. Hade eleven darfor fyllt i vad hen visste skulle
vissa av bubblorna vara tomma. En annan elev sa:

»Valdigt kul. Jag forstar min engelska mycket battre nu” (Elev 7).

Eleven betonade att det var bra att fa se vad man borde kunna i engelska och att hen nu vet vad
hen ska arbeta vidare med. Eleven pratade om att engelska var véldigt roligt, men att férst nu
visste hen vad hen behdvde kunna for att bli bra pa engelska. Under intervjun diskuterades
huruvida eleverna kunde gora checklistorna utan att jamfora sig med andra. En elev svarade da:
"Jag ville fylla i det jag verkligen kan. Tank om jag ljuger och vi far ett test..." (Elev 1).
Denna elev bérjade intervjun med att skoja att hen ville fylla i allting gront sa att alla skulle tro
att hen var bast. Senare forklarade eleven att hen hade varit noggrann med att fylla i den &rligt
for att eleven var orolig att lararen skulle testa dem pa vad de kunde. Hade eleven da inte varit
arlig nar hen fyllde i hade l&raren sett att hen ljugit. Vidare svarade en annan elev:

"Jag gor som jag vill och de gor som de vill" (Elev 8).

Av tolv intervjuade elever var det nio stycken som svarade i stil med ovanstaende elev. De
tryckte pa att de fyllde i det som de sjélva ville och ansag sig ha for kunskap. Hade de fyllt i
som kompisen hade det inte blivit deras egna arliga svar. De 6vriga tre svarade inte pa fragan.

7. Diskussion

Nedan foljer en diskussion utifran resultaten i studien. Resultaten baseras pa de
sjalvbedomningar tjugo elever och deras engelsklarare har gjort. Sjalvbedémningarna utgar fran
den europeiska sprakportfolions checklistor om de muntliga fardigheterna i engelska, niva Al.
Syftet med studien var att se om nagra skillnader uppstar mellan elevens och lararens
bedémning, samt vad eleverna ansdg om att arbeta med sjalvbedomning. Forst sker en
diskussion utifran arbetet med checklistorna och darefter en diskussion utifran intervjuerna.

7.1 Reflektion kring checklistornas resultat

| arbetet med sjalvbeddmning och dverensstammelserna mellan eleverna och lararen ar inte
bedomningarna likvardiga. Lararen och eleven har inte alltid bedomt lika, vilket inte ar
svarbegripligt. Anderssons (2014) resultat visade att lararens och elevens bedémningar inte
hade mycket skillnader och gav darfér, enligt henne, ett tillforlitligt svar. Denna studie visade
pa mer skillnader i beddmningarna dér lararen i 6/10 pastaenden underskattat elevens kunskaper
i forhallande till hur eleverna sjalva bedomt sin kunskap. | Anderssons studie var eleverna tva
till fem ar aldre an eleverna i denna studie, dessutom gjorde de bedémningar Gver tid och tre
ganger. Eleverna i denna studie kanske hade gett ett tillforlitligare svar om de hade fatt 6va i
sjalvbedémning, nagot som Ross (1998); Harrison och Howard (2012); Yilmaz och Akzan
(2012) tog upp i sin forskning som viktigt.
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Att resultatet i denna studie har bedomts olika av larare och elev kan bero pa att de tolkat
pastaendena olika, vilket foljande exempel kan illustrera. | pastaendet "jag kan forsta berattelser
fran andra" har lararen bedomt att en elev kan det och elva kan det lite. Elevernas bedémning
visar att nio kan det och fem lite. Tolkandet i detta pastaende kan skilja sig at, eleverna kan ha
trott att de kan lyssna pa en beréattelse, medan larare ansag att man skulle ha forstaelse for den
ocksa. De elever som hade svarigheter med lasning och lasforstaelsen fick hjalp av forfattaren
med upplasningen. Forfattaren kan da omedvetet ha hjélpt till pa sattet hen last och med
exempel, vilket gor att eleverna fyller i checklistornas pastaende med nagot de annars kanske
inte skulle gjort. Ett sadant exempel var pastaendet jag kan siig hur gammal jag ar” dar femton
elever ansag sig kunna det bra och fem sadar. Lararen ansag att tolv kunde det bra, fyra medel
och fyra mindre bra. Nar forfattaren laste upp detta pastaende sa hon ocksa fragan "how old are
you" varav eleverna svarade "six" och da satte sig hogre an vad lararen sen ansag. Lararen ansag
att man var tvungen att kunna saga "l am six years old" och inte bara siffran som gar bra nar
fragan forst stéllts. | pastdendet "jag kan saga veckodagar, manader med mera" forekom mycket
information och deltagarna blev da osakra hur de skulle tolka det. Osdkerheten syntes da elever
fyllde i pastaendet i olika farger da de inte visste vad de skulle satta. Eleverna undrade vad de
skulle fylla i om de bara kunde veckodagarna och inte manaderna eller tvartom. Losningen for
dem blev att fylla i pastdende med alla farger (rétt, blatt och gront), istallet for att bara ta bla
som var medel. Moritz (1995) skrev i sin forskning att tolkningen av bedémningsmaterialen
kan ha stor paverkan pa det slutgiltiga resultatet, nagot som kan ses i de tre exemplen ovan.
Vidare menar Oscarson (2014); Dragemark Oscarson (2011) och Yilmaz och Akzan (2012) att
elever behdver fa hjalp och tid pa sig for att de ska forsta uppgiften de utfor. Bedémningarna i
pastaenden ovan hade kanske haft mer 6verensstammelser om eleverna fatt mer tid till att forsta
innebdrden av uppgiften de utforde.

De pastaendena dar mest likhet forekom i bedomningarna var "jag kan séga nagra farger" och
"jag kan klockan". En tankbar orsak till att bedémningarna, fran eleverna och lararen, ligger
hogt i det forsta pastaendet och lagt i det sista ar att det &r nagot som star och inte star med i
kursplanen for arskurs 1-3. Andersson (2014) skriver att detta kan vara en orsak till att
deltagarna i hennes studie bedémt sig hogt i checklistorna. Att pastaendena stamde Gverens med
det eleverna arbetat med i skolan. Aven i denna studie stammer det forsta pastdendet dverens
med vad eleverna har arbetat med i skolan och vad de &r vana vid. Att arbeta med klockan &r
nagot vissa elever inte ens gjort pa sitt modersmal vilket darfor kan medfora ett lagre resultat
pa det pastaendet.

I de pastdenden dir eleverna underskattat sin formaga gentemot liraren var; ’jag kan rikna till
hundra” och ”jag kan sjunga med i ndgra sanger”. Att de har underskattat sin forméga i dessa
tva kan bero pa att de har kanner en sakerhet i forstaelsen till dessa pastaendena. De vet vad det
innebér att rakna till hundra och sjunga med i sanger. Just pastaendet att rakna till hundra var
det manga elever som lyfte fram som nagot de verkligen inte hade kunskap i. Pastaendet
framstod i deras 6gon som nagot omdjligt, men ocksa nagot de verkligen ville kunna. |
pastaendet om att sjunga med i sanger resonerade lararen att det ar nagot barn gor dagligen med
tanke pa all media de har omkring sig. Elever sjunger formodligen med i de engelska sangerna
de hor pa, exempelvis, radio utan att reflektera 6ver att de ar pa just engelska. En annan faktor
till att eleverna har underskattat sig sjalva kan vara att forstaelsen for pastaendena gor att deras
sjalvinsikt kommer fram. Detta var tva pastaenden som lararen sag eleverna som starka i, men
som eleverna inte gjorde. Dragemark Oscarson (2011) och Oscarson (1999) namner hur
sjalvfortroende kan paverka elevers bedémning.
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7.2 Reflektion kring intervjuernas resultat

Resultatet fran intervjuerna visade att eleverna anser att det har fungerat bra att anvanda den
europeiska sprakportfolions checklistor for att utveckla arbetet med sjalvbedomning. |
intervjuerna klargjordes att arbetet med detta material har synliggjort elevers larande pa vad de
kan och vad de behdver arbeta mer med. Forskare som Dragemark-Oscarson (2011) och
Oscarson (1999) skriver bada om att arbetet med medvetenheten hos eleverna ar viktig. Att de
ska veta vad, hur och varfor de arbetar med nagot. Genom att reflektera Gver sitt eget larande
tillats eleverna att utveckla sitt metakognitiva tankande (William & Leahy, 2015). Eleverna
som intervjuades menade att arbetet de gjort med checklistorna gav dem en syn pa vad de kunde
och inte kunde. De tyckte ocksa att om de fick chansen att fortsatta arbeta med sjalvbedémning
sa skulle de se vad de utvecklat sedan gangen innan de gjorde checklistorna. I Anderssons
(2014) studie var eleverna dverlag positiva till att arbeta med sjalvbeddomningar. Deltagarna dar
menade att det paverkade deras sjalvfortroende positivt. Hon skriver att det férmodligen var
synliggorandet av elevernas egna kunskaper i larandet som bidrog till det Okade
sjalvfortroendet. Aven elever i denna studie gav svar som visade att de ansag att engelska har
okat deras forstaelse for de mal som finns i engelska. Huruvida det 6kat deras sjalvfortroende
hade férmodligen fler beddmningstillfallen behovts.

| dverensstammelse med Andersson (2014) sa visade resultat fran intervjuerna att det fanns de
elever som upplevde sjalvbeddmningen som nagot svart. Att bedoma sina egna kunskaper
uppfattades med svarighet. Detta visar att de eleverna hade beh6vt ha mer forstaelse om varfor
sjalvbedémningar gors och hur man gor dem. | forskning av Moritz (1995); Harrison och
Howard (2012); Yilmaz och Akzan (2012) betonas att elever som ar osakra behdver trana mer
for att kdnna sig sjalvsékra nog att goéra bedomningarna med sakerhet.

Sociala patryckningar &r nagot som kan paverka elevens och lararens bedémning. Personer som
gor bedémningar kan vilja framsta som battre och da bedéma sig sjalv hogre. Personer som gor
bedomningar kan ocksa forminska sig sjalva da de inte vill framstd som framgangsrika
(Dragemark-Oscarson, 2011). Detta var inget som uppfattades nar det kom till checklistorna da
eleverna satt sjalva och inte hade mojligheten att jamfora sig med en klasskompis. Dragemark-
Oscarson skriver att sjalvkanslan och sjalvfortroendet &r nagot som har inverkan pa hur elever
bedomer sig, nagot som inte heller framkom under utférandet till denna studie. Under
intervjuerna sa alla elever att de svarat arligt pa checklistorna, att de ville svara det som stamde
in pa dem och inte jamfora sig med klasskompisen. Just jamfoérandet med klasskompisen
framkom dock nar eleverna, under intervjuerna, fick sina checklistor. Da borjade de rakna hur
manga grona de hade och hur fa roda de hade, nagot som tyder pa att de jamforelse forekom.

Deltagare i denna studie visar pa att arbetet med den europeiska sprakportfolions checklistor
har hjalpt dem att forsta vad de kan och vad de behdéver gora for att utveckla sitt larande.
Kommentarer som ” jag forstar min engelska mycket béattre nu” visar att eleven har reflekterat
over sitt eget larande. Att alla elever har uppnatt det har reflekterandet kan inte ségas, men
arbetet med sjalvbedémning kan vara en bit pa vagen. Att na insikt, om att kunna reflektera
over sitt eget tankande och larande, &r vad metakognition handlar om. Nagot som William och
Leahy (2015) lyfter fram som en betydelsefull kunskap och nagot som sjalvbedémning kan
utveckla.

8. Vidare forskning

Denna studie svarar pa hur sjalvbedémning fungerar att arbeta med elever i skolans lagsta
arskurser, forskoleklass-tvaan. Vad eleverna anser om att arbeta med sjalvbedémning och hur
jamforelserna ser ut mellan elevers och larares bedémningar ar de tva aspekter studien tar upp.
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Vidare forskning skulle kunna innebéra ett fortsatt arbete att ta reda pa hur sjalvbedémning
fungerar i yngre aldrar och hur arbetet med sjalvbedémning har utvecklat eleverna nar de gar i
hogre arskurser. Gynnar arbetet med sjalvbedomning fran tidig alder elever nar de sedan gar i
hogre arskurser?

9. Slutsats

Den hér studien har visat vilka 0verensstimmelser och skillnader som kan ses nar elevers
sjalvbedémningar jamfors med lararens. | pastaendet dar bedémningen var mest lik var “jag
kan négra firger”. Dir gick det att se att pastaendets innehall hade en koppling till kursplanen
i engelska. Innehallet var saledes sadant som eleverna arbetat med pa engelskalektionerna i
skolan. | de pastaendena dar mest skillnader uppstod, bland annat "jag kan forsta berattelser
fran andra", "jag kan forsta nar nagon ber om nagot" och "jag kan saga veckodagar, manader
med mera", kan resultatet bero pa att eleverna och lararen tolkat inneborden av pastaendena
olika. Studien visar ocksa vilka upplevelser och tankar eleverna har gentemot att arbeta med
sjalvbeddmning som arbetsmaterial. Eleverna tyckte att arbetet med sjalvbedémning var
positivt da deras larande synliggjordes. De sag vad de kunde och vad de var tvungna att arbeta
vidare med. Studien visar att arbetet med sjalvbedémning gor larandet mer synligt for eleverna,
samt att det involverar eleverna i sitt eget larande.
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Checklista niva A1, Tala

NiVa /Level A1

Fargligg bubblorna!

Jag kan det lite=rod
Jag kan det ganska bra=bla
Jag kan det bra=gron

Jag kan siga nagra
2 Jag kan
vwkﬁgﬁrﬁﬂden rikna till 100.
klockslag.

Jag kan siga
nagra farger.
Jag kan sjunga
med i nagra

sanger.

Detta kan jag ocksa siga:

vaww.skolverket.se
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Checklista niva A1, Prata med andra

NiV3 /vLevel A1

Fargliagg bubblorna!

Jag kan det lite=rod
Jag kan det ganska bra=bla
Jag kan det bra=gron

Jag kan forsta nir
nagon ber mig om
nagot. Jag kan sjilv be
om nagot.

Jag kan siga
vad klockan ar och
sjilv fraga om
tiden.

Jag kan saga
varsagod och
tack.

Jag kan forsta
. nir nagon berittar
Jag kan fraga vad lite om sig sjilv och
nagon heter och svara pa stiilla nagra enkla
enkla fragor som nagon fragor tillbaka.
stiller till mig.

Detta kan jag ocksa prata med andra om:

www.skolverket.se
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Intervjuguide

Intervjufragor

1. Har ni funderat 6ver varfor vi gjorde sprakportfolion/sjalvbedomningen? Varfor anvander
vi den?

2. Hur &r det att fa bedoma sig sjalv med hjélp av sprakportfolion?
Svart/latt/roligt/trakigt/Iatt/svart? Pa vilket satt?

3. Har ni tankt pa vad det &r ni ska lara er i engelska? Kan sprakportfolion hjélpa er att se vad

ni behover 6va vidare pa?

Har ni funderat dver varfor vi
gjorde
sprakportfolion/sjalvbedémningen?
Varfor anvander vi den?

Hur &r det att fa bedoma sig sjalv
med hjélp av sprakportfolion?
Svart/latt/roligt/trakigt/latt/svart?
Pa vilket satt?

Sprakportfolion/
Sjalvbedémning

Har ni tankt pa vad det ar ni ska
lara er i engelska? Kan
sprakportfolion hjalpa er att se
vad ni behéver 6va vidare pa?
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Vardnadshavares medgivande

Hej!

Jag heter Karin Andersson och laser nu min sista termin pa grundlararprogrammet F-3. Under
varen ska jag gora en studie som sedan ska bli mitt examensarbete. Min studie kommer beréra
amnet engelska dar jag kommer ta reda pa elevers tankar om att arbeta med sjalvbedémning,
samt hur de bedémer sig i jamforelse med deras engelskaldrare. For att gora studien kommer
jag behova utféra en enkét och intervjua eleverna i klassen. FOr att kunna gora detta behover
darfor er tillatelse. | examensarbetet kommer varken namn pa stad, skola eller person
forekomma.

Jag godké&nner att mitt barn deltar i studien:

Jag vill inte att mitt barn deltar i studien:
Underskrift: Barnets namn:

Allt gott,
Karin Andersson
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