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Sammanfattning

Trots det engelska sprakets betydelse i vérlden har jag under lararutbildningen observerat hur
lite engelskundervisning elever i arskurs F-3 har i Sverige. Det finns dock skolor med
engelskprofil dar det engelska sprakets roll i undervisningen ar storre. Fallstudien tog avstamp
i denna brist pa engelskundervisning i lagre arskurser och hade som syfte att undersoka hur
larare pa en svensk skola med engelskprofil arbetade med andraspraket engelska for elever i
forskoleklass och arskurs 1. Det undersoktes med hjalp av kvalitativa intervjuer med fem
larare som arbetade i forskoleklass och arskurs 1. Knud Illeris tre dimensioner for larande har
anvants for att analysera vilka sprakkunskaper som eleverna fick mojlighet att utveckla
genom lararnas val av undervisningsmetoder. Eleverna kunde utveckla ett brett engelskt
ordforrad, formagan att kommunicera ett innehall pa engelska samt sin férmaga att anvanda
och forsta engelska i olika sammanhang. Resultatet visar att lararna dels tog in engelska i sina
rutiner och arbetade med anglifiering i undervisningen pa olika vis. Lararna tematiserade aven
engelskundervisningen samt utformade sin undervisning med utgangspunkt i att eleverna
skulle kdnna gladje nér de arbetade med engelska i skolan.
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Inledning

Idag omges vi av engelska spraket i var vardag och engelska anvands inom omraden som
utbildning, ekonomi och politik. Barn i Sverige moter engelska spraket tidigt i livet genom
dataspel, musik samt genom den 6kade mangd tv-program med engelskt tal som finns
tillganglig. Den 6kade tillgangligheten till internet medfor ocksa en storre exponering av det
engelska spraket, vilket far mig som blivande larare i arskurserna F-3 att undra: Hur viktigt ar
det att ha kompetens i engelska for dagens barn i Sverige?

Fragan om hur anvandbart engelska spraket ar for svenska barn i framtiden kan vara svar att
svara pa. Fran 1983 till 2008 6kade mangden manniskor som talar engelska fran en femtedel
av jordens befolkning till en tredjedel av jordens befolkning (Crystal, 2008). | det har fallet
handlar det bade om de som talar engelska som modersmal och de som talar spraket men som
inte raknar det som modersmal. Oavsett kan jag konstatera att engelska ar ett stort sprak i
varlden. Engelska &r ocksa det sprak som flest forskare har valt att publicera sin forskning pa
i Skandinavien sedan 1950-talet och det sprak som raknas som parallellt sprak till svenska
inom den akademiska varlden (McGrath, 2014). En majoritet av de tjanster som finns att soka
kréver hogre utbildning (Arbetsférmedlingen, 2017), eftersom engelska raknas som ett
parallellt sprak till svenskan inom hogre utbildning ar det rimligt att anta att det ar viktigt for
elever i dagens skola att bemastra spraket om de vill studera vidare via en hogre utbildning
efter gymnasiet. Darfor ar det ocksa viktigt att alla barn far majlighet att lara sig engelska
redan under de tidiga skolaren.

Enligt laroplanen for grundskolan ska lararen stérka elevens vilja att I4ra och elevens tillit till
den egna formagan (Skolverket, 2011). Nar elever uttrycker viljan att lara sig engelska ar det
darfor lararens uppdrag att uppmuntra elevers vilja att utvecklas i engelskdmnet. Laroplanen
for grundskolan beskriver syftet med undervisningen i engelska som att den bland annat ska
ge alla elever forutsattningar att utveckla sin formaga att formulera sig och kommunicera i tal
och skrift, kunna forsta talad och skriven engelska samt anvanda sprakliga strategier for att
gora sig forstadda och forsta andra som talar engelska (Skolverket, 2011).

Trots engelskans betydelse i vérlden och i Sverige har jag under lararutbildningens gang
observerat att elever fran arskurs F - 3 har ytterst lite undervisningstid i &amnet engelska. |
arskurs 2 uppmérksammade jag att eleverna endast hade trettio minuter engelska i veckan.
Det finns forskning som visar att nar manniskor lar sig ett nytt sprak tidigt i livet utvecklas
sprakkunskaper som ar svara att utveckla i hogre alder (Johnson & Newport, 1989). Studier
som har undersokt undervisning och sprakinlarning i den svenska skolan har genomforts med
barn som &r 10 &r eller dldre (Malmberg, Bergstrom, Hakansson, Tornberg och Oman, 2000).
Eftersom det ar ovanligt att undervisa i ett andrasprak redan i forskoleklass kan jag bara anta
hur sadan undervisning kan utformas. Det finns dock skolor i Sverige som valjer att inrikta
sig pa att borja elevers utbildning i engelskamnet tidigare 4an manga andra svenska skolor.
Genom att undersoka hur en skola med sadan engelskprofil arbetar med elevers
sprakutveckling i engelska bidrar mitt examensarbete med kunskap om hur sprakundervisning
kan utformas och integreras i skolverksamheten for barn vid 6-7 ars alder.



Syfte och fragestallningar

Syfte

Syftet med det har examensarbetet ar att undersoka hur larare pa en svensk skola med
engelskprofil arbetar med andraspraket engelska for elever i forskoleklass och arskurs 1, samt
hur lararnas val av undervisningsmetoder ger eleverna mojlighet att utvecklas i sin
sprakutveckling.

| uppsatsen anvander jag Illeris tre dimensioner for larande for att tolka och férklara hur
och vilka sprakkunskaper som eleverna ges mojlighet att utveckla genom lararnas val av
undervisningsmetoder.

Fragestallningar

1. Hur arbetar larare med engelska i sin undervisning?
2. Vilka sprakkunskaper ges eleverna mojlighet att utveckla genom lararnas
undervisningsmetoder?

Kunskapsoversikt

| det har avsnittet redovisas forskning om sambanden mellan alder och sprakinlarning, samt
forskning som har undersckt undervisningsmetoder for andraspraksutveckling.

Samband mellan alder och sprakinlarning

Flera studier har undersokt vilken betydelse alder har for inldarning av ett andrasprak (Johnson
& Newport, 1989; Esim & Feride, 2013; Johnstone, 2002). | en undersékning av Johnson mfl.
(1989) har huruvida barn har béttre forutsattningar for larande av ett andrasprak an vuxna
undersokts. De utgick fran hypotesen att om larande av ett forstasprak sker fére en persons
pubertet har startat har hen battre forutsattningar for att utveckla spraket till sin fulla potential
an ifall larandet startar efter puberteten. Denna period, som stracker sig fran spadbarnsaldern
till puberteten, kallar de for “den kritiska perioden” (Johnson & Newport, 1989, s. 61).
Hypotesen undersoktes genom att testa sprakfardigheterna hos 46 personer med kinesiska
eller koreanska som modersmal som hade bosatt sig i USA mellan att de var 3 och 39 ar
gamla. Samtliga hade bott i USA mellan 3 och 26 ar nar testerna utfordes. Resultatet visar att
de som hade anlant till USA tidigare fick béattre resultat pa sina tester an de som hade anlant
senare.

Esim och Feride (2013) har i en intervju- och enkatstudie undersokt forhallandet mellan alder
och oro vid larande av ett andrasprak. Barnen som medverkade i studien var mellan 10 och
14 ar gamla och resultatet i studien visade att de yngre barnen var mindre oroliga an de aldre
barnen under undervisningen. Resultatet visade dven att den aktivitet som orsakade mest oro
vid andrasprakslarande var prov.



Johnstone (2002) har sammanstallt undersékningar om aldern som faktor vid
andrasprakslarande. Sammanstallningen ar en publikation som ingick i ett stérre projekt.
Projektet ar en del av Guide for the Development of Language Education Policies in Europe.
From Linguistic Diversity to Plurilingual Education, med syftet att undervisa sprak i de
europeiska utbildningssystemen och utveckla sprakliga riktlinjer. Johnstone (2002) kom i sin
analys fram till att det &r svart att fastsla att ung alder alltid innebar battre andrasprakslarande.
Ibland kan det vara framgangsrikt att lata barn sa unga som 6 ar borja lara sig ett andrasprak
om forhallandena runt barnen ar fordelaktiga. Exempel pa sadana forhallanden kan vara ratt
storlek pa elevgrupp, tillrackligt manga undervisningstimmar per vecka och ratt kompetens
hos l&raren som undervisar.

Sammanfattningsvis antyder dessa studier att omfattande sprakundervisning i tidig alder kan
bidra till att barnen i hogre grad lar sig beharska spraket &n om undervisningen paborjas nar
de har blivit dldre.

Undervisningsmetoder i andrasprak

Flera studier har undersokt hur olika undervisningsmetoder kan bidra till att barn utvecklas i
sitt andrasprak (MhicMathuna, 2008; Kalogiru, Beachamp & Whyte, 2017; Lundberg, 2007,
Malmberg, Bergstrém, Hékansson, Tornberg och Oman, 2000). Med hjalp av observationer,
enkater och intervjuer har MhicMathuna (2008) undersokt olika satt som barn kan forses
med stod vid andrasprakslarande. Undersokningen gjordes pa en forskola dar

barnens forstasprak var engelska och deras andrasprak var iriska. Personalen talade endast
iriska med barnen. Resultatet visar att personalen gav barnen stod i larandet genom
storytelling. Varje barn pa forskolan deltog i en stunds storytelling minst fyra ganger i
veckan. En utvecklingsprocess i andraspraket kunde observeras hos barnen som resultat av att
personalen stallde fragor om bilder och text i bdckerna. Barnens berattarformaga utvecklades
och de kunde beskriva bilderna och plocka ut de mest centrala handelserna i berattelserna.

Lundberg (2007) har utfort ett aktionsforskningsprojekt for att undersoka
engelskundervisning i praktiken och hur den kan utvecklas. Projektet utgick fran att det i
Sverige var brist pa lag- och mellanstadielarare med kapacitet att undervisa i engelska. En
kompetensutvecklingskurs som behandlade sprakdidaktik och sprakinlarning utvecklades
som en del av projektet. Kursen inneh6ll kunskaper som saknades i undervisningen hos
aktiva larare och bidrog till att lararna fick mojlighet att starka sin kompetens att undervisa i
engelska for barn pa lag- och mellanstadiet. Efter kursen upplevde bade elever och larare
engelskundervisningen som rolig. Resultatet av aktionsforskningsprojektet blev att lararnas
undervisningsmetoder i engelskamnet forbattrades och deras roll som l&rare stérktes. De
utvecklade ocksa formagan att se vilken kompetens som de behdvde starka hos sig sjalva
vilket medverkade till att eleverna blev mer engagerade i engelskundervisningen och bérjade
producera mer engelska under lektionerna.

Kalogirou mfl. (2017) har genom anvandning av experiment- och kontrollgrupper och
ordforradstest undersokt huruvida 9-10 ar gamla barn kan utveckla sitt ordforrad i ett
andrasprak genom drama som undervisningsmetod. Undervisningsmetoden kallas VAD, och
star for “vocabulary acquisition via drama”. Metoden involverar att barn far repetera ord nér
de Ovar pa att dramatisera, de far kontextualiserad input via 6vningar som gors fore
dramatiseringen och de uppmuntras att producera sprak i en saker miljo dar de kan reflektera



dver spraket de anvander. Resultatet visar att drama kan utveckla barns vilja att kommunicera
pa sitt andrasprak, oka flytet vid tal samt engagemanget och viljan att delta vid spraklarande.

Malmberg mfl. (2000) har i projektet STRIMS undersokt elevers strategier vid inlarning av
moderna sprak. Fragor angaende hur elever i aldrarna 10 till 15 ar gar till vaga for att
memorera ord, bygga upp ett ordforrad i ett malsprak och hur medvetna de ar om hur de gar
tillvaga undersoktes. STRIMS omfattade de fyra moderna spraken engelska, tyska, franska
och spanska och observationer gjordes nér eleverna samtalade, lyssnade och skrev. Olika test
genomfordes pa eleverna dar det bland annat undersoktes vilka strategier eleverna anvande
for att komma fram till vilka ord som egentligen borde ersatta nonsensord som hade placerats
i en text. Projektets resultat visar att manga elever lar in ord pa ett mekaniskt vis utan en
djupare insikt om varfor de egentligen lar sig orden. Manga elever arbetar traditionellt med
ordinlarningen, det vill saga de rabblar och skriver orden fran gloslistan utan kontext och
forhor sig sjalva genom att halla for orden. De elever som var framgangsrika i sin
ordinl&rning anvénde sig av metoder dar de larde sig orden i ett sammanhang.

Sammanfattningsvis visar ovanndmnda studier att det finns flera studier som har undersokt
den mest idealiska aldern for manniskor att borja lara sig ett andrasprak. Det har utforts
aktionsforskning inom @mnet andraspraksinlarning, studier har tittat pa hur elever utvecklar
sitt ordforrad i ett andrasprak med hjalp av olika metoder samt att forskning har gjorts pa
forskolor dar eleverna dagligen omges av andraspraket. Dessa studier har inte undersokt hur
svenska larare arbetar med engelska for barn i sex till sjuarsaldern pa en skola med
engelskprofil. | foreliggande uppsats undersoker jag hur svenska larare arbetar med sin
engelskundervisning redan i forskoleklass samt vilka sprakkunskaper barnen kan utveckla
genom undervisningen.

Teoretisk utgangspunkt

| uppsatsen anvands Knud Illeris (2015) teori om larande for att analysera hur
engelskundervisningen i forskoleklass och arskurs 1 kan bidra till elevernas larande. Illeris
(2015) definierar ldrande som “varje process som hos levande organismer leder till en
varaktig kapacitetsforandring som inte bara beror pa glémska, biologisk mognad eller
aldrande” (s.18). Larande handlar enligt Illeris (2015) om tva processer: samspelsprocessen
och tillagnelseprocessen. Samspelsprocessen bestar av samspel mellan individ och omgivning
i en dimension. Tillagnelseprocessen ar en inre, individuell process som bestar av tva
dimensioner: det finns ett innehall att lara sig och en drivkraft som driver individen att lara sig
innehallet (llleris, 2015). Enligt llleris kan féljande tre dimensioner forklara och synliggora
larande.

1) Innehallsdimensionen asyftar det man lar sig. Larandets innehallsdimension handlar
om att vi manniskor forsoker skapa mening och forsta var omgivning. Det vi lar oss
innebar forstaelse for, sammanhang och insikt, likval som kunskaper och fardigheter
(IMeris, 2015).

2) Drivkraftsdimensionen handlar om motivationen, kdnslorna och viljan som individen
mobiliserar i en larsituation. Det vill s&ga drivkraften handlar om den mentala energi
som investeras i larandet. Motivationen bygger pa intresse och behov hos individen
och paverkas av innehallet som man ska lara sig. Drivkraftsdimensionen &r lika viktig
som innehallet vi lar for att vi ska fungera som samhallsmedborgare. Utmaningarna
som individen stalls infor far dock inte vara sa stora att de riskerar att larandet



forsvagas. De far heller inte vara for sma eftersom de da riskerar att inte motivera
individen att lara sig alls (llleris, 2015).

3) Samspelsdimensionen handlar om de sociala aspekterna av larandet. |
samspelsdimensionen sker larandet i ett socialt sammanhang i samarbete med andra
manniskor och det bidrar till ménniskors socialisation till samhallet. Individen lar sig
mer ju mer den engagerar sig i samspelet. Samspelet kan ocksa ha olika former - till
exempel som imitation, formedling eller deltagande (Illeris, 2015).

| uppsatsen anvander jag llleris tre ovan namnda dimensioner for att tolka och forklara hur
och vilka sprakkunskaper som eleverna ges mojlighet att utveckla genom lararnas val av
undervisningsmetoder.

Metod

| det har avsnittet beskrivs val av metod och typ av intervju, tillvagagangssatt

kring urval och respondenternas bakgrund. I avsnittet redovisas ocksa genomférandet av
intervjuer, efterarbetet som tillkom samt de forskningsetiska principerna som har tagits i
beaktande innan- och under fallstudiens gang. Avslutningsvis diskuteras valet av metod.

Fallstudie — en skola med engelskprofil

Den hér uppsatsen ar baserad pa en fallstudie med hjalp av kvalitativa intervjuer med larare
verksamma pa en skola med engelskprofil. Enligt Bryman (2011) kan fallstudier anta flera
olika former av forskningsdesign. Dock innebdr den typiska formen av fallstudie av kvalitativ
sort att intervjuer gors vid ett tillfalle. 1 den har fallstudien har varje intervju med larare
utspelat sig en gang. Fallstudien har skett under en kortare tidsperiod med syfte

att genom intervjuer ta reda pa hur larare arbetar med engelska i arskurs F-1 pa en skola med
engelskprofil och vilka sprakkunskaper eleverna givits mojlighet att utveckla genom lararnas
undervisningsmetoder.

Fallbeskrivning

Infor undersokningen sokte jag efter en skola med engelskprofil med syftet att ta reda pa hur
skolan lade upp sin undervisning i engelskamnet. Fallstudien ar gjord pa en F-6 skola med
engelskprofil. Skolan har 350 elever och verksamheten har dven en forskola, bada med en
internationell pragel med viljan att forma vérldsmedborgare. Pa forskolan arbetar en
engelsktalande pedagog som endast talar engelska med barnen fran att de borjar forskolan.
Det medfor att de barn som gar vidare till verksamhetens skola redan har borjat lara sig ett
andrasprak innan de borjar skolan. Det som &r utmarkande for skolan ar att eleverna borjar
undervisas i engelska redan fran forskoleklass da de ar sex ar gamla. Forskoleklass har 80
minuter engelskundervisning i veckan som kan distribueras efter lararens egna val, och
arskurs 1 har 100 minuter engelskundervisning i veckan. Bade forskoleklass och arskurs 1 har
rena planerade lektioner i engelska och resterande tid sprids ut i form av korta stunder av
undervisning i engelska. Lararna ar indelade i arbetslag utefter vilken arskurs de arbetar i och
varje larare &r ansvarig for ett specifikt dmne. Lararen som ansvarar for
engelskundervisningen planerar innehallet och lagger sedan ut planeringen pa skolans
larplattform Canvas. Via Canvas kan sedan 6vriga i arbetslaget ta del av planeringen. Skolan
har endast funnits i tre ar och verksamheten &r i full gang med att skapa en lokal 6vergripande
kursplan i engelskdmnet som behdvs eftersom de startar undervisning i engelska med sina



elever sa tidigt. Kursplanen ska innehalla forslag pa amnesinnehall for forskoleklass, arskurs
1 och arskurs 2 och den ska aven innehalla mal som efterstravas att eleverna ska na. Malen &r
utsedda efter formagorna som eleverna ska kunna nd i slutet pa arskurs 6.

Kvalitativ metod

Den har undersokningen ar en fallstudie baserad pa intervjuer med fem larare som arbetar pa
en svensk skola med engelskprofil om deras erfarenhet av- och upplevelser kring att
undervisa yngre barn i engelska. Enligt Bryman (2011) ligger tyngden inom kvalitativ
forskning pa en forstaelse av den sociala verkligheten baserad pa hur manniskor tolkar
verkligheten. Intervjuer anvéandes i undersokningen eftersom lararnas tolkningar angaende
undervisningen bast kunde formedlas till mig via ord vid ett personligt mote. Syftet med den
kvalitativa forskningsintervjun ar enligt Kvale och Brinkmann (2009) att forsta &mnen ur
intervjupersonens perspektiv. Darfor valde jag att anvanda den kvalitativa intervjumetoden
vid den har undersdkningen.

Urval och respondenter

Vid urval valde jag att kontakta rektorn pa skolan och fraga om han trodde det fanns nagra
aktiva larare som kunde vara intresserade av att stalla upp pa att intervjuas infor skrivandet av
en uppsats. Jag valde att endast fraga efter larare som undervisar i lagre arskurser dar
engelska oftast inte undervisas eftersom jag ansag att arbetsmetoderna och yngre barns
larande var intressanta att undersdka. Jag fick svar via mail fran rektorn

att fem larare var intresserade av att bli intervjuade.

Av de fem larare som intervjuades arbetar tre i forskoleklass och tva av dem i arskurs 1. Alla
tre larare som arbetar i forskoleklass har utbildningen forskollarare och tva av dem har arbetat
14 och 16 ar pa forskola innan de borjade arbeta i forskoleklass. De som arbetar i arskurs 1 ar
larare med behorighet att undervisa i arskurs 1 till 7. Alla fem lararna ar mellan 40 och 47 ar
gamla och har mellan 16 och 23 ars erfarenhet av pedagogiskt arbete med barn. Lararna ar
anonyma i uppsatsen och jag har valt att kalla l&rarna i férskoleklass for lararel, larare2 samt
larare3 och lararna i arskurs 1 for larare4 och larare5 for att lasaren enklare ska kunna halla
isér dem.

Semistrukturerad intervju

Enligt Bryman (2011) vill intervjuaren ha fylliga och detaljerade svar vid kvalitativa
intervjuer. | den har undersokningen anvandes semistruktrukturerade intervjuer och
intervjuerna inleddes med relativt klart fokus. En intervjuguide konstruerades, designad med
syftet att intervjufragorna skulle leda fram till svar pa undersokningens fragestéllningar men
aven med syftet att intervjupersonerna skulle fa utrymme att formulera sina svar pa sitt eget
satt (se bilaga 1). Enligt Kvale och Brinkmann (2009) kan intervjuguiden infor
semistrukturerade intervjuer innehdlla en 6versikt 6ver de &mnen som ska tackas och forslag
pa fragor. Intervjuguiden i den har undersokningen tillat foljdfragor och en flexibilitet under
intervjuerna.

Genomforandet av intervjuer och analys

Lararna intervjuades individuellt pa skolan i antingen ett bokat grupprum eller i deras
klassrum. Varje larare intervjuades en gang var, intervjuerna tog mellan 30 till 45 minuter att
genomfdra och det var endast intervjupersonen och intervjuaren som var narvarande i rummet
under tiden intervjuerna pagick. Intervjuerna spelades in med hjalp av mobiltelefon och en
app for ljudinspelning for att underldtta vid analysen av resultatet. Intervjuerna
transkriberades efterat och alla ord som sades inkluderades i transkriberingen. Pauser och



uttryck som typ”, ”6m” och sa vidare inkluderades inte i transkriberingen eftersom jag
bedémde att de inte skulle medfora nagot till sokandet efter svar pa min fragestallning.

En tematisk analys gjordes av det empiriska materialet hamtat fran intervjuerna. Enligt
Bryman (2011) saknar tematisk analys en specificerad procedur att félja men Frameworks ar
en matrisbaserad metod som kan anvéndas som stdd vid analys av kvalitativa data via
tematisk analys. Efter att ha bekantat mig med fallstudiens data genom att flera ganger lasa
igenom transkriberingen av intervjuerna tillampades delvis Frameworks i organiseringen av
data né&r teman och subteman skulle analyseras fram. Delar av intervjuerna som behandlade
undervisningsmetoder markerades och antecknades pa separat papper for att sedan delas in i
fyra teman som besvarade min forsta forskningsfraga. For att besvara min andra
forskningsfraga anvandes Knud Illeris tre dimensioner om larande som utgangspunkt nar
elevers mojlighet till sprakutveckling skulle kopplas till de teman som hade analyserats fram
som svar pa min forsta forskningsfraga.

Forskningsetiska principer

Enligt Kvale och Brinkmann (2009) har forskaren i en kvalitativ intervjuundersékning en
skyldighet att skydda intervjupersonernas privata integritet. Bade skolan dar fallstudien
utfordes och intervjupersonerna dr anonyma i den har uppsatsen och privata data som skulle
kunna identifiera deltagarna avsldjas inte i texten. Alla intervjupersonerna har godkant att
ljudinspelning skulle ske under intervjuerna. Intervjupersonerna har dven ratt att bli
informerade om undersdkningens syfte och procedur genom briefing och debriefing (Kvale &
Brinkmann, 2009). Intervjupersonerna informerades om undersdkningens syfte via mail vid
forfragan om de kunde stélla upp pa att intervjuas. De blev ocksa erbjudna att ta del av
intervjufragorna pa forhand men da ingen var intresserad av det skickades aldrig fragorna ut
fore intervjuerna. Fore intervjuerna borjade informerades intervjupersonerna dven om
undersokningens procedur, vad intervjuerna skulle anvéndas till och om deras ratt att dra sig
ur intervjun nér de ville.

Bryman (2011) menar att forskaren bor folja de regler som finns och d&ven meddela resultaten
till de personer som &r en del av undersokningen for att trovardighet ska finnas.
Intervjupersonerna har uttryckt en 6nskan att fa ta del av resultaten nar uppsatsen ar fardig
och kommer sjalvklart att bli forsedda med en kopia av uppsatsen sa snart som mojligt. Ingen
av dem har daremot uttryckt en vilja att bli radfragade fore uppsatsens publicering.
Overforbarhet innebar hur 6verforbara en undersoknings resultat ar till en annan kontext
(Bryman, 2011). Om en annan skola skulle vilja att undervisa engelska i forskoleklass och
arskurs 1 bedoémer jag det som troligt att manga av metoderna som skolan anvéander skulle
kunna anvéandas dar ocksa och tillféra liknande sprakligutveckling i engelska hos eleverna
dar. Anledningen skulle vara att barn i aldern 6-7 ar oftast inte hunnit bemastra las- och
skrivkonsten vél, andra metoder beh6ver da anvandas i undervisningen och eftersom metoder
som lekar, film och musik ofta uppskattas av barn tror jag att det finns en sannolikhet att de
skulle anvandas. Fallstudiens resultat bedoms darfor vara dverforbara till en annan situation.

Metoddiskussion

Min fallstudie ar baserad pa kvalitativa intervjuer med fem larare i férskoleklass och arskurs
1. Malet var att ta reda pa hur lararna arbetade med engelska i sin undervisning och hur
arbetssatten bidrog till elevernas sprakutveckling. Forskningsfragorna kunde besvaras med
hjélp av intervjuerna eftersom det var lararnas tolkningar jag behdvde for att besvara dem.
Enligt Bryman (2011) ar ménniskors tolkning central inom kvalitativ forskning och intervju
var den mest lampade metoden for att ta reda pa lararnas tolkning. Men kunde till exempel



intervjuer med eleverna pa skolan ha bidragit till att starka mitt resultat? Enligt Kvale och
Brinkmann (2009) ar det latt att glomma bort den stora skillnad som rader mellan vuxna och
barn vid intervjuer. Det ar latt att som intervjuare formedla kanslan av att det finns ett ratt svar
pa en fraga till ett barn. Det skulle med andra ord ha inneburit stora utmaningar att intervjua
eleverna pa skolan istéllet for lararna och att fa eleverna att berétta tillrackligt mycket om
engelskundervisningen for att jag skulle ha kunnat dra slutsatser om deras sprakliga
kunskaper. Det ar ddremot min mening att strukturerade observationer som komplement till
kvalitativa intervjuer med lararna hade kunnat bidra med ett starkare resultat i
undersokningen. Enligt Bryman (2011) ar metoden forekommande inom klassrumsforskning
och kan bidra med en bild av vad som hénder under en vanlig lektion. Dock var tiden for den
har undersokningen begransad och det var min uppfattning att tiden var for knapp for att
hinna med bade intervjuer och observationer. Det skulle dock kunna vara ett alternativ for
framtida forskning.

Illeris tre dimensioner for larande har i uppsatsen anvénts for att analysera vilka
sprakkunskaper som eleverna gavs mojlighet att utveckla genom lararnas
undervisningsmetoder. Illeris larteori hjalpte mig att fa svar pa de didaktiska fragorna: vad
eleverna larde sig, hur de larde sig och varfor de larde sig. Illeris innehallsdimension handlar
om vad man lar sig (Illeris, 2015) och kunde kopplas till vad eleverna i fallstudien larde sig
med hjalp av lararnas undervisningsmetoder i engelska. Illeris drivkraftsdimension handlar
om individens motivation och vilja (Illeris, 2015) och kunde kopplas till varfor elevernas
kunskaper och féardigheter i engelska utvecklades. llleris samspelsdimension handlar om de
sociala aspekterna av larandet (Illeris, 2015) och kunde kopplas till hur elevernas kunskaper
och fardigheter i engelska utvecklades. Genom Illeris larteori kunde jag fa syn pa de tre
dimensionerna och koppla dem till elevernas larande.

Resultatredovisning och analys

I det har avsnittet redovisas undersokningens resultat. For att besvara den forsta
forskningsfragan presenteras fyra teman som beskriver hur larare arbetar med undervisning.
For att besvara den andra forskningsfragan anvands Illeris begrepp for att tolka vilka
sprakkunskaper eleverna kunde utveckla genom lararnas undervisningsmetoder.

Lirares undervisning i engelska i arskurs F-1 pa en skola med engelskprofil

| det har avsnittet redovisas fyra teman som beskriver hur larare arbetar med undervisning.
Jag har valt att kalla dessa teman Rutiner, Anglifiering, Tematisk undervisning och Lustfylld
undervisning.

Rutiner

Léararna hade rutiner for hur de startade och avslutade elevernas skoldag. Engelska var en del
i dessa dagliga rutiner. En av lararna forklarade hur lararna arbetade med engelska som en del
av rutiner:

“Vi jobbar med engelska via att vi tar in det i vart dagliga arbete. Vi borjar dagen med att
tala om vilken dag det ar pa bade svenska och engelska, rakna eleverna pa svenska och



engelska och sjunga en sang pa engelska. Och vi avslutar ocksa dagen med att sjunga en
sang pa engelska” (lirare 1).

Forutom de dagliga rutinerna fanns det annan aterkommande engelskundervisning. Lararna
arbetade med veckans ord i forskoleklass och arskurs 1. De hade tva ord i veckan. Orden
skrevs upp pa tavlan och lararna aterupprepade dem i veckans undervisning. En larare
beréttar:

“Om vi har tema var da &r spring ett av veckans ord. Eller om vi till exempel haller pa
med grisboken i svenskan da kanske man tar pig som veckans ord. Man aterupprepar
orden sé eleverna lér sig dem” (larare 2).

En annan larare beskrev veckans ord enligt foljande:

“Nir vi till exempel jobbade med tema pasken d4 var easter veckans ord. Och sa tog vi in
saker kring easter som easter bunny som veckans ord” (larare 1).

Sammanfattningsvis skapade lararna dagliga rutiner déar engelska togs in i undervisningen
och &ven veckorutiner dér de tog upp utvalda engelska ord i veckans undervisning.

Anglifiering

Att anglifiera innebar att man gor ndgot mer engelskt. Lararna anglifierade pa tva sitt i
undervisningen. De anglifierade spontant i sin dagliga undervisning med eleverna samt
genom att de anvande anglicismer i andra skolamnen dar anglicismerna ursprungligen inte
hdrde hemma. En av lararna beskrev hur anglifiering anvandes spontant i den dagliga
undervisningen:

“Vi anvénder engelskan lite mer i det dagliga &n vad man oftast gor i forskoleklass. Nar
eleverna ska ha rast kan man till exempel sidga “Och rast heter ju break pa engelska”.
Eller inte ens séga rast utan bara sédga break ibland. De dr vana vid det” (l4rare 3).

Larare 1 gav ett annat exempel pa anglifiering i den dagliga undervisningen:

“Vi har en elev som har sldktingar i Florida och nér hen vill berétta om Florida och att
hen till exempel har sett krokodiler s& pratar vi om vad krokodil heter pa engelska” (larare
1).

Larare 5 beskrev hur anglicismer fordes in i andra skoldmnen:

“Nar vi jobbar med igelkotten sa bendmner vi den pa engelska ocksd. Men jag byter inte
ut ett ord utan nér vi haller pa med igelkotten sa gor vi som man gor i svenskan. Man
laser faktatexter, tittar pa film och samlar information. Och sé fragar jag “Vad heter
igelkott pa engelska?” (larare 5).

Lé&rarna pratade inte svenska for att plotsligt byta ut ett svenskt ord till ett engelskt ord mitt i
undervisningen. Lararnas metod innebar istallet att de Oversatte enstaka svenska ord till
engelska. Ett annat exempel var ndar lararna arbetade med matematik. L&rarna berattade att de
I matematiken anvande fraser som how old are you under lektioner i matematik och ibland
skedde aven upprakning av siffror pa engelska. Ibland papekade lararna ocksa for eleverna att
vissa namn pa svenska heter samma sak pa engelska fast med annat uttal. | matematiken
kunde anglicismer som subtraktion och addition figurera.



“Nér man har matte och héller pd med subtraktion och addition sa fragar vi eleverna vad
det heter pa engelska” (ldrare 1).

Sammanfattningsvis arbetade lararna med anglifiering i undervisningen pa olika satt. Dels
gjordes det spontant i det dagliga talet som till exempel nér det var dags for rast eller under
andra aktiviteter med eleverna nér eleverna till exempel berattade om egna intressen. Det
gjordes ocksa i &amnesundervisningen genom att ord och fraser valdes ut och dversattes till
engelska i olika skoldmnen.

Tematiskt arbete

Léararna anvande befintliga laromedel for att tematisera engelskundervisningen. |
forskoleklass valde lararna teman ur filmserien Pick a Color fran Utbildningsradion Skola.
Lérare 2 berattade:

“Vi borjar alltid med Pick a Color. Sé vi utgér fran Pick a Color. Vi har de &mnen som

finns dar. Eleverna kénner igen filmerna. Filmerna &r uppbyggda pa samma vis” (ldrare
2).

Pick a Color ar en engelsksprakig serie som bestar av tio avsnitt och handlar om amnen som
till exempel familjen, djur, kroppen, klader och mat. Avsnitten ar cirka 14 minuter langa.
Lararna arbetade med ett tema i tva till tre veckor i engelskundervisningen i forskoleklassen
och temat var samma som avsnittets &mne. Varje temaperiod startade med att eleverna tittade
pa ett avsnitt av Pick a Color.

| arskurs 1 anvandes ett annat undervisningsmaterial som heter Magic for att skapa teman i
engelskundervisningen. Magic &r en larobok i engelska och boken anvandes for att vélja
teman till engelskundervisningen.

“Vi tittar pa vilka teman som finns i véra liromedel och s& tinker vi sjalva pa vad som
skulle kunna bli bra teman. Och sé delar vi upp det i olika teman” (lérare 5).

Sammanfattningsvis arbetade lararna med att tematisera sin engelskundervisning med hjélp
av laromedel. | forskoleklass anvandes korta filmer ur filmserien Pick a Color med ett
konkret innehall som eleverna kunde relatera till som till exempel djur. | &rskurs 1 anvandes
laroboken Magic, som eleverna ocksa hade, for att vélja teman.

Lustfylld undervisning
Enligt lararna var det viktigt att eleverna upplevde engelskundervisningen som lustfylld. En
larare uttryckte det enligt féljande:

“Eleverna ska inte kdnna att engelska &r véldigt svart utan det ska istillet vara roligt att
ldra sig engelska” (larare 1).

| forskoleklassen var glédje och lust engelskundervisningens kérna.

“Vi bedomer dem inte i férskoleklass utan vi undervisar sa det ska vara lustfyllt och
roligt. Det &r ett lustfyllt larande och de far med sig saker som hjélper dem att “fylla pa
sin ryggsick”. De ska inte kénna att de inte forstar och inte vill ldra sig mer” (larare 1).
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Att eleverna upplevde gladje nar de arbetade med engelska var enligt lararna viktigt for att
eleverna skulle bygga upp sina sprakliga kunskaper och ett intresse for att arbeta med
engelska i fortséattningen.

“Vi kriver ju ingenting av eleverna i forskoleklass utan det ska vara lustfyllt och de ska fa
kanna sig nyfikna pa att lara sig ett annat sprak. De ska ocksa fa kéanna att de sen har med
sig sin kunskap i engelska till arskurs 1 och att de kan fortsatta utvecklas annu mer dar.
Om elever tycker det &r roligt med sprak sa kanske det i framtiden innebér att de aven blir
nyfikna pé andra sprak, inte bara engelska” (larare 3).

Tre arbetsformer i lustfylld undervisning

Eftersom majoriteten av eleverna i forskoleklass och arskurs 1 inte hade lart sig att lasa och
skriva arbetade lararna i stor utstrackning med laraktiviteter som inte kréavde att eleverna
kunde l&sa och skriva. De arbetade med 1) muntliga redovisningar, 2) musik och ramsor, samt
3) lekar och spel.

Lararna arbetade med att eleverna skulle prata engelska genom olika 6vningar. De forsokte fa
alla att prata engelska. En léarare berattade foljande:

“Vi forsoker fa alla att prata engelska. Men man méste vara valdigt forsiktig sa att man
inte tvingar ndgon och man maste erbjuda olika satt att Gva pa att prata. Det finns ju de
elever som nastan bara pratar med mig &n sa lange eller mgjligtvis med en kompis. Sen
finns ocksa de elever som man kan ha en enkel konversation med. Man maste kunna
erbjuda majligheter sa att det kanns bra for alla att prata” (l4rare 4).

1) Muntlig redovisning var ett satt som lararna fick eleverna att éva pa att prata engelska. En
av lararna berattade om hur eleverna fick redovisa under engelsklektionerna:

“De far redovisa bilder som de har malat. De far stélla sig med sin bild och séga till
exempel “My favorite animal is...”. De elever som kan mer far berétta vad djuret ater,
vilken farg den har och sa vidare. De som kan mindre far man hjélpa genom att saga fore
“My favorite animal is...” Sedan fér de applader ocksa far de satta sig igen” (lirare 2).

Elevernas redovisningar innehdll varierande mycket material som skulle redovisas beroende
pa deras niva i engelska. Vissa elever berattade endast vad deras favoritdjur heter pa engelska
och andra kunde berétta bade namnet och till exempel vad djuret &ter.

2) Enligt lararna tyckte eleverna om musik och rim och just sanger och ramsor anvandes i
engelskundervisningen pa olika vis. | varje avsnitt av Pick a Color finns en sdng som eleverna
lyssnade pa och sjong med till i samband med att avsnitten visades. Vid arbete med tema
kroppen sjongs sangen Head, shoulders, knees and toes och latar pa youtube anvandes ocksa
frekvent i engelskundervisningen. Ibland fick eleverna i uppgift att forst lyssna pa en sang och
sedan mala en bild med hjalp av de farger som sangen handlade om. En av lararna berattade
om musik och ramsor i engelskundervisningen:

“Det finns en underhallande man som heter Matt pa Youtube. Han har véldigt manga
olika sanger som vi brukar lana och sjunga igenom och géra rorelser till. Det &r manga
nya sanger. Sen brukar vi ocksa kora svenska ramsor fast pa engelska. Som Fem apor
hoppade i séngen som eleverna kan” (ldrare 3).
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3) Lérarna anvénde lekar och spel i engelskundervisningen for att utveckla elevernas engelska
ordforrad och forstaelse. Oftast spelade alla elever samma spel men det fanns ocksa mer
avancerade ordpussel som ibland nyttjades for att utmana de elever som hade natt en hogre
niva i engelska. En larare beskrev undervisningen med spel:

“Nu har vi spelat mycket Memory med farger eftersom det ju ar svart med vissa spel nar
eleverna inte riktigt har kommit igang att lasa an. | Memory blir det bilder och farger
ocksa ska de forsoka saga fargen pa engelska nar de har fatt par” (lirare 1).

En annan larare beskrev undervisningen som féljande:

“Kims lek gér ut pa att man lagger fram olika féremal och bendzmner dem pé engelska.
Sedan blundar alla och en sak tas bort och sedan ska de séga vilken sak som ar borta. Pen
da till exempel. Vi har haft bank, suddgummi, linjal till exempel” (lérare 2).

En tredje larare beskrev materialet hon ibland gav till elever som hade kommit langre i sin
utveckling i engelska:

“Vid English Puzzles Picture- Word galler det att placera kortet som det star sixty pa dar
det star 60. Och om man har gjort ritt s blir pusslet en bild p& baksidan” (lirare 4).

Sammanfattningsvis utformade lararna sin undervisning med utgangspunkt i att eleverna
skulle k&nna gladje nér de arbetade med engelska i skolan. Muntliga redovisningar
utformades efter elevernas intresse. Musik och ramsor samt lekar och spel var vanliga
laraktiviteter dar eleverna fick prata engelska.

Hur bidrog arbetssatten till elevernas sprakutveckling?

I det har avsnittet anvands Illeris tre dimensioner for larande for att analysera vilka
sprakkunskaper eleverna gavs maéjlighet att utveckla genom lararnas undervisningsmetoder.
Varje dimension redovisas for sig med nagra empiriska exempel.

Larandets innehallsdimension
Innehallsdimensionen handlar enligt llleris (2015) om vad man lar sig och viljan att forsta det
man lar sig.

Léararna anvande muntliga redovisningar i sin engelskundervisning. Néar elever redovisade
dvade de pa att kommunicera ett budskap till en publik. Ett budskap innebér att de delgav
andra sina personliga asikter inom ett amne, vilket kraver forstaelse for- och kunskap om

amnet som diskuteras.

“De far redovisa bilder som de har mélat. De far stélla sig med sin bild och séga till
exempel “My favorite animal is...”. De elever som kan mer féar beréitta vad djuret &ter,
vilken farg den har och sé vidare” (larare 2).

Foregaende citat ar ett exempel pa vad Illeris (2015) beskriver som larandets

innehallsdimension, som enligt llleris handlar om att forstka skapa mening och forsta det
man lar sig.
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Enligt Illeris (2015) bor fokus i undervisning ligga pa utveckling av djupare forstaelse istallet
for endast automatiserad kunskap. Att sjunga kunde som undervisningsmetod bidra till att
elevernas sprakliga forstaelse 6kade. Det galler dock att eleverna forsags med en form av
tydliggorande av den engelska sangtextens betydelse for att deras forstaelse skulle ka. Utan
tydliggorande finns risken att de inte forstod vad orden i sangtexten betydde och att de endast
dvade sitt engelska uttal med hjalp av sangen.

“Nir vi jobbar med the body som tema sa sjunger vi sangen Head, shoulders, knees and
toes. Vi pekar pa vara kroppsdelar under tiden vi sjunger” (lirare 1).

Sangen Head, shoulders, knees and toes bidrog daremot med att tydliggora for eleverna vad
olika kroppsdelar heter pa engelska och var de finns pa kroppen. Det beror for det forsta pa
att manga av eleverna var bekanta med sangen pa svenska och visste vad orden betyder, och
for det andra pa gesterna som utfordes till sdngen. Lararna berattade att de och eleverna
pekade pa sina olika kroppsdelar under tiden de sjong, vilket hjélpte eleverna att koppla ihop
kroppsdelarnas namn pa engelska med ratt kroppsdel. Lararnas val att ta in engelska i de
dagliga och veckovisa rutinerna bidrog ocksa till att elevernas sprakliga forstaelse och
ordforrad dkade.

“Vi jobbar med engelska via att vi tar in spraket i vart dagliga arbete. Vi borjar dagen
med att tala om vilken dag det &r pa bade svenska och engelska, rakna eleverna pa
svenska och engelska och sjunga en sang pa engelska. Och vi avslutar ocksa dagen med
att sjunga en sang pa engelska” (ldrare 1).

Eftersom ord som veckodagar, manader och siffror repeterades dagligen gavs majligheter for
kunskap att beféstas hos eleverna.

Sammanfattningsvis kunde eleverna utveckla ett brett ordférrad genom sanger och rutiner dar
de larde sig vad orden betyder. Genom att eleverna fick vélja dmne nér de redovisade
utvecklade de sin formaga att kommunicera ett innehall.

Larandets drivkraftsdimension
Drivkraftsdimensionen handlar enligt Illeris (2015) om individens vilja, motivation och
kanslor.

Lararna i forskoleklass och arskurs 1 foresprakade en lustfylld undervisning vilket ar ett
exempel pa hur drivkraftsdimensionen kom till uttryck.

“Eleverna trottnar inte pa engelska. De bara suger at sig engelska i forskoleklass. Man
kanner att det &r nu man ska borja med engelska. Eleverna ar sa valdigt stolta och
vetgiriga och barnens sjdlvfortroende i engelska har okat” (larare 2).

Filmserien Pick a Color, musik och ramsor var undervisningsmetoder som eleverna tyckte
om att arbeta med. Alla deltog och det var ingen som végrade att vara med. Metoderna bidrog
till att eleverna ville prata engelska och till att de var glada nér de talade engelska, vilket kan
antas ha bidragit till deras motivation och drivkraft till att lara sig spraket.

Ileris (2015) menar ocksa att drivkraftsdimensionen handlar om att utmaningar som eleverna
moter inte bor vara for stora eller for sma. Om sa &r fallet kan deras motivation bli lidande
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som ett resultat av det. Lararnas val av individanpassning vid tillfallen som till exempel
redovisningar kan kopplas till drivkraftsdimensionen.

“Mycket handlar ju om att viga prata engelska. Det handlar inte om hur det later till att
borja med” (larare 3).

Vid redovisningar uppmuntrades alla elever att redovisa efter sin egen sprakliga niva i
engelska. Elever som utvecklingsmassigt annu inte hade natt lika langt i engelska pressades
inte for langt forbi sin bekvamlighetsgrans och elever som hade hunnit na langre fick
mojlighet att utmanas pa sin niva i undervisningen. Nar lararna lade mindre fokus pa
perfektion vid uttal sporrades eleverna till att vaga prata engelska, vilket ytterligare ar ett
exempel pa hur drivkraftsdimensionen bidrog till elevernas larande. Uttal dvades istéllet vid
sang och nar eleverna imiterade lararen.

“Mycket av undervisningen dr ju pd en ganska enkel nivi och d& far man utmana de
elever som har kommit langre genom att lata dem hjalpa till mer. De kan till exempel fa
sta framfor klassen och sédga uppmaningar som “Spin around!” och “Jump!” (larare 3).

Lararna var noggranna med att anpassa undervisningen efter elevernas las- och skrivférmaga
eftersom inte alla elever hade hunnit lara sig att ldsa och skriva an. Istallet for material dar de
kunskaperna &r essentiella prioriterades sang, film, lek och spel som undervisningsmetoder.
Det var i linje med drivkraftsdimensionen eftersom las- och skrivovningar i for stor mangd
hade kunnat orsaka modfalldhet hos eleverna pa grund av att de inte hade hunnit bemastra de
omradena helt &n. Undervisningsmetoderna sang, film, lek och spel motiverade eleverna i
deras larande av engelska och skapade en nyfikenhet pa sprak hos dem.

“Eleverna tycker det &r extra roligt med engelska nér vi sjunger, gor rim och ramsor och
leker” (larare 4)

Det fanns dven elever som tyckte att det mest underhallande pa engelsklektionerna var att
arbeta i arbetsboken Magic. Lararna forklarade att det berodde pa att eleverna associerade att
arbeta i boken med skolgang. I linje med drivkraftsdimensionen anpassade lararna ibland
materialet for att eleverna skulle kdnna motivation i sitt larande via utmaningar. Eleverna fick
ibland arbeta i arbetsboken med uppgifter pa deras las- och skrivniva och lararna sjalva
tillverkade dven ibland passande arbetsblad till eleverna.

“De élskar att jobba i den hér klassen. S& nér de far den hér boken (Magic) ar det det
bésta de vet. Eller nér de far ett papper. Nat med skola som de ska gora. Det gillar de”
(larare 4).

Sammanfattningsvis larde sig eleverna att anvanda och forsta spraket i olika sasmmanhang
genom att arbeta med olika aktiviteter som de upplevde som lustfyllda.

Larandets samspelsdimension
Samspelsdimensionen handlar enligt Illeris (2015) om de sociala aspekterna av larandet.

Bland de metoder som lararna anvande fanns manga exempel pa samspel. Eleverna gjorde fa

aktiviteter sjalva pa grund av att de annu inte lart sig lasa och skriva. En av de metoder som
lararna anvande i engelskundervisningen dar samspel var involverat var lekar. Nar lek
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anvandes som undervisningsmetod larde sig eleverna engelska genom samspel i grupp. En av
lekarna var fruktsallad. Leken var enkel for eleverna att utféra och genom leken och
samspelet utvecklades elevernas ordférrad i engelska.

“Nir vi hade tema food sa lekte vi fruktsallad. Man sitter i en ring ocksa ska alla bananas
byta plats med varandra nér lararen séger banana” (larare 3).

En annan metod som involverade samspel var nér eleverna satt parvis och kommunicerade ett
budskap till varandra.

“Nir vi arbetade med frukter som tema fick eleverna sitta tva och tva och prata med
varandra. “My Favorite fruit is....” “What do you like?” De fick trdna in sddana
standardfraser” (larare 5).

Ett exempel pa det som llleris (2015) kallar kollektivt larande i samspelsdimensionen
illustreras i citatet nedanfor:

“Nar vi leker namnleken sitter vi i en ring pa mattan. Vi rullar en boll till varandra och s&
fragar man den man rullar bollen till pa engelska vad hen heter eller hur gammal hen ar.
En gang fick vi en ny elev i klassen och da kérde vi med ett garnnystan istéllet sa det blev
en stor spindelvav” (l4rare 5).

Eleverna hade ungefar likadana forutséttningar i sitt larande och den sociala situationen som
de befann sig i bidrog till att de larde sig att stalla fragor och ge svar pa engelska.
Sammanfattningsvis var samspelsdimensionen véldigt ndrvarande och méarkbar i lararnas
engelskundervisning. Anledningen var att det inte var mojligt for eleverna att arbeta
sjalvstandigt pa grund av deras unga alder vilket resulterade i att samspelet blev betydligt
mycket viktigare an vad det skulle ha varit ifall eleverna i hdgre grad hade kunnat lasa och
skriva. Eleverna i forskoleklass och arskurs 1 pratade engelska och fick majlighet att hora
engelska i engelskundervisningen eftersom interaktion framjades i aktiviteterna.
Samspelsdimensionen hjalpte dven eleverna att trana pa att kommunicera ett budskap pa
engelska.

Diskussion

| det har avsnittet stalls tidigare forskning mot undersokningens resultat och forslag pa vidare
forskning inom amnet engelskundervisning ges. Avsnittet avslutas med nagra korta
kommentarer.

Baserat pa undersokningens resultat kan vissa slutsatser dras. En av slutsatserna ar att
eleverna genom lararnas undervisning utvecklade sitt ordférrad i engelska, kunde
kommunicera pa engelska med hjélp av enkla fraser samt muntligt redovisa om &mnen som
de kande till. Slutsatsen kan ocksa dras att lararna skapade dagliga och veckovisa rutiner som
till exempel veckans ord och att starta och avsluta dagen med sang pa engelska. Lararnas
undervisning préglades av lustfylldhet eftersom det var viktigt for dem att eleverna upplevde
larandet i engelska som roligt. Lek och spel, muntliga redovisningar om for eleverna k&nda
amnen samt sang och musik var vanligt forekommande undervisningsmetoder i
engelskundervisningen. Lararna anvande ocksa anglicismer i undervisningen. De Gversatte
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ord och fraser i andra &mnen till engelska. Slutsatsen kan ocksa dras att alla Illeris (2015) tre
dimensioner var narvarande i lararnas undervisningsmetoder. Eleverna utvecklade kunskaper
om veckodagar, manader och siffrors namn pa engelska. De utvecklade ett brett engelskt
ordforrad genom sanger och rutiner i undervisningen samt nar de redovisade @mnen for resten
av klassen genom undervisningsaktiviteterna som alla hade en innehallsdimension.
Samspelsdimensionen var valdigt néarvarande och central i lararnas engelskundervisning
eftersom eleverna inte kunde lasa och skriva. Eleverna tranade sig bade pa att tala engelska
och pa att lyssna nar engelska talades. Undervisningsaktiviteterna hade &ven en
drivkraftsdimension da lararna stravade efter att géra engelskundervisningen lustfylld och
eleverna da blev motiverade att lara sig engelska.

Lararna i min undersokning infogade anglicismer, det vill saga inlanade engelska ord, i
undervisningen i andra &mnen. Undersokningens resultat indikerar att metoden hjélpte
eleverna att lara sig de engelska ordens betydelse via undervisningens kontext och att
eleverna utvecklade en djupare forstaelse for ordens innebdrd. Malmberg mfl. (2000) drar
slutsatsen att barn lattare 1ar sig glosor om de férekommer i en kontext. Utan kontext har barn
svarare att utveckla en djupare forstaelse for orden och darav svarare for att senare anvanda
orden i olika sammanhang. Lararnas undervisningsmetod medforde att eleverna repeterade
engelska ord oftare &n ifall de endast skulle ha l&rt sig orden utan sammanhang. Eleverna fick
mojlighet att tidigt utveckla ett rikt ordforrad i engelska.

Lundberg (2007) drar slutsatsen att bade larare och elever upplevde engelskundervisningen
som rolig efter att lararna hade deltagit i kompetensutvecklingskursen i
aktionsforskningsprojektet och att det i sig var ett resultat av att lararnas
undervisningsmetoder i engelskamnet forbattrades efter kursen. Mitt resultat fann att lararna i
undersokningen sag lustfylldhet i undervisningen som central och att de delvis darfor
prioriterade aktiviteter som tilltalade eleverna i engelskundervisningen som till exempel lekar
och spel samt sang och rim. Lérarna hade arbetat fram undervisningsmetoder som ledde till
larande i engelska hos sina unga elever. Eleverna fick 6va pa engelskt uttal, fick ett rikt
engelskt ordforrad samt forstaelse inom engelska spraket.

Esim och Feride (2013) drog slutsatsen att den aktivitet som orsakade mest oro hos elever vid
inlarning av ett andrasprak var prov. Eftersom min undersékning galler elever pa lagstadiet
kan jag utga fran att eleverna inte hade prov i engelska. Daremot bekraftar undersokningens
resultat att barn i forskoleklass och arskurs 1 vagade anvéanda engelska vid
engelskundervisningens aktiviteter. Esim och Feride (2013) fann att yngre barn var mindre
hdammade vid anvandning av sitt andrasprak i undervisningen an aldre barn. Jag kan bara
konstatera att eleverna i min fallstudie vagade anvanda engelska i undervisningen men
eftersom engelskundervisning for aldre barn &n arskurs 1 inte undersoktes kan jag inte
bekrafta Esim och Ferides (2013) slutsats.

Kunskapsoversikten visar att flera studier har undersokt hur olika undervisningsmetoder kan
bidra till att barn utvecklas i sitt andrasprak. MhicMathuna (2008) drog slutsatsen att
storytelling medfor att barn utvecklas i sitt andrasprak nar varje barn deltar i storytelling
minst fyra ganger i veckan. Storytelling var dock inte en metod som anvéandes av lararna i
fallstudien. Det kan bara spekuleras 6ver om det skulle vara en effektiv metod att anvénda vid
andraspraksinlarning pa en svensk skola med engelskprofil. Pa en svensk skola med
engelskprofil talar inte lararna endast engelska med eleverna. Foljaktligen skulle storytelling
kunna medfora storre utmaningar for eleverna pa en svensk skola an vad det gjorde for
eleverna i MhicMathunas studie.
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Forslag till vidare forskning

Fallstudien i det har examensarbetet fokuserade pa hur larare undervisar i forskoleklass och
arskurs 1. Ett forslag till fortsatt forskning vore att undersoka hur larare pa en skola med
engelskprofil arbetar med engelskundervisning pa till exempel mellanstadiet. Hur motiveras
eleverna nar de &r aldre an 7 ar och hur ar engelskundervisningen utformad? Eftersom elever
pa mellanstadiet ar dldre an elever pa lagstadiet skulle intervjuer med elever potentiellt kunna
vara ett alternativ for att ta reda pa hur de upplever engelskundervisningen, men man skulle
fortfarande behova vara forsiktig med hur eleverna bemots for att vara saker pa att fa genuina
svar.

Eftersom den hér fallstudien endast undersoker en skola kan inte resultatet generaliseras till
andra skolor med engelskprofil i Sverige. Fler undersokningar skulle behéva genomforas for
att ta reda pa hur engelskundervisningen gar till i férskoleklass och arskurs 1 pa skolor med
engelskprofil. Den hér fallstudien bidrar med information om undervisningsmetoder i
engelska anpassade till elever pa lagstadiet pa en skola med engelskprofil i Sverige. Eftersom
engelska ar ett varldssprak som ar viktigare att beharska nu an for till exempel 70 ar sedan &r
det viktigt att forska vidare om undervisningsmetoder i engelska for 6-7 aringar. Ifall
engelskundervisningen ar pa vag att flyttas ner i aldrarna &r det av intresse att lararna vet hur
de kan undervisa i engelska i de tidiga aren pa lagstadiet.
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Bilaga 1

Intervjufragor

Fraga 1. Er skola har profil i engelska. Kan du beréatta hur det mérks pa skolans undervisning
att skolan har profil i engelska?

Fraga 2. Hur planerar du infor en engelsklektion? (Férutspar du eventuella svarigheter?)
Fraga 3. Hur ser en vanlig engelsklektion ut nar du undervisar din klass?

Fraga 4. Finns det aktiviteter som ni bara gor ibland pa lektionerna?

Fraga 5. Arbetar alla elever i klassen med samma material eller individanpassas materialet?
Fraga 6. Hur ser miljon ut nar ni arbetar med engelska?

Fraga 7. Vad kan eleverna lara sig nar du arbetar pa det satt du har beskrivit?

Fraga 8. Finns det nagot sarskilt i undervisningen som barnen tycker ar roligt?

Fraga 9. Finns det nagot sarskilt i undervisningen som barnen tycker ar extra svart?

Fraga 10. Vad tycker du &r svart med att undervisa sa unga elever i engelska?

Fraga 11. Har du provat att undervisa nagot nagon gang som visade sig inte fungera med
klassen?

Fraga 12. Vad tycker du &r viktigt att fokusera extra mycket pa i undervisningen i engelska i
dessa aldrar?
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