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Abstract

“It's time to stop planning and go along on the students’terms.” A
Engelsk titel: qualitative study of SFI teacher's reflections on successful and less
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Nyckelord: erfarenhet.

The aim of the study is to illustrate, through SFI teachers' reflection on their own experiences of
successful and less successful teaching, their professional skills based on the intertwined concepts of
body, culture and action. The study's research questions are as follows: How do teachers reflect on
successful and less successful teaching? What aspects of teacher vocational skills can be made visible
through teacher's reflection?

The study gives a presentation of why reflection is important for teachers and how the concept can be
used. We talk about the inherent knowledge and the importance of acting properly, with the right
content at the right time. Afterward, the teachers' learning is discussed as well as how both novice and
experienced teachers constantly learn through new experiences, where the teachers' professional skills
become a living action competence. To make learning apparent means continuing feedback on
teaching, it is about knowing where we are, where we are heading, and how we best get there.In other
words, it is about evaluating methods, learning styles and the structure of teaching.

A possible tool for visualization of learning, awareness of the teachers' experiences and thus
developing the teaching is through reflection. The difficulty consists, among other things, not always
being able to use words for the hidden knowledge one possesses. When the teachers try to verbalize
what influences the teaching to be successful or less successful, it is events or factors whose
expression they perceived through the body. The experience is also so strong that it convinced the
teacher that it is a guarantee that the education has been successful or less successful and not just a
feeling they later rejected as irrelevant. Through experience, the teacher has learned to see what action
is most appropriate at any given time. In the study, teachers with less experience provide examples of
reflection that resemble the more experienced ones, which results in the fact that teachers never stop
learning. Based on our study results, we want to emphasize the importance of being receptive in
practice. The way to successful education means we go through the embodied knowledge that leads
the teacher to act properly, with the right means, at the right time. Recognizing this embodied
knowledge as an approach is considered as some kind of readiness for unexpected events that the
teacher could not predict or influence.
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Inledning

Som tva lérarstudenter har vi genom praktik och arbete 1 SFI undervisning bada erfarit vad vi
sjdlva upplever som lyckade och mindre Ilyckade klassrumssituationer. Vi har kliat vara
huvuden, analyserat, reflekterat och brutit ned véra planeringar och erfarenheter. Ibland har vi
upplevt att vi “kndckt néten” och reviderat eller applicerat samma metod vid ett nytt tillfdlle
vilket inte sdllan gett ett annorlunda eller ovéntat resultat! D& undrar vi givetvis: vad tinker
och hur gor de andra ldrarna?

I foreliggande studie riktas intresset mot larares yrkeskunnande. Studien bygger pé kvalitativa
forskningsintervjuer dir vi bett sex ldrare verksamma i SFI undervisning att reflektera kring
lyckad och mindre lyckad undervisning. For att fa kunskap om ldrares yrkeskunnande
tilldmpas 1 den hir studien begreppet reflektion utifran larares egna erfarenheter. Inte séllan
glider man med pa den lyckade undervisningens framgéing och reflekterar forst nar ndgot gér
fel. For att undvika att reflektionen endast aterspeglar lararnas yrkeskunnande utifran “hur
man inte ska gora” har vi darfor valt att be dem reflektera dver bdde lyckad och mindre
lyckad undervisning. Schon (1987) presenterar sin reflektionsteori och Molander (1996) talar
om kunskap i handling. Bdda menar en sorts dverforande av Polanyis (Molander, 1996)
ursprungligen myntade uttryck tacit knowing eller “tyst kunskap” till handlande.

Men vad ér da tyst kunskap? Det vi menar med tyst kunskap i1 den hér studien 4r den kunskap
kring undervisning som ldrarna tillignat sig genom egen erfarenhet och som ligger till grund
for deras handlande. Som ldrarstudent kan man nyfiket observera de mer erfarna ldrarna och
fraga sig varfor gor de just som de gor? Den tysta kunskapen omprovas stindigt i nya
undervisningssituationer och elevmoéten och &r ofta svér att verbalisera. Roth (1999) och
Brusling (2007) talar om ldrarens unika och situationsberoende kunskap som konsten att
handla i det stindigt fordnderliga Adr och nu, en forméga som inte tas upp i traditionella
didaktiska modeller och vetenskapliga teorier. Bdde nyboérjare och expertis innehar tyst och
explicit kunskap, men da tyst kunskap byggs upp av bl.a. erfarenheter kan man anta att
expertisen besitter mer av den varan. Men kan de sdtta ord pa det dar som de “bara kan”, och
talar dven en ldrare med kortare erfarenhet om vad som kan liknas vid tyst kunskap? Att
analysera och kategorisera tyst kunskap kan goras pé olika sitt. Molander (1996) presenterar
ett forkroppsligande av kunskapen genom tre sammanflitade delar: kropp, kulturell
gemenskap och handling. Genomgaende i1 den forkroppsligande kunskapen dr formagan att
“se” och “kénna av” vad som passar bést i1 respektive situation. I den foreliggande studien
antas darfor Molanders forkroppsligande perspektiv pa kunskap dér resultatet presenterar de
aspekter som ldrarna upplever paverkar undervisningen till att bli lyckad eller mindre lyckad
och hur deras kunskap om aspekterna visar sig genom kropp, kulturell gemenskap och
handling.

Med SFI inom vuxenutbildningen som kommande yrkesarena for oss bada sitts ocksé
studiens avgrinsning dérefter. SFI har under senare ar fitt utstd kritik fran olika hall,
déribland fackforbund (Lararnas riksforbund, Tv4, 2018) och medier (Sveriges Radio, 21
april 2015) som bl.a. menar att kvaliteten pa utbildningen skiftar mellan kommuner och att
privata anordnare lovar mer dn de kan halla. Samtidigt som dmnet snabbt vuxit sig allt storre
ar forskningen inom svenska som andrasprdk fortfarande begrinsad, framst till elevers



andraspréksldarande och saknar ett ldrarperspektiv pa undervisningen (NC, 2018). Forskningen
(Lindberg, I. & Sandwall, K., 2012; Sandwall, K. 2013) presenterar bl.a. teoretiska ramar,
sprakldrande perspektiv och hur man utvecklar litteracitet i vuxen é&lder, men vilka
erfarenheter har lararna sjilva av undervisningen?

Kindenberg och Wickman (2018) argumenterar for vikten av att ldrare inser sin egen kunskap
och att kunskapen maste fOrvaltas mellan ldrare bade 1 ldrarutbildningen och ute pa
arbetsplatserna i praktiken. Kindenberg och Wickman (2018) menar ocksa att ldrare bor
involveras 1 arbetet for att forskningen inte ska ga 1 otakt med lararens kunskap, den kunskap
som fordndras och fornyas varje dag och under varje unikt undervisningstillfélle.

Med den nyblivna ldrarens entusiasm ser vi pad var kommande undervisning och vill med hjélp
av studien tilldgna oss virdefull kunskap om SFI ldrares yrkeskunnande, dir larares reflektion
Over egna erfarenheter synliggdr den tysta kunskapen. Vi hoppas att de aspekter som belyses i
studien kan leda till bdde igenkénnande och diskussioner samt peka pad mojligheterna med att
dela erfarenheter med varandra 1 var gemensamma yrkesarena: SFI.



Syfte och fragestallningar

Studiens syfte dr att genom SFI ldrares reflektion 6ver egna erfarenheter av lyckad och mindre
lyckad undervisning belysa deras yrkeskunnande med utgangspunkt ur de sammanflitade
begreppen kropp, kulturell gemenskap och handling. Studiens forskningsfragor lyder:

Hur reflekterar larare 6ver lyckad och mindre lyckad undervisning?

Vilka aspekter av ldrares yrkeskunnande kan synliggoras utifran liarares reflektion?

Disposition

I SFI inom vuxenutbildningen redogors for SFI som utbildningsform for att sedan ga vidare
till tidigare forskning inom didaktik, sk kvalitativt god undervisning, reflektion och SFI
undervisning. Genom feoretiska perspektiv och centrala begrepp ligger fokus pa tyst kunskap
och reflektion. I metodavsnittet presenterar vi vilken metod vi valt, hur vi gatt tillvdga, vilka
studiens informanter dr samt forskningsetiska principer och studiens validitet. Studiens
resultat och analys presenteras 1 ndstkommande avsnitt dér vi belyser ldrarnas kunskap utefter
kropp, kulturell gemenskap och handling med hjdlp av utvalda citat ur vara intervjuer. I
slutdiskussionen gar tankarna kring resultatet: lyckad eller mindre lyckad undervisning, kan vi
satta ord pé den tysta kunskap ldrare har? Hir ger vi ocksa forslag pd vidare forskning inom
amnet.



SFl inom vuxenutbildningen

Svenska for invandrare forkortas SFI och ar en del av kommunal vuxenutbildning' vars syfte
ar att erbjuda vuxna invandrare en utbildning i grundléggande kunskaper i svenska (Skollagen
2010:800). Genom utbildningen ges eleverna mdjlighet att ldra sig det svenska spraket for
muntlig och skriftlig kommunikation i vardags-, samhélls- och arbetsliv. Det & kommunernas
ansvar och skyldighet att erbjuda SFI till invadnare 6ver 16 ar som saknar grundliggande
kunskaper i svenska.

Invandring i sig dr inget nytt fenomen i Sverige, med den finska migrationen under 1100-talet
som ett av méanga exempel. Under 1950 - 1970-talet stilldes Sverige och ménga andra
europeiska ldnder infor en okad arbetskraftsinvandring (Migrationsverket, 2018), vilket ledde
riksdagen till att 1965 infora en kostnadsfri undervisning i svenska for invandrare dar
studieférbunden stod som uppdragsgivare i denna forsoksverksamhet. Invandrare kom snabbt
ut pa arbetsmarknaden och manga hade okvalificerade jobb inom industrin dér
sprdkkunskaperna inte var avgdrande for att klara av arbetet, det tillsammans med att barnen
ofta kunde fungera som informella tolkar i samhéllet &r ndgra av anledningarna till att
sprakundervisningen inte blev vidare organiserad forrdn framat 1970-talet (Dahlstrom 2004;
Lindberg & Sandwall 2012).

1968 rekommenderade Europarddet linderna att erbjuda de immigranterna 200 timmars
undervisning 1 mottagarlandets sprak, sa gjorde ocksa Sverige och det ekonomiska ansvaret
delades mellan arbetsgivaren och staten. Da riktades ocksa kritik mot undervisningen som
bland annat menade att det tog for lang tid for eleverna att ldra sig spraket, att utbildningen
kunde innehélla for ménga och langa avbrott och att den inte heller var tillrdckligt flexibel
eller individanpassad (Dahlstrom, 2004; Lindberg & Sandwall, 2012). 1986 och 1991
reformerades SFI vilket bl.a. innebar att eleven fick rétt att studera upp till 700 studietimmar
och att utbildningen skulle utformas med hansyn till elevernas olika forutséttningar, intressen
och mal (Hyltenstam, K. & Milani, T. M. 2012).

SFlidag

Idag erbjuds SFI i kommunens regi eller via privata anordnare genom upphandling. Detta
menar kritiker paverkar kvaliteten pd undervisningen i form av obehdriga lérare, stora klasser,
langsam progression hos elever och ekonomisk styrning, men trots att verksamheten blivit
starkt kritiserad finns inga vetenskapliga beldgg for att undervisningen inte skulle halla mattet
eller att eleverna skulle sakna motivation (Hyltenstam, K. & Milani, T. M., 2012). I augusti
2017 presenterades nya och mer malgruppsanpassade och sammanhallna studievdgar for SFI
(SKOLFS 2017:91). Utifrén en kartlaggning av elevens forkunskaper, forutsittningar och mél
sker en bedomning av vilken studievdg eleven passar i. SFI erbjuder tre studievégar
uppdelade i mellan tva till fyra nivaer:

Studievég 1 bestar av kurserna A, B, C och D.

' T gymnasiet ldser eleverna oftast efter kursplan i émnet Svenska som andrasprak, dven om kursplanen for SFI
ibland kan férekomma inom tex vissa Sprakintroduktionsprogram.



Studievig 2 bestar av kurserna B, C och D.
Studievig 3 bestar av kurserna C och D.

Studievdag 1 vénder sig i forsta hand till elever med mycket kort studiebakgrund. En del
verksamheter erbjuder alfabetisering pd studievédg 1, en utbildning med avseende for lds- och
skrivinldrning och riktar sig till elever utan eller med mycket kort studiebakgrund och som
inte dr funktionellt litterata. Studievdg 2 och 3 é&r till elever med mer studievana. Efter att
verksamheten kartlagt elevens forkunskaper och studiebakgrund placeras han eller hon pa
“ritt studievdg”. Det finns tillfillen da eleven “felsparas™ och liraren uppticker att eleven
skulle passa bittre i en annan grupp eller pd en annan studievdg. Det tillsammans med ett
kontinuerligt intag bidrar till att elevgrupperna stindigt ror sig och att lararen maste ha ett
flexibelt forhallningssétt 1 bade planering och undervisning. Enligt Skollagen (2010: 28 §, 29
§) ar hemkommunen skyldig att erbjuda SFI till de som har ritt att delta i den inom tre
manader. Detta leder till en kontinuerlig intagning av elever som kan ske, beroende pé
kommunen, fran varje vecka till en gdng i manaden. En s&dan rutin menar lérarna sjélva utgor
en svarighet 1 att sékerstédlla undervisningens kvalitet (Lararforbundet, 2017).

SFI ér en kvalificerad sprakutbildning och &r inte jamforbar med ndgon spréklig nivd inom
grund- eller gymnasieskolans kurser i svenska som andrasprak. SFI har sin egen kursplan och
ar utformad for att méta den vuxna eleven. Kursplanen relaterar till Gemensam europeisk
referensram for sprak (GERS) i ldrande, undervisning och bedomning. Bade SFI och GERS
utgar fran olika situationer i vardags-, samhélls- och arbetsliv. SFI kurserna dr anpassade till
den vuxna elevens intressen, erfarenheter, generella kunskaper och léngsiktiga mal och
planeras och utformas tillsammans med eleven. Sist men inte minst ska huvudmannen i
samarbete med Arbetsformedlingen verka for att eleven ges mojligheter att ocksad ova det
svenska spréket i arbetslivet (Skolverket, 2015).

2 “Att spéra fel” kommer frén den tidigare benimningen Spdr 1, 2 och 3 liknande de nuvarande Studievig 1, 2
och 3
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Tidigare forskning

D4 studien berdr dmnet didaktik ges inledningsvis en presentation av begreppet didaktik och
overforandet av teoretisk kunskap till praktisk handling. Roth (1999) problematiserar den
didaktiska metodiken och argumenterar bl.a. for erfarenhetslarande med hjilp av reflektion i
sk co-teaching. 1 det hir kapitlet redogors ocksa for vad som utmérker en god undervisning,
vilket kan liknas med det vi 1 studien kallar for lyckad undervisning. Vi presenterar tidigare
forskning utifrdn dmnet SFI dar forskare studerat elevernas skolkulturella referensramar och
SFI undervisningens innehall. For att belysa larares yrkeskunnande genom deras erfarenheter
anvinder vi oss av begreppet reflektion och redogor sist for tva tidigare studier som behandlat
reflektion utifrdn Experience Learning Theory (Kolb, 1984) och Malténs modell (1995).

Didaktik - laran om undervisning

Didaktik’ dr ett samlat begrepp som svarar inte bara pa fragan om vad och hur man ska lira
sig ndgot utan ocksa varfor, vilket syfte och mdl som finns med undervisningen och med dess
innehéll. Begreppet star ocksa for vem som ska ldra sig ndgot, vem som undervisar och
relationen dem emellan. Didaktik ar bdde undervisningens och inldrningens teori och praktik
(Jank & Meyer, 1997). Enligt Kroksmark dr syftet med undervisning att skapa ldrande och
definierar undervisning som

/.../ ndgot som genomfdrs av ndgon med tydliga och medvetet valda metoder och med ett likaledes
tydligt och medvetet valt innehall, som nagon annan forvéntas att helt eller delvis tilligna sig
genom inldrning. (Kroksmark, 1997:84)

och menar att det &r de ldrare som genomfor tydliga urval av mél, metoder och innehall som
ska bilda undervisningen for att sedan genomféra den med ett innehdll baserat pa
reflekterande beslut. Kroksmark menar att malet med undervisningen dr att ndgon annan
utvecklar kunskaper och fardigheter och han poéngterar dessutom att lararens urval av
undervisningsinnehdll bor anpassas efter eleverna kunskaper, intressen och erfarenheter
(Kroksmark, 1997).

Didaktisk teori och praktiskt handlande

Jank och Meyer (1997) stiller sig tveksamma mot att nyexaminerade ldrare skulle kunna
utveckla fullgoda undervisningsmetoder enbart utifrdn sina teorikunskaper och presenterar
vagen 1 att overfora teorikunskap till praktiskt handlande 1 ett trestegsschema. I det forsta
steget medvetandegdr ldraren sina didaktiska teorikunskaper for att sedan bearbeta dem till en
genomtdnkt och 6nskad undervisning med dmnesrelaterad innehéll och metodik som slutligen
forverkligas 1 en undervisningssituation med inledning, undervisning, avslut och allt som hor
dartill. Jank och Meyer visar sedan pa komplexiteten i 0verforandet och menar att det ocksé
finns faktorer som omojliggor det att tilligna sig kunskap om praktiskt handlande enbart
genom teori eftersom ldraren framst &r manniska med kénslor, tankar och inte alltid handlar sa
som planerat:

3 Grekiskans didaktisko’s “undervisande’, Nationalencyklopedin, didaktik.
http://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/ldng/didaktik
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Som nybdrjare i léraryrket maste du ldra dig att din lektionsplan som &r skriven med “sprékets
grammatik” ocksa skall skrivas med “kdnslornas och handlingens grammatik. (Jank & Meyer,
1997:37)

Trestegsschemat kan dédrmed ses som en grund i Overforandet av teoretisk kunskap till
praktisk handling som pdverkas av faktorer som personlighet, invanda monster, larare och
elevers tidigare undervisningserfarenheter, formaga att uttrycka sig verbalt och fysiskt,
metodkdnnedom m.fl. Konsten att Gverfora teori till praktik menar Jank och Meyer utvecklas
standigt genom lyckade och mindre lyckade undervisningssituationer och blir till en padgaende
och levande handlingskompetens (Jank & Meyer, 1997).

Under 1900-talet har didaktiken kommit att védxa sig allt starkare som en egen, frén
pedagogiken oberoende professionsvetenskap (Kindenberg & Wickman, 2018). Atskilliga
modeller som t.ex. den “didaktiska triangeln” &r forsok att bildligt presentera begreppet
didaktik. I den didaktiska triangeln presenteras vad, hur och varfor som & ena sidan har sin
koppling samtidigt som innehdll, lirare och elev & andra sidan har sin koppling, for att
tillsammans utgora ett didaktiskt helhetsbegrepp. Jank och Meyer (1997) argumenterar mot
anvidndningen av triangeln och liknande modeller i1 ldrarutbildningen och menar att
lararstuderande egentligen endast tar till sig en del av det som modellerna representerar for att
senare anpassas till egna erfarenheter och intressen for att dirmed bli mer anvindbara 1 den
egna undervisningspraktiken. Aven Kindenberg och Wickman (2018) menar att den langt
ifrdn oproblematiska idén om att omsétta teori till praktik mer liknar ett ideal &n verklighet,
och slutar ofta i den stindigt dterkommande fragan "Men hur gér man dda?”. Trots att larande
och undervisning hinger samman &r det ocksé tva olika aspekter av didaktik. Undervisning
garanterar inte ldrande utan det dr forst nir undervisningen hjdlper eleverna att lira sig det
som ldraren har avsett som ldrandet faktiskt sker (Hopmann, 1997).

Roth (1999) foresprékar co-teaching som en del i framforallt l4rarstudenters utvecklande av
en yrkesprofession. En stor del av ldrares kunskap om undervisning &r svar att verbalisera och
dédrmed ocksa svér att lara ut. For att komma runt problemet &r, enligt Roth, co-teaching en
mojlig vdg dar blivande eller nyblivna ldrare undervisar tillsammans med en mer erfaren
kollega. Roth menar att co-teaching erbjuder en unik mdjlighet for ldrare att skapa en
gemensam arena genom tillfdllen da en av ldrarna tar ett steg tillbaka och reflekterar over
undervisningen samtidigt som den pagar. Att reflektera i och 6ver handling medfor vanligtvis
att tanke och handling delas &t men genom att ha en co-teacher som aktivt reflekterar utan att
avbryta handlingen ger nya mojligheter, enligt Roth. Alla erfarna praktiker, oavsett
yrkesomrdde, vet generellt vad som &r rétt att géra vid respektive tidpunkt. Kunskapen dr
baserad pa erfarenheter och forstaelse som utvecklats genom aren vilket leder till ett
handlande som “flyter pd” {or den erfarne, eller som Roth beskriver:

We do not choose words or place feet, we simply talk and walk. (Roth 1999:774)

Vad utmarker god undervisning?
Den kunniga praktikern, i den hér studien ldraren, anvinder och visar sitt kunnande genom att

reflektera, experimentera och improvisera infor, under och efter sin undervisning och skapar
didrmed ocksa kunskap pa nytt (Molander, 1996).
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Scheeren m.fl. (2007) och Alexander (2010) har forskat inom undervisning och ldrande och
visar pd vikten av vad de bendmner som en kvalitativt god undervisning som &r
vélorganiserad, planerad och reflekterande. Studierna sétter fokus pd palitlig &mneskunskap
och en effektiv behandling av denna kunskap 1 forhallande till eleverna. Den kvalitativt goda
undervisningen kriver ldrarens forstéelse for elevens utvecklingsbehov genom en varierande,
utmanande och inspirerande ansats i undervisningen. Detta leder i sin tur till en uppmuntrande
kdansla hos eleverna att bli sjdlvstindiga och stimulerar eleverna till kreativitet och fantasi.
Forskarna har ocksd beskrivit ldrarens formaga att hantera pedagogiska och didaktiska
reflektioner. Genom studien har man funnit att kvaliteten pa undervisning ocksé beror pa flera
underliggande delar dér ldrarens kunskap om ett passande och medvetet urval av innehéllet i
undervisningen spelar stor roll, liksom tillgangen till en repertoar av pedagogiska metoder och
formégan att handleda eleverna samt kénna till och forekomma vanliga misstag.

I Alexanders forskning (2010) har ocksa fokus pa utvecklingen av kvalitativt god
undervisning forflyttas fran lararens formedling av undervisningsinnehallet till den interaktion
som dger rum 1 skolan och klassrummet. Med interaktion menar Alexander samspelet mellan
larare och elever och mellan elever sinsemellan, dir interaktionen mellan lirare och elever ses
som ett s.k. verktyg vilket kan anvidndas for att uppmuntra eleverna, att bevara elevernas
uppmérksamhet samt stodja deras utveckling. Alexander utformar vidare i sin forskning olika
didaktiska dimensioner som pa olika sétt utgdr kvalitativt god undervisning. Den kollektiva
och dmsesidiga dimensionen representerar samspelet mellan ldrare och elever dir uppgifter
genomfors i grupp eller helklass och kréver att alla medverkande parter lyssnar pa och
reflekterar dver varandras synpunkter och idéer. Den stodjande dimensionen pekar péd vikten
av ett gott klassrumsklimat dér eleverna far testa sina idéer fritt, utan radsla att gora fel.
Eleverna vagar sdga vad de forstér eller inte forstar och hjélper varandra till en gemensam
forstaelse. Den malinriktade och kumulativa dimensionen svarar for planering och styrning
med av ldraren olika pedagogiska syften samt en dimension dir idéer skapas och ldnkas ihop
till ssmmanhingande tankelinjer och ldrande.

SFl undervisning

Gustafssons (2007) avhandling kring skolkulturella referensramar i SFI behandlar bade ett
elev- och ldrarperspektiv. Ur egen erfarenhet som SFI larare har Gustafsson funnit att SFI
studerandes formagor, forvdntningar och forhdllningssétt kring undervisning och larande
utgdr de skolkulturella referensramar som 1 sin tur paverkar ageranden i deras studier.
Gustafsson redogdr bl.a. for en kommunikativt orienterad undervisning déir ldrarens
huvudsakliga roll i undervisningssituationen blir att ge de studerande mojligheter att anvinda
spriket pa olika sétt som kan forekomma naturligt i1 vardagslivet och pd den sprakliga niva
den studerande befinner sig. I avhandlingen delger Gustafsson ldsaren egna erfarenheter kring
reflektion, utviardering och utveckling av sin undervisning dir Gustafsson latit eleverna vara
med och paverka innehall och utformning av SFI. Genom samarbetet med eleverna motte
Gustafsson en tydlig skolkulturell skillnad mot den svenska dér eleverna foredrog en sk
traditionell, ldrarstyrd undervisning framfor en kommunikativt orienterad undervisning, ett
resultat 1 enlighet med tidigare forskning menar Gustafsson. I en del av studiens resultat
presenteras de intervjuer Gustafsson héllit med SFI studerande och deras berittelser kring
deras studieerfarenheter fran hemlandet. Det &r beréttelser om distanserade relationer och
hierarkiska forhallanden, om tydligt lararledarskap i ndrmast militaristisk stil med elever som
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offentligt ges ros for de mest vdlvardade och bést presterande i klassen eller ris i form av
fysisk bestraffning pd offentlig plats for sitt okunnande eller opassande uppforande. I
slutdiskussionen reflekterar Gustafsson over det paradoxala i den kritik som ofta utfirdas mot
SFI undervisningen som & ena sidan sdgs vara alltfor traditionell och ldrarcentrerad men
samtidigt ska ta hdnsyn till utformas ur den studerandes erfarenheter och intressen eller s.k.
skolkulturella referensramar.

Zachrisons (2014) avhandling ar en kvalitativ studie av det sociokulturella inflytandet dver
invandrares andraspraksinldrning och muntliga interaktion. Zachrison kritiserar SFI
undervisningen och menar att den fokuserar for mycket pa kultur och for lite pa spréket.
Forskaren anser att undervisningen snarare ldgger fokus pa att eleverna ska tdnka som
svenskar, dn att lira sig det svenska spraket. Studien fokuserar bade pd det som sker i
klassrummet, genom observationer, men antar ocksa ett elevperspektiv som ar byggt pé
deltagarnas beréttelser kring erfarenheter av att bo i1 Sverige, ldra spridket och anvénda det.
Studiens resultat visar att SFI undervisningen fokuserar mer pa att lira ut svensk kultur an
sjdlva spraket. Zachrison beskriver i1 sin avhandling hur de vuxna eleverna 1 SFI
undervisningen tas ifrdn sin personliga sjilvstdndighet bland annat genom en traditionell
katederundervisning utan att hdnsyn till erfarenheter och potential. Zachrison menar att nér
sprak- och kulturinldrning for nyanldnda svenskar inte separeras leder det till en kédnsla av
icke-tillhorande. Zachrison anser ocksé att man som ldrare kan ldgga mer ansvar pé eleverna
for det egna ldrandet.

Sandwall (2013) problematiserar SFI elevers andraspraksinldrning 1 sprakpraktik pa
arbetsplatser. Studien visar att elever pa sprakpraktik talar i genomsnitt mellan 30 sekunder
och 2 minuter per dag. Vid analysen av observationstillfillena upptickte Sandwall att
allteftersom praktiken flot pa béttre och béttre for eleverna minskade paradoxalt nog deras
muntliga interaktion. Anledningen till detta var att de bl.a. tilldelades uppgifter att utfcra
avskilt och déarmed inte fick tillrickligt med tillfillen att trdna sig i det svenska spraket.
Sandwall menar att det finns ett glapp mellan skolans vérld och praktik- och
jobbanskaffningens vérld och pekar pé vikten av att sprikinldrning genom praktik méaste
tydliggéras och stirkas med bl.a. pedagogiska verktyg och metoder. Sandwall efterfragar
ocksa mer forskning inom SFI och vuxnas andraspréksinldrning.

Tva modeller for reflektion

Bek (2012) skriver om studenters reflektion kring undervisning mot bakgrund av teorier om
erfarenhetsldrande dar han stillde sig fragan om hur Kolbs (1984) erfarenhetsteori
Experimental Learning Theory, ELT kan anvindas for att analysera och beskriva
undervisning. ELT, en teori med inspiration frdn Dewey, Lewin och Piagets tidigare idéer om
lirande genom upplevelser innebér kort att man lir sig av sina erfarenheter. Bek genomforde
en observationsstudie dir han f6ljde studenter vid Umea Universitet under deras forsta termin.
Genom intervjuer undersokte Bek hur bade studenter och ldrare reflekterade kring samma
undervisningssituationer. Begreppet reflektion menar Bek dr en medveten handling dér man
kognitivt och verbalt bearbetar erfarenheter och upplevelser, dir reflektionen bade kan
komma att paverkas av och i sin tur paverka individens kénslor. Studiens resultat visade bl.a.
att studenterna uttryckte en djupare forstielse for undervisningens innehdll vid 20% av de
observerade lektionerna, dir undervisningen dels karaktériserades av interaktiva aktiviteter
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och problemlésning men ocksd med ett innehdll som eleverna kunde koppla till tidigare
erfarenheter och framtid.

For att presentera ELT ndrmare menar Kolb att erfarenhetsldrandet gar genom en cirkelmodell
dir praktikern vandrar fran att ha upplevt en konkret erfarenhet som dérefter reflekteras
genom en integrering av hindelsen 1 andra situationer, samtidigt som man soker forstaelse for
hur den nya erfarenheten ska anvidndas. Harifran kommer man till det tredje steget dir en
abstrakt teori bildas kring erfarenheten for att 1 det fjarde och sista steget prova den abstrakta
teorin 1 praktiska experiment for att se om det man kommit fram till verkligen stimmer. Jarvis
(2003) anser att Kolb forenklat verkligheten och inte ger tillrickligt utforliga beskrivningar av
alla faktorer som kan paverka i en larandeprocess. Jarvis menar istéllet att erfarenheter ar bade
personliga och sociala konstruktioner och tolkar erfarenheter som en tankeprocess dar larande
skapas genom att individens erfarenhet omvandlas till kunskap, vérderingar och attityder. Det
ar genom en sddan processen som individens utvecklas och véxer menar Jarvis.

Att individen intar nya situationer utifran tidigare erfarenheter har sin grund i fenomenologin:
man ldr av det fenomen man upplever (Jank & Meyer, 1997). Grundtanken kring det ideala
erfarenhetslédrandet inom didaktik &r baserat pa att de handlingar och erfarenheter vi utfor
sammanfor manniskan, naturen och samhaillet 1 undervisningssituationer. Bade blivande och
verksamma ldrare har egna erfarenheter av undervisning med s k subjektiva teorier om vad
som utgjort “bra” respektive “dalig” undervisning och vad de gav for resultat (Jank & Meyer,
1997). Dessa erfarenheter skapar forestdllningar hos ldraren som enligt Jank och Meyer sedan
projiceras pa ldrarens egen undervisning och bild av eleverna och det forvidntade resultatet.
Nar en praktiker erfar en hédndelse och tar sitt forsta steg in i Kolbs cirkelmodell skulle
tidigare erfarenheter av undervisning séledes kunna utgdra de vérderingar och attityder som
Jarvis talade om. Den som vill forbéttra sin undervisning och utvecklas som ldrare bor bli
medveten om dessa forestdllningar for att sedan kunna utveckla en personlig didaktik som kan
fungera béttre i praktiken &4n den teori som tilldignas genom studier (Jank & Meyer, 1997).
Som tidigare ndmnts i1 relationen mellan teori och praktik kan ldraren sdledes utveckla
trestegsschemat genom att identifiera paverkansfaktorer och egna forestdllningar om
undervisning och ldrande (Jank & Meyer, 1997) och dven Molander (1996) menar att man
inte heller behdver avgransa den teoretiska kunskapen frdn den praktiska utan kan se det som
ett larande under handlandets gang. Jarvis (2003) tar ocksé upp Non learning experiences, sk
icke ldrande erfarenheter, och beskrivs som att larande inte sker ifall individen erfarit ndgot
men inte reflekterat kring det som hént.

Till skillnad frén Bek (2012) har Bernhardsson (2007) antagit ett lararperspektiv 1 forskningen
kring larares reflektion som verktyg for att utvecklas i sin yrkesprofession. Med hjélp av
reflektion funderade ldrarna kring utférd undervisning, vad som gick bra och mindre bra.
Utifrdn funderingarna kunde lararna utveckla sin undervisning med hjélp av Malténs modell
(1995), dir reflektionens syfte ar att hitta nya sitt att tinka och agera pd och dirmed
frambringa sig nya erfarenheter. Malténs modell innebér att man med sina handlingar, idéer
och kénslor atervdnder till och omvirderar upplevd erfarenhet for att pd sa sétt fi nya
perspektiv pd erfarenheten och kan déirefter fordndra sitt agerande. Modellen leder ocksa till
en beredskap for och ett engagemang kring handling i olika situationer. Resultatet visade att
samtliga ldrare i unders6kningen var dverens om att reflektion leder till en utveckling i yrket
och ldrarna efterfrigade en kollektiv reflektion med syfte att vidareutveckla den egna
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lararrollen. Maltén sjélv pekar pa vikten av att sitta de nya erfarenheterna i handling och att
det annars inte finns nagon mening med att reflektera 6ver sin undervisning, likt Jarvis non
learning experience.
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Teoretiska perspektiv och centrala begrepp

Kunskapen om det egna handlandet &r att veta vad man gor och varfér, och tillignas genom
reflektion. Har redogors for begreppen tyst kunskap och reflektion fraimst utifrdn Molander
(1996) och Schon (2003) som menar att vi kdnner véirlden genom vara handlingar och dir
Molander framforallt pekar pa ”seendets” vikt i vér tysta kunskap (Molander, 1996).

Tyst kunskap

Molander (1996) beskriver tyst kunskap som det vi egentligen skulle kunna kalla for t.ex.
fardighet, omdome, begavning, erfarenhet eller personligt engagemang och ger som konkret
exempel kunskapen om nér “ritt sak ska goras, vid rétt tillfille”, inom ett visst yrke.
Knowing-in-action (Schon, 2003) kommer frdn véara spontana, omedvetna och vardagliga
handlingar och &r enligt Schon den tysta kunskapen som vi dger men inte kan formulera i ord.
Den tysta kunskapen skiljer sig ddrmed frdn den teoretiska, explicita kunskapen. Molander
(1996) anvinder det liknande uttrycket kunskap-i-handling och menar att det &r kunskap som
kan ldras in genom handling men inte /ldras ut i form av teori (Molander, 1996). Collins
(2010) soker 1 sin tur tyst kunskap under viagen dér expertis forflyttar sig till handling. Enligt
Collins ar tyst kunskap beroende av explicit kunskap och uppfattas i kontexten av den
explicita kunskapen t.ex. nér vi cyklar eller utdvar konst: vi vet hur vi ska gora nir vi cyklar
och malar men behdver inte sétta ord pad kunskapen. I den foreliggande studien kan det
innebdra den explicita kunskap som ldrarna tillignat sig genom teoretiska universitetsstudier
och som nagonstans lagt en grund for den tysta kunskap de nu besitter och handlar efter.

Kropp, kulturell gemenskap och handling

Molander (1996) talar om tyst kunskap ur tre olika perspektiv: kropp, kulturell gemenskap
och handling. Tre begrepp som ligger centralt i den foreliggande studien. Kunskap i kroppen,
den sk férkroppsligade kunskapen, menar Molander dr ndgot vi upplever med kropp och sjél
och kan beskrivas som ett femstegsschema i skicklighet dir experten star vid det sista steget
och handlar omedelbart och rent instinktivt. Instinkten som kan ta flera ar att bygga upp kan
mycket vil ha sina rotter 1 vetenskapliga teorier, och fragar man experten kan han eller hon
komma att referera till inlirda metoder och regler. Nar experten diremot agerar dr det pa
intuition snarare dn mot inldrda teorier. Experten har ocksd en medvetenhet kring vad och
varfor han eller hon agerar pa ett visst sitt, men papekar Molander, upphor aldrig att lara sig.
Molander (1996) talar om inneborden av ett forkroppsligande av den tysta kunskapen dér
reflektion sétts i ett sk forkroppsligat sammanhang av bade samvaro och nirvaro, en forméga
att ha kunskap genom “seende”, uppmérksam pa tecken och kroppssprak.

Den kulturella gemenskapen 1 centrum for kunskapen (Molander, 1996) aterspeglas i ldrarnas
planering och utvalda stoff, sétt att stilla fradgor pa och kriterier for att bedoma elevernas svar,
m.a.o. 1 vart dmnesspecifika yrkesutovande och vart gemensamma ’sprak”. Molander talar
om den kulturella gemenskapen som kunskap man tilldgnar sig som deltagare 1 gemenskapen
och pd den gemensamma “arenan”. I den foreliggande studiens avgrinsning innebdr den
kulturella gemenskapen SFI inom vuxenutbildningen med dess kursplan och styrdokument,
larare, elever, skolkulturella referensramar och inte minst ekonomisk och politisk styrning.
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Som deltagare i gemenskapen giller att skapa sig en fOrstdelse for den kulturella och
materiella helheten samt bade verksamhetens och sina egna begransningar (Molander, 1996).

Nér ménniskans handlande stdr som det primira, fore asikter och vetenskapliga teorier, antas
ett pragmatiskt perspektiv (Molander, 1996). Nar handlandet dr i fokus kan man anta att
argumenten for vetenskapliga teorier ndgon gang “tar slut” och kvar aterstar da praxis som
hénvisar till det rena handlandet: ”vi bara gor s& hiar”. Lararen handlar pa ett visst sétt utifran
1 regel” till skillnad fran den forkroppsligade kunskapen som genom reaktion och intuition
far ldararen att agera och den kulturella gemenskapen med dess s.k. ramfaktorer som leder
lararen till handling. Med detta inte sagt att kropp, kulturell gemenskap och handling ar tre
helt skilda perspektiv utan kan snarare ses som tre sammanldnkade delar.

Mainniskans skél réttfardigar inte per automatik handlandet utan sdtter snarare in héndelsen i
ett sammanhang ur den handlandes perspektiv. Trots att alla handlingar i grunden ses som
avsiktliga behover de inte alltid sluta som vi tidnkt oss utan kan leda till ovintade
konsekvenser. Den avsiktliga handlingen, menar Molander, kan delas upp i tre skil: man vill
att handlingen ska leda till ndgot konkret, man handlar ”for skojs skull” eller s& handlar man
efter regel dvs “sd gor man hdr” (Molander, 1996). Enligt Molander (1996) ér att handla
avsiktligt ndgot man lir sig behirska, men handlingar paverkas ocksd av den gemensamma
yrkeskulturen, andra sociala institutioner, hindelser osv. Man kan alltsa tinka sig att ju mer
erfaren ldraren blir desto storre forstaelse for och kdnnedom om paverkansfaktorer far han
eller hon och kan komma att handla avsiktligt pa ett mer och mer medvetet sitt, och med
storre forstaelse for ovintade och mdjliga konsekvenser.

Reflektion

Att reflektera dr vésentligt for larares yrkespraktik och bor vara en riktgivande norm, menar
Rogers (2007). Reflektion for larare 1 praktiken innebér att kunna tdnka systematiskt om sin
undervisning och ldra sig av sina erfarenheter. Rogers (2007) ger konkret exempel pa
betydelsen av ett reflektivt tinkande: ldraren maste kunna granska sitt utdvande kritiskt och
samtidigt soka radd och stdd hos kollegor, genom fortbildning och ur forskning for att kunna
anpassa sin undervisning till nya idéer och lirdomar. Lararens yrkesutovande visar ofta att
lararen besitter mer kunskap &n han eller hon kan formulera och vi bor strdva efter att
medvetandegdra denna kunskap sd att den ocksa blir tillginglig for reflektion. En mojlig
metod dr analys av samtal med ldrare och deras berittelser om undervisning (Brusling &
Stromqvist, 2007). Molander (1996) menar att reflektion leder till ett forkroppsligande av
kunskapen och pekar ocksa pa lanken mellan att veta vad man gor och varfor man gor det. |
det stora hela vet vi oftast vad vi gor och vi har genom vara erfarenheter léart oss att gora det
pa ett visst sitt med ett visst matt av forstaelse kring varfor, men hir kan varfor-fragan

komma att fordndras beroende pa om fradgan stélls under eller effer en handling (Molander,
1996).

Aven Schons (1987) teori kring reflektion dver kunskap och handlande: reflection-in-action
och reflection-on-action utgar fran reflektion dver vara handlingar ndr vi genomf{or dem eller
efterdt. Schon (2007) bekraftar Molanders beskrivning av tyst kunskap som underforstddd och
implicit 1 vdra handlingsmonster och menar att yrkespraktikern, d.v.s. ldraren, varje dag gor
ordkneliga bedomningar och val utan att alltid kunna formulera vad och varfor. Medan
reflection-in-action &r ett reflekterande som sker under handlingens gang innebéar
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reflection-on-action en tillbakablick pa nagot vi har gjort med malet att uppticka hur var
kunskap-i-handling har lett till resultatet och hur det kan anvéndas i framtida situationer
(Schon, 2003). Man kan reflektera dver normer, roller, kdnslor eller olika sétt att angripa ett
problem. Genom reflektion sdker vi en mening med handlandet och granskar, ifrdgasitter och
rekonstruerar de insikter vi tillignat oss genom erfarenheter som kan fia ny innebdrd i
kommande situationer. Reflektion i handling &r centralt for lraren och leder till god 6verblick
dir lararen dr uppmérksam i sin undervisning och har formédgan att halla flera alternativa
vigar 6ppna under genomforandet (Molander, 1996; Schon, 2003) . Lararens formaga att se
varje undervisningssituation som unik gor henne dirmed beredd pa att ovintade och
oplanerade hindelser kan intrdffa. Nar vart handlande resulterar i ndgot ovéntat borjar vi
reflektera i handling och 6ver det utfall vi oavsiktligt drabbats av. Reflektionen fokuserar nu
pa vér handling, resultatet och den kunskap som hor handlingen till, vi ldr genom att gora
(Schon, 2003). Handlandet och forstdelsen kan dock ibland komma i obalans och vi kan
ibland forst tro att vi vet varfor vi handlar pa ett visst sitt och i efterhand reflektera dver det
som att “jag trodde jag visste vad jag gjorde!” eller jag visste inte att det var det jag
gjorde!” (Molander, 1996).
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Metod och tillvagagangssatt

I det hir kapitlet redogors for val av kvalitativ forskningsintervju som metod. Vi presenterar
studiens forskningsetiska principer, vart urval, hur vi gétt tillvdga vid undersdkningen samt
vilka informanterna dr. Slutligen presenteras tillvigagangssitt vid analys av materialet samt
ndgra tankar kring studiens giltighet och trovirdighet.

Kvalitativ forskningsintervju

Studien ir en intervjustudie av kvalitativ karaktdr (Kvale & Brinkmann, 2014; Denscombe,
2016) d.v.s. en intensiv studie baserat pa ett relativ fa antal undersokningar, i vart fall sex
intervjuer. I studien dyker en relevant fraga upp: ”Hur kan vi generalisera med utgédngspunkt i
ett sa litet material?”. Svaret dr att vi inte kan generalisera men genom att ge information
kring vara informanter och deras kontext mdjliggdr vi for ldsaren att dra slutsatser kring
resultatets tillamplighet 1 liknande fall. Med hjilp av information om SFI, tidigare forskning,
teorier och studiens informanter kan ldsaren sedan bedéma i vilken man resultatet &r
overforbart.

Aven om forskaren #r objektiv pa ett grundliggande plan vid genomforandet av en intervju si
star inte undersokningen helt fri d4 den kvalitativa forskningen alltid &r en produkt av en
tolkningsprocess. Vi kan inte eliminera var identitet, vara virderingar eller vertygelser fran
analysprocessen men vi kan hantera var inblandning pa andra sitt. Vi har dels distanserat oss
under pagéende intervju genom att sétta ldrarnas egna beskrivningar och uppfattningar i
fokus. Vi har ocksad vid analys av material fatt vara identiteter, varderingar och Overtygelser
att spela mindre roll (Denscombe, 2016) da utgédngspunkt istéllet varit de sammanflitade
begreppen kropp, kulturell gemenskap och handling.

Syftet med studien é&r att tilligna oss kunskap kring undervisning ur ldrarens eget perspektiv,
genom aterberéttande av upplevelser, asikter och erfarenheter kring lyckad och mindre lyckad
undervisning. Eftersom ldrarnas egna beskrivningar och uppfattningar ar centrala i1 studien har
vi valt att halla intervjuerna semistrukturerade for att ldrarna ska kunna ta upp det som de
sjdlva tycker dr mest relevant inom dmnet. Med semistrukturerad intervju menas att samma
huvudfrigor stéllts till alla informanter men att eventuella foljdfrdgor sedan stillts utifran
respektive beridttelse och reflektion utan ndgon tidigare forberedelse (Denscombe, 2016;
Kvale & Brinkmann, 2014). Den kvalitativa intervjun har sin fordel 1 hur den ger tilltrade till
informanternas egna erfarenheter och personliga perspektiv. Studien &r baserad pa vad de sex
lararna beréttar och reflekterar 6ver och inte pa vad de gor, vilket dirmed inte heller ger oss
ndgon mojlighet att kontrollera huruvida utsagorna &r sanna eller falska (Kvale & Brinkmann,
2014).

Forskningsetiska principer

Studien har genomforts utifran ett forskningsetiskt forhallningssitt (Denscombe, 2016) och
Vetenskapsradets Codex (Vetenskapsrddet, 2017) (informationskrav, samtyckeskrav,
konfidentialitetskrav och nyttjandekrav) dér vi har informerat deltagarna om véra etiska
stdllningstaganden genom ett informationsbrev och samtycke (se bilaga 2 och 3). D4 vi p.g.a.
studiens storlek bara haft mojlighet att intervjua sex ldrare anser vi att det finns risk att
personlig information kan identifieras av ldsare som haft kinnedom om undersdkningens
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genomforande. Vi har didrmed valt att inte specificera de d@mnesbehorigheter eller den
studievdg som ldrarna undervisar i vid intervjutillfdllet. Vi har ocksd &ndrat namn pa
medverkande informanter och valt att inte specificera vilken informant som arbetar vid vilken
skola. Deltagarna blev ocksa informerade genom samtycket (se bilaga 3) att deltagandet var
frivilligt och om mdjligheten att dra sig ur intervjun.

Urval

Urvalet har genomforts enligt bekvamlighetsprincipen (Denscombe, 2016), dér val av ldrare
skett slumpvis pa tva olika skolor som bedriver SFI verksamhet inom vuxenutbildningen 1 en
storstadskommun respektive en kranskommun. D4 det rdder majoritet bland kvinnliga ldrare*
ar samtliga informanter i studien kvinnor men vi vill understryka att studien inte pa nagot satt
lagger vikt vid genus och antar inte heller ett genusperspektiv i analysen.

Intervjugenomforande

Efter att deltagarna informerats om studiens etiska stéllningstaganden (se bilagor 3)
genomfordes intervjuerna ansikte mot ansikte, enligt Denscombes rekommendation
(Denscombe, 2016). Tidpunkten for intervjuerna var pd forhand faststdllda sa att de passade
bade forskare och deltagare. Deltagarna fick veta att intervjun skulle ta omkring en timme
men slutade pd ungefar 40 minuter. Ett enskilt rum bokades infor respektive intervju, pa
lararnas skolor, med malet att kontrollera héndelseutvecklingen och undvika risken for att
nagot ovéntat skulle gi fel, t.ex. att intervjun skulle komma att avbrytas eller att nagon
utomstdende kunde Overhora samtalet. Rummet erbjod sdledes avskildhet och en bekvim
placering i rummet bidrog till ett naturligt och avslappnat samtal. Intervjuerna spelades in
med ett ljudupptagningsprogram péd dator eller mobiltelefon som placerades for god
ljudupptagning men utan att dra 6gonen &t sig. Vi inledde intervjun med litta fragor som
deltagarnas bakgrundsinformation for att sedan genomfora intervjun med Oppna fragor,
lyhordhet, artighet och samtidigt ett diskret 6ga pd klockan. Som forskare stéllde vi oss
uppmaéarksamma och lyhorda for informanternas kanslor for att fa ut sa mycket sa mojligt av
intervjun. Ibland upprepade vi svaret alternativt informantens senaste ord, eller ocksa fortsatte
vi att vara tysta under intervjuns gang. Vi foljde upp och kontrollerade informantens
tankegéngar for att sékerstélla att vi uppfattat rétt. Intervjun avslutades med en Ovrig friga
varpa vi ddrefter tackade for att de stéllt upp i intervjun.

Informanter

Anna har lidrarexamen med behorighet 1 4 d&mnen pd gymnasienivd, hon har 20 ars
yrkeserfarenhet och 13 ar i SFI undervisning.

Barbro har ldrarexamen med behorighet i1 3 dmnen p& gymnasienivd, hon har 20 ars
yrkeserfarenhet och 12 ar i SFI undervisning.

Camilla har lararexamen med behorighet 1 2 dmnen pd gymnasienivd, hon har 16 &rs
yrkeserfarenhet och lika manga ar i SFI undervisning.

* Statistik frdn Skolverket 2011 dir 71% av lirarna i skola och vuxenutbildning ir kvinnor.
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Denise har lirarexamen med behorighet i 3 dmnen pd gymnasienivd, hon har 6 Aars
yrkeserfarenhet och lika ménga ar i SFI undervisning.

Emma har ldrarexamen med behorighet i 4 dmnen pa gymnasienivd, hon har 6 A&rs
yrkeserfarenhet och mindre dn 1 ars erfarenhet av SFI undervisning.

Fanny har ldararexamen med behorighet 1 3 dmnen pd gymnasienivd, hon har 4 ars
yrkeserfarenhet och lika manga ar 1 SFI undervisning.

Analys av material

Vid transkriberingen av intervjuerna har vi valt att markera en tillfallig paus 1 samtalet med tre
punkter ..., en intonation med fetstil och /.../ redogdr for att citatet &r ett utdrag ur ett lingre
sammanhang. Talsprdket har i transkriberingen omvandlats till skriftsprak bortsett frdn de och
dem som istillet blivit dom. Da de semistrukturerade intervjuerna genomfdrdes i en
avslappnad miljo fl6t samtalen ibland ivdg fran &mnet vilket medforde att vi i
transkriberingsproceduren valde att 14gga fokus pa att skriva ut de delar av samtalet som var
direkt kopplat till vara intervjufrdgor. Direfter gjordes en forsta kategorisering av citat som
aterspeglade ldrarnas: konkreta undervisningserfarenheter, kunskap, SFI och reflektioner.

Nir citaten kategoriserats kunde analysen fortsétta i form av "meningskodning” (Kvale &
Brinkmann, 2014) dir vi kunde urskilja liknande svar och begrepp ur vara sex intervjuer
vilket i sin tur resulterade i sex nya kategorier:

Att arbeta pa SF1

Studievigar pa SFI och elevernas forkunskaper

Vilket stoff dr relevant och hur ska kunskaperna undervisas?
Hur identifieras en lyckad lektion?

Vad kan pdverka undervisningen till att bli mindre lyckad?

Att fa syn pa vetenskapliga teorier i sin SFI undervisning

Utifrdn dessa sex kategorier redovisas sedan resultatet kopplat till Molanders (1996) tre
perspektiv pé tyst kunskap: kropp, kulturell gemenskap och handling. Da den sista fragan i
vart intervjumanus inte gav tillrdckligt med material for att kunna redovisas i var studie valde
vi att bortse fran det den. Vi vill ocksd understryka att studiens avgransning dr fokus pd
ldrarens kunskap och ldrande och redovisar inget resultat i huruvida det sker en inldrning eller
inte hos eleven i det som ldrarna beskriver som lyckad eller mindre lyckad undervisning.

Giltighet och trovardighet

Ett potentiellt hot mot studiens objektivitet identifierades 1 form av att vi som forskare riskerar
att ”’go native” (Kvale & Brinkmann, 2014), d.v.s. vi som ldrarstudenter kan komma att
identifiera oss med informanterna sa mycket att vi redovisar resultatet helt utifrdn lararnas
perspektiv och att objektiviteten dirmed gar forlorad. For att undvika detta har vi genomfort
intervjuerna en forskare med en informant i taget och sedan latit den andra forskaren lyssna pa
intervjun i efterhand for att sdkerstilla en objektiv analys, opaverkad av stdmning och
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eventuella paverkansfaktorer vid intervjutillfillet. Studien &r en intervjustudie av kvalitativ
karaktir dar vi som forskare forsokt gora en kritisk bedomning av tillgéngliga beldgg for de
olika tolkningar vi fatt fram ur intervjuerna. I analysen har vi forsokt identifiera beldgg med
stod till mojliga forklaringar eller felaktiga sddana. Vi har letat efter overensstimmelser
mellan deltagarnas forklaringar och sokt stod i tidigare forskning och vetenskapliga teorier.
For att sdkra studiens validitet, det vill sdga undersoka det som faktiskt ska undersokas, har
analysen skett genom kategorisering och kodning (se ovan avsnitt) med resultatet kopplat till
studiens innehdll och syfte: att f4 kunskap om SFI ldrares yrkeskunskap. Vi redovisar ddrmed
endast det som vi funnit gar att koppla till vara kategorier, medvetna om att mycket mer
information &n s ocksd framkom under intervjuerna. For att inte riskera att informanterna
medvetet viljer ut de lyckade eller mindre lyckade minnen de personligen foredrar att berétta
om vid en intervju valde vi att pd forhand ge sd lite information som mdojligt kring
undersokningen (se bilaga 2), vi kan dock inte garantera att intervjupersonernas redogorelser
inte kan vara falska, for att gora en sadan garanti kravs hantverksskicklighet i att kontrollera,
ifrdgasitta och teoretisera kring intervjuresultat djupare (Kvale & Brinkmann, 2014) nagot
som inte varit mojligt p.g.a. studiens begransade omfang.

23



Resultat och analys

Redovisning av resultatet sker 1 de dvergripande avsnitten reflektion over lyckad undervisning
samt reflektion 6ver mindre lyckad undervisning, med underrubrikerna kropp, kulturell
gemenskap och handling 1 respektive avsnitt. For att belysa larares yrkeskunnande och visa pa
de aspekter som ldrare menar paverkar undervisningen till att bli lyckad eller mindre lyckad
har de mest talande citaten valts ut pd forhand.

Reflektion dver lyckad undervisning

Vér strdvan var att ldrarna skulle reflektera utifran bade lyckad och mindre lyckad
undervisning for att ge oss prov pa den kunskap de har bade om vad som kan hjilpa och
stjdlpa. Denise fangar det grundldggande 1 hur manga larare uppfattar reflektion 1 yrket:

Det ar ofta sa nér det gér fel sé reflekterar man jattemycket, varfor gick det fel, varfor forstar dom
inte, var det for svart, var det for trakigt och sa dar /.../ Ja det finns s& manga misslyckade
lektioner: det &r for svart, det dr for ldtt och oh Gud jag vet inte vad ska jag borja med /.../.
(Denise)

Definitionen av lyckad undervisning beskrivs av ldrarna som de tillfdllen diar man uppnétt en
forstaelse hos eleven vilket man skulle kunna likna vid att eleverna far ett “eget dgande” av
den nya kunskapen, som dessutom kan kopplas till egna erfarenheter och elevernas egen
vardag. Kénnetecknande for lararna 1 studien &r att de talar om lyckad undervisning som de
tillfillen dir eleverna genom ett varierande innehdll fitt mdjlighet att bade arbeta interaktivt
och fatt chans att utova olika fardigheter under samma lektion:

En lyckad lektion & om man lyckas liksom skapa ett varierande innehall didr man under samma
lektion hinner trédna pa alla fardigheter /.../ ldsa, lyssna, skriva, tala i kortare sektioner, att man
blandar lite mer hogintensiva och aktiva 6vningar med lite mer tragglande /.../ att skapa en god
variation och tillfangata glddjen i att ldra sig, att gora det sa roligt som mojligt ./.../. Det dr val ndr
man far med sig alla, nér alla liksom far tillfdlle att prata, och svara pé frigor, att ingen blir glomd
utan att man har liksom koll pé att alla har mdjlighet och testa att svara /.../ alla far liksom prata
under en lektion och kinna sig delaktiga. Och att alla lyssnar och hjilper varandra, att det blir
liksom ett bra klimat diar man inte 4r radd att sdga fel utan att man lar sig av varandra. (Fanny)

Fanny beskriver en lektion ur sitt eget perspektiv ddr hon inte glommer av nadgon utan har
uppmaéarksamhet pa alla elever och tillgodoser elevernas behov. Hon antar ocksa ett
elevperspektiv dédr hon vill att de ska finna glédje i att l4ra sig och att de ska f4 ha sa roligt
som mojligt. Fanny vet att det krédvs att de genomgér en del moment som dr mer “tragglande”
och poidngterar vikten av att innehdllet dr varierande for att inte forlora elevernas
uppmérksamhet eller riskera att de blir uttrdkade pad vdgen. Béade innehallet och
lektionsupplidgget &ar viktigt menar Fanny, men ocksd klimatet och kénslan 1 deras
gemensamma arena.
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Kropp

Den kroppsliga dimensionen av lirares yrkeskunnande synliggdrs genom att ldrarna talar om
en kinsla av att alla elever &dr delaktiga och hjélper varandra i ett gott klassrumsklimat dar
eleverna har roligt tillsammans. Den tysta kunskapen kinnetecknas hér av att ldraren har en
kénsla for samvaro och nirvaro genom uppmdrksamhet och seende. Lérarna i studien talar om
hur nidgonting kénns, att eleverna har roligt och vad de tycker om. Ovan kunde vi ldsa Fannys
beskrivning av hur hon skapar en lyckad undervisning genom att “fa med sig alla” och “ha
koll”. Camilla, Anna och Barbro beskriver ocksa deras erfarenhet av lyckad undervisning och
forsoker verbalisera den forkroppsligade kunskapen:

/.../ s& helt plotsligt fick jag en klass att forstd nyttan av att man maste faktiskt 1dsa ménga génger
/.../ du vet man ser smé ljus i 6gonen nér folk hittar hem /.../ s det var riktigt riktigt roligt /.../ d&
var det sadér jaa det dr darfor jag dr ldrare! /.../ jag kan ju std och séga saker och jag ser ju att det
gar inte hem, men nir man far den egna upplevelsen och forstaelsen det dr ju forst dd man kan ga
vidare, det ar ju dé det sker en inldrning. Det sker ingen inldrning for att jag undervisar. (Camilla)

/.../ man kinner ju att det blir lyckat nér eleverna visar att dom kan /.../ och sen tycker jag det
kanns lyckat nar dom har roligt ihop, man ser ju att dom blommar upp nir dom far sitta i grupp och
jobba sjdlva och klura ut /.../ dom blir vil ndgorlunda medvetna om sin forstaelse da. /.../ ja det
blir en elevaktiv undervisning, och genom att dom jobbar i grupp med kamrater sa...det blir mer
effektivt. (Anna)

/.../ det &r roligt att gbra sant som ér lite utmanande och intellektuellt och &ven pa spar ett ndr dom
inte dr s& vana att vara i skolan. /.../ dom brukar ofta vara ganska engagerade i det, och det tycker
jag att det dr ett ganska bra métt pa det, nir det liksom &r ndgot dom gillar att hélla pa med och dom
glommer ibland att det 4r rast och sant da. (Barbro)

Hiar gor Camilla och Anna bildliga beskrivningar av hur de kan avgora att undervisningen
blivit lyckad, de “ser smé ljus i 6gonen” och eleverna “blommar upp”. Camilla och Annas
beskrivningar dr kopplade till en forkroppsligad kunskap: de upplever nidgot som de relaterar
till ett gott resultat. Anna och Barbro talar ocksd om aktiva elever som har roligt under
lektionen, aterigen kopplar ldrarna elevernas arbete till en kénsla.

Kulturell gemenskap

Med kulturell gemenskap menar vi i grunden SFI som utbildningsform och verksamheten i sig
med ldrare och elever, men ocksd de sociokulturella referensramar som péverkar samt
omvérlden i form av ekonomisk och politisk styrning.

For att na lyckad undervisning talar ldrarna om vikten av att ha en forstaelse for elevernas
forkunskaper, vardagsliv och utvecklingsbehov med ett innehdll som &r anpassat dérefter.
Elevgrupper pa SFI utgdérs av minniskor fran olika linder och kulturer, med skiftande
ekonomiska och sociala forhéllanden. Det kan alltsd vara elever som gift sig med en svensk
medborgare, fatt arbete pé ett svenskt foretag eller nyligen flytt krig i en och samma grupp.
Samtidigt som grupperna &r nivablandade sker ett kontinuerligt intag till SFI och ldraren

25



maste anta ett flexibelt forhallningssétt vid planering och undervisning. Férutom att ldraren
maste vara lyhord kriavs ocksé en forstielse for den kontext som villkorar undervisningen.

For lyckad undervisning ska innehéllet vara naturligt, vardagsnira och funktionellt pa ett sétt
sd att eleverna kan gora det till sitt eget. Lararna menar att ett innehéll som eleverna kan
relatera till och bidra med egna erfarenheter kring ger en dynamik i undervisningen. Uppgifter
som kridver samarbete leder ofta till stort engagemang och gott klimat dér eleverna hjélper
varandra och ibland blir sa aktiva att de glommer av, eller vill hoppa 6ver rasten.

Det var for att dom gjorde nagonting som dom kéanner att de kan ha nytta av. Det hir var pa riktigt
/.../. Sedan ténker jag att det &r ndgonting som dom kan ha nytta av pa andra arbetsplatser /.../ sa
dom kénde att det var relevant, det var viktig information. Jag tror ocksé att dom kénde att det var
lagom svart, att dom kunde klara uppgiften /.../. (Denise)

Séa da giller det ju att se var befinner sig den hir eleven, och vad behdver just den hér eleven trdna
pa/.../. (Emma)

Dels att det har en rod trad, att eleverna vet vad som forvintas att dom ska kunna och vad dom ska
anvinda det hér till, vad handlar lektionen om...att syftet &r tydligt /.../ att det ena bygger pa det
andra...att det finns en tanke bakom varfor man ska léra sig det hér. (Fanny)

Héar menar ldrarna att undervisningen blir lyckad om den dr anpassad till eleverna med deras
sprakliga nivd, intressen och behov. SFI kontexten villkorar undervisningen och ldrarna har
lart sig att utforma innehallet darefter. Lararna talar om ett innehdll som eleverna kan “ha
nytta av” vilket syftar till elevernas behov. SFI undervisningen ar ofta borjan till en lang
framtid 1 Sverige som ska leda till vidare studier eller en vég in i det svenska arbetslivet.

Handling

Lérarna ger exempel pd hur de brukar arbeta och vad som i regel fungerar bra. De talar ocksa
om hur de skapat sig ett eger sitt att undervisa. Med teorier som grund bygger de ut sina
praktiker genom att ldgga till och ta bort allteftersom de fir nya erfarenheter.

Jag har ett speciellt uppldgg som jag anvénder /.../ och jag har jobbat manga ar s, jag har arbetat
med det hidr /.../ 1 elva ar snart /.../ jag tycker att det brukar fungera bra att anvdnda det hir
materialet. (Barbro)

Jag dr vildigt bra nir eleverna &r aktiva och jag kan observera nér eleverna diskuterar och hjélper
varandra eller pratar med varandra sa kan jag ldsa in s& himla mycket i nér jag far mojlighet att
lyssna pa dom /.../ varfor forstar du eller varfor forstér du inte, eller vad ar det som du inte forstér
apropéd det som du har forstétt /.../ bara for att man har gjort en sak som alla har lyckats med sé
betyder det inte att att det var for 1itt, men det kan vara att dom har fatt rdtt stottning i rétt tillfalle
som man siger /.../. (Denise)

I exemplen ser vi att kropp, kulturell gemenskap och handling inte &r tre skilda perspektiv
utan fungerar som sammanlidnkade delar. Lirarna ser hur eleverna dr aktiva, har en forstdelse
for elevernas forkunskaper, vardagsliv och utvecklingsbehov och agerar utifrdn situationen
och det som vanligtvis fungerar bra. Vidare reflekterar Camilla dver sin praktik, vilket innebar
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att kunna ténka systematiskt om sin undervisning och ldra sig av sina erfarenheter. Nar
Camillas handlande resulterade 1 nagot ovéntat borjade hon reflektera 6ver det utfall hon
oavsiktligt drabbades av:

/.../ jag har manga &rs erfarenhet med den hér elevgruppen och éndé lér jag mig fortfarande saker
/.../ det dr ju det som &r sé roligt med det hér jobbet, man blir aldrig klar och ingen grupp ar den
andra lik...for det gar ju inte heller att ta med det hér och tro att jag kan gora det hiar med alla
elevgrupper, det gér ju inte. /.../ men alltsd 1 borjan nér jag var ny ldrare da korde jag rétt in i
viggen, ja men jag har ju planerat, nu gor vi det hir /.../ men nu har jag blivit s& gammal s nu
tinker jag s& hir: Ah! sdger jag, nu hoppar vi 6ver det hir for det hir var inte bra, det kommer vi
tillbaka till istdllet nir jag ser att dom dr mottagliga. Det &r ingen id¢ att ldra ut ndgot om ingen ar
mottaglig. Och det kan man nog ocksa gdra nér man har lite mer vana. (Camilla)

Nedan ger Camilla fler exempel pd reflektion for ldrare i praktiken ndr hon granskar sitt
yrkeskunnande och var det kommer fran. Samtidigt foresprakar Denise och Fanny att soka rad
och stdd hos kollegor for att kunna anpassa undervisningen till nya idéer och lirdomar:

/.../ man har ju med sig dom hér teorierna och sen utifrdn dom sa skapar man ju sig ndgon form
av...ndgot eget sitt att undervisa, du kan ju aldrig gora som jag /.../ men nagonstans underst sa
finns ju teorierna sen har man ju byggt ut sina praktiker och man lagger till /.../. (Camilla)

/.../ den far man jittemycket genom sina kollegor, alltsd att samarbeta och auskultera hos varandra
och diskutera saker sa. (Denise)

Diaremot krivs det att man har frekvent fortbildning och att man har chans att diskutera med
kollegor /.../ det &r viktigt att man har den stdndiga dialogen med sina arbetskamrater. (Fanny)

Aterkommande i intervjuerna var efterfrigan av mer tid till reflektion Sver sin egen
undervisning och strukturerad, schemalagd auskultation med kollegor och i arbetslag. Lararna
visade insikt 1 reflektionens betydelse bade for egen del och for SFI undervisningen i stort.

Sammanfattningsvis ser vi ldrarna reflektera dver lyckad undervisning som de stunder da
eleverna &r aktiva och har roligt. Den forkroppsligade kunskapen tar sig i uttryck nér ldrarna
talar om elever som blir engagerade i1 ett vardagsndra och viktigt innehdll som de kan ha
direkt nytta av. Liararna menar att de ser “ljus som tinds” i elevernas 6gon och hur de
“blommar upp”. De talar ocksa om ett eget sitt att undervisa, att man aldrig blir fullird och
hur man kan ldra av erfarenheter och utveckla sin undervisning genom att regelbundet
auskultera och diskutera med kollegor.

Reflektion dver mindre lyckad undervisning

Nar vi bad ldrarna beritta om mindre lyckad undervisning var en réd trad genom intervjuerna
kénslan av att man “skjutit over mal” i form av for avancerat material eller brist i den egna
planeringen. Mindre lyckad undervisning kénnetecknas ocksd av att eleverna inte é&r
mottagliga for det planerade innehéllet vid lektionstillfallet. Lararna beskriver svarigheten
med att hédlla en langsiktig planering och hur elevernas situation och motivation sitter
villkoren for deras undervisning.
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Kropp

Med seende och kénsla ser ldraren bade “traden och skogen” och kan frdngé sin planering om
situationen kriaver det, men ibland blir det fel bade for expert och novis. Hur kan en mindre
lyckad lektion te sig i praktiken, menar lrarna och hur hanterar man det?

/.../ alltsd du mélar in dig 1 ett horn, du har gjort uppgifter och det ar solklart men s& ser man att det
hir...det tdnds inga lampor, det blir liksom bara platt fall, vad gér man da? For ibland sé skjuter
man ju over malet. (Camilla)

Camilla beskriver hur det kdnns nédr det inte blir som man tinkt sig. Istéllet for att sétta ord pa
vad hon egentligen gjort malar hon upp en bild. Hon beréttar hur hon har planerat sin
undervisning in i minsta detalj for att sdkerstélla att inget missas, men sd blir det som hon
kallar det “platt fall”. Nagot gick fel langst vigen. Barbro ger ett exempel pa vad som kan
utgdra mindre lyckad undervisning:

Det ar ju ndr dom blir trotta da...och nar det ar for svart... . Det kan ju bli mindre lyckat om det ar
for enformigt kan jag tycka, om jag pratar for mycket sjélv och dom inte riktigt forstar dé kan det ju
bli misslyckat /.../ om det dr ndgonting som &r riktigt misslyckat, jag tror att jag forsoker gora klart
s& snabbt som mojligt s& att dom blir av med den hér uppgiften. /.../ d& forsoker jag glomma att vi
ska ha séna uppgifter. (Barbro)

Genom att vara lyhord uppfattar Barbro att undervisningen blivit mindre lyckad. Barbro
beskriver hur hon hanterar situationen genom att gora klart uppgiften tillsammans med
eleverna omgdende for att inte géra om nagot liknande i framtiden. Fanny, med kortare
erfarenhet, beskriver sin hantering av mindre lyckad undervisning pé ett annat sétt:

Mindre lyckat kan det vara om man inte dr s vél forberedd eller har tittat igenom det materialet
man ska anvinda /.../ oftast dr att det ar for svart, att man inte riktigt har tittat upp det och kanske
forberett sig for att det ligger p& en hdgre niva /.../ att det blir som en Gverraskning for en sjdlv som
larare att det hir borde jag liksom ha tittat igenom lite bdttre. Mérker man att eleverna blir
chockade kanske man séger att ja, det hir ar en svar text och att man fér jobba vidare med det nésta
lektion, eller helt enkelt ja, bara ldgga det at sidan om det inte passar. (Fanny)

Har ser vi Fanny ge prov pd bdde lyhdrdhet och flexibilitet nir hon fattar beslut i stunden om
att lagga det mindre lyckade materialet &t sidan istillet for att genomfora sin undervisning
enligt planeringen. Aven Emma har kort erfarenhet och beskriver hur hon hanterar oviintade
situationer:

/.../ Jag tinker pd min egen forberedelse, jag vet inte alltid vilken typ av fragor jag kommer fa och
ibland ar jag kanske inte riktigt beredd pé...hur ska jag forklara det hiar grammatiskt? Ibland blir
det kanske inte den allra bista grammatiska forklaringen /.../ da far jag ju gd hem och fundera och
gora det battre till ndsta gang, ga tillbaka till det dér/.../. (Emma)

Emma visar hur hon inte dger lika minga alternativa vdgar som en mer erfaren larare gér men
hur hon av erfarenheter istéllet utvecklar sitt yrkeskunnande. Nedan kan vi ldsa om en konkret
héndelse Denise upplever som mindre lyckad. Denise berdttar om hur hon under sina forsta ar
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ville spinna vidare pa ett tema som eleverna visat stort intresse och engagemang f6r men som
istillet tog en ovéntad vindning:

/.../ det var med enkla rader om nyheter och jag tinkte att det hir blir bra for att de var sa
engagerade sist men det blev for mycket, tre elever brot ihop och borjade gréta /.../ dom satt stilla
och gjorde ingenting for att det blev for mycket fokus pé kriget, det var inte dom som hade tagit
upp det /.../ jag var ganska ny och jag var chockad, ah nej hér sitter elever och grater vad ska jag
gora? Vad har jag startat for ndgonting? Och det var fruktansvirt misslyckat pa grund av att jag
planerat ndgonting jéttekénsligt utan att tdnka alls /.../.

Situationen som Denise beskriver visar pa en inte helt okomplicerad del 1 SFI ldrarens
yrkespraktik. Formagan att ta vara pd elevernas egna erfarenheter utan att trampa nagon pa
tdrna eller ga 6ver grinsen dr inte alltid 14tt och krdver en enorm lyhordhet och beredskap pa
vad som kan intréffa.

Kulturell gemenskap
Idag har Denise fatt distans till hdndelsen ovan och reflekterar vidare:

Niér jag tdnker pa det hir nir eleverna borjade grata /... / jag var for svensk. Jag hade glomt bort var
eleverna kommer ifran och jag tidnkte bara vad bra att dom var engagerade liksom. Det gor jag inte
langre egentligen, jag pratar jittegdrna om deras hemlénder och sdhdra men det ar aldrig jag som
tvingar. (Denise)

Genomgdende, och ndgot som pekar pa det utmirkande med SFI som yrkesarena, dr
omvérldens paverkan pa undervisningen. Med omvérlden menar vi den situation som eleverna
befinner sig i med t.ex. krigsdrabbade hemldnder och anpassning till ett helt nytt liv i Sverige.
Léararna menar att om eleverna &r oroliga pdverkar det i sin tur motivationen och &r de inte
mottagliga for ett visst innehall vid en viss tidpunkt pressar de inte utan aterkommer med
momentet vid ett senare tillfille. De kédnner in situationen och agerar dérefter. Camilla
beskriver hur hon dr medveten om omvérldens paverkan:

Jag brukar ldsa Aftonbladet en stund pad morgonen for att se vad som hénder i vérlden for det kan
paverka hela min dagsplanering, for mindre lyckade det ar ju det hdr om jag gér in och ska prata
om bananer och dom har bombat i Syrien till exempel, och da, da 4r det bara att ligga undan
planeringen och aka med pa elevernas villkor tdnker jag/.../. (Camilla)

Camilla podngterar vikten av att vara lyhord och flexibel utifrén elevernas situation. Anna och
Emma fyller i:

/.../ det ar klart att det paverkar motivationen om dom inte mér bra, och da &r det viktigt att man tar
héansyn till det och inte pressar utan det dr okej, du behover inte prata idag, du kan bara sitta och ta
det lugnt och lyssna /.../ yttre faktorer spelar ju jattestor roll for inldrningen. (Anna)

Ja alltsé elevernas koncentration, manga har ju olika problem liksom som gor att dom har svért att
koncentrera sig. (Emma)
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Lérarna talar ocksd om svarigheten med att ha en langsiktig planering for undervisningen i
SFI. Méanga timmars forarbete kan dndé sluta 1 ndgonting helt annat eftersom innehéllet och
undervisningssituationen till syvende och sist maste anpassas inte bara utifrdn elevernas
intresse och kunskaper utan ocksé dagsform.

/.../ jag har varit med pé studievég ett och da lar man sa har vildigt mycket att det 4r mycket saker
som har gatt fram for snabbt. Jag vet forsta gangen jag skulle undervisa om possessiva pronomen,
alla fattade min mitt mina, din ditt dina och sen korde jag pa vdr vdrt vdara och eleverna satt som
fagelholkar och fattade ingenting /.../ jag forstod inte att dom behovde tid. (Denise)

Det jag har lért mig lite ndr jag har jobbat pa SFI ar att det &r svart att ha ndgon 14ngsiktig planering
utan man far ha ett hum om vad man ska gora /.../ ja s& man vet aldrig riktigt hur det ska ga eller
hur ett tema ser ut utan man far vara vildigt flexibel...utan elevernas intresse och kunskaper
svarigheter far liksom anpassa och styra lite ens uppldgg /.../ ja man far vara vildigt flexibel och
lyhord och sé pa vad dom behdver, ja det ér inte alltid latt att forutse det. (Fanny)

I SFI undervisning dr det ocksd viktigt att kdnna till var eleven kommer fran och den
skolkultur som rader dér. Inte sdllan skiljer den sig frdn den svenska skolkulturen dér vi gdrna
poéngterar eget ansvar och fritt tinkande. I SFI undervisning bor man snarare peka med hela
handen for att undvika missforstand. I den svenska skolan talar vi ocksa hellre om utveckling
pa lang sikt medan ménga elever finner trygghet i podng och tester, en kulturkrock man som
larare maste vara medveten om.

/.../ Det dr min erfarenhet att man far moéta den utbildningskultur som ménga av vara elever
kommer ifran, dom kommer fran en helt annan, att man far méta dér lite att vara liksom konkret
och dom &r mycket ute efter podng och tester, det skapar ramar for dom, och vér skolkultur bygger
pa eget ansvar /.../. (Fanny)

Pa SFI sker kontinuerligt intag av elever och inte sdllan dr grupperna nivablandade (se avsnitt
SFI undervisning). Nir undervisningen ska utformas efter elevernas kunskaper och behov
krévs ofta olika material, uppgifter och genomgéangar vilket ocksa ger ldrarna en mingd olika
fragor under lektionstillfallet. Lararna bekriftar svarigheten med att arbeta pa det sittet:

/.../ men det dr klart att ibland kénner man att man inte kan bemdta alla nivder /.../ det dr svart att
tillgodose alla elevers behov och d& kan man kénna sig mindre lyckad ibland, men man gor s& gott
man kan /.../ att det inte &r optimalt att ha en blandad nivagrupp /.../ och det &r ganska stora
grupper och ett kontinuerligt intag /.../ det krdver enorm logistik. Och tiden, var &r den liksom?
(Anna)

/... det kan se vildigt bra ut pd pappret och det goér mina planeringar ocksa men det maste ju méta
verkligheten /.../ och sen géller det ocksa att hitta rétt nivd, det kan ocksa bli mindre lyckat under en
period /.../ sé det kan vara att man skjuter dver mélet, man hittar inte rétt niva, man har fel stoff/.../.
(Camilla)

Lérarna beskriver hur det inte bara handlar om att gora en lektionsplanering efter kursmélen
for den studievdg man undervisar i utan ocksa for de blandade nivierna som finns 1 gruppen. I
SFI sker kontinuerligt intag av elever och ldraren maste stindigt hélla planering och
undervisning flexibel i1 forhallande till nya elever.
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Handling
Lararen agerar ofta utifran “i regel” men blir det inte alltid som det brukar:

Man kanske ldgger ribban lite for hogt ibland som ldrare. Man vill liksom tro att ja nu verkar det
som att dom dr med mig och sen mérker man att nej, nista gang liksom att det har ju inte fastnat.
Det ér ju verkligen sa att man behdver repetera, och man kommer tillbaka, och det tar vildigt
lang tid innan dom lér sig vissa saker, tex att boja adjektiv och sd /.../. (Emma)

Néar Emma beskriver situationen ovan lyser den forkroppsligade kunskapen igenom, hon
“marker” att kunskapen inte “fastnat” hos eleverna trots att hon har agerat utifrdn vad hon
trodde var lampligt for gruppen. Hér visas ocksa hur kropp, kulturell gemenskap och handling
ar tre sammanflitade begrepp. Camilla beskriver ett moment i undervisningen som hon ofta
arbetar med, och hur vil hon kiinner till eventuella fallgropar. Aven Camilla ger prov pa den
forkroppsligade kunskapen genom att “se” att eleverna inte har forstétt:

Jag har en kipphédst och det ar lasforstielse /.../ for jag har sett det hér att svara pa fragor vid
lasforstaelse sé kastar dom sig in och ldser tvd meningar och s ja friga ett, och s tvd meningar
fraga tva /.../ ndr dom har svarat pa alla fragor sd har dom ingen aning om vad det handlar om. Och
da har jag i flera ar statt och pladerat/.../att ni méste ldsa en text, nir man laser en text sd kan man
svara pé alla fragor.

Camilla fortsétter sedan att beskriva hur hon utifrdn stunden valde att dndra sitt vanliga
agerande 1 undervisningen till ndgonting nytt for att prova om det skulle ge ett mer lyckat
resultat. Hon avslutar sedan med att beritta hur hon kommer att reflektera 6ver den lyckade
héndelsen for att f4 ny kunskap utifrin sin erfarenhet.

Sa med flit delade jag inte ut fragorna. Utan vi ldste texten en gédng och sen stillde jag en enkel
kontrollfrdga. Ingen kunde svara pa det. Vad ska vi gora nu d4? Aaa men vi kanske ska ldsa en
géng till sa ndgon. /.../ och s& kom vi fram till d& att nér vi hade léast fyra eller fem ganger da var
dom flesta med pa banan. Ah men vad betyder det héar? Jo det hér betyder sdger ndgon att vi maste
lasa ménga ganger. Ja. /.../ efter rasten delade jag ut frdgorna och da gick det jittebra att svara pa
fragorna ocksa, och kanske ocksd pé rasten att dom hann processa texten lite /.../pa nagot sitt
halkade vi in pé det hir sjédlva eller det kom en kontrollfraga till mig i huvudet..sa att det var
egentligen ganska oplanerat. Men jag kommer att utvdrdera det hir nu for mig sjilv och forsoka
gora nagon sorts metod av det hir...tdnker jag.

Camilla belyser ovan hur hon ténker sig att reflekterandet leder till att hennes eget sétt att
undervisa kan utvecklas utifrdn den nya erfarenheten. Anna sitter ord pa reflektion Sver
kunskap och handlande: reflection-in-action och reflection-on-action, och talar om ett
reflekterande Over handlingar ndr man genomfor dem eller efferdt. Utifran sin erfarenhet
belyser hon samma sak som Camilla, mdjligheten i att reflektera Sver genomford
undervisning for att nd ny kunskap:

Sa man skulle ndstan behdva en vénda till, en vinda till att planera lektionen om du forstar? Men
det kanske man kan gora igen med en lektion man har haft och utveckla, man behdver ju inte ha sa
brattom med ett nytt omrade, utan man kan ju ta igen och vidareutveckla /.../. (Anna)
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Sammanfattningsvis ser vi ldrarna reflektera dver mindre lyckad undervisning dér innehall,
spraklig nivd och tillfille inte stimmer 6verens. Den forkroppsligade kunskapen tar sig i
uttryck ndr ldrarna talar om kénslan av att “skjuta 6ver mal” eller “lagga ribban for hogt”.
Lararna reflekterar 6ver formégan att handla pa ratt sétt vid ratt tillfille. De talar ocksa om
vikten av att vara lyhord i klassrummet och ha en forstaelse for elevernas bakgrund och
situation. Vi har sett prov pa dér lirare med bade kortare och ldngre erfarenhet lir av sina
misstag och skapar sig en undervisningspraktik utefter verksamhetens rutiner, sociokulturella
referensramar och omvérldens paverkan.
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Slutdiskussion

Studiens syfte var att genom SFI ldrares reflektion Gver egna erfarenheter av lyckad och
mindre lyckad wundervisning belysa deras yrkeskunnande med utgdngspunkt ur de
sammanfldtade begreppen kropp, kulturell gemenskap och handling. Vi undersokte hur larare
reflekterar 6ver lyckad och mindre lyckad undervisning och vilka aspekter av lirares
yrkeskunnande som kunde synliggoras utifrn deras reflektion.

I slutdiskussionen inleder vi med en kort metoddiskussion for att sedan ge en presentation
over varfor reflektion dr viktigt for ldrare och hur begreppet kan anvindas. Vi talar om den
forkroppsligade kunskapen och vikten av att agera pd rétt sitt, med ratt innehall vid ratt
tillfalle. Darefter diskuteras lararnas larande och hur bade novis och erfaren lérare stindigt 1ar
sig genom nya erfarenheter, dér ldrarnas yrkeskunnande blir till en levande
handlingskompetens (Jank & Meyer, 1997). Slutligen gors en sammanfattning av studiens
huvudresultat och avslutas dédrefter med forslag pd vidare forskning.

Metoddiskussion

De sex intervjuerna visade pa att minniskan dr unik med egna forforstaelser, erfarenheter,
tankar och reflektioner. Fem av ldrarna gav flera exempel pa egna erfarenheter av lyckad och
mindre lyckad undervisning medan en hade, vad vi upplever som, svarare for att erinra sig
konkreta hindelser. Mojligheten finns ocksé att ldraren medvetet eller omedvetet inte ville
dela med sig av framforallt jobbiga, s.k. mindre lyckade, hindelser. Lararen talade i de fallen
snarare om specifikt arbetsmaterial an om egna tankar och handlande i olika situationer. Vid
en intervjuundersdkning kan man stilla sig frigan vem som styr? A ena sidan styr forskaren
med de péd forhand utformade frdgorna medan det & andra sidan &r informanten som styr med
full dganderitt av svaren (Kvale & Brinkmann, 2014). Tre av lararna frdgade innan intervjun
ifall de skulle forbereda sig pa ngot sitt. Aven om vi inte p forhand gav mer information 4n
studiens overgripande dmne “reflektion kring lyckad och mindre lyckad undervisning” kan vi
ana att de dnd4 forberedde sig med att reflektera dver egna erfarenheter och asikter. Man kan
didrmed ocksé anta att de pa forhand gjort ett visst urval av vad de vill eller inte vill dela med

sig.

Reflektion i lararyrket

Hattie (2014) talar om att synliggdra ldrandet 1 klassrummet for att 6ka sévil elevernas som
ldrarnas prestationer. Att synliggora ldrandet innebdr att stidndigt aterkoppla undervisningen,
det handlar om att veta var vi ar, vart vi ar pa vag och hur vi bést tar oss dit. Det handlar med
andra ord om att utvirdera metoder, léarstilar och undervisningens uppldgg. Jank & Meyer
(1997) menar att ldrare som vill utvecklas i sin undervisning bor bli medvetna om
erfarenheter, attityder och forestéllningar for att kunna utveckla en personlig didaktik. Enligt
ny undersokning gjord av Skolinspektionen (2018) pekar resultatet pa kvalitetsbrister inom
SFI dir Skolinspektionen saknar en utvecklad undervisning hos verksamheterna. Ett mojligt
verktyg for att synliggora ldrandet, medvetandegdra ldrarnas erfarenheter och darmed
utveckla undervisningen dr genom reflektion.

Roth (1999) talar for att vi som novisa lérare lir oss bist om gott yrkesutovande genom att
undervisa och reflektera tillsammans med en mer erfaren kollega istéllet for genom den
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didaktiska teorin som presenteras pa ldrarutbildningen. Att gora rétt sak vid rétt tillfélle &r
svart eller kanske till och med omdjligt att generalisera dé alla undervisningssituationer ser
olika ut samtidigt som vi ménniskor &r unika och agerar utifrdn véra olika erfarenheter och
egenskaper (Jank & Meyer, 1997). Medan Denise berittar om sina styrkor 1 undervisningen
papekar Camilla hur man utifran teorier skapar sig ett eger sitt att undervisa och podngterar
att du aldrig kan gora som jag. Bdde Denise och Fanny pekar ocksd pé vikten av att fa
mojlighet att reflektera och auskultera med kollegor i enlighet med resultatet fran
Bernhardssons (2007) studie.

Denise talar om reflektion i ldraryrket pa ett sitt som méinga kanske kéinner igen, det dr
nagonting man gor nér det inte blir som man ténkt sig. Forst ndr det gar fel borjar man
utvérdera sitt vad och varfor medan frageorden lyser med sin frdnvaro nir eleverna dr aktiva
och levererar goda resultat. Vi menar att oavsett om reflektionen &r medveten eller
omedveten, under eller efter handling, dr vad och varfor lika relevant bade vid lyckad
undervisning som mindre lyckad undervisning. Svaren kan hjélpa oss att inte bara eliminera
fallgropar utan ocksa sikerstilla att vi bygger undervisningen pa den goda grund ldrare sjdlva
har erfarit.

Den forkroppsligade kunskapen

Den forkroppsligade kunskapen som lérs in genom handling ar svér att ldra ut 1 form av teori
menar Molander (1996). Svarigheterna bestar bl.a. i att man inte alltid kan sétta ord pa den
tysta kunskap man besitter. Nar lararna forsoker verbalisera vad som paverkar undervisningen
till att bli lyckad eller mindre lyckad &r det hdndelser eller paverkansfaktorer vars uttryck de
upplevt genom kroppen. De kdnner att det blir lyckat, de ser att eleverna blommar upp eller
att “det tdnds sma ljus”. Lérarna talar om situationer som var roliga eller jobbiga vilket tyder
pd en samvaro de upplevt med kroppens sinnen. Upplevelsen &r ockséd sa stark att den
Overtygat lararen om att det dr ett kvitto pa att undervisningen blivit lyckad eller mindre
lyckad och inte bara en kénsla de senare avfardat som irrelevant.

Scheeren m.fl. (2007) och Alexander (2010) menar att lyckad undervisning bildar en
uppmuntrande och inspirerande kinsla hos eleverna som i sin tur leder till fantasi och
kreativitet. Samtidigt som ldrarna berdttar om att lyckad undervisning dr nér eleverna har
roligt talar de ocksa i termer som effektiv och aktiv. De beréttar om elever som har sa roligt att
de glommer av rasten. Nér eleverna har roligt under lektionen och samtidigt hjélper varandra
bildas ett gott klassrumsklimat. Fanny pépekar vikten av det goda klassrumsklimatet vilket
ocksé styrks i Alexanders (2010) stodjande dimension déir eleverna arbetar utan radsla att gora
fel och hjdlper varandra till en gemensam forstielse.

Ratt sak, pa ratt niva och vid ratt tidpunkt

Tidigare forskning Scheeren m.fl. (2007), Alexander (2010) talar om att lyckad undervisning
krdver en varierande och utmanande ansats vilket flera lirare ocksa talar om. Anna och
Barbro menar att innehallet maste vara lite klurigt och Fanny talar specifikt om det varierade
innehdllet dir eleverna fir mojlighet att tréina pa alla fardigheter under samma lektion: tala,
lasa, skriva och lyssna. Skolinspektionen (2018) pekade i sin undersdkning ocksa pa vikten av
tillrackligt utmanande uppgifter som ocksé utgdrs av ett for eleverna relevant innehéll. Denise
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och Fanny bekréftar med att uppgifter som &r direkt kopplade till elevernas vardag och
personliga behov bidrar till lyckad undervisning. Fanny pekar ocksa pa vikten av en rdd trad
genom innehallet samt ett tydligt syfte och mal for att eleverna ska veta vad som vintas och
krdavs av dem. Kroksmark (1997), Scheeren m.fl. (2007) och Alexander (2010) foresprakar
ocksd ett medvetet urval av material med ett vardagsnidra innehall som passar elevernas
forutsittningar och behov.

Gustafssons (2007) studie om skolkulturella referensramar gér i linje med Fannys tankar kring
de kulturer som krockar i SFI undervisningen. Fanny menar att eleverna dr vana vid en mer
traditionellt styrd undervisning och berattar hur hon lért sig att man hir maste peka med hela
handen och inte kan undervisa efter enbart svenskt métt: frihet under ansvar. Samtidigt menar
Zachrison (2014) att eleverna dnda kan ges mer ansvar for sina studier. Skolinspektionens
(2018) undersokning visade att eleverna istillet for att g& vidare 1 sitt larande ibland repeterar
samma moment och genomgar samma lektionsupplidgg. Konsekvensen blir, menar
Skolinspektionen, att elevernas progression fOrsenas, eleverna tappar motivationen och
riskerar att hoppa av sin utbildning. Likt Hopmann (1997) papekar Camilla att det inte sker
ndgon inldrning bara for att hon undervisar utan det ar forst nér eleven fatt en egen forstaelse
som man kan ga vidare vilket ocksa Denise bekréftar genom sin reflektion 6ver den mindre
lyckade lektionen med possessiva pronomen. Emma talar &ven hon om undervisning dir hon
trott att eleverna hdngt med men dir hon senare upptéckt att det motsatta. En sddan upptickt
kréiver repetition. Léararen behover repetera innehéllet men for att eleverna inte ska tappa
motivationen eller uppleva samma lektionsuppldgg krivs ocksd varierade metoder och en
inspirerande undervisning.

En del i Alexanders (2010) forskning fokuserar pd samspelet och relationen mellan larare och
elever. Interaktionen ses som ett verktyg for att uppmuntra och bevara elevernas
uppméirksamhet. Interaktionen stdttar ocksa eleverna i deras utveckling, menar Alexander.
Denise berdttar hur det inte bara ar ritt urval av material som avgor elevernas framsteg utan
ocksé hur hon som lérare stottar eleven vid ritt tillfdlle.

Larare slutar aldrig lara sig

Genom erfarenhet har ldraren lirt sig att se vilken handling som &r mest ldmplig vid
respektive tillfille. De ldrare i studien med kortare erfarenhet ger exempel pé reflektion som
liknar den de mer erfarna ger prov pa vilket det blir ett resultat av att man som ldrare aldrig
slutar ldra sig. Likheterna visar i den hir studien att det inte finns nagon “expert” med fullard
kunskap om ldrarens yrkeskunnande. Denise och Camilla med ldngre erfarenhet i yrket
reflekterar 6ver hur de arbetade i1 borjan, hur de hanterade situationerna dda och hur de gor nu,
men erfarenheten garanterar inte per automatik att de aldrig utsitts for ovidntade och
oplanerade situationer lingre. Aven Emma och Fanny med kortare erfarenhet uttrycker sina
erfarenheter och hur de ser pd den kontext som villkorar undervisningen i SFI. Trots att
Emma och Fanny inte hunnit erfara lika manga undervisningstimmar reflekterar de 6ver den
erfarenhet de dndé har.

Nér Denise beskriver en mindre lyckad lektion frén hennes forsta ar i yrket bevisar hon att
ménniskans skdl bakom handlandet inte per automatik rittfardigar (Molander, 1996) utan
satter snarare in hdndelsen i ett sammanhang ur den handlandes perspektiv. Man kan alltsé
tdnka sig att ju mer erfaren Denise har blivit desto storre forstaelse for och kdnnedom om
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paverkansfaktorer har hon fatt och handlar mer medvetet och med storre forstaelse for
ovéintade och mojliga konsekvenser. Denise bekréftar sjalv utvecklingen med att berdtta hur
hon inte handlar p4 samma sétt lingre. Liknande utveckling talar Camilla om néir hon berédttar
hur hon i sina tidiga ar benhért undervisade efter sin planering men hur hon nu istéllet inte
bara vdgar frdngd sin planering utan vet att det krévs for inldrningens bésta: “dd dr det bara
att ligga undan planeringen och dka med pad elevernas villkor tinker jag”. Aven om inte
Fanny har tilldgnat sig lika manga erfarenheter som Camilla kan hon &nda reflektera 6ver de
villkor som styr undervisningen och vad det kraver av henne som lérare: “/.../ja man fdr vara
vdldigt flexibel och lyhord och sd pa vad dom behéver, ja det dr inte alltid ldtt att forutse
det.” Bdde Camilla och Fanny visar prov pa reflekterande och kunskap 6ver SFI
undervisningens forutsittningar och kan, om 4n med olika erfarenheter i bagaget, agera
dérefter.

Sammanfattning

I studien belyses de paverkansfaktorer som larare identifierar vid lyckad respektive mindre
lyckad undervisning. Resultatet visar att ndr larare reflekterar 6ver undervisning talar de bl.a.
utifran en forkroppsligad kunskap dér de identifierar lyckad undervisning med hjilp av den
egna kroppens sinnen. Nir de reflekterar 6ver mindre lyckad undervisning identifierar ldrarna
de aspekter som paverkar undervisningen till att bli mindre lyckad: omkringliggande
paverkansfaktorer eller den egna bristen i urval av ldmpligt och nivdanpassat material.
Lararna pekar ocksd pa vikten av att kunna frangé sin planering ifall tidpunkten &r fel eller att
eleverna inte d4r mottagliga i1 stunden.

Studien pekar ocksé pé svarigheten i att verbalisera den forkroppsligade kunskapen men visar
ocksa att den finns dér, oavsett antal &r i yrket. Bade ldrare med kort respektive lang
erfarenhet reflekterar pa liknande sétt och Over liknande aspekter. De talar om sin egen
utveckling 1 yrkespraktiken och hur de trots manga ar i yrket fortfarande lir sig av nya
erfarenheter. Vi kan dirmed dra slutsatsen att bade novis och erfaren lirare besitter tyst
kunskap och att man aldrig blir fulldrd i yrket.

Genomgaende for studiens resultat dr ocksa en onskan om mer tid for reflektion i1 yrket.
Lérarna pekar pd vikten av en strukturerad fortbildning i form av reflektion och auskultation,
nagot som ocksa den tidigare forskning vi presenterat styrker.

Utifran var studies resultat vill vi peka pé vikten av att vara /yhord och flexibel 1 praktiken.
Viégen till lyckad undervisning menar vi gar genom den forkroppsligade kunskapen som leder
lararen till att agera pa rdtt sdtt, med rdtt medel, vid rditt tillfdlle. Att vara lyhord menar vi
ocksa leder till en slags beredskap infor ovintade hindelser som ldraren inte kunnat forutse
eller paverka. Situationer som ldraren, bl.a. genom att vara flexibel, kan vara med att styra
mot lyckad eller mindre lyckad undervisning.

Farslag till vidare forskning

Utifrdn studiens resultat ges tre forslag till vidare forskning. D4 vi inte fick tillrdckligt med
material frdn var sista frdga i intervjuguiden kring hur ldrare ser pa kombinationen av
vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet foresldr vi en utvecklad studie kring denna
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fragestéllning. Vi ser ocksd mdjligheten med att observera ldrare under en léngre period for att
senare be ldrare reflektera Over genomford, och av forskaren observerad, undervisning.
Ytterligare en vidareutveckling av begreppet reflektion kring undervisning kan goras utifran
Roths (1999) coteaching déar forskaren forst observerar lektioner som genomfors med
coteaching for att sedan be bade den nyblivne ldraren och den mer erfarne att pa varsitt hall
reflektera 6ver samma undervisning. En sddan studie kan komma att belysa likheter och
skillnader mellan ldrares olika yrkeserfarenhet.
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Bilaga 1: Intervjufragor

Kon:

Utbildning:

Examensar:

Ar i yrket:

Ar inom SFI undervisning:

Vilken niva eller studievidg undervisar du i just nu?

Beritta om en lyckad undervisning som du hallit i!

Vad ér det som gor att du definierar just den undervisningen som lyckad?

Vad var det som gjorde att undervisningen blev lyckad, tror du?

Beritta om en mindre lyckad undervisning och hur du hanterade situationen?

Vad tror du kan ha varit bakomliggande orsaker eller andra faktorer som paverkade situationen?

Lararyrket ska bygga pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet, hur tinker du kring det?
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Bilaga 2: Informationsbrev

Intervjuférfragan infor examensarbete
Kompletterande Pedagogisk Utbildning, Géteborgs Universitet

Du tillfragas hdrmed att delta i studien SF/ ldrare reflekterar éver lyckad undervisning.

Studien ir ett examensarbete pa grundniva och genomfors av Sura Al-Rubaye och Johanna
Eknander, studerande vid KPU, Goteborgs Universitet. Syftet med studien dr att fa en inblick
1 ldrarens tankar och reflektioner kring lyckad SFI undervisning, ett mdjligt bidrag till
kompetensutveckling inom undervisning i svenska som andrasprak (Skolverket, 2017).

Vi vill bygga vér studie pa intervjuer med verksamma SFI ldrare fran tre skolor inom
vuxenutbildningen. Vi hoppas att tvd larare fran varje skola har mojlighet att delta i en
intervju och ddrmed bidra till forskning inom undervisning i svenska som andrasprak.

Intervjun berdknas ta 1 timme och kommer att spelas in med mobiltelefon eller dator for att
kunna transkriberas och sedan aterberittas pd ett si dynamiskt sétt som mojligt. Vi dr tva
studenter som genomfor studien men endast en av oss deltar under intervjun. Intervjun
kommer att genomforas enskilt pa lararens arbetsplats i en lugn och avskild milj6. Vi kommer
inte att testa nagra kunskaper och inga forberedelser krévs utan intervjun halls sa informell
som mojligt och kan ses mer som ett samtal. Det dr endast undertecknade studenter som
kommer att ha tillgdng till inspelat material och deltagande ldrare forblir anonyma i studien,
likasé skola och kommun. Studien kommer senare att presenteras i form av en uppsats och
publiceras digitalt vid Goteborgs Universitetsbibliotek under slutet av varterminen 2018.

Det viktigt att veta att ditt deltagande &r frivilligt och att du kan nér som helst vélja att avbryta
deltagandet. Om du véljer att inte delta eller vill avbryta ditt deltagande behover du inte heller
uppge varfor.

Stort tack!

Med vinliga hdlsningar,
Sura Al-Rubaye och Johanna Eknander
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Kontaktuppgifter

Student: Student:
Sura Al-Rubaye Johanna Eknander
soramouafak@gmail.com johanna.eknander@gmail.com
0704780047 0739133913

Handledare:

Ilona Rinne

ilona.rinne@gu.se
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Bilaga 3: Samtycke

Information till intervjudeltagare

I det har dokumentet far du information om studien SF/ ldrare reflekterar 6ver lyckad
undervisning och om vad det innebar att delta. I slutet av dokumentet kan du markera och
signera ditt samtycke till att delta i studien. Intervjuare samt intervjudeltagare behaller varsin
kopia av dokumentet.

Vad ar det for studie och varfor vill vi att du ska delta?

Studien ir ett examensarbete pa grundniva och genomfors av Sura Al-Rubaye och Johanna
Eknander, studerande vid KPU, Goteborgs Universitet. Syftet med studien &r att fa en inblick
1 lérarens tankar och reflektioner kring lyckad SFI undervisning, ett mojligt bidrag till
kompetensutveckling inom undervisning i svenska som andrasprak (Skolverket, 2017).

Hur gar studien till och vad hander med mina uppgifter?

Studien sker pé tva olika skolor dir SFI verksamhet bedrivs och urval av deltagare baseras pa
frivilligt deltagande av verksamma ldrare i SFI. Huvudman, dvs ansvarig organisation for
studien dr Goteborgs Universitet. Intervjun forvédntas ta 1 timme och kommer att spelas in
med mobiltelefon eller dator for att kunna transkriberas och sedan aterberittas pa ett sa
dynamiskt sdtt som mojligt. Det dr endast undertecknade studenter som kommer att ha
tillgang till materialet och deltagande ldrare forblir anonyma i studien, likasd skola och
kommun.

Hur far jag information om resultatet av studien?

Studiens resultat presenteras i form av ett examensarbete 1 slutet av varterminen 2018 och
publiceras digitalt pd Goteborgs Universitetsbibliotek.

Deltagandet ar frivilligt

Ditt deltagande ar frivilligt och du kan nédr som helst vilja att avbryta deltagandet. Om du
valjer att inte delta eller vill avbryta ditt deltagande behover du inte uppge varfér. Om du vill
avbryta ditt deltagande ska du kontakta ansvariga for studien (se foljande sida).
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Ansvariga for studien

Student: Student:
Sura Al-Rubaye Johanna Eknander
soramouafak(@gmail.com johanna.eknander@gmail.com
0704780047 0739133913

Handledare:

Ilona Rinne

ilona.rinne@gu.se

Samtycke till att delta i studien

Jag har fatt muntlig och skriftlig informationen om studien och har haft mojlighet att stélla
fragor. Jag far behalla den skriftliga informationen.

[] Jag samtycker till att delta i studien SF/ ldrare reflekterar 6ver lyckad undervisning

[1 Jag samtycker till att uppgifter om mig behandlas pa det sétt som beskrivs i
samtycket.

Plats och datum Underskrift

Stort tack!
Sura Al-Rubaye och Johanna Eknander
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