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Studiens syfte &r att synliggora hur kon gors utifran ett genusperspektiv i
matematiklarobocker for lagre aldrar och hur bilden forandrats éver tid. Studien ar en
komparativ tematisk innehallsanalys baserad pa Yvonne Hirdmans (2001) genusteorier om
konens isarhallande och hierarkier, dar mannen &r 6verordnad kvinnan, Sandra Hardings
(1986) teorier om strukturellt- och symboliskt genus och Janne Bromseths (2010) teorier om
heteronormativitet. Fokus ligger pa analys av de textbaserade rakneuppgifterna som
forekommer i larobdckerna, sasom till exempel raknesagor med tillhérande bilder. De fyra
matematiklarobocker som analyseras ar fran olika utgivningsar for att synliggora en eventuell
forandring dver tid. De nedslag i tiden som gjorts &r anpassade efter de laroplaner som varit
radande, vilket innebar att alla larobGcker representeras av varsin laroplan.

Paverkad av debatten kring kvinnlig representation och brist pa narvaro i historielaromedel
och de naturorienterade skoldmnena stéllde jag mig innan undersokningen fragan, hur syns
och representeras respektive kdn i matematiklarobocker? Resultatet av undersékningen visar
att larobockerna innehaller stereotypiska strukturella- och symboliska genus och dikotomier
och hierarkier dar mannen &r 6verordnad kvinnan. Dikotomierna, det vill saga sarhallandet av
kdnen, och hierarkierna minskar dock med de nyare larobockerna.

Den didaktiska konsekvensen av studien &r att larare bor, oavsett skoldmne, vara
genusmedvetna vid granskning av laromedel. Framforallt nar det kommer till hur kdn gors i
larobdeker och hur det kan paverka eleverna.
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Inledning

| laroplanen fran 2011 star det skrivet att skolan ska aktivt och medvetet framja kvinnors och
mans lika ratt och mojligheter. Det satt pa vilket flickor och pojkar bemdts och bedoms i
skolan, och de krav och forvantningar som stalls pa dem, bidrar till att forma deras
uppfattningar om vad som &r kvinnligt och manligt. Vidare ska skolan motverka traditionella
konsmonster och ge utrymme for eleverna att préva och utveckla sin formaga och sina
intressen oberoende av konstillhorighet. Skolan ska dven gestalta och formedla alla
maéanniskors lika vérde och jamstalldhet mellan kvinnor och mén. Ingen i skolan ska
diskrimineras pa grund av till exempel kon, konsoverskridande identitet eller uttryck eller
sexuell laggning. Sadana tendenser ska aktivt motverkas (Skolverket, 2016).

| ett beslut fran riksdagen som antogs den 7 december 2005, beslutades dessutom att det anses
viktigt att motverka sprakbruk som konserverar kdnsroller och osynliggor kvinnor i
exempelvis myndigheternas texter och i sprak som anvands i medier, pa arbetsplatser och i
skolor (Milles, 2008). For att bruka spraket pa ett jamstallt vis bor foljande tas i beaktning:
sprakanvandningen maste bade inkludera-, rikta sig till- och tala om bade kvinnor och man
(ibid.).

De larobocker som elever moter i skolan ger dem en uppfattning om hur vérlden ser ut, vilka
vérden och normer som finns i samhallet, vad som &r rétt och fel. Det &r latt att tdnka att detta
endast galler larobocker i de samhéllsvetenskapliga &mnena och dar materialet noggrant
granskas innan de kops in till skolan sa att de normer som formedlas stimmer Gverens med
den radande laroplanens véardegrund. Enligt Karin Milles, docent i svenska vid Sodertérns
hogskola, formedlar all undervisning normer och véarden som paverkar elevernas syn pa,
forutom skolamnet, sin omvarld, synen pa manniska och samhalle (Milles, 2008).

Syfte och fragestéllning

Syftet med studien ar att granska hur kon gors utifran ett genusperspektiv i
matematiklarobocker for lagre aldrar. Finns det ett isarhallande av kon och hierarkier dar
mannen ar éverordnad kvinnan?

Med utgangspunkt i Yvonne Hirdmans (2001), Sandra Hardings (1986) och Janne Bromseths
(2010) teorier granskas matematiklarobdcker utifran ett genusperspektiv.

For att svara mot studiens syfte har foljande fragestallningar formulerats:

e Hur gors kon i matematiklarobacker for lagre aldrar?
o Pavilket satt syns ett eventuellt forandrat monster Gver tid?



Begrepp

| féljande avsnitt forklaras de begrepp som behandlas i foreliggande studie. Namligen
jamstalldhet och jamlikhet och skillnaden mellan dessa begrepp, feminism, genus och slutligen
heteronormativitet.

Jamstéalldhet och jamlikhet

Begreppen jamstalldhet och jamlikhet tycks allt som oftast blandas ihop och det kan finnas en
vits med att reda ut de bada. Enligt Maria Hedlin, forfattare till rapporten Lilla genushaftet 2.0
framtagen pa uppdrag av skolverket utifran regeringsuppdraget Jamstalldhetsinsatser i skolan,
kan begreppet jamlikhet ses som ett brett begrepp som sammanfattningsvis innebér lika villkor
for olika grupper (Hedlin, 2010). Skollagen foreskriver att utbildningen inom varje skolform
ska vara likvardig och laroplanen fortydligar att likvérdighet inte innebdr att resurser ska
fordelas pa samma satt pa alla skolor eller att alla elever ska undervisas pa exakt samma sétt.
Det handlar om att hansyn ska tas till varje elevs individuella forutsattning och behov, vilket
innebdr att alla elever har samma mal men végen dit kan vara olika (Skolverket, 2016).
Jamstalldhet handlar istéllet om alla manniskors lika varde oavsett konstillhérighet. Enligt
skolans grundl&dggande varden ska skolan gestalta och formedla jamstélldhet mellan méan och
kvinnor (ibid.). Jamstalldhet syftar med andra ord till likvérdiga villkor mellan kénen och kan
darfor ses som en avsmalnad variant av jamlikhet och har da alltsa endast med kon att gora
(Hedlin, 2010).

Vidare hor jamstélldhet tatt ihop med makt. Makt handlar om att ha inflytande och att inneha
makt innebér att man varderas hégt och blir lyssnad pa (Hedlin, 2010). Rénnblom,
universitetslektor vid Umea centrum for genusstudier (UCGS), har, for att battre kunna
analysera och forsta makt som begrepp, konstruerat en modell dar han delat in makt i tre nivaer
(Ronnblom, 1997). Dessa nivéer ar: Oppen makt, makt dver dagordningen och privilegiet att
utgdra normen. Den forsta nivan, éppen makt, ar ocksa den ytligaste tolkningen av makt och
handlar om att makt beror pa jamt fordelad narvaro. Om antalet kvinnor &r lika manga som man
betyder det att makten ar jamt fordelad mellan kénen (Hedlin, 2010). Néasta niva, makt 6ver
dagordningen, innebar att oavsett hur jamn fordelningen ar mellan kvinnor och man, vager
mans roster tyngre. Politik har i alla tider setts som nagot som man, inte kvinnor, sysslar med
och ett sadant synsétt genererar i att om ett forslag kommer fran en kvinna tenderas det att ses
som nagot ointressant (ibid.). Den tredje och djupaste nivan av makt, privilegiet att utgora
normen, handlar om att ha makt att konstruera det normala. De maktordningar som praglar
samhallet ar saledes avgorande for vad som ar normalt, vad som &r kunskap och vad som &r
sanning. | dagens samhélle ar det mannen som ar norm och kvinnan &r nagot som &r avvikande
fran normen (Hedlin, 2010).

Feminism

Definitionen av begreppet kan delas upp i tva grundlaggande tankar, dels att det finns en
genusordning, dels att den radande genusordningen inte ar den béasta tankbara. Med
genusordning menas att det finns en ordning, vilken har med kén/genus att gora, som inte &r
given och darmed foranderlig. Da begreppet kan innehalla en hel del variationer lampar sig



denna breda och ungefarliga definition da den omfattar de flesta som kallar sig feminister idag
(Thurén, 2003).

Genus

Begreppet kan ses som ett verktyg som hjélper oss att beskriva hur méanniskor gors till
respektive kon. Det vill sdga det socialt konstruerade konet, inte det biologiska, vilket paverkar
var samhallsposition och vart beteende. Kon ar nagot vi gor i mellanmansklig interaktion -och
inte nagot vi har eller ar utanfor denna interaktion” (West & Zimmerman 1987 i Lykke, 2009,
s.63). Genus star for slag eller sort (Hirdman, 2001). Kénsroll, socialt kon och sociokulturellt
kon ar alla aldre och sndvare synonymer till vad som idag kallas genus (Thurén, 2003).

Heteronormativitet

Termen innebar att den samhélleliga normen foér ménniskors sexualitet &r heterosexualitet. Det
vill sdga att kvinnor forvantas atra och skapa romantiska relationer med man och vice versa.
Det ar det biologiska kdnet som definierar personens konsidentitet vilket foljaktligen innebar
att det endast finns tva kon; man och kvinna. Mannen férvantas bete sig maskulint och kvinnan
forvéntas bete sig feminint, vilket i praktiken kan uttrycka sig i férvantningar om en persons
sexuella laggning enbart baserat pa personens beteende. Det vill sdga utan att informationen &r
tillracklig for att sddana slutsatser kan dras (Wahl & Jonsson, 2017). Oavsett om dessa
samhaélleliga normer foljs eller ej, paverkas alla av dem, genom att anpassa sig till normerna,
resulterar detta i ekonomiska, politiska och sociala fordelar. Bryter man daremot heteronormen,
kan det resultera i negativa konsekvenser, som till exempel osynliggérande och vald. Den
familjekonstellation som béast passar in i ett heteronormativt samhélle ar den sé& kallade
ké&rnfamiljen. Nationalencyklopedin (2018) definierar begreppet pa foljande sitt: “karnfamilj,
man och kvinna férenade i aktenskap samt deras gemensamma biologiska eller adopterade
barn.” (NE, 2018).

Bakgrund

Foljande kapitel inleds med en kort redogdrelse om hur genus uttrycker sig i laroplanerna.
Darefter foljer ett avsnitt som handlar om genusperspektivets relevans pa larobocker samt kort
om genusforskningens bakgrund och framvéxt. Kommande tva avsnitt redogor for tidigare
forskning och det teoretiska ramverk pa vilket foreliggande studie bygger pa.

Genus i laroplanerna

Ar 1959 beslutade Sveriges riksdag om ett inférande av en ny grundskola som skulle strécka
sig 6ver nio ar innehallande 1ag-, mellan- och hégstadium (Edgren, 2015). Fram till dess var
skolan uppdelad i folkskola och realskola vilket innebar en uppdelning av “begévade”- och
“mindre begavade” elever. Denna uppdelning orsakade en segregation som i grunden berodde



pa klasstillnorighet. 1 och med den nya grundskolan inférdes en skola for alla. Grundskolan
infordes 1963 och med den en ny laroplan, Laroplan fér grundskolan 1962 (Lgr 62). Den nya
laroplanen innehdll nya skrivningar som tryckte pa jamstéalldhet mellan kon och samhallsklasser och ett
dkat krav pa demokratisk vardegrund. Darmed skulle skolan nu vara Oppen for alla barn oavsett
socioekonomisk bakgrund. Kyrkans inflytande hade minskat markant och kravet pa
jamstalldhet okat ute i samhéllet. Kraven pa jamstalldhet och demokratisk vardegrund kom
dock att 6ka allt mer och i samband med varje ny laroplan uttkades kraven ytterligare (Edgren,
2015).

Laroplanens texter om jamstalldhet har ett tydligt budskap, ndmligen det att uppldsa fasta
rollmonster som finns. Jdmstalldhet mellan kdnen ar inget nytt fenomen i laroplanen utan fanns
redan med i Laroplanen for grundskolan 1962, Lgr 62, dar demokratins principer om tolerans,
samverkan och likaberattigande mellan konen lyfts fram (Skolverket, 1962). | ndstkommande
laroplan, Laroplanen for grundskolan 1969, Lgr 69, star det skrivet att skolan bor verka for
jamstalldhet mellan man och kvinnor - i familjen, pa arbetsmarknaden och inom samhallslivet i
ovrigt och eleverna ska stimuleras till att ifragasatta och debattera konsrollsfragan (Skolverket,
1969). Darefter féljer Laroplanen for grundskolan fran 1980, Lgr 80 (Skolverket, 1980). Bland
det forsta som tas upp i mal och riktlinjer i Lgr 80 &r alla elevers tillgang till lika utbildning
oavsett konstillhorighet och skolans ansvar att verka for jamstélldhet mellan kvinnor och mén
(ibid.). Vidare star det skrivet att, eftersom tidigare undersokningar visat pa att elever valjer
intressen utifran konstillhorighet, maste skolan aktivt arbeta for att stimulera till variationer
(ibid.). I Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, Lpo 94, vilken foljer pa Lgr 80, ser
man dessa skrivningar leva kvar fran foregaende laroplan, dock mer utvecklade. Det framhavs
att det ar skolans ansvar att motverka traditionella konsmonster (Skolverket, 1994). Sattet pa
vilket flickor och pojkar bemots och bedéms i skolan och de krav och forvantningar som stélls
pa dem, bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som ar manligt och kvinnligt (ibid.).
Eleverna har rétt att préva och utveckla sin formaga och intressen oberoende konstillhorighet
(Skolverket, 1994). | och med Lpo 94 infordes avsnittet; Skolans vardegrund och uppdrag.
Jamstalldhet mellan kvinnor och mén anses nu vara ett varde som skolan ska formedla.

Den nu radande laroplanen, Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
2011, Lgr 11, vilken reviderades 2016, innehaller tva avsnitt; Skolans vardegrund och uppdrag
och Overgripande mal och riktlinjer (Skolverket, 2016). Ett nytt begrepp i laroplanen &r det om
konsoverskridande identitet och uttryck vilket avser nagon som genom kladsel eller andra typer
av uttryck ej pavisar att hen ar man eller kvinna (ibid.).

Genusperspektiv

Mellan aren 1938-1974 granskades de laromedel som anvéandes i skolan av staten, och da inom
samtliga skolamnen. Staten kom dock sedan enbart att granska larobdcker inom de
samhallsvetenskapliga skoldmnena och hade dessutom befogenhet att underkénna eller
godkanna laromedel fram till ar 1983. Sedan 1991 granskas allt laromedel av skolorna och
lararna sjalva (Wickstrom, 2011). Detta innebér att ett storre ansvar laggs pa lararna att de
forutom kunskapsinnehall dven granskar larobocker utifran alla tankbara perspektiv, inklusive
ett genusperspektiv. Enligt Karin Milles kan normer och varden reproduceras genom
litteraturen, vilket innebér att vi oreflekterat accepterar dem (Milles, 2008). Sa lange vi inte
reflekterar 6ver sprak och bilder féljer gamla normer med och spraket genomsyras darfor idag
av flera hundra ar gamla uttryckssatt och grammatik dar stereotypa uppfattningar om kon



reproduceras. FOr att skapa ett jamstallt samhalle krévs det att vi identifierar och
uppmarksammar dessa fenomen (ibid.).

Vad betyder det da att anlagga ett genusperspektiv sa som genusvetenskapen gor? Britt-Marie
Thurén forklarar i sin skrift Genusforskning Fragor, villkor och utmaningar (Thurén, 2003)
vilken tillkommit pa uppdrag fran Vetenskapsradets genuskommitté. Hon skriver:

Det handlar om att undersoka allt det i manskligt liv som pa nagot satt ar relaterat till
det som kan kallas kon. Vem riiknas som “kvinna” eller “man”, varfor, och vad far det
for konsekvenser?

(Thurén, 2003, s. 11)

Det handlar alltsa snarare om att undersoka forestallningar om konen an de biologiska
skillnaderna, dock fornekas inte dessa skillnader utan snarare problematiseras de. Men det &r
inte de biologiska processerna och faktorerna som genusforskningen handlar om, utan snarare
vara uppfattningar kring kon (Thurén, 2003). Uppfattningarna ar starkt bundna till tid och plats,
med andra ord ar de kulturellt betingade. Hon framhaller exempel pa hur vi, fram till 1970, sag
en rad manskliga egenskaper som vi ansag berodde pa det biologiska konet, till exempel
kvinnor &r moderliga och undergivna och man ar aggressiva och kan fatta rationella beslut.
Dock, tillagger hon, var Sverige, i och med den sa kallade andra vagens kvinnororelse, redan i
slutet pa 1950-talet, i fard med att kritisera den radande genusordningen. Da kallade man det
snarare gransdragningen mellan “arv och milj6” (ibid.). I och med andra vagens kvinnordrelse
uppmarksammades uteslutandet av kvinnor fran forskningen. Detta pa grund av att fler kvinnor
fick tilltrade till hogre utbildning och déarmed kunde upptécka och kritisera fenomenen och ur
denna kritik véxte den nya forskningen fram, den om genus (ibid.).

I och med den véxande debatten om genus och jamstélldhet har fler och fler forskare antagit ett
genusperspektiv pa sin forskning. Sa dven forskningen som ror skolans vérld inklusive skolans
larobdcker. | foljande avsnitt presenteras ett urval av dessa.

Tidigare forskning

Foljande avsnitt redogor for tidigare forskning indelat under tre olika rubriker; Larobokens
problematik, brist pa genusmedvetna larobdcker och slutligen barnen som passiva mottagare.

Larobokens problematik

En hel del forskning finns om larobdcker och laromedel, bland annat har Isabel L. Beck,
Margaret G. McKeown och Jo Worthy (1995), samtliga professorer inom utbildningsvetenskap
vid universitetet i Pittsburgh, bedrivit forskning som handlar om vikten av att laromedel talar
till lasaren. De fann, att om forfattaren distanserar sig for mycket sa att lasaren uppfattar det
som opersonligt, minskar engagemanget hos lasaren. Bast resultat, det vill sdga forstaelse for
det lasta, uppnas om lasaren kan relatera och kanner sig talad till av texten. Denna lingvistiska
variabel kallas for voice. Av samma anledning ar det véasentligt att alla elever oavsett
konstillhérighet kan identifiera sig till innehallet. Vidare undersokte de i sin studie Giving a
text voice can improve students’ understanding ett antal historielarobdcker for att ta reda pa hur



manga av dem som talade till lasaren pa detta satt och fann att ingen av larobockerna gjorde
det.

Enligt Tomas Englund (1997), professor i pedagogik vid Orebro universitet, formedlas det i all
undervisning normer och vérden, sa kallat meningserbjudande, som kan paverka elevernas
instéllning till &mnet, skolan, samhéllet och till andra ménniskor bland annat (Englund, 1997).
Han menar att undervisningen ar paverkad av de val som gjorts pa forhand, oberoende om
valen ar medvetna eller ej. Dessa val kan, enligt honom, paverka allt som ror
undervisningssituationen, dels fakta, dels asikter och varderingar. For att undervisningen ska
vara meningserbjudande bor tva faktorer tas i beaktande; texten och kontexten (Englund, 1997).
Texten, det vill séga undervisningens innehall, ar beroende av ett samspel med kontexten, det
vill sdga sammanhanget runt omkring, for att skapa mening for eleverna (ibid.). Vidare menar
han att undervisningen bor bygga pa kommunikation mellan larare och elev. Det framst
forekommande textbaserade laromedel som férekommer i skolorna i dag é&r, enligt Englund
(1997), laroboken. Vilket dven Sture Langstrém och UIf Viklund lyfter i sin studie, da de
menar att nastan alla svenska elever forvantas lasa skolans larobdcker, vilket gor dem till den
mest spridda litteraturen i Sverige (Langstrom & Viklund, 2006). De upplever att manga larare
ar mer eller mindre beroende av laroboken och att undervisningen ofta styrs av boken snarare
an av lararen (ibid.). I sin studie skriver de att ett vanligt forekommande fel, i en del laromedel,
kan vara att forfattarna medvetet eller omedvetet utgatt fran ett manligt perspektiv och darfor,
pa olika satt, lyfts fram mannens varld i laromedlet (Langstrom & Viklund, 2006). Manga
larobdcker ar med andra ord inte genusmedvetna vilket kan komma att stalla till det for de
larare och elever som oreflekterat tolkar larobdckernas innehall som sanning. For att handskas
med denna problematik &r lararen en stor del av 16sningen, vilket &r vad Englund (1997) menar
med den andra faktorn, kontexten. Han menar att, genom att kombinera laroboken med lararens
berattande, kontextualiseras undervisningen. Lararens framsta roll i att skapa
meningserbjudande, &r att vélja- och vélja bort innehall, da detta ligger till grund for
undervisningen. Valen som gors av lararen ar paverkat av lararen sjélv, det ar lararens
personliga syn pa kunskap, varlden och @mnet samt lararens egna varderingar som styr urvalet
(Englund, 1997). Det & med andra ord genom kontexten som lararen kan formedla de
varderingar som styrdokumenten férmedlar. Att det forekommer larobdcker i undervisningen
som inte ar genusmedvetna kraver da en larare som ar medveten om detta och dessutom
medveten om huruvida hen sjalv varderar pojkar och flickor. Englund diskuterar de for- och
nackdelar som laroboken fér med sig:

Den tankemaéssigt eller ideologiskt gemensamhetsskapande funktionen hos en larobok
kan ses som nagot bra om ldarobokens varderingar och uppfattningar av ett
amnesinnehall ssmmanfaller med lararens egna och med en laroplansévergripande mal.
Samtidigt blir den negativ om den inte medger, eller lararen inte ger utrymme for, en
kritisk granskning av innehall och dolda varderingar.

(Englund, 1999, s. 340)

Matematiklarobocker

Enligt Brandstrom (2005) fokuserar tidigare forskning om matematiklarobocker pa
matematiska intentioner, pa vilket satt matematisk kunskap representeras och pa pedagogiska
intentioner samt pa hur eleverna blir hjalpta. Han menar att for lite forskning fokuserar pa den



sociologiska kontexten och pa kulturella traditioner kopplade till matematiklarobdcker.
Brandstrom (ibid.) framhaller Johansson (2003) att vara en av fa som fokuserat pa just dessa
aspekter av matematiklarobdcker i sin forskning. Johansson (ibid.), som undersokt kopplingen
mellan matematiklarobocker och styrdokumenten, bekraftar Englunds (1999) syn pa larobdcker
och dess funktion, dock problematiserar hon detta ytterligare da hon menar att
matematikundervisningen kommer med en stark, djupt forankrad tradition. Med detta menar
hon att elever och foraldrar forvéntar sig att en larobok inom skoldmnet matematik
traditionsenligt ska anvandas i undervisningen for att eleverna ska tillgodoses den kunskap som
styrdokumenten utlovar (Johansson, 2006). Larobdckerna blir pa sa vis den realiserade kurs-
och laroplanen dock utan att dessa larobdcker garanterar en maluppfylinad (ibid.).

Enligt Moser och Hannover (2013) sammankopplas skolamnet matematik ofta med manlig
kodning. Under 1800-talet ansags det som olampligt och onddigt att utsatta s kallade
>fruntimmer” for svara beridkningar (Johansson, 2009) och pa grund av detta synsatt utkom det
i mitten av 1800-talet tva olika upplagor av matematiklarobocker for elever. Den ena var en
mer avancerad raknebok innehallande omfattande berakningar med hogre svarighetsgrad vilken
var amnad for pojkar. Den andra var amnad for flickor, med titeln Réknelara for fruntimmer,
innehallande lattare berakningar pa en lagre niva (ibid.). Det forekom dven under denna tid
teorier som pekade pa att flickor var bade fysiskt och mentalt svagare an pojkar vilket innebar
att laroverksstudier 6ver lag ansags olampliga for flickor (Staberg, 1992). Vidare ansags
avancerad matematikundervisning sarskild riskfylld for flickor (ibid.). Den manliga
dominansen existerar fortfarande &n idag i matematiklarobdcker (Moser & Hannover, 2013).
Till exempel aterfinns manliga karaktarer oftare dn kvinnliga i bade text och bild. Sa dven i de
fallen dér karaktarerna &r icke-ménskliga, som exempelvis djur eller sagovésen, tenderar dessa
att vara av det manliga konet enligt Moser och Hannover (ibid.).

Brist pa genusmedvetna larobocker

Att det forekommer en hel del larobdcker som inte ar genusmedvetna har &ven Angerd Eilard
kommit fram till i sin studie genom en granskning av det diskursiva innehdllet i en lasebok
(Eilard, 2004). Syftet var att visa pa en metod med vilken man kan granska text i laromedel for
interkulturella undervisningskontexter. Laseboken som analyserades skildrar skolan som
jamstalld och mangkulturell. Studien synliggjorde dock en del motségelsefulla budskap da det
gjordes skillnad pa hur pojkar och flickor forvantades bete sig (ibid.). Generellt tillats pojkar i
den analyserade l&seboken bete sig barnsligt och individuellt medan flickor forvantades
anpassa sig till det vasterlandska kvinnliga idealet (Eilard, 2004). Hon menar dessutom att
laseboken sander ut signaler om vad som &r ett normalt flickbeteende. Aven Britt-Marie Berge
och Goran Widding har granskat laromedlen i bade de naturvetenskapliga- och de
samhallsvetenskapliga skoldmnena (Berge & Widding, 2006). De konstaterar att de laromedel
som ingick i studien var, i likhet med vad Eilard (2004) fann i sin studie, i allménhet
heteronormativa (Berge & Widding, 2006). Vidare kunde de konstatera att pojkar och mén
generellt var 6verrepresenterade i larobockerna vilket bidrog till att en manlig norm
genomsyrade de granskade laromedlen. De kunde &ven se flera exempel dér flickor och kvinnor
forlojligades och nedvérderades vilket inte pojkar och man gjordes (ibid.). Caroline Graeske
(2010) har undersokt hur skolans véardegrund kommer till uttryck i nyare laromedel i svenska
for gymnasiet. Liksom Berge och Widding (2006), kommer hon fram till liknande resultat.
Graeske (2010) genomforde i sin studie en kvantitativ analys dér det tydligt framgick att stora
delar av innehallet av de granskade larobockerna bestod av man. Den kompletterande
kvalitativa analysen visade att, bortsett fran att antalet man ar hogre an kvinnor, portratteras



kvinnor och man pa olika satt, da kvinnorna malades upp som kanslosamma och méannen som
modiga och mangsidiga. De representerar det nyskapande medan kvinnorna representerar det
vardagliga (Graeske, 2010). Vidare forekom det en hel del exempel pa manliga och kvinnliga
stereotyper. Det Graeske (2010) sammanfattningsvis kommer fram till i sin studie, ar att
laromedel inte speglar skolans vardegrund. Liknande resultat framkom &ven i Amanda Barton
och Lydia Namatende Sakwas (2012) studie, The Representation of Gender in English
Textbooks in Uganda (2012). | sin studie undersokte de huruvida konsstereotyper forstarks i
larobocker i Uganda. Sammanfattningsvis kom de fram till att de vanligt forekommande
konsstereotyperna ute i samhallet reproduceras i larobdckerna. Det rader stor brist pa kvinnliga
representationer och larobdckernas sprak exkluderar manga ganger kvinnor helt och hallet.

Barnen som passiva mottagare

Genom att barn konsumerar larobdcker som férmedlar traditionella stereotypiska koénsroller,
anser Helena Josefson (2005), forfattare till Genus - hur paverkar det dig? att barns
uppfattningar om dessa roller forstarks. Barnen skapar sig, med andra ord, uppfattningar om
hur flickor och pojkar bor bete sig och vad de bor gora (Josefson, 2005). De blir, enligt Davies
(2003), professor vid Western Sydney University i Melbourne, passiva mottagare av budskapet.
For att texter ska anses som jamstéllda bor de vara ifragasattande, medvetet vanda sig till alla
typer av lasare och inbjuda till reflektion (Lararférbundet, 2005). Larobdckernas illustrationer
bor dessutom visa bade pojkar och flickor i olika situationer. Pa sa vis motverkas stereotypiska
konsroller (ibid.). En vanlig anledning till att kénsmonster inte uppmarksammas ar ett fenomen
som Britta Olofsson (2007), i sin bok Modiga prinsessor och émsinta killar: genusmedveten
pedagogik i praktiken, kallar for konsblindhet. Denna blindhet, menar hon, beror pa vanor som
sitter djupt forankrade i var personlighet, sa djupt att vi i stort sett blivit blinda for dem. Istéllet
ar det undantagen som marks och syns, som till exempel nar flickor &r utatagerande och
hdgljudda (Olofsson, 2007).

Angerd Eilard (2008) skriver i sin avhandling Modern, svensk och jamstélld, om att larobocker
praglas av samhallets radande normer men att &ven gamla normer tenderar att leva kvar. Hon
skriver att: “Det heteronormativa budskapet finns ocksa som ett mantra i bakgrunden” (Eilard,
2008, s. 325). Anda sedan inforandet av grundskolan har heteronormen préglat larobéckernas
innehall och trots att ideal och idéer forandrats har de for den delen inte avtagit (ibid.).



Teoretiskt ramverk

| féljande avsnitt presenteras de teorier pa vilka foreliggande studie vilar pa. Dessa ar Yvonne
Hirdmans teorier om dikotomier, stereotyper och hierarkier dar mannen star dver kvinnan,
Sandra Hardings genusteorier om strukturellt- och symboliskt genus och Janne Bromseth teori
om heteronormen.

Din make &r ditt liv, ditt varn, din herre Ditt huvud, din regent; for dig han sérjer
Och for ditt underhall; utsatter sig For pinsam mdda sa till sjéss som lands,

For storm och nattvak, bistra dagars kéld

Da du i hemmet ligger varm och trygg, och kraver ingen annan I6n av dig

An Kkarlek, vanlighet och villig lydnad!

Mot sadan skuld en alltfor klen betalning.

Sa tuktas en argbigga, Shakespeare (Hirdman, 2001 s.78)

Citatet ar fran William Shakespeare vilket professor Yvonne Hirdman lyfter upp som ett
exempel pa kvinnosynen genom historien. Den stereotypiska, idealiska kvinnans uppgifter var
att foda barn och vara beroende av mannen. Mannen i sin tur var idealiskt ansvarstagande,
beskyddande och forsorjande (Hirdman, 2001). Mannen och kvinnan &r darmed skilda fran
varandra och har sa gott som kontrasterande forutsattningar dar mannens skyldighet ar
kvinnans rattighet och kvinnans skyldighet & mannens rattighet. Det handlar alltsa inte om, och
har aldrig handlat om, samma réttigheter och skyldigheter eller mgjligheter och begransningar
om man sa vill (ibid.). Yvonne Hirdman redogdr, i Genus -om det stabilas féranderliga former
(2001), for ett antal beréattelser och sagor som visar pa en genusbunden rationalitet vilket
forklarar varfor kvinnor i alla tider hallit sig till vad Hirdman kallar ett genuskontrakt. Om
kollektivet anser att ett kontrakt ska hallas finns det ingen anledning till forandring. Kvinnans
och mannens roller anses av de bada, vara rationella och normala. Detta &r ocksa, enligt
Hirdman (2001), anledningen till mannens upproérdhet da kvinnan skulle fa for sig att bryta
mot, eller inte helt uppfylla kontraktet.

Genom att generalisera ménniskor skapas stereotyper. Yvonne Hirdman (2001) menar att
genusstereotyper ar foranderliga da de beror pa den tid och kultur i vilken man lever (Hirdman,
2003). Kadnsstereotyper har en stor paverkan pa flickor och pojkar och kan vara anledningen till
hur de véljer att forma sin framtid (Svaleryd, 2003). Dessutom kan kdnsstereotyper och
beteenden generaliseras till forenklade karaktarstyper som bildar férutfattade meningar om
andra genom individers egenskaper (Westman Berg, 1976). Det ar vanligt forekommande att
bilder cementerar kdnsstereotyperna och forstarker det som forvantas av en kvinna respektive
en man. Mannen portratteras som aktiva och utatriktade, och forknippas med olika yrken.
Kvinnor framstélls som passiva och forknippas med familjen (Henkel & Tomici¢, 2009).

Kvinnans formler

| Genus -de stabila foranderliga former skriver Yvonne Hirdman (2001) att, for att kunna
askadliggora hur genussystemet och stereotypiska konsroller utvecklas, maste vi forst
kategorisera och renodla dessa. Det stereotypa tdnkandet kring konen kan enligt henne
komprimeras till tre formler:



A-icke A som ar den grundlaggande synen pa kvinnan dar mannen ar A och kvinnan icke A,
vilket betyder att kvinnan &r det mannen inte &r och att kvinnan inte ar nérvarande. Hon &r
bortglémd och anses sakna relevans.

A-a dar A, mannen, ar fullstdndig och a, kvinnan, ses som ofullstdndig. Kvinnan &r en
misslyckad man som forsoker na upp till mannens ideal men misslyckas. Kvinnan ér, till
skillnad fran mannen, ointelligent, har mjuka varden, &r kanslig och saknar forstand.

A-B dér A ar mannen och B, kvinnan, & motsatsen till mannen. Kvinnan ses som en egenart,
varken battre eller sémre &n mannen, och ar allt mannen inte &ar. Det vill sdga B besitter alla
egenskaper A inte har.

Strukturellt-, symboliskt- och individuellt genus

Sandra Harding (1986), professor i Social Science and Comparative Education vid UCLA i Los
Angeles, menar likt Yvonne Hirdman (2001) att konen &r uppdelade och att mannen &r
hierarkiskt 6verordnad kvinnan. Att definiera kénen som bindra motsatspar, det vill saga
dikotomierna maskulint respektive feminint, ar det som ar grunden i det rddande
genussystemet. Det maskulina véarderas hdgre &n det feminina och detta kan exemplifieras med
féljande motsatspar: stark/svag, aktiv/passiv, foérnuft/kansla, logisk/ologisk,
autonom/omvardande (Hjalmeskog, 1999). Enligt Harding (1986) (re)konstrueras
genussystemet pa tre olika nivaer; strukturellt-, symboliskt- och individuellt genus. Strukturellt
genus handlar om hur arbete fordelas och organiseras i en grupp/ett samhalle. Symboliskt
innebar att man tillskriver kdnen olika egenskaper som inte har med det biologiska kénet att
gora samt associerar metaforiskt foreteelser och ting till respektive kon. Ett exempel &r att
betrakta fargen rosa som en feminin farg och blatt som en maskulin farg. Den tredje nivan
bendmner Harding (1986) individuellt genus, vilket handlar om individens kdnsidentitet och
kan ses som en blandning av symboliskt- och strukturellt genus och hur individen uppfattar sig
sjélv.

Heterosexualitet som norm

Enligt Bromseth (2010), professor i genusvetenskap vid Stockholms universitet, genomsyrar
den heterosexuella normen samhaéllet och det heterosexuella paret ses som nagot
efterstravansvért. En person antas vara heterosexuell till dess att personen avséger sig det.
Personen som gar emot normen maste forklara sig och argumentera for sina icke-normativa val.
Det &r icke-normen i relation till normen som gor att normen kan finnas.

Liksom konstruktionen av genus, som enligt Harding (1986) sker pa tre nivaer, konstrueras
aven sexualiteten pa liknande satt (Jackson, 1999). Pa samma sétt som fargexemplet i tidigare
avsnitt, paverkas aven sexualiteten av kultur och tidsepok och &r pa samma séatt foranderlig. |
dagens samhalle &r det heteronormen som dominerar vastvarlden vilket innebér att personer
med en heterosexuell laggning inte maste rattfardiga sin existens. Daremot maste alla andra
personer med andra sexuella laggningar gora det da de ses som nagot avvikande (Jackson,
1999). Konstruktionen av sexualitet sker dven den, liksom genus, pa symbolisk-, strukturell-
och individuell niva (Ibid.). Pa den symboliska nivan konstrueras sexualiteten genom spraket
dé definitioner formas om vad som &r normalt och onormalt. Det skapas “korrekta” feminina
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och maskulina former. Pa den strukturella nivan ar det genom institutionaliseringen av
heterosexualitet, vilken grundas pa antaganden om sociala och sexuella relationer mellan
konen, som sexualiteten produceras, dessutom genom statliga, juridiska och sociala
konventioner. Pa den individuella nivan produceras, eller snarare reproduceras den, genom
gorandet, det vill séga genom de sociala praktiker som bedrivs (Jackson, 1999).

For att den heterosexuella normen ska uppratthallas bor kvinnor och mén sarskiljas (Rubin,
1975). Syftet med sarskiljningen kan forklaras genom att dra paralleller till slaktskap, da man
och kvinnor ses som komplementéra, vilket anses vara en forutsattning for det heterosexuella
paret (ibid.). Likheter ses darfér som nagot tabuartat, vilket medfor att alla naturliga likheter
mellan kvinnor och man trycks ner ytterligare samtidigt som skillnaderna forstarks (ibid.).

Metod

Foljande kapitel redogor for den metod som anvénds i foreliggande studie. Kapitlet inleds med
en presentation av forskningsmetoden, darefter foljer en redogdrelse av urvalsprocessen.
Auvsnittet foljs av en presentation av de matematiklarobdcker som ingar i foreliggande studie
inklusive en sammanstallning av samtliga larobdcker i form av en tabell. Déarefter foljer ett
avsnitt som redogor for vilka forskningsetiska principer som jag under arbetets gang tagit
stallning till. Nastkommande avsnitt behandlar sjalva genomfaérandet varpa en beskrivning av
hur analys och tolkning av resultatet gatt till. Darefter féljer ett avsnitt som behandlar studiens
trovardighet, tillforlitlighet och generaliserbarhet samt studiens avgransningar. Slutligen foljer
ett avsnitt dar den valda metoden analyseras samt for- och nackdelar med denna.

Text -och bildanalys som forskningsmetod

Studien ar en komparativ text- och bildanalys, dar matematiklarobdcker jamfors med varandra
utifran ett genusperspektiv. Bade text och bild analyseras i foreliggande studie. Texten som
analyserats ar den som forekommer i matematiklarobockernas textbaserade rakneuppgifter och
bilderna ar de som forekommer i anslutning till texten, alternativt ar fristdende fran denna.
Studien ar deduktiv da den prévar pa forhand givna teorier, Hirdmans (2001) tre formler,
Hardings (1986) tre strukturer for genussystemet och Bromseths (2010) teorier om
heteronormen. Fyra larobocker i amnet matematik for lagre aldrar har varit grunden for
empiriinsamlingen.

Foreliggande studie ar dven kvalitativ da den inte &mnar méta eller rakna nagot i larobdckernas
innehall, till skillnad mot en kvantitativ analys.

Urval

Da jag personligen har viss erfarenhet av att undervisa i lagstadiet, det vill saga arskurs F-3,
fokuserar studien pa larobocker anpassade for dessa arskurser. Fyra matematiklarobdcker
valdes ut for analys, vilka alla riktar sig till de lagre aldrarna. Urvalet gjordes fran de
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larobdcker som finns arkiverade pa Utbildningsvetenskapliga fakultetens bibliotek vid
Goteborgs universitet.

Urvalsprocessen skedde i flera steg. Grundat pa min forforstaelse ar det i tidig alder som elever
skapar sig en uppfattning om varlden och synen pa manniskor borjar formas. Normer och
varderingar, i samband med laroplanens vérdegrund, ar nagot som diskuteras frekvent i skolan,
enligt egen erfarenhet. Min initiala avsikt var darfor att enbart fokusera pa
matematiklarobocker for arskurs 1, vilket dven skulle generera en rattvis jamforelse.

Forsta steget gick ut pa att granska sa manga larobocker som majligt som fanns att tillga i
universitetshiblioteket. I urvalet lades vikt vid att larobdckerna skulle innehalla textbaserade
rakneuppgifter som i sa stor utstrackning som mojligt skulle vara jamférbara med varandra.
Varije larobok representerades, sa langt det var mojligt, av en laroplan.

Andra steget var att salla bland de titlar som valts ut i forsta steget. | urvalsprocessen valdes
larobdcker bort som till en borjan verkade innehalla manga textbaserade rakneuppgifter men
dar innehallet sedan vid narmare granskning bedémdes som otillrackligt pa grund av for fa-,
eller obefintliga, textbaserade rakneuppgifter.

Tredje steget gick ut pa att kontrollera spridningen pa larobockernas utgivningsar for att
sakerstalla att varje laroplan ar representerad av en larobok. Begransningen bakat i tiden
baserades pa grundandet av den nuvarande skolformen, grundskolan, vilken grundades ar 1963
med tillhdrande laroplan; Lgr 62.

Presentation av matematiklarobdcker

Nedan foljer en utforligare presentation och beskrivning av samtliga matematiklarobécker som
ingar i foreliggande studie samt en sammanstallning i form av en tabell. Larobdckerna
presenteras i stigande kronologisk ordning baserat pa utgivningsar.

Grundskolans raknebok 3 (1964)

Laroboken &r skriven av Bror Heikensten och Inga Holmbergh, illustrationer ar gjorda av
Hakan Engstrém. Boken ingar i en serie larobocker i matematik som alla foljer grundskolans
laroplan, Igr 62, och r riktad till 1agstadiets arskurs tre. Den innehaller 15 kapitel varav det
sista bestar av olika raknetabeller. Pa i stort satt varje sida finns en liten illustration och den
enda fargen som anvands forutom svart ar gront. Manga av bilderna forestaller elever som sitter
och arbetar i boken, skriver eller laser. Storsta delen av boken bestar av textbaserade
rakneuppgifter.

Ettans nya matematik 1B (1970)

Forfattare till 1aroboken &r Charles Hultman, Margareta Kristiansson och Bengt-Olov Ljung.
Layout, teckningar och omslag ar gjorda av Sven Arnelid. De bilder som finns &r i farg, dock i
sparsam utstrackning. De flesta rdkneuppgifter ar inte textbaserade och av de som &r
textbaserade ingar sallan manniskor utan ser ofta ut pa féljande sitt: ”En rod boll kostade 10 kr.
En gron boll var 4 kr. dyrare. Den grona bollen kostade  kr.”. Boken foljer ldroplanen lgr 69
och riktar sig till arskurs ett.
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Andra rakneboken (1986)

Andra rakneboken gavs ut 1986 och ar baserad pa Lgr 80 och riktar sig till arskurs tva. Boken
ar skriven av Kristina Olstorpe, Roland Olstorpe och Lennart Skoogh. Teckningar &r gjorda av
Tor Morisse. Boken bestar av tva huvudkaraktarer som foljer med genom hela boken, ett troll
och en liten pojke kallad Tom. Dessa finns med pa alla sidor i bade text och bild. Infor varje
nytt kapitel kommer ett heluppslag bestaende av en fargbild pa miljoer innehallande olika
hé&ndelser och karaktarer. Totalt finns fem bilduppslag, ett for varje kapitel. Varje bilduppslag
har en tillhérande beréttelse som forfattarna, genom en liten kommentar intill bilden,
uppmuntrar lararna att 14sa hogt for klassen: ”Lis berdttelsen hogt och samtala om bilden.” I
bilderna forekommer en och annan kéand karaktar fran sagor, barnprogram, serietidningar eller
liknande. Boken borjar med kapitel fem da dess foregangare Forsta réakneboken (1986) slutar
med kapitel fyra.

Mitt i prick (2018)

Laroboken gavs ut 2018, vilket innebar att den gar under den reviderade versionen av Lgr 11.
Originalets titel ar Kymppi 3 Kevat da den ursprungligen kommer fran Finland. Forfattare for
den svenska utgavan ar Annika Martensson och Ylva Ohman. lllustrationer gjorda av Timo
Késtama. Boken dr indelad i fem olika kapitel och man far félja ett antal karaktarer; Mira som
gar i trean, Miras storebror Leo, Mamma som &r forfattare, Pappa som &r larare i NO, katten
Silky, hunden Boss, Miras van Manuel och Leos klasskamrat Nelly. Pa varje uppslag finns en
fargglad bild.

Tabell 1.

Utgivningsar och forlag Titel Forfattare/lllustratdr
1964 Grundskolans Réknebok 3 | Heikensten, B. & Holmbergh, I.
Stockholm: Norstedt & Séner Es Illustrationer av:

Engstrom, H.
1970 Ettans Nya Matematik 1B | Hultman, C., Kristiansson, M. & Ljung, B-O.
Stockholm: Norstedt & Soner Es Illustrationer av:

Arnelid, S.
1986 Andra Rékneboken Olstorpe, K., Olstorpe, R. & Skoogh, L.
Uppsala: Almgvist & Wiksell Illustrationer av:

Morisse, T.
2018 Mitt i Prick Maértensson, A. & Ohman, Y.
Stockholm: Lajemaforlaget Ilustrationer av:

Kéastama, T.
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Etik

Da de larobocker som ingar i studien alla ar offentliga och finns att tillga for allméanheten,
bedomer jag att det finns ett varde i att redogdra for bade boktitlar och forfattare samt
bokforlag. Larobtckerna kommer med andra ord inte att vara anonyma utan kan med férdel
studeras av lasaren pa egen hand for att fa ytterligare insikt om dess innehall.

Forskningsetiska principer

Det finns fyra etiska principer som maste beaktas vid all forskning. De &r féljande;
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet (Bryman,
2011). Nedan kommer en redogorelse som visar pa vilket satt jag forhallit mig till dem.

Informationskravet

Da informationskravet innebér att alla deltagare i studien far tillracklig information om
undersdkningen som ska goras (Bryman, 2011), har jag inte nyttjat detta eftersom min studie
inte innefattar nagra deltagare utan endast insamlade data fran larobocker.

Samtyckeskravet

Principen handlar om att deltagarna nar som helst kan avbryta sin medverkan, saval fore, under
tiden eller efter det att undersokningen &r avslutad. Deltagandet ar frivilligt och om en deltagare
ar minderdrig kravs malsmans godkannande (Bryman, 2011). Nagra fysiska deltagare finns inte
i foreliggande studie. Da studien &ven innefattar analys av bilder, ar det angeléaget att anvanda
och visa bilderna i studien. Forlag har kontaktats da samtyckeskravet aven innefattar dem. Pa
grund av copyrightlagar far inte bilderna visas i arbetet. Darfor kommer bilderna att beskrivas i
form av text.

Konfidentialitetskravet

Den forskningsetiska principen konfidentialitetskravet innebér att alla deltagare garanteras
anonymitet och uppgifterna forvaras pa ett satt sa att inte utomstdende far atkomst (Bryman,
2011). Aven denna princip ar for studien irrelevant da inga deltagare deltar.

Nyttjandekravet

Nyttjandekravet handlar om att de uppgifter som samlats in av deltagarna endast far anvandas

for andamalet som ar uppgett (Bryman, 2011). Principen ar for denna studie irrelevant da inga
deltagare deltar.
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Genomfdrande

De teoretiska begreppen som tidigare presenterats utifran Yvonne Hirdman (2001), Sandra
Harding (2009) och Janne Bromseth (2010) utgor ett verktyg for genomforandet av
innehallsanalysen. Genom att sortera och klassificera de forekommande textbaserade
rakneuppgifterna utifran de teoretiska begreppen skapas en ingang till analys. Efter viss
revidering av kategoriseringen landar samtliga fynd slutligen under huvudrubriken Stereotyper,
baserat pa Hirdmans teorier om sarhallandet av kon (Hirdman, 2001). Underrubrikerna; Yrken
och Aktiviteter, har arbetats fram baserade pa Hardings genusteorier om strukturellt- och
symboliskt genus (Harding, 1986). Ytterligare en kategori har tagits fram, Utseende, i syfte att
kategorisera de illustrationer som forekommer i larobockerna i samband med de textbaserade
rakneuppgifterna, alternativt fristaende fran dem. Kategorin Utseende lades till enbart vid
analys av illustrationerna eftersom karaktarernas utseende kan uttolkas tydligare i bildform an i
textform. Anledningen till att d&ven bilderna har analyserats pa liknande satt, ar for att fa en mer
nyanserad bild av larobdckerna. Texterna analyseras, med andra ord, inte som isolerade
enheter, utan som en del av ett sammanhang.

Da samtliga larobocker ar upphovsrattsskyddade, finns de utvalda texterna som lyfts i
forekommande studie, med tillhdrande bilder, inte med som bilagor. Det &r istéallet upp till
lasaren att sjalv soka upp huvudkallorna vilket aven bidrar till att texterna inte tas ur sitt
sammanhang utan kan battre betraktas i sin helhet.

Analys och tolkning

Analysen i foreliggande studie utgar ifran en innehallsanalys. Jag har forst delat in resultatet
efter Sandra Hardings genusteorier om strukturellt- och symboliskt genus (Harding, 1986), det
vill sdga, de aktiviteter som flickor respektive pojkar forknippas med och de egenskaper som
tillskrivs flickor respektive pojkar. Strukturellt genus har delats upp i foljande kategorier:
Yrken, fritidsaktiviteter, sportaktiviteter, hushallssysslor, sociala aktiviteter, skolrelaterade
aktiviteter och kulturaktiviteter. Vissa av aktiviteterna ar svarplacerade da en del av dem kan
tyckas hora hemma i flera kategorier. Sorteringen har darfor gjorts efter den aktivitet som varit
mest relevant. De fragor som har stallts, baserade pd Sandra Hardings (1986) teorier, ar
foljande:

Strukturellt genus: Vilka aktiviteter forknippas flickor respektive pojkar med?
Symboliskt genus: Vilka egenskaper tillskrivs flickor respektive pojkar?

Symboliskt genus uttrycks inte explicit i text i nagra av larobdckerna utan har tolkats utifran de
aktiviteter och bilder som finns i larobdckerna och analyserades efter Yvonne Hirdmans teorier
om kvinnans formler, A-icke A, A-a, A-B, och hierarkier (Hirdman, 2001). Foljande fragor
stélldes till texten:

A-icke A:  Pavilket sétt blir det ena konet osynliggjort och pa vilket satt framstalls A?

A-a: Pa vilket sdtt blir det ena konet forminskat och pa vilket satt framstalls det
andra konet i relation till det?
A-B: Pa vilket satt framstalls konen i relation till varandra?

Pa vilket satt tillskrivs det ena konet konsspecifika och dikotoma egenskaper?
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Hierarkier: Pa vilket satt far det ena konet storre plats och en hogre position?
Slutligen stalls fragor relaterade till Janne Bromseths teorier (2010) om heteronormalitet:

Heteronormen: P4 vilket satt visas att det finns/inte finns en heteronorm?
Hur ser eventuella familjekonstellationer ut? Och finns det tecken
pa karnfamilj?

Resultatet presenteras genom ett antal citat fran larobockerna och i de fall bilder forekommer,
presenteras dessa genom skriftliga beskrivningar.

Trovéardighet, tillforlitlighet och generaliserbarhet

Nar det galler trovardighet, tillforlitlighet och generaliserbarhet, tar féreliggande studie
stallning till foljande fragor: Har studien matt det som den avser mata? Ar resultatet
tillforlitligt? Ar resultaten generaliserbara?

Nar det galler trovardighet kan denna pavisas genom mitt val av teoretiskt ramverk pa vilken
foreliggande studie vilar. Som forskare i en kvalitativ studie, agerar jag bade matinstrumentet
och tolkare av resultatet. | en kvalitativ studie beskriver forskaren ett visst fenomen och om
man utgar fran induktion, det vill saga att hitta begrepp i det som studeras, blir det ocksa svart
att kontrollera om man verkligen mater det man avsett. Da foreliggande studie har en deduktiv
ingang, det vill saga att den utgar fran pa forhand angivna teorier, underlattas detta arbetet da
det som ar dmnat att matas mats. Vidare redogor jag for studiens genomférande och aterkopplar
vid upprepade tillfallen till de fragestallningar och syfte studien grundas pa.

Tillforlitligheten, &ven kallad reliabilitet, handlar om att det som &mnas métas verkligen ar det
som mats. For att sakerhetsstalla detta har ett antal teorier pa forhand valts ut for att analysera
resultaten. Anledningen till att fyra larobocker analyserades var att fa en sa god bild som
mojligt av hur kon gors i matematiklarobocker. Att sedan larobockerna ar fran spridda
utgivningsar ar for att fa en battre forstaelse for hur eventuell férandring skett dver tid. Studiens
syfte och dess fragestallningar ar det som utgor den roda traden genom arbetet och for att
granskning ska vara mojlig, presenteras genomfdrandet i enlighet med gangse praxis vad galler
vetenskapliga uppsatser. De citat som ligger till grund for studiens analys ar exakt atergivna.

Vad det géller studiens generaliserbarhet kan jag konstatera att undersokningen inte ar
generaliserbar. Det &r inte mojligt att med ett underlag bestaende av endast fyra
matematiklarobocker fa en generell bild av hur kon gors i matematiklarobdcker och hur en
forandring skett éver tid. Mitt syfte med foreliggande studie var inte heller att kunna dra sadana
slutsatser utan snarare att fa en bild av hur eventuella konsménster reproduceras i de olika
matematiklarobdckerna over tid.
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Avgransningar

Foreliggande studie fokuserar pa genusperspektivet av samtliga, i studien forekommande
matematiklarobdcker, vilken dr den aspekt som kommer att undersokas. Det ar larobdckernas
text- och bildinnehall i de textbaserade rakneuppgifterna som kommer att ligga till grund for
empirin, ingen 6vrig text. Inte heller kommer forfattare eller forlag granskas.

Analys av metod

Infor studien genomfordes en pilotstudie i syfte att testa metod och forskningsfraga. Den metod
som testades var en komparativ kvantitativ innehallsanalys dar tva larobocker jamfordes utifran
ett genusperspektiv. Forskningsfragan, som pilotstudien utgick ifran, var: Férekommer flickor i
lika hog utstrackning som pojkar i laromedel? Vid utvardering av metoden fordes en
diskussion om huruvida ett annat angreppssétt vore relevant for att uttka studien. Det som
diskuterades var da att genomfora en analys av laromedel dar eventuella vardeord skulle
granskas. Med denna ingang angrep jag aktuell studie, men har under arbetets gang blivit
tvungen att ompréva och omvardera bade metod och fragestéllning, da jag fatt syn pa fenomen
som jag varderat som mer intressanta att lyfta i min studie. Dessutom visade det sig att
vardeord inte existerar i nagon storre utstrackning i matematiklarobdcker for lagre aldrar.
Kategorier och teman, skapades istallet utifran genusteorier. Studiens metod kom med andra
ord att utvecklas till en deduktiv innehallsanalys utifran ett genusperspektiv, vilket slutligen
formulerade fragestallningen Hur gors kon i matematiklarobocker? for att rama in fynden och
darmed oka tillforlitligheten.

Att det ingick fyra larobocker i studien gav tillrackligt material for analys. Givetvis hade det
varit ytterligare intressant med flera larobdcker dar dessutom fler utgivningsar varit
representerade, dock var det for foreliggande studie inte mojligt att genomfora utifran den
begransade tid som ett examensarbete utgors av.

Tack vare den deduktiva ingangen underlattades dock detta arbete markant da de olika
kategorierna varit till stor hjélp. Innan de slutgiltiga kategorierna fastlades testade jag ett antal
olika kategorier pa ett par av larobockerna for att sedan revidera dem till dess att det inte radde
nagra tveksamheter om hur materialet skulle sorteras.

Om jag hade valt en kvantitativ metod hade jag visserligen fatt syn pa i vilken utstrackning
kvinnor och man finns representerade i matematiklarobdcker, men jag skulle inte ha fatt en
djupare forstaelse for hur kén gors som den kvalitativa innehallsanalysen har bidragit med.

En svaghet som finns, nar det kommer till generaliserbarhet, ar att tolkningen trots allt & min
egen och inte allmangiltig, vilket kan innebéra att utfallet blir annorlunda om nagon annan
genomfor analysen. For en ytterligare okad tillforlitlighet och generaliserbarhet bor en storre
kvantitet av larobocker analyseras for att kunna dra en séakrare slutsats av resultaten.
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Analys och resultat

| foljande kapitel presenteras resultatet av analysen av sammanlagt fyra larobocker i amnet
matematik utgivna mellan aren 1964-2018. Kapitlet inleds med en 6verskadlig beskrivning av
resultaten for att darefter presentera resultaten mer ingaende med en I6pande jamférande
analys.

Kapitlet &r uppdelat i fyra rubriker varav samtliga tar sin utgangspunkt i, Hardings (2009)
teorier om strukturellt genus, de aktiviteter som flickor och pojkar forknippas med, och
symboliskt genus, de egenskaper som tillskrivs flickor respektive pojkar, genomsyrar samtliga
avsnitt. Det symboliska genuset, till skillnad fran det strukturella, uttrycks inte explicit i text i
nagra av larobockerna utan tolkas utifran ovan namnda teori, baserade pa de aktiviteter och
bilder som forekommer i l&robockerna. Individuellt genus, det vill sdga individens
konsidentitet, ar inte mojligt att utlasa av resultatet da det handlar om hur individen uppfattar
sig sjélv.

De tre forsta kategorierna; Idealkvinnan, Den férsorjande mannen och Kvinnans formler &r alla
baserade pa Yvonne Hirdmans (2001) genusteorier. Den sistnamnda rubriken, kvinnans
formler, ar i sin tur indelad efter tva av Hirdmans (2001) formler; A-a och A-B. Formeln A-icke
A finns inte med som en egen rubrik da tydliga kopplingar saknades i resultatet. Den fjarde och
sista rubriken, Heteronormen, &r baserad pa Janne Bromseths (2010) teorier om
heteronormativitet.

Kapitlet avslutas med en kort sammanfattning av de tydligaste exemplen som visar pa en
forandring som skett over tid dar de olika larobdckerna jamfoérs med varandra.

Samtliga larobocker kommer hadanefter benamnas med vardera forkortning baserat pa
respektive utgivningsar. Det vill saga; Grundskolans raknebok 3 (1964) kommer hadanefter
bendmnas som 1964, Ettans nya matematik B (1970) kommer bendmnas 1970, Andra
rakneboken (1986) benamns 1986 och Mitt i prick (2018) kommer att bendmnas som 2018.

Idealkvinnan

Enligt Yvonne Hirdman (2001) ska den idealiska kvinnan vara pa ett visst sétt. Hon ska
huvudsakligen foda barn och vara beroende av mannen (Hirdman, 2001). For att kvinnorna ska
vara val forberedda ndr det ar dags att féda barn och sedan ta hand om dem &r det av storsta
angelagenhet att de far 6va forst, pa till exempel dockor, vilket finns exempel pa i tva av
larobockerna. Att som flicka vara intresserad av dockor, kan tolkas som en inskolning i “ratt
riktning”:

”Eva syr en drakt till sin docka [...] ” (Heikensten & Holmbergh, 1964, s. 41)
”Anna handlade en docka for 12 kr [...] ” (Hultman et al., 1970, s. 76)
Vidare om den idealiska kvinnans uppgift ar att foda barn. Jag tolkar det som att kvinnan da

besitter egenskaper som omhandertagande, omtanksam och givmild. Larobdckerna visar pa en
hel del exempel som visar pa dessa egenskaper:
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”Eva bakade 13 bullar. Hon gav Bo 5 [...] ” (Heikensten & Holmbergh, 1964, s. 26)
”Sofia bjuder Olle pé en bulle [...] ” (Olstorpe et al., 1986, s. 9)

”Sofia ger Lars, Eva och Maria en bulle var. Néstan alla gér at. Rita vad som finns kvar. Hur
manga finns kvar? [...]” (Olstorpe et al., 1986, s. 9)

Det férekommer aven en bild pa en flicka som sitter vid ett koksbord och laser for en pojke dar
en kvinna som bdjer sig fram emellan dem for att stalla ner en skal med apelsiner (Martensson
& Ohman, 2018, s. 21).

De yrken som finns representerade for kvinnor, det vill sdga det som Harding (2009) menar
med strukturellt genus, ar yrken som &ven dessa stimmer 6verens med hur Hirdman (2001)
menar att den idealiska kvinnan ska vara, ndmligen omhandertagande. De yrken som kvinnorna
har gar ut pa att ta hand om och ra om barn, kunder eller patienter; lararinna, staderska,
kassorska, flygvérdinna och sjukskoterska. Namnda yrken &r dessutom yrken som &r kanda att
vara lagt avlonade yrken vilket stammer dverens med nasta kriterium for att vara en idealisk
kvinna; beroende av mannen.

Att den idealiska kvinnan enligt Hirdman (2001) ska vara beroende av mannen kan tolkas som
att kvinnan ar i behov av hjélp, ar svag och eventuellt till och med skor. I larobdckerna finns
det avsnitt som pekar pa att kvinnan lever upp aven till detta ideal. I en av bockerna finns en
bild pa en tagperrong dar en kvinna ligger avsvimmad mitt i myllret av méanniskor som har
brattom till taget (Olstorpe et al., 1986, s. 72).

| flera av larobdckerna malas flickor upp som klumpiga och opalitliga vilket inte pojkar gors pa
samma sétt. Flickor rakar gora sonder saker, de &r, som namnt ovan, svaga och skdra da de blir
sjuka och blir sangliggande i flera veckor vilket aterigen innebér att hon &r i beroendestallning
att bli omhéndertagen:

Eva rdkade slita av en 80 cm lang bit av sitt hopprep, som var 1 m 75 cm. Hur langt
stycke blev kvar?” (Heikensten & Holmbergh, 1964, s. 81)

”Eva har varit sjuk i 3 veckor. Hur manga dagar har hon varit sjuk?” (Heikensten &
Holmbergh, 1964, s. 44)

Den forsérjande mannen

Den stereotypiska idealiska mannen &r ansvarstagande, beskyddande och forsérjande
(Hirdman, 2001).

Yrken &r generellt Overrepresenterade hos mén snarare an hos kvinnor i samtliga larobocker.
Man arbetar bland annat som ldrare, brevbarare, skraddare, tradgardsmastare och bonde.
Vanligaste yrket for en man ar forsaljare och det framgar i manga av rakneexemplen att en
forsaljare anses hora till héginkomsttagarna. | samtliga larobocker finns det endast exempel pa
nér pappan i familjen kdper saker till familjen, undantag ar livsmedel som &ven kvinnor koper.
Till exempel kdper pappa saker till sina barn:
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Pappa kopte [bild pa en baddrakt] och [bild pa ett par grodfotter] Han lamnade 20
kr. Hur mycket fick han tillbaka?” (Hultman et al., 1970, s. 79)

Att vara en ansvarstagande och forsorjande man innebér troligtvis att ansvara for ekonomin
och se till att familjen har tak 6ver huvudet och far ett dréagligt liv. Manga exempel finns i de
olika larobdckerna pa att det &r mannen i huset som i storre utstrackning forvarvsarbetar och
har utgifter han betalar for &n vad kvinnor beskrivs ha. | tre av fyra larobdcker arbetar mannen
som forsaljare. | samtliga larobdcker har mannen pengar och/eller ansvarar for ekonomin. Det
ar till exempel mannen som betalar bostadshyran:

”Ek betalade hyra for sin bostad [...] ” (Heikensten & Holmbergh, 1964, s. 107)

”Alm var forsdljare. Pa 6 dagar fortjdnade han 606 kr. Hur stor var hans dagsfortjanst?”
(Heikensten & Holmbergh, 1964, s. 121)

”Per fick 50 6re 1 veckan. Bo fick 25 6re mer i veckan. Bo fick...ore i veckan.” (Hultman et al.,
1970, s. 76)

Aven nar det kommer till fritidsintressen finns det ett storre intresse hos mén &n hos kvinnor att
samla pa nagot vardefullt som kan generera pengar, sarskilt i de tidigare larobockerna. Ett
exempel ar att pojkar samlar pa frimarken, vilka tenderar att 6ka i varde vid samlande i hogre
utstrackning an till exempel bokméarken som flickor samlar pa:

”Bo hade 75 6re. Han kopte frimédrken [...] ” (Heikensten & Holmbergh, 1964, s. 28)

”Eva har 1 kr. Hon koper bokmarken for 65 6re. Hur mycket har hon kvar?” (Heikensten &
Holmbergh, 1964, s. 85)

Att vara en beskyddande man kan innebara att man &r bade stark och handig. Mannen ar stark
nog att fysiskt forsvara sig sjalv och sin familj mot fienden och ar handig nog att bygga ett bo
som fungerar som ett bra skydd. Handiga méan &r vanligt forekommande i manga av
larobdckerna. Bland annat finns i en av larobockerna en bild pa en man som ses i profil
staendes vid en arbetsbank och sagar en brada. Under bilden finns foljande text:

”En bréada sagas i tre delar, som & 1 dm 7 cm, 2 dm 8 cm och 6 dm langa. Vid

sadgningen gar det bort 1 cm. Hur lang var hela bradan?” (Heikensten & Holmbergh,
1964, s. 41)

En tydlig bild av hur mén och kvinnor presenteras ses i en av larobdckerna pa en bild som
forestéller ett stort skepp som haller pa att renoveras. En man sagar en planka, en man hugger
med yxa, tre man hjalps at att béara en lang planka, tva man hjalps at att sdga en stock. En man
styr en lyftkran som lyfter ombord en vedspis och en annan man som haller en bunt papper i
handen samtidigt som han fragar en kvinna ombord var hon vill ha vedspisen. Mannen med
papprena star mittemot kvinnan och har huvudet vridet at sidan for att leende se rakt pa lasaren
istallet for pa kvinnan som gestikulerar at mannen (Olstorpe et al., 1986, s. 24). Detta kan
mojligen ses som mannens dverlédgsenhet och forminskning av kvinnan (Bjorkvall, 2009).
Kvinnan &r dessutom beroende av att mannen fixar detta at henne da hon enligt tolkningen av
bilden, kan uppfattas som for svag for att lyfta ombord vedspisen sjalv. Detta kan ocksa
kopplas till Hirdmans (2001) teori om att den idealiska kvinnan ar beroende av mannen, vilket
namndes i foregaende avsnitt.
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Kvinnans formler

Enligt Yvonne Hirdman (2001) kan kvinnan forekomma i tre olika former, alla i relation till
mannen; A-a, A-icke a och A-B. Forsta avsnittet beror den forsta formeln, A-a, vilken innebar
att kvinnan, a, ar en ofullstandig man eller en samre version av mannen som inte riktigt nar upp
till de manliga idealen som &r A. Andra avsnittet under aktuell rubrik berdr formeln A-B vilken
innebar att hierarki dar kvinnan ar underordnad mannen saknas da hon inte anses vara
jamforbar. Kvinnan och mannen sysslar namligen med skilda saker och kvinnan &r ett véasen
som inte gar att jamfora med mannen som ar Méanniskan.

A-a

Det forekommer en hel del exempel pa att kvinnan stravar efter att bli som mannen men
standigt misslyckas. Aven om hon ar valdigt nara flera ganger. Kvinnan kampar och verkar inte
ge upp och nar hon &r pa vég att lyckas ser mannen till att markera mer eller mindre tydligt for
att satta henne pa plats igen. | 1986 ser vi Per och Pia spela kula (Olstorpe et al., 1986). Ett
genomgaende tema i rakneuppgifterna ar att Per vinner kulor och ar generés mot Pia och ger
henne nagra kulor nar han vunnit alla hennes sa att de kan fortsatta spela:

”Per ger Pia 4 kulor. Hur ménga har Per kvar? [...] ” (Olstorpe et al., 1986, s. 67)
Uppgiften handlar om Per och hur han vinner eller hur generds han ar. Pia agerar som en biroll
och &r egentligen inte en nodvandig karaktar i berattelsen. Dock ar hon inte helt franvarande da

det i sista uppgiften aven handlar om hur manga kulor hon har nar de spelat klart:

”Nu vann Per en kula av Pia. Hur manga kulor har de da? Svar: Per har... kulor.
Pia har... kulor.”? (Olstorpe et al., 1986, s. 67)

Ytterligare en markering skulle kunna vara att kvinnor har lite svarare for sig pa manga sétt i
jamforelse med ménnen. Mannen i texten beskrivs kunna allt i jamforelse med
flickorna/kvinnorna. Kvinnor maste ga pa extraundervisning for att lara sig saker:

”Eva gick i simskola pd sommaren [...] ” (Heikensten & Holmbergh, 1964, s. 121)

| kontrast till man som tavlar utan att behova trana eller ga kurs innan:

”’Vid en idrottstivling sprang Bo [...] ” (Heikensten & Holmbergh, 1964, s. 136)

Markeringarna tycks dven kunna vara ytterst diskreta, som att till exempel patala
aldersskillnader:

”En man var 80 ar. Hans fru var 8 ar yngre [...] ” (Hultman et al., 1970, s. 76)

”En dam ar 33 &r. Hennes bror dr 7 &r dldre [...] ” (Hultman et al., 1970, s. 77)

| laroboken fran 2018 malas flickor upp som mer sjélvstandiga och inte lika svaga som i
tidigare larobocker som ingar i studien. Ett exempel &r en bild pa en kvinna som férsoker
stdnga en resvaska som ar overfylld med saker. Hon ser irriterad ut och &r rod i ansiktet som

om hon tar i. Vaskan ligger pa ett bord och kvinnan anvander bada handerna for att fa den
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stangd (Martensson & Ohman, 2018, s. 122). En annan bild visar en mamma och hennes dotter
som hamtar ut paket fran en kassorska. Mamman laser pa en lapp hon haller i handen och
dottern star snett bakom och haller en lada i famnen som tycks vara tung da hennes min &r
sammanbiten och hon &r rod i ansiktet. Hennes armar nar knappt runt kartongen (Martensson &
Ohman, 2018, s. 128).

Vidare i 2018 malas bilden av pojkar och mén upp pa ett annat sétt i jamforelse med tidigare
analyserade larobocker. De &r, liksom i tidigare larobdcker fortfarande starka, handiga,
beskyddande och modiga men i 2018 visas dven andra egenskaper upp da de bakar och lagar
mat och & omhéandertagande nér de tar hand om sina husdjur (Martensson & Ohman, 2018, s.
89). Detta visas exempel pa under nastkommande rubrik A-B.

A-B

Hirdman (2001) talar om en tredje form kallad A-B vilken innebér att kvinnan inte &r
underlagsen mannen men inte heller jamforbar da hon anses vara ett annat vasen som sysslar
med andra saker &n vad man gor (2001).

| de flesta larobocker fanns inga exempel pa denna formel med undantag for 2018. Det som
framtrader i 2018 &r dock inte fullt i linje med denna formel da méannen och kvinnorna anda
sysslade med samma aktiviteter och darfor ar jamforbara med varandra. Forutom aktiviteterna
syns ocksa detta fenomen i hur de var kladda. | 2018 klar sig inte kvinnor i klanning eller kjol
utan alla oavsett kon har liknande byxor och trojor vilket ger ett intryck av att kon inte verkar
spela sa stor roll, eller kanske till och med ingen alls. Det tycks dock som att kvinnor blivit mer
som man och inte tvartom vilket kan kopplas till Hirdmans (2001) foregaende formel A-a.
Kvinnan stréavar efter att bli en fullstandig ménniska, en norm, en man. Mannen har fortfarande
samma typ att kladsel, de &r fortfarande hoginkomsttagare, de ar engagerade i scouterna sa att
de vet hur man skaffar mat, gor upp eld och bygger vindskydd sa att de kan vara beskyddande.
Trots att huvudkaraktérerna i 2018 &r en man och en kvinna, ar det mannen och en annan man
som drar upp fisken:

”Leo och Manuel har tillsammans dragit upp 40 strommingar. Manuel har dragit upp
4 ginger s& manga som Leo [...]” (Martensson & Ohman, 2018, s. 145)

A andra sidan finns det en del som pekar pa att pojkarna narmar sig flickorna pa andra satt. Till
exempel, som namndes i féregaende avsnitt, genom att vara omhéndertagande nar det galler
husdjur. Rakneuppgiften gar ut pa att hjalpa Fadi att planera sin tid. Det finns en lista pa saker
Fadi maste hinna med:

”Det hér dr vad Fadi maste gora:
- plocka undan i sitt rum
- ge marsvinet mat
- l&sa i sin bok
- duscha
- borsta tinderna.” (Martensson & Ohman, 2018, s. 89)

Vad som dédremot inte framkommer av texten &r huruvida det dr Fadi sjdlv som skrivit sin “att-
gora-lista” eller om det dr en vuxen som gjort det &t honom.
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Andra saker som pekar pa ett narmande dar mannen utfor sysslor som tidigare utfordes av
kvinnor ar att laga mat och att baka vilket det finns tva exempel pa i 2018. Ett av dem ar:

”Mira och Manuel ska baka. | receptet star det att det ska vara % deciliter socker.
Mira hittar bara ett matt som rymmer %2 deciliter. Hur kan de gora for att mata upp
ritt méngd socker?” (Martensson & Ohman, 2018, s. 75)

Att en man befinner sig i koket finns endast ett ytterligare exempel pa i samtliga analyserade
larobdcker. Det andra ar i 1986 dar det ar en bild pa sjokapten som star vid en vedspis och
bakar bullar. Han har en bla sjdmanskostym pa sig och en stor vit hatt pa huvudet. Runt halsen
hénger ett vitt forklade som ar knutet i midjan (Olstorpe et al., 1986, s. 5).

Heteronormen

Foljande avsnitt fokuserar, baserat pA Bromseths (2010) teorier, pa de fynd som indikerar att
det finns en heteronorm, det vill sdga ett partnerskap mellan en man och en kvinna. Vad som
ocksa faller in under denna rubrik ar eventuellt forekommande karnfamiljer, det vill séga tva
heterosexuella foraldrar med barn. Det forekommer exempel i flera av larobdckerna som ger
antydan till karnfamiljer. Till exempel i en rakneuppgift som handlar om att rakna poéng fran
en brannbollsmatch. Till uppgiften finns en bild pa de som téavlar; det ar tva vuxna, en man och
en kvinna och tva barn, en flicka och en pojke. Det framgar fran det tillnérande protokollet pa
nastkommande sida att i ena laget tavlar barn och i andra foraldrar vilket tolkas som att de fyra
personerna ingar i samma familj. Den norm som visas av en familj &r att den bestar av en man,
en kvinna och tva barn, ett av varje kon (Olstorpe et al., 1986, s. 116). Ytterligare exempel
finnes i 1970 dér pappa kdper en baddrakt och ett par grodfétter (Hultman et al., 1970, s. 79)
vilket indikerar att det ar gavor amnade for pappans barn. Dock framgar det inte av varken text
eller bild vilken sexuell laggning pappan har eller vem hans partner ar.

Forandring Gver tid

De forandringar som skett dver tid, som kan utlésas av de analyserade larobdckerna, ar framst
de om strukturellt genus. Det vill séga de yrken och aktiviteter som mén respektive kvinnor
sysslar med. Tydligaste exemplen hittas i den tidigaste laroboken fran 1964 dar flickor leker
med dock och sysslar med hushallssysslor som att till exempel sy medan pojkar ar ute och
fiskar och vilket &ven kan tolkas som en forsoérjande handling:

”Eva syr en drékt till sin docka. Till jackan gér det 4t 2 dm 6 cm tyg och till kjolen 2
cm mer. Hur langt tygstycke behovs?” (Heikensten & Holmbergh, 1964, s.41)

”Bo fiskade en dag tva gidddor. Den ena vigde 2 kg 3 hg och den andra 1 kg 9 hg. Hur
mycket vigde gdddorna tillsammans?” (Heikensten & Holmbergh, 1964, s. 39)

Detta i jamforelse med den senaste laroboken fran 2018 dar flickor och pojkar generellt sysslar
med samma aktiviteter och utfoér &ven dessa ihop.

”Mira, Manuel och Leo ar pa simlédger i 3 dagar. Hur l&ngt simmar var och en
sammanlagt i de olika simsitten? [...]” (Martensson & Ohman, 2018, s. 139)
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Nagon tydlig skillnad gar dock inte att utlasa i jamforelse mellan laroboken fran 1964
(Heikensten & Holmbergh, 1964) och den fran 1986 (Olstorpe et al., 1986), med undantag fran
karaktarernas kladsel. Till skillnad fran 1964 finns i 1986 exempel pa flickor som bar byxor
och Klar sig i 6vrigt pa samma satt som pojkar (Olstorpe et al., 1986, s. 108). Nagra exempel pa
att flickor bar byxor i 1964 finns inte. I dvrigt var kdnsrollerna till synes oférandrade.

Anledningen till att det inte forekommer lika manga citat fran laroboken fran 1986 ar att boken,
i jamforelse med Gvriga analyserade larobdcker, inte innehaller lika manga likvardiga och
jamforelsebara exempel.

Diskussion och slutsats

Syftet med studien var att fa syn pa hur manligt och kvinnligt kon gors i matematiklarobocker
amnade for lagstadiet. | de analyserade larobdckerna gors kon pa flera olika sétt utifran den
konsordning som Hirdman (2001) beskrivit.

| féljande kapitel diskuteras resultaten som presenterades i foregaende kapitel utifran tva olika
aspekter; dels i relation till det teoretiska ramverket under rubriken Koppling till teoretiskt
ramverk. Dels vérderas resultaten utifrdn mina egna funderingar som uppkommit under arbetets
gang under rubriken Egna reflektioner. Darefter foljer ett avsnitt med rubriken Vidare
forskning med forslag till-, och tankar kring-, vidare forskning och forslag till forbattringar av
min studie. Kapitlet avslutas sedan med en sammanfattande slutsats.

Koppling till teoretiskt ramverk

Mitt teoretiska ramverk bestar av Sandra Hardings (1986) teorier om strukturellt- och
symboliskt genus, Yvonne Hirdmans (2001) genusteorier om sarhallande av kénen, hierarkier
dar mannen ar éverordnad kvinnan och kvinnans formler samt Janne Bromseths (2010) teorier
om heteronormen. Med hjalp av dessa teorier har en analys utifran ett genusperspektiv varit
mojlig.

Efter att ha analyserat samtliga larobocker som ingar i studien utifran ett genusperspektiv, det
vill sdga med utgangspunkt i det teoretiska ramverket, har det tydligt framkommit att
larobockerna formedlar stereotypa bilder av manligt och kvinnligt. Detta visar sig genom det
Sandra Harding (1986) kallar strukturellt- och symboliskt genus, genom de handlingar och de
egenskaper som tillskrivs respektive kon. Da de manliga och kvinnliga egenskaperna och
handlingarna skiljer sig fran varandra beroende pa kon, visar det dven pa ett sarhallande av
konen (Hirdman, 2001). Dessutom framkom det att egenskaperna och handlingarna vérderades
olika, da mannen malades upp som 6verordnade kvinnorna i enlighet med Yvonne Hirdmans
(2001) teori om hierarkier dar mannen star 6ver kvinnan.

Inom kategorin Idealkvinnan beskrivs avsnitt dar flickor/kvinnor beter sig som idealiska
kvinnor. Enligt Hirdman (2001) innebdr det att kvinnan foder barn och ar beroende av mannen.
| larobdckerna finns flera exempel pa hur denna idealkvinna gors. Bronwyn Davies (2003)
beskriver vad som styr vart satt att se pa manligt och kvinnligt och vad som lampar sig for man
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och kvinnor. Dessa redan existerande forestallningar, med tillhérande varderingar, reproduceras
I larobockerna och innebdr att eleverna blir passiva mottagare av dessa (Davies, 2003).
Flickorna i foreliggande studie, vilket dven Eilard (2004) fann i sin undersokning, gor typiskt
“flickiga” saker som att till exempel intressera sig for dockor och hoppa hopprep. Kvinnor, i
studien, har yrken som innebér att vara omhandertagande, dessa yrken ar dessutom att betrakta
som lagavlonade i vart samhalle, vilket i forlangningen innebér att kvinnan blir beroende av
mannens forsorjning. Se exempel pa dessa yrken i foregaende kapitel under rubriken
Idealkvinnan. Kvinnor och flickor &r ytterligare i beroendestéllning, och i behov av hjalp, da de
vid upprepade tillfallen i flera av larobdckerna, malas upp som svaga och skora. Det ovan
ndmnda kvinnliga ideal beskriver &ven Eilard (2004) i sin studie, att flickor uppmuntras att
anpassa sig till. 1 6vrigt ar kvinnorna, i foreliggande studie, omtanksamma och givmilda da de
ger bort saker till andra. Dessa egenskaper ses som typiskt kvinnliga och kan i forlangningen
komma att forstarka barns uppfattning om hur man respektive kvinnor bér vara (Josefson,
2005).

Den stereotypiska idealiska mannen &r enligt Hirdman (2001) ansvarstagande, beskyddande
och forsorjande. | foreliggande studies texter malas mannen, vid aterkommande tillfallen, upp
som bade stark och sjélvstandig. Han kan béara tungt, hugga med yxa och ar dven handig, da
han bade sagar plankor och renoverar fartyg. Att han ar sjalvstandig visar sig, da han i
aterkommande avsnitt, har pengar och kan betala for sin bostad. Vidare kan han forsorja barn
och familj, da han vid flera tillfallen koper saker at dem. Det forekommer dven exempel pa att
mannen ansvarar for att kvinnan ska kunna laga mat genom att han fraktar en vedspis ombord
pa ett fartyg. Detta kan kopplas till vad Barton och Namatende Sakwa (2012) kommer fram till
I sin studie, dar det framkommer att en stereotypisk bild av kvinnor férmedlas i samhallet och
dar kvinnor ofta forknippas med kok och matlagning. Resultatet av foreliggande studie visar att
larobockerna reproducerar denna stereotypiska bild.

Under rubriken Kvinnans formler och kategorin A-a presenteras de avsnitt i larobdckerna som
stammer 6verens med Hirdmans (2001) formel A-a, vilken innebdr att mannen ar normen och
kvinnan en ofullstandig man. Pa flera stallen i larobdckerna malas kvinnan upp som nagon som
inte nar upp till de manliga idealen. Dock, ju nyare ldrobok desto mer tycks kvinnan efterlikna
mannen i bade egenskaper och utseende, som till exempel styrka och genom att bara byxor och
keps istallet for kjol eller klanning. | 6vriga bocker framtrader beskrivningar av kvinnan som
svag, skor och ointelligent i jamforelse med mannen, vilket kan tolkas som att mannen besitter
andra och fordelaktigare egenskaper an vad kvinnan innehar (Hirdman, 2001). Detta innebar att
ett sarhallande mellan kénen och en hierarki dar mannen star éver kvinnan férmedlas i de olika
larobockerna (Hirdman, 2001). Det framkommer &ven att flickors fritidsintressen i hégre
utstrackning gar ut pa att lara sig nagot som de annu inte har kunskap om, till exempel gar de
pa teckningskurs eller danstraning. Pojkar & andra sidan, tycks redan besitta kunskap vilket kan
kopplas till Hirdmans (2001) genusteorier att pojkar och mén besitter kunskap och intelligens
som flickor och kvinnor inte har. Det verkar vara mer okej for kvinnor att fa hjalp och att inte
annu ha kunskap, an att vara man och inte kunna nagot. Mannen tavlar i olika sporter medan
kvinnan gar pa kurs for att lara sig. Darmed framtrader en bild av en fullstandig och idealisk
man i jamforelse med kvinnan som ar ofullstandig och maste utbildas.

Pa samma satt som i Eilard (2004) kom fram till i sin undersokning, finns det aven i
foreliggande studie, en del exempel som pekar pa att kénsmonster bryts. Dessa exempel ar
dock undantag vilket Olofsson (2007) aven menar i sin studie, ar anledningen till att de
forstarks och marks. 1 2018 malas flickor upp pa ett mer sjalvstandigt satt an i tidigare
larobdcker. Ett exempel &r en bild pa en kvinna som forsoker stanga en resvéaska som &r
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overfylld med saker (Martensson & Ohman, 2018, s. 122). Dock kan bilden tolkas pa motsatt
satt dar flickan eller kvinnan framstar som svag och dumdristig. Hon kdmpar med for tunga
lador och ar rodmosig i ansiktet. Det bilden mojligen ocksa formedlar ar ett exempel pa
kvinnans bristande spatiala formaga vilket ar kant att vara en férmaga som mannen besitter i
hogre grad an kvinnor. Detta kan kopplas till Hirdmans (2001) formel A-a. Kvinnan malas upp
som envis vilket inte ser ut att vara till hennes fordel. Mojligen ar det straffet hon far betala for
att hon inte ber en man om hjélp. Detta kan liknas med det som Berge & Widding (2006)
menar att de fann i flera av de larobdcker de granskade, namligen att kvinnor och flickor
tenderas att forlojligas i larobocker.

Vidare i 2018 beskrivs pojkar som att de kan precis allt. De &r, liksom bilden av mannen som
visas i foregaende bocker; starka, handiga, beskyddande och modiga och dessutom uppfyller de
de kvinnliga idealen genom att vara husliga och omhandertagande (Martensson & Ohman,
2018).

Under rubriken Heteronormen beskrivs avsnitt dar heterosexuallitet malas upp som normen och
dar det finns indikationer pa karnfamilj. Den heterosexuella normen innebér enligt Bromseth
(2010) att det heterosexuella paret ar nagot efterstravansvart och att man antas vara
heterosexuell till dess att man avséger sig det. Karnfamiljen, det vill sdga en mamma, en pappa
och tva barn, helst en flicka och en pojke, syns pa olika stallen i larobdckerna. Liksom Berge &
Widding (2006) fann i sin forskning visar dven foreliggande studie att larobockerna i allmanhet
ar heteronormativa.

Bromseth (2010) talar om att barn redan fran unga aldrar fantiserar om hur framtiden ska
komma att se ut, de skapar ett vad Bromseth (2010) kallar for framtidsnarrativ. Om barn i
lagstadiet blir serverade bilder av hur kénen ar sarhallna och visar hierarkier dar kvinnan ar
underordnad mannen, &r det formodligen dessa framtidsnarrativ barnen kommer att se, och i
forlangningen aven forverkliga. Enligt Langstrom (2001) maste eleverna kénna att de kan
relatera till skolans undervisning. Detta sker enbart om innehallet ar sadant att det berér dem,
vilket gors majligt genom att undervisningen i forsta hand utgar fran eleverna. Om samhaéllet
forandras kréavs det med andra ord att skolornas larobdcker ocksa gor det om eleverna ska
kunna ta till sig innehallet. Minst lika viktigt &r dock lararens roll. Enligt Englund (1997) beror
meningsskapandet i undervisningen pa bade texten, i det har fallet laroboken, och kontexten,
det vill saga sammanhanget som skapas med hjalp av lararen. Det innehall lararen valjer, och
valjer bort, samt vad som lyfts och diskuteras i undervisningen, grundar sig i lararens
personliga vérderingar av kunskap och omvérlden (Englund, 1997). Detta innebar foljaktligen
att det inte bara &r skolans larobdcker som maste forandras i takt med att samhéllet gor det, utan
det kravs ocksa att lararna aktivt utmanar sina forestallningar och ar 6ppna for ett foranderligt,
och mer jamstallt samhélle.
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Egna reflektioner

Innan studien hade jag vissa forvantningar pa resultatet. Jag antog att de &ldre larobdckerna
skulle visa manga exempel pa stereotypa kénsroller vilka efter hand skulle avta i takt med att
analysen overgick till de nyare bockerna. Da jag under min lararpraktik, innan studien
pabdrjades, stott pa en del olika nutida larobdcker som verkat vara nytankande vad galler
jamstélldhet, forvantade jag mig att forfattarna skulle gora sitt yttersta vad det géller att
utjamna konsroller och skillnader. | manga larobdcker har det till exempel, istéllet for
maéanniskor, forekommit till synes kénl6sa djur for att undvika problematiken. | andra
matematiklarobdcker har jag aven sett hur forfattarna medvetet valt att huvudrollsinnehavarna
bestatt av tva flickor och tva pojkar, eller till och med, tre flickor och en pojke, vilket kan
tolkas som en slags 6verkompensation.

Den nyaste laroboken, som ingick i studien, Mitt i prick (Mértensson & Ohman, 2018), ar
ursprungligen fran Finland. Liksom 6vriga larobocker i studien ar de slumpmaéssigt utvalda,
men att de bada harstammar fran Finland ar mojligen ingen slump. De senaste éren, i takt med
att Finland varit i topp vad galler PISA-resultaten i &mnet matematik, har Sverige mer eller
mindre sett Finland som en forebild inom matematikundervisningen och mojligen ar den
frekventa importen av finska larobocker ett sétt att rada bot pa de laga PISA-resultaten i
Sverige. Men att endast vara fokuserad pa att 6ka kunskaperna inom matematikamnet kan
medfora att andra angelagna omraden tenderar att glommas bort, som till exempel det som
foreliggande studie visar, namligen att larobdckerna fortsatter att reproducera stereotypa
konsroller. Det ar darfor av stor vikt att 1arobdcker granskas ur flera perspektiv och att larare tar
ett ansvar for att lyfta upp och diskutera kdnsnormer med eleverna nér dessa dyker upp i
larobockerna.

Vidare forskning

Jag har i studien presenterat flera undersékningar som visar att stereotypa konsroller
reproduceras i larobdcker. Vidare forskning som skulle vara intressant att se ar om, och pa
vilket satt, matematiklarobdcker skiljer sig fran larobdcker i andra amnen som till exempel,
historia och svenska, utifran ett genusperspektiv.

Fortsatt skulle jag dven vilja se forskning fran larares perspektiv i motet med larobocker i
amnet matematik och hur de ser pa granskning av dessa utifran ett genusperspektiv. Vidare
aven hur de forhaller sig till samhéllets utveckling mot ett mer jamstallt samhélle och hur de
formedlar detta i sin undervisning. Det hade &ven varit intressant att se en studie om huruvida
lararnas uppfattning skiljer sig nationellt och hur arbetet for jamstalldhet gar till pa de olika
skolorna. Da Sverige anses ligga i framkant nar det galler jamstalldhet mellan konen, hade det
dessutom varit intressant att se en jamférande internationell studie om hur kon gors i
larobdcker. For att ge en djupare forstaelse anser jag att foreliggande studie skulle gynnas av en
kompletterande kvantitativ analys.
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Slutsats

Denna studie har visat att kon gors efter stereotypiska matt i matematiklarobocker for lagre
aldrar. Kvinnan har yrken som gar i linje med de kvinnliga idealen, det vill sdga att vara
omhandertagande och beroende av mannen da mannens yrken generellt &r hogavlonade till
skillnad fran kvinnornas. Mannens uppgift, som ideal man, &r saledes att vara forsérjande och
beskyddande. Mannen star éver kvinnan i hierarkin och kvinnan forsoker na upp till honom
men misslyckas, detta dven pa grund av att mannen delvis ser till att hon gér det. Sarhallandet
av kon géllande aktiviteter och utseende blev mindre ju nyare laroboken var och dven
hierarkierna. Dock finns fortfarande spar av att kvinnan inte har natt upp helt till de manliga
idealen, vilket fortfarande verkar vara det som ar efterstravansvart for en kvinna, baserat pa den
maktordning Hirdman (2001) beskriver finns i vart samhalle. Mannen och kvinnan forvantas
alltsa uppfylla bade de manliga och kvinnliga idealen samtidigt. Kvinnor och man umgas mer
och gor fler aktiviteter tillsammans ju nyare laroboken &r. Min slutsats ar att skillnaden

mellan manligt och kvinnligt kén minskar ju nyare laroboken &r, men den &r fortfarande
narvarande. Detta innebar att det kravs att larare har ett genusperspektiv vid granskning av
laromedel, dven nar det kommer till laromedel inom skoldmnet matematik. Dessa skillnader
mellan kénen som fortfarande reproduceras i larobdckerna kan bero pa den &nnu radande
heteronormen i dagens samhalle. Da normen, enligt Rubin (1975), innebér att likheter mellan
konen ska tryckas ner och skillnader forstarkas, kravs i forsta hand en fortsatt férandring pa
samhaéllsniva. Forst da kan larobdckerna borja reproducera en ny norm dar jamstéalldhet mellan
konen anses som det normala, vilken eleverna kan ta till sig da det speglar verkligheten.

Min férhoppning var att foreliggande studie skulle bidra till en 6kad medvetenhet och ge larare

nya glasdgon vid granskning av larobocker. Den skulle i forlangningen aven pavisa lararnas
betydelse for ett forandrat samhéllsklimat. Detta anser jag att studien har gjort.
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