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Abstract

Institution: Institutionen for pedagogik och didaktik vid Goteborgs universitet.
Forfattare: Maria Olsson, Madelene Olsson och Anna-Karin Qvillby

Titel: Kon och genus -En studie om pedagogers forhallningssitt till flickor och pojkar 1
forskolan.

Syftet med vér undersdkning &r att studera pedagogers forhéllningssatt till flickor och pojkar i
forskolan. Vara fragestdllningar soker svar pa frdgorna:

» Hur forhaller sig pedagoger till flickor och pojkar 1 samlingen?
* Hur forhéller sig pedagoger till flickor och pojkar i1 den fria leken?

Var undersokning bygger pa en fallstudie dér vi observerat verksamma pedagoger i forskolan.
Observationernas resultat gav, tillsammans men tidigare forskning och litteratur upphov till
studiens underlag.

I resultat delen redogoér vi for hur pedagogerna forhéller sig till flickor och pojkar 1 samlingen
och under den fria leken. Genom observationerna kom vi fram till olika monster som
redovisas i resultatet. Av vér studie framkommer att pedagoger forhaller sig olika till flickor
och pojkar dven om ldroplanen framhaller det motsatta. Vi menar att var studie kan bidra till
en 6kad medvetenhet kring kon och genus vilket kan leda till en 6kad professionalism hos
pedagoger.



Forord

Vi som ér forfattare till detta examensarbete vill hdrmed tacka var handledare Anette Hellman
for det hjdlpsamma bemdtandet och den végledning hon givit oss genom hela
arbetsprocessen. Vi vill dven tacka de pedagoger pé forskolan dér vi genomforde fallstudien
som sa vinligt tog emot oss studenter trots den padgdende verksamheten. Utan deras hjilp hade
vi inte kunnat genomfora studien.

Under hela arbetsprocessen har arbetsférdelningen varit jaimn och réttvist fordelad. Vi har
tillsammans diskuterat, undersokt och analyserat det material som vér studie bygger pa.
Genom véra olika kompetenser och fardigheter har vi kunnat komplettera varandra pa ett bra
och ldrorikt sétt.

Vi hoppas att var rapport kan bli anvandbar for blivande och verksamma pedagoger.

Goteborg 2006
Maria Olsson
Madelene Olsson
Anna-Karin Qvillby
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Inledning/bakgrund

Var undersokning handlar om pedagogers forhallningssitt till flickor och pojkar i forskolan.
Intresset vi alla delar for kon och genus i forskolan vacktes tidigt hos oss under var
utbildning.

Vi har alla tidigare erfarenheter av pedagogiskt arbete inom forskolan och har
uppmairksammat att flickor och pojkar kan behandlas pé olika sitt beroende pa vilket kon de
tillhor.

Vi ér tre kvinnor som alla dr fodda 1981. Anledningen till att vi valt att skriva tre ar att vi vill
f4 ett bredare perspektiv pa var undersokning. Vi hoppas att vara olika erfarenheter kan leda
till en intressant undersdkning, dér vi kan ta ut svingarna. Anledningen till att vi valt att
fordjupa oss 1 detta &mne har sin grund 1 att vi anser att det har stor relevans for
yrkesprofessionen som blivande lérare.

I forskolan ldggs grunden for det livslanga ldrandet. Darfor dr det oerhort viktigt att arbeta
med jamstélldhet tidigt sa att flickor och pojkar tillagnar sig jimstdllda mdnster och
varderingar. For att f4 en jamstélld forskola menar vi att man som pedagog maste ifrdgasétta
gamla traditioner och arbetssitt for att kunna uppné nya mal. Vi har pa olika vis erfarit att
barn i forskolan behandlas olika som flicka och pojke. Dagligen kan man via media ta del av
debatter och diskussioner som handlar om genuspedagogik. Detta har medfort att vért eget
intresse har véxt och kidnns extra relevant att undersoka.

Vér forhoppning med undersékningen &r att vi skall finna verktyg for att motverka
konsmonster och stereotypa konsroller. Dessa verktyg vill vi finna {or att kunna forhélla oss
till Laroplanen (Lpf6-98) pé ett professionellt sitt. Laroplanen for forskolan framhaller att
forskolan skall motverka traditionella konsmdnster och konsroller. Samtidigt visar forskning
att konsstereotypa krav och forvantningar som stills pa barnen bidrar till att forma pojkars
och flickors uppfattning om vad som &r kvinnligt respektive manligt (Lpf6-98). Vi menar att
pedagoger som verkar inom forskolan har en viktig roll da det handlar om att férmedla och
skapa jamstillda normer och virden som kommer att gélla i ett framtida samhélle.

Var undersokning kommer att bygga pa en fallstudie dér pedagogers forhallningssitt till
flickor och pojkar studeras. Vi har valt att observera tva olika situationer pé forskolan. Dessa
situationer dr samlingen och den fria leken. Undersdkningen har genomforts pé en forskola i
centrala Goteborg. Barnen péd avdelningen ér i aldrarna ett till fem ar. P4 forskolan arbetar tre
pedagoger, tva forskolldrare och en barnskdtare.



Syfte och fragestillningar

Syftet med undersokningen ir att studera pedagogers forhdllningssitt till flickor och pojkar 1
forskolan.

Fragestillningar

* Hur forhéller sig pedagoger till flickor och pojkar i samlingen?
» Hur forhaller sig pedagoger till flickor och pojkar 1 den fria leken?

Litteraturgenomgang och teoretiska perspektiv

I detta avsnitt kommer vi inledningsvis att betona forskolans uppdrag i forhallande till vart
syfte. I litteraturgenomgéngen har vi valt att ta upp olika delar som alla behandlar kon och
genus 1 forskolan samt teorier som styrker vart resonemang.

Kon och genus, biologi och konstruktion

Begreppen kon och genus

Genusbegreppets historia borjar med Simone de Beauvoir och hennes ”Det andra kdnet”.
Beauvoir dr beromd for denna mening:

”’Man f6ds inte till kvinna, man blir det” (Karlsson, 2001; s. 4).

Genus eller kvinnlighet och manlighet 4r inte ndgot medfott, utan ndgot som skapas efterhand.
Exakt vad genus star for varierar mellan olika teorier (Karlsson, 2001). Fran borjan
uppfattades genus som biologiskt, givet och helt oproblematiskt. For att kunna diskutera hur
den sociala miljon paverkar hur vi socialiseras in i olika roller som pojke och flicka menade
feminister under 1970 talet att konet &r socialt och kulturellt konstruerat och forde i denna
diskussion fram konsrollsteorin. Genusbegreppet brukar i denna forklaras som det sociala och
kulturella tolkningen av det biologiska konet (Hirdman, 2001).

Hirdman talar om kdnsrollsbegreppet. Hon menar att det som sténdigt ar i fokus d& man talar
om konsroller &r det osynliga bindelstrecket mellan kon- och roll. Detta innebér att det blir en
uppdelning mellan kon, kon som kropp, koénsorgan, biologi, natur och roll, roll som i kulturell
overbyggnad, konstruktion. Begreppet konsroll riskerar darfor att ses som en enkel formel
som ser ut sd har: ’socialt” + kon = konsroll (Hirdman, 2001).

I mitten pé 70-talet introducerade Rubin (1975) begreppsparet sex/ gender. Hon menade att
gender var en socialt skapad uppdelning mellan konen. Denna uppdelning genomsyrade hela
samhdllet pa den tiden. (Hellman, 2002). Numer dr den vanligaste uppdelningen biologiskt



kon och socialt genus. Robert Stoller dr den forsta historiker som anvidnde termerna genus och
kon-genus. Enligt Stoller &r det tre faktorer som bestimmer konsidentiteten:

* De yttre konsorganen
» Tvabarn forildrarelationen
* Postulerad biologisk kraft (Karlsson, 2001).

Hon menar vidare att konsorganen fungerar som tecken pa att barnet dr en pojke eller en
flicka. I relationen mellan barnen och férdldrarna har de olika forvantningar pé barnet som
individ beroende pa det ena eller andra konet. Postulerad biologisk kraft &r, enligt Stoller,
nagot som innebdr att barnet vid fodseln blir felaktigt behandlad av fordldrarna. Fordldrarna
utgdr da frin klassifikationen pojke/flicka trots att barnet betett och ként sig som det motsatta
konet (Karlsson, 2001).

Begreppen kon och genus och dess betydelser har fordndrats over tid.

Olika forskare tittar pa olika saker d4 de undersoker genus. Vissa forskare intresserar sig for
individer, andra pa samhillet medan vissa undersoker grupper i samhallet. Detta gor att
begreppet genus fatt en enorm spridning och bredd. Karlsson gor utifrén Sandra Hardings
resonemang en grovsortering av alla olika anvandningar och betydelser av genus. Denna
grovsortering dr en tredelad genusteori som skiljer mellan individens genus, den sociala
genusstrukturen och genussymbolik. Den forsta teorin dr individens genus och det ar den
vanligaste och tidigaste anvéindningen av genus. I den hér teorin handlar det om likheter
mellan individer av samma kon och om skillnader mellan individer av olika kon. Den andra
teorin dr den sociala genusstrukturen. Hir menar forfattaren att sociala och samhilleliga
aktiviteter av olika slag organiseras och virderas olika beroende pa konet. Arbetsfordelningen
mellan konen ute i samhillet och 1 hemmen tillhér denna teori. I genusstrukturen tdnker man
sig att samhdllet &r en bidragande orsak till individens genus. Den tredje teorin ar
genussymbolik och dven hér dr frigorna om kon ointressanta. Till genussymboliken hor
teorier om genus som handlar om forestdllningar om kdnen i kulturen, ideologin och
vetenskapen. (Karlsson, 2001).

Aven Hallberg talar om konsrollsteorin och menar att det ér ytterliggare en teori som har
anvints inom forskning i forskola och skola i forhallande till socialisation. Teorier om
konsroller och socialisation séger att barn lir sig sin konsroll av vuxna, kamrater och
paverkan av media. Konsrollsteorin innebér att man ser barnet som passivt och man menar att
barnet inte dr aktivt delaktig 1 konstruktionen av sin konsidentitet (Hallberg, 1992). Grunden i
konsrollsteorin ér enligt Davidsson det biologiska da barnet skall skapa sin konsroll genom
imitation och rollek for att identifiera sitt eget kon (Davidsson, 2002). Nordberg menar att
konsrollsteorin framstiller konen som tva motsatta och enhetliga kategorier. Maskulinitet och
femininet forstas som en overforing av en slags fardigskrivna och entydiga konsroller. Vidare
menar hon att kdnsrollsteorin bara uppmirksammar tva kon och tvad manuskript, pojkar och
flickor ( Nordberg, 2005).

” Kon dr inget man bara har eller dr. Kon &r ndgot vi alla gor, mycket aktivt,
fast inte alltid fullt medvetet”( Nowak & Thomsson, 2003; s.15).

Birgitta Fagrell talar i sin forskning om att kvinnligt och manligt konstrueras pé tre nivaer;
symbolisk, strukturell och individuell. P4 den symboliska nivdn formas vara forestillningar
om kvinnligt och manligt genom att olika attribut som férger, gester, ting, sysslor, etc.
assosieras till den ena eller andra konskategorin. Vi konsmérker bdde individer och ting. Pa



den strukturella nivan formas véra forestdllningar om vilka sysslor och arbeten som skall
knytas till kvinnligt och manligt. P4 den individuella nivan forkroppsligas den konsmairkta
varlden och det d4r med kroppen vi reagerar nir vi moter personer som avviker fran det
normala om kvinnligt och manligt (Férskoletidningen, 2002; nr.5). Nowak och Thomsson
(2003) menar att kvinnlighet” eller “manlighet” gér att gora mer aktivt 1 vissa situationer och
att det gar att tona ner det medvetna anvdndandet av det. Detta kan man kalla att géra kon.
Kategorierna kvinnlighet och manlighet dr skapade produkter (Nowak & Thomsson, 2003).

Genom att genusforskningen har vixt alltmer har en tendens 6kat att man antar att begreppet
genus dr oproblematiskt. Men man far ha i dtanke att forskare anvénder begreppet genus pa
ménga olika sétt. Karlsson talar i sin bok om att genus har definierats i termer av status,
konsroller och sexuella stereotyper. Genus beskrivs som en produkt av bl.a. socialisering och
indvad position (Karlsson, 2001). Det biologiska konet bendmner Gale Rubin ”sex” och det
socialt skapade kallar hon ”gender”. Kon beskriver hon som en biologisk konstillhdrighet och
innefattar dven det socialt skapade. Genus ddremot anviands endast for det kulturellt skapade
(Hellman, 2002).

Konsmaktssystemet

I dag har vart svenska samhélle en klart uttalad jamstélldhetsideologi, att alla dr lika mycket
vérda, ingen ska hindras frén att gora det han eller hon vill, och konet ska inte ha ndgon
betydelse (Davidsson, 2002). Birgitta Fagrells forskning visar att barn tidigt i livet har klart
for sig hur spelreglerna ser ut och bygger en sjélvbild diar manligt &r mera vért an kvinnligt.
Konsmérkningen av vérlden och forestdllningar om vad kdnen skall gora och inte gora kan
ordna véra liv utan att vi tanker pa det. I var fordomsfulla virld vet vi att en maskulin kvinna
eller en feminin man maste ha ett gott sjalvfortroende. Manligt och kvinnligt &r inget man tar
latt pd. Det enklaste for bade barn och forildrar &r att f6lja normen

De vanligaste uppfattningarna i dagens samhélle om varfor vi kan se kdnsstrukturer och
traditionella konsrollsbeteenden ér:

1. det dr naturligt och det ligger i generna

2. det ar kvinnorna som uppfostrar barnen och da dr det kvinnorna som bér ansvaret

3. kvinnor dr mindre kompetenta d4n mén (Forskoletidningen, 2002; nr.5).

En vanlig forekommande uppfattning d& man pratar om konsperspektivet ar att vi har en vérld
med tva olika slags manniskor, kvinnor och min. Uppfattningen ar att vi &r olika pé grund av
biologin, men det 4r mer komplicerat &n sa eftersom biologin dr tolkad. Dessa
konsuppdelningar far stora konsekvenser om mycket oréttvisor, tvingade normsystem och om
var vilja att vara det kdn som vi ser oss vara. Det dr viktigt for oss att vara kvinna eller man.
Det ger oss en personlig bekriftelse som dr svar att leva utan. De jamstilldhetsideal som idag
lyfts fram séger dock att det dr de egna valen och den egna personligheten som skall styra
livet och absolut inte konstillhdrigheten (Nowak & Thomsson, 2003). Senare forskning visar
att det dr omojligt att visa vad som &r biologiskt eller miljomaissigt betingat. Kritiker menar att
skillnader inom kdnen dr vil sa stora som skillnader mellan kdnen. Biologin paverkar
utvecklingen, men utvecklingen till pojke eller flicka paverkas minst lika mycket av miljon
(Forskoletidningen, 2002; nr.5). Konsmaktsystemet innebér att samhéllet ordnar méanniskor
efter det kon de har. Mién sétts hogre dn kvinnor. Mén tilldelas mer makt och resurser dn
kvinnor. I kdnsmaktsystemet anses mén vara hogre rankade av bade mén och kvinnor.

Simone de Beauvoir skrev pa fyrtiotalet om kvinnorna som det andra konet. Detta genomsyrar



konsmaktsystemet dn idag da kvinnor ofta kommer 1 andra hand. Det finns forvéntningar pa
kvinnor att de skall vara ansvarsfulla men i 6vrigt oviktiga. Mén ddremot forvéntas vara
viktiga och det har avspeglar sig i t.ex. sjdlvfortroende och beteende. Man kan siga att
konsmaktsystemet handlar om samhéllets uppbyggnad dér grundstenarna ér att kvinnor
underordnas och mén Gverordnas. Konsmaktsystemet bygger pé att ingen ifragasétter det. Nar
det géller kvinnors och méns livssituationer, mdjligheter och réttigheter blir
konsmaktssystemet centralt. Det skapar ett organiserat samhélle dér de flesta kénner sig
trygga och vet sina platser (Nowak & Thomsson, 2003). Keller menar att kon har betydelse
for genus dven om alla konsspecifika normer pa nagot sétt raderas ut (Karlsson, 2001).

Skillnader dr ndgot som pagaende konstrueras i ménniskors sinnesvirld. Det ar latt att dra
slutsatser som t.ex. att det &r skillnad p& kvinnor och mén. Dessa slutsatser dras ofta utan att
kontrollera logiken i det hela. Ndr man vil accepterat skillnaderna far de ofta en avgdrande
betydelse. Beroende pa skillnaderna delas minniskorna in i olika fack och vissa hissas upp
medan andra sénks ned. Nér vi gor skillnad handlar det oftast om att klargéra skillnaden
mellan det battre och simre. Man soker efter olikheter och grupperar utifran de olikheter man
finner. Kon dr ett exempel pé en vanlig sorteringsfaktor. Ofta grupperas kvinnor och mén som
tva olika givna kategorier. Begreppet kon &r socialt skapat. D4 vi delas in i olika fack t.ex.
beroende pé konet kan det innebéra att man kan fa makt och mojligheter 1 vissa omrdden
medan samma faktorer hindrar och hdmmar oss i andra sammanhang. Det finns mycket i
vardagen som dr priglat av ett skillnadstinkande som t.ex. idrottande, klddsel, intressen,
lekar, typ av bostad, frisyrer och arbeten m.m. Skillnader har med makt att géra och skapas
genom minniskors olika mdjligheter (Nowak & Thomsson, 2003). Odelfors menar att
skillnader mellan konen &r socialt skapade och inte naturligt medfodda. Biologiskt kon hor
samman med biologiska faktorer medan det sociala kdnet skapas i motet mellan individen och
omvérlden (Odelfors, 1996).

Att bli pojke eller flicka

Det finns sjélvskrivna antaganden som kan fungera som regler, dessa kallas for normer.
Normer uttalas séllan. Ett exempel pa en norm kan vara att mén dtminstone skall vara lite
tekniskt kunniga. Normsystemet kan ses som ett system av myter, regler och antaganden som
efter ett tag tas for givna och sanna (Nowak & Thomsson, 2003). Manniskors
vardagsforestillningar &r att flickor och pojkar har olika egenskaper och viljer att leka olika
lekar.

” Blev det en pojke eller en flicka? Att fragan stills dr ingen slump, eftersom
svaret dr avgdrande for hur den nya manniskan kommer att behandlas. Vart kon
spelar stor roll for hur vi kommer att leva véra liv” (Svaleryd, 2002; s.23).

Svaleryd menar att alla sammanhang niar ménniskor mots skapar normer for hur vi bor vara.
Normer beskriver hon som generaliseringar. Da hon talar om genus menar hon att vi skapar
normer och vérderingar om kon. Dessa normer och virderingar leder till att kvinnor och mén
skapas kulturellt och socialt (Nordberg, 2005). Ur ett interaktionistiskt perspektiv ses varje
minniska som delaktig i konstruktionen i sitt eget liv. Konstruktionen paverkas av de
begransningar och ramar i den kultur och kontext barnet lever i. I denna konstruktion &r kon



en grundldggande faktor, som innebér att kon konstrueras mellan individen och den
historiska, sociala och kulturella miljon (Davidsson, 2002).

Inom forskningen talar man om flick- och pojkkulturer. Dessa forestdllningar kan ses som
socialt, kulturellt och historiskt skapade. Forestdllningarna tar sig ofta uttryck i hur barns
livsmiljoer formas dvs. att de paverkas av de forestéllningar om koén som finns i olika
kulturer. Forskolan rdknas som en miljd, dir barns val av lek och aktivitet &r starkt styrda av
sociala och kulturella férvéntningar som hor ihop med det egna och det andra konet enligt
Berger & Luckman (Bjerum-Nielsen & Rudberg, 1988).

I enlighet med Karlsson menar Rithander att det dr var sociala situation som styr formandet
till kvinna eller man. Vid ett barns fodsel paborjas formandet av barnet till flicka eller pojke,
detta utifrdn samhaéllets normer, virderingar och rollférvantningar. Det &r inte s att vi fods till
flickor och pojkar utan vi gors till det. Den tid vi lever i, hur var sociala situation ser ut och
vilka ménniskor vi méter har stor betydelse for hur vara konsroller utformas (Rithander,
1991).

Nowak & Thomsson tar upp att vi skapas till kvinnor och mén i métet med andra. Fran borjan
finns det inget som &r kvinnligt eller manligt utan det uppstar 1 relationer mellan ménniskor. I
motet med andra blir det centralt om vi har byxor eller kjol, leker med dockor eller bilar, beter
oss kvinnligt eller manligt pa det sitt som ar forvintat och ritt i just det sammanhanget och i
den relationen. Om man inte framstar som rétt infor sin omgivning kan det vara svart att
kénna sig bra eller normal (Nowak & Thomsson, 2003).

Aven Odelfors menar att genus ir en social konstruktion som fir en mening i det sociala
samspelet med andra (Odelfors, 1996). I den interaktionistiska teorin framhaélls barnets egen
aktivitet och kreativitet. Genom att omgivningen beter sig pa ett speciellt sétt gentemot flickor
och pojkar och ddrmed sétter etiketter pa barnen med olika uttryck, t.ex. ”sot liten flicka” eller
“tuff kille”. Har lér sig barnet bade vad som ar konstypiskt och vilket kon det sjélv tillhor.
Genom val av férger, leksaker, inredning i barnkammaren, kldder mm. arrangerar vuxna
miljon pé ett konstypiskt sétt (Rithander, 1991).

Jean Piaget talar om den kognitiva teorin dir barnet dr medaktdr i skapandet av sin egen
konsidentitet. I barnets tinkande bearbetas och struktureras den information de far fran
omgivningen. Forskaren Jean Piaget dr kdnd bland de flesta pedagoger for sitt
konstruktivistiska synsitt. Han menar att barnet dr den som konstruerar sin egen kunskap
oberoende av kultur och socialt sammanhang. Centrala begrepp 1 den kognitiva teorin dr
ackommodation och assimilation. Barnet anvénder sina sinnen och sina motoriska fardigheter
for att skaffa sig erfarenheter av miljon. Erfarenheterna assimileras, dvs. blandas med barnets
tidigare kunskap och beteende. For att barnet skall ha glidje av de erfarenheter de gjort i en
speciell situation och dven i andra situationer krdvs ackommodation. Detta innebér en
anpassning av erfarenheter till de nya krav som omgivningen stéller. Piaget beskriver
utvecklingen 1 stadier och nivaer. Barnets sitt att tinka foréndras i takt med att barnet blir
dldre. Detta leder till att barnets upplevelser av sig sjdlv och omvirlden successivt fordndras
nir barnet gér fran ett stadie till ett annat. Med hjélp av information frdn omgivningen lér sig
barnet att se sig sjdlv som pojke eller flicka. Detta leder till att barnet s6ker information och
kunskap i sin omgivning for att forsta vad det innebér att vara ’pojke” eller "flicka”
(Rithander, 1991). Ett tidigt konsstereotypt monster kan ge betydelse for hur flickor och



pojkar viljer yrke och utbildning. Ett traditionellt konsrollstinkande har stark forankring 1
olika sociala miljoer ( Davidsson, 2002).

Den mest kinda psykoanalytiska teoretikern dr Sigmund Freud. Enligt denna teori utvecklar
flickor och pojkar sin konsidentitet via oidipuskomplexet. Detta komplex innebdr att fadern
upplevs som en konkurrent av sonen i sin kérlek till modern. Av réidsla for att forlora sin penis
1 strid ger han upp modern och tar dé ett viktigt steg in i manligheten. Detta genom att ta pa
sig sina manliga virderingar och ett manligt beteende. En flicka identifierar sig med sin
mamma, men tar samtidigt avstand frdn henne eftersom mamman dr den som bér ansvaret for
att flickan inte har ndgon penis. Istillet fordlskar sig flickan i pappan, men eftersom mamman
fortfarande ar hennes identifikationsobjekt utvecklar flickan en kvinnlig konsidentitet. Detta
ar den klassiska psykoanalytiska forklaringen till hur pojkar och flickor utvecklar
konsidentitet. Den har ocksa utvecklats av andra teoretiker. Nancy Chodorow som dr sociolog
och psykoanalytiker presenterar sin teori som “femininum-maskilinum”. Denna teori innebdr
att flickan och pojken l6ser separationen fran mamman pa olika sitt. For bade flickan och
pojken handlar identifikationsutvecklingen badde om att ta ett steg tillbaka som individ men
ocksé att bevara nirhet till andra. For pojken &r separationen med mamman ett tecken pa att
han &r olik henne, han &r man. For flickan ar nérheten till mamman ett tecken pa att hon ar lik
henne, hon ir kvinna (Rithander, 1991).

Det finns en teori som forklarar varfor flickor och pojkar uppvisar olika monster i sin
konsidentitetsutveckling. Denna teori kallas for objektsrelationsteorin och gar ut pd att
mamman, eftersom hon ofta ar priméirvardare i vart samhélle, kommer att bli det forsta
kirleksobjektet av bade flickor och pojkar. Flickor kommer att ha modern som sitt
identitetsobjekt under sin utveckling till kvinna och behover darfor inte bryta mot den
internationaliserade bilden av modern. Pojkarna ddremot maste byta identifikationsoblekt i sin
utveckling till man. Detta skulle forklaras varfor flickors sjélvbild skapas i relation till”
medan pojkars sjélvbild skapas genom “avskiljanden fran”

(Forskoletidningen, 2002; nr.5).

Enligt Rithander &r séttet att se pa identitetsutveckling baserat pa identifikation och imitation.
Dessa begrepp dr centrala i denna teori. Vi ér alla i barnens omgivning modeller for hur man
kan bete sig som man och kvinna. For ett barn dr det lattare att identifiera sig med nigon fran
samma kon, men det &r allra l4ttast om det 4r ndgon man kdnner och har kénslor for t.ex.
fordldrar eller pedagoger. Genom att iaktta hur man och kvinnor beter sig ldr sig barnet inte
bara hur man forvéntas att vara i de egna konet, utan dven hur det motsatta konet forvintas att
bete sig. Manga génger dr det sa att det som ar ett Onskvirt beteende hos en pojke, ett
beteende som varken uppmuntras eller forvénts av en flicka. I den psykoanalytiska teorin &r
de viktiga komponenterna for utvecklingen av konsidentitet det biologiska konet,
identifikationen med fordldern av samma kon och kontakten med fordldern av motsatta kon
(Rithander, 1991).



Forskolans uppdrag

Historiskt perspektiv

Under den senare delen av 1800-talet var det ”guds ldroplan” som styrde i skolan. Under den
tiden var undervisningen katekesen. Den lilla katekesen innehdll fem delar av den kristna
laran. Under denna tid var &ndamalet f6r smabarnskolan att ge omvardnad och passande
uppfostran. Av handlingsbdckerna kan vi se att bada konen var inskrivna i samma institution,
det var alltsa en skola for bade flickor och pojkar. I skolan satt pojkarna till vanster och
flickorna till hoger. De skulle ga hand i hand for att understddja varandra. Ett annat tydligt
exempel var singen och marschens innehall. Flickorna varnades for fara medan pojkarna
uppmuntrades till att kriga (Vallberg Roth, 2002).

Under slutet av 1800-talet till mitten av 1900-talet styrde ”det goda hemmet och hembygdens
laroplan”. Materialet som anvédndes dé var ofta konsrelaterad. Pojkarnas leksaker bestod till
stor del av byggmateriel och leksaker med maskiner t.ex. tag, bil och bat- en mer
grovmotorisk inriktning. Flickorna ddremot relaterades ofta till dockor, sdmnadsmaterial och
husgerdd (Vallberg Roth, 2002).

P& mitten av 1900-talet mitten av 1980-talet styrde ’folkhemmets socialpsykologiska
laroplan”. Nu borjade man se undervisningen fran ett annat perspektiv. Man 6vergick fran ett
individinriktat perspektiv till ett mer kulturellt och grupporienterat synsitt. Nu fokuserar man
sig pa barnets omsorg och vard. Synen pa barnet fordndrades frén ett sdrbetonat naturbarn till
ett likhetsbarn. Nu ville man att flickor och pojkar skulle uppfostras lika (Vallberg Roth,
2002).

”Alla leksaker skola erbjudas lika at pojkar och flickor. Finnes nagon naturlig
olikhet mellan kénen, sd visar den sig av sig sjidlv, men den fér icke suggereras
fram” (Vallberg Roth, 2002; s. 10).

Nutidens perspektiv

I Lpfo 98 beskrivs att forskolan skall motverka traditionella konsmonster och konsroller.
Vidare skall omsorg, hénsyn till andra manniskor, liksom rittvisa och jamstélldhet samt egna
och andras rittigheter lyftas fram och synliggoras i verksamheten pa forskolan (Lpf6-98). I
laroplanen for skolan finns liknande mélformuleringar dér man t.ex. framhéller att alla som
verkar 1 forskolan skall hdvda de grundldggande virden som handlar om jamstélldhet och
klart ta avstadnd frdn dem som strider mot dessa vérden. Vuxnas sétt att bemota flickor och
pojkar liksom de krav och forvintningar som stills pa dem bidrar till att forma flickors och
pojkars uppfattning om vad som ar kvinnligt och manligt ( Lpo-94).

Det ar viktigt och det dr vér uppgift som pedagoger och medménniskor att méta barnen utan
forutfattade meningar om vad som dr manligt eller kvinnligt, dvs. att kravet pa oss som
pedagoger &r att vi mdste kunna se forbi dessa forestéllningar. Det ér inte ldtt, dels beroende
pa att vi biar med oss forestdllningar och ar paverkade fran var egen uppvixt, samtidigt som vi
ar paverkade av samhéllets debatt. Beroende pé hur vi vuxna beméter barnen paverkar vi



deras konsuppfattning. Vuxnas sitt att bemota flickor och pojkar liksom de krav och
forvéantningar som stélls pd dem bidrar till att forma flickors och pojkars uppfattning om vad
som &r kvinnligt och manligt. Véra tolkningar om vad som uppfattas som kvinnligt eller
typiskt manligt grundlaggs tidigt i livet. Darfor ar det viktigt att forsta att ingen av oss kan
vara helt konsneutral. For att vi skall kunna arbeta och strdva emot laroplanens mal om
jamstélldhet méste vi ga vidare och lamna de traditionella forestillningarna om vad som &r
typiskt flickigt respektive pojkigt. Vi maste istillet skapa forutsittningar for att varje individ
ska fa mgjlighet att utvecklas utifran sin egen potential och forutsittning. Man méste forsoka
se individen och bestdmma sig att alltid forsdka bortse fran kon, alder, social tillhérighet osv.
(Skolverket, 1994).

I ldroplanen for forskolan star det formulerat att de krav och forvéntningar som stills pa
barnen bidrar till att forma pojkars och flickors uppfattning om vad som ar kvinnligt
respektive manligt. Pedagoger skall dock ge flickor och pojkar samma mdgjligheter att prova
och utveckla formégor och intressen utan begrénsningar utifran stereotypa konsroller. Inom
forskolan skall man dven stréva efter att varje barn utvecklar forstielse for alla ménniskors
lika viarde oberoende av kon, social eller etnisk bakgrund. Arbetslaget skall arbeta for att
flickor och pojkar far lika stort inflytande 6ver och utrymme i férskolan (Lpf6-98). Rithander
talar 4&ven hon om pedagogernas viktiga roll d& det handlar om formandet till pojke eller
flicka. Hon menar att personalen i forskolan vill méta barnen efter deras behov. Ofta handlar
det underforstatt om barns behov som pojke eller flicka, dvs. att man ser barn som tva
kategorier. Man har byggt upp en norm for vad som &r naturligt beteende hos flickor
respektive pojkar. Normen skapar en forviantan som ska uppfyllas. Vi har ofta forestédllningar
om att flickor ska vara pé ett sétt och pojkar pa ett annat. Nir vi moter barn sétter vi ofta in
dem i olika fack. De vi uppfattar som pojkaktig flicka kallar vi pojkflicka, och de vi uppfattar
som en flickaktig pojke bendmner vi med flickpojke. I dessa bendmningar finns det
varderingar, dir vi undermedvetet har léttare att acceptera pojkflickor men har betydligt
svarare for flickpojkar (Rithander, 1991).

Rithander skriver om ett konsperspektiv dir forskolans uppgift ér att bekréfta bade flickor och
pojkar i deras konsidentitet, men ocksa att mojliggora en overgang av de traditionella
konsrollsgranserna. I praktiken innebér detta att varje barn skall kénna trygghet i att vara den
han/hon ar men ocksé att varje barn skall fa mojlighet att prova nya saker och lira sig mer
(Rithander, 1991). Nordberg talar om problematiken att utmana konsstereotyper och ge barn
rikligt med erfarenheter trots att viljan finns. Hon menar att skrivningarna i laroplanen ger
intryck av att det dr latt att distansera sig frdn de konskategorier och de forestdllningskomplex
som Over tid knutits till pojkigt och flickigt (Nordberg, 2005). Det finns undersékningar som
visar att pedagoger tror att flickor behdver mer stod och uppmirksamhet men 1 sjélva verket
ar det kanske flickorna som redan far mest uppmaérksamhet fran pedagogerna (Gens, 2003).

I Forskoletidningen kan man ofta ta del av artiklar som pa olika sitt beroér kon och genus i
forskolan. I en av dessa artiklar star det att forskola och skola skall verka for att kon i sig skall
sakna betydelse for individens mdjligheter och villkor i barngruppen. Man menar att
undervisning och utbildning skall vara kdnsneutral och pojkar och flickor skall behandlas
likvardigt. Bade flickor och pojkar skall erbjudas den undervisning och utbildning som kravs
for att individen skall kunna ingé i samhéllet som en fullgod medborgare. Var syn pé flickor
och pojkar skall inte grundas pa konskategoriska virderingar. Vi skall t.ex. inte kategorisera
flickor som pyssliga och sociala och pojkar som aktiva och sjilvstindiga. Pedagogers
viktigaste uppgift &r istdllet att motverka dessa forestédllningar och aktivt arbeta for att
konsstereotypa attityder inte skall styra pedagogiken. Barnen skall inte behandlas och
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bedomas utifran konskategorierna flicka/kvinna, pojke/man utan som individer med unika
egenskaper och formégor. (Forskoletidningen, 2002; nr5).

Svaleryd skriver om den moderna kdnsforskningen. Dér &r genus den samlade bendmningen
och betecknar ett system som bestér av tvd motsatta och uteslutande kategorier. Dessa
kategorier dr manligt och kvinnligt. Genus omfattar vért kulturella, sociala och biologiska
kon. Man kan sdga att genus ar vad det kulturella arvet och det sociala systemet format oss till
(Svaleryd, 2002). Beroendet mellan kon och genus bestar enligt Keller att det alltid betyder
nagot att identifiera sig som det egna eller andra konet. Detta later troligt men olika kulturer
har olika uppfattningar om betydelsen att identifiera sig som kvinna eller man. Keller menar
att en kvinna bor vara si och s& och en man likasé enligt de konsspecifika normerna. Vi
forvéntar oss olika saker av en man och en kvinna, dessa forvéntningar varierar ocksa
kulturellt. Férvantningarna bidrar till att skapa en man av hane och en kvinna av en hona
(Karlsson, 2001).

Pedagogers forhillningssitt

Svaleryd talar 1 sin bok om att manga studier visar pa att pojkar oftast ges mer taltid &n
flickor. Det sker inte alltid i positiv form, utan det kan istéllet handla om t.ex.
tillrattavisningar. Det leder till att pojkarna generellt far mer uppmérksamhet av de vuxna. I
och med detta utvecklar pojkar formodligen en uppfattning om att de fir och ska ta plats, men
inte flickor (Svaleryd, 2002).

Vidare menar hon att pojkar generellt far mer hjilp av pedagogen. Olika regelsystem som
t.ex. konsmaktsystemet leder till att pojkar far huvudrollen och tilldts avbryta och tringa sig
fore flickorna. Genom att pedagogerna ger pojkarna omedelbar hjilp signalerar den vuxne till
pojkarna att de har makt. Flickorna diremot kommer da i andra hand och anses inte vara lika
viktiga. Under uppvéxten ges flickor oftast mycket uppmérksamhet beroende pa att de dr sota
osv. Manga pedagoger moter ofta flickorna med ett mjukare tonfall och de ges ofta omedvetet
rollen som hjalpfroknar. Om flickorna inte ges uppmairksamhet och utrymme inser dem snart
att de kommer i1 andra hand och 4r mindre viktiga (Svaleryd, 2002).

Rithander pekar pd samma sak som Svaleryd och menar dven hon att pedagoger ibland kan
forhalla sig olika till flickor och pojkar. Hon menar att pedagogens tid ofta gar till att bromsa
pojkarna istéllet for att uppmuntra flickorna att vara mer livliga. Genom att man ddmpar den
hér sidan hos pojkarna, dimpas den dven for flickorna. Nir pedagogen forbjuder och hindrar
vissa traditionella pojkaktiviteter, later de lydiga och snélla flickorna vanligtvis bli att gora
dessa saker. Eftersom personalen pa forskolan oftast bestar av kvinnor har de lattare att forsta
och kinna igen sig i flickornas lekar (Rithander, 1991).

Enligt Vygotsky (1981) har den vuxnes roll stor betydelse for barns utveckling och inlérning.
Malten (1999) beskriver att Vygotsky anser att samspelet mellan individen och den
sociokulturella omgivningen &r det viktigaste for mdnniskans utveckling. Han menar att barn
utvecklas snabbare om man som vuxen stéller krav strax dver den niva som barnet befinner
sig 1 (Jerlang, 1998). Vygotsky anser att allt ldrande sker 1 det sociala samspelet med andra
ménniskor och att spréket har en central roll i detta samspel. Barn 14r inom ramen for de
tankemonster som var omgivning tillhandahéller och det som finns i var kultur runt omkring
oss (Pramling Samuelsson, I & Sheridan S.1999).Barnets utveckling delar han upp i tva
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termer, den faktiska utvecklingsnivan och den potentiella utvecklingszonen. Den forsta
utvecklingstermen handlar om vad barnet kan gora pa egen hand utifran uppnadd utveckling.
Den andra termen handlar om vad barn kan uppna med stdd av vuxna eller mer kompetenta
kamrater (Odelfors, 1996). Enligt den potentiella utvecklingszonen &r ldraren oerhort
betydelsefull for elevers ldrande. Léraren méste observera sina elever for att komma fram till
vilken utvecklingsfas de befinner sig i s att ldraren kan hjilpa eleven att na upp till ndsta
utvecklingszon. Detta samspel sker genom att ldrarens insatts gradvis minskar medan elevens
Okar Vidare anser Vygotsky att lararens undervisning skall utgé ifrn barnets spontana
uppfattning och att man respekterar allas olika kunskaper. (Jerlang, 1998).

”Miénniskor lar genom att delta i praktiska och kommunikativa samspel med
andra. Det sitt att resonera och tolka verkligheten som de méter i interaktion,
anvinder vi senare som resurser for att forstd och kommunicera i framtida
situationer” (Séljo, 2000; s. 105).

Peer touring dr en form av kamratsamverkan. Det gar ut pé att det ena barnet 4r expert och det
andra barnet dr novis inom ett kunskapsomréade. Inom Peer touring vinner enligt Vyotskys
teorier bdde barnen pé interaktionen dem emellan. Det ldrande barnet novisen lir genom att
fraga, utmana och fa aterkoppling frén den som undervisar, experten. Det undervisade barnet,
experten ldr sjdlv genom att han/hon méste omformulera sin kunskap for att féra den vidare
till novisen genom att svara och ge respons pa novisens fragor (Pramling Samuelsson, [ &
Sheridan S.1999).

Birgitta Fagrell menar att en pedagog borde kunna hantera kvinnligt och manligt frdn
atminstone tre infallsvinklar. Dessa infallsvinklar &r:

» Utifrdn en jamstilldhetsfraga
* Som en identitetsfraga
= Som ett forskningsproblem (Forskoletidningen, 2002; nr. 5).

Enligt de jamstdlldhetspolitiska mal som samhéllet stravar efter, menar Svaleryd att det 4r en
viktig uppgift for pedagoger att bortse fran de traditionella forvéntningarna pa de tva konen.
Om vi uppnar detta kan vi kanske skapa en skola med forutsattningar sa att varje individ kan
forverkliga sin unika formaga oavsett kon (Svaleryd, 2002).

Da man arbetar som pedagog har man en medvetenhet om forestillningar och omedvetna
forvéntningar pa flickor och pojkar. Det handlar ocksa om ett forhallningssétt och en
medvetenhet om den makt som yrkesrollen ger att bevara gamla genussystem eller att
omskapa dem (Svaleryd, 2002).

Skolverket framhaller att det 4r lika viktigt att tinka pa att de budskap som nar flickorna
ocksé nar pojkarna och tvért om. Flickorna fér inte bli en priviligerad grupp som det fokuseras
p4, antingen som en grupp med brister eller med sérskilda utvecklingsmojligheter. Detta ar ett
arbete som géller bade flickor och pojkar (Skolverket, 1994).

Svaleryd menar i Nordbergs bok att barn tidigt fingar signalerna som formar socialt
konstruerade villkor utifran vart biologiska kon. Barns lek och intressen speglar dessa
skillnader som giller for flickor och pojkar bade i hemmet och i férskolan. Svaleryd menar att
pedagogerna méste skapa nya forestillningar dér de kan forstd barns handlingar pa andra sétt.
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Dessa nya forestidllningar med andra innebdrder kan leda till att skapa nya handlingar dér
pojkar och flickor far uppleva sig sjdlv pa manga olika sitt. Hon menar att pedagoger har
makt och mojlighet att paverka barn och ungas identiteter 1 arbetet med barn. En forutséttning
for att bedriva en reflekterad genuspedagogik dr att pedagogen kénner ett behov av en
forandring for barnens skull. Innan en férdndring kan starta behover varje verksamhetsdel
granskas och analyseras for att kunna se de dolda forestéillningarna av konen (Nordberg,
2005).

Forskolan som jamstilldhetspraktik

I studier som gjorts pad forskolor har det framkommit att de férskolor som har lyckats bést i
jamstélldhetsarbete dr da man inte tdnkt i termer av” pojkar”, ’flickor”, dvs. att man inte
grupperar in barnen i stereotyper. Det finns manga inom forskolepersonalen pa forskolor som
anser sig inte gora nadgon skillnad pé pojkar och flickor (Svaleryd, 2002).

Forskning har visat att forskolan forstarker olikheter kopplade till genus. Detta sétt ar
begransande for bade pojkar och flickor. I barnens socialisationsprocess blir den vuxne en av
de viktigaste faktorerna. I moétet med vuxna far barnen sin forsta bild av det offentliga
samhdllet. Beroende pa hur den vuxne bemoter barnet bygger de bilden av sig sjélvt. Att som
pedagog vara en forebild innebér att man maste gora upp med sina egna omedvetna
forestéllningar. Pedagoger behover forsta att de dr delaktiga i en stindigt pdgdende process
dar barn och ungdomar forsoker hitta sin identitet. Pedagoger har bade makt och moéjlighet att
paverka barns och ungas identiteter i det pedagogiska arbetet. For att kunna bedriva ett
framgangsrikt jimstilldhetsarbete behover arbetslaget kunskap om genus och maktsystem sa
att de har en gemensam grund att utgd ifrdn. Det blir vikigt for arbetslaget att enas om en
terminologi s4 att man ir dverens om vad olika ord star for. Ar arbetslaget inte Sverens far
man fokusera pa det pedagogiska uppdraget och fundera dver vad som é&r bést for barnen.
Skolan har som uppdrag att ansvara for att barnen oavsett kon ges mojlighet att utveckla sin
forméga (Svaleryd, 2002).

Samlingen som miljo

En samling innebér att en grupp barn och vuxna sitter samlade, vanligtvis i en cirkel ddr man
har gemensamma aktiviteter under ledning av en eller flera pedagoger. Samlingen har sina
rotter 1 Frobels pedagogik (Hellman, 2002).

Hela livet dr en del i1 barns socialisation och samlingen ingar som en del i den. I samlingarna
skall barnen férutom att ldra sig nagot, ocksa léra sig att fungera pa ett sitt som ocksé
kommer att krdvas i klassrummet, lyssna pd andra, védnta pd sin tur, motta instruktioner och
information i grupp (Hellman, 2002).

Undersokningar av samlingar uppldgg och innehall visar pé att samlingen &r en daglig
aktivitet dar samtal om t.ex. sddant barnen varit med om, sang, musik, rorelse, sagor,
berittelser, upprop, viader och datum &ar vanliga inslag i samlingen ( Rubenstein Reich, 1996).
Samlingen dr en situation pa forskolan dir vuxenstyrningen &r véldigt stark. Odelfors menar
att pedagogernas uppmaérksamhet riktas mot pojkarna under samlingen. En faktor till att
pojkar uppmirksammas i samlingen kan bero pa att pojkarna dr mer aktiva och testar grinser
for att f4 uppméarksamhet. En andledning till att uppméarksamheten riktas mer at pojkarna
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under samlingen kan bero pa att pedagogerna har forestillningar om att flickor och pojkar har
olika behov (Hellman, 2002).

Det finns forskolor som later pojkarna ta mer plats under samlingen. Pedagogerna kan ge
pojkarna en extra fraga for att fa dem lugnare eller lata dem vara med och hjilpa till. Detta
beteende kan bero pa att pedagogerna ér oroliga att pojkarnas brak och livlighet ska forstora
samlingen. Det kan dven hdnda att man byter &mne for att bibehalla pojkarnas intressen.
Pojkarnas storande beteende kan leda till att de hela tiden far uppmaningar vilket kan leda till
ytterligare uppmérksamhet. De lugnare barnen som oftast dr flickor blir da avbrutna, far
biroller eller far i vérsta fall aldrig komma till tals. I samlingen gapar ofta pojkarna rak ut utan
att de fatt frigan, medan flickorna oftast ricker upp handen ( Rithander, 1991). Under
samlingsituationerna dr pedagogerna aktiva och péverkar i direkt samspel med barnen.
Pedagogernas roll blir hir att agera som en forebild for barnen sé att barnen skall véga tala
och yttra sig 1 gruppen (Hellman, 2002).

Leken som miljo

Den situation som innehdller minst vuxenstyrning pé forskolan ir leken. De ganger som
pedagogerna bryter in 1 barnens lek &r oftast da det uppstar konflikter eller om leken blir
véaldsam. I leken sker det en maktforskjutning da de vuxna slapper pé styrningen. Detta
innebaér att det kan bildas olika maktstrukturer i barngruppen som man som pedagog far vara
uppmairksam pa (Hellman, 2002).

Leken &r konsrelaterad och man har mérkt stora skillnader 1 flickors och pojkars lekar. Det
giller framforallt val av leksaker, vem de leker med, var de viljer att leka ndgonstans och hur
de leker. Pedagogernas bemotande i barns lek skiljer sig at. Forskning har visat att barn gérna
soker sig till kamrater av samma kon i sin lek. Pojkar leker ofta i stérre grupper medan flickor
leker i par. Ménga undersokningar pekar pa att pojkar i stor utstrdckning leker i stora grupper
och har en eller tva ledare. Flickor ddremot leker vanligen i par eller i mindre grupper.
Kvalheims (1981) resultat visar att 70 % av lektiden dgnades at ren flick- och pojklek och 30
% dgnades 4t gemensamma lekar och aktiviteter. De tydligaste olikheterna 1 flickors och
pojkars olika lek dr pojkars inriktning pa saker och handling och flickors inriktning pd vird
och omsorg enligt Kvalheim (Odelfors, 1996).

Aven Evaldsson talar om att leken &r konsrelaterad och menar att d barn deltar i lekar formar
de sociala identiteter; sdsom genus, klass, etnicitet, relationer och virderingar. Studier visar
att kon och regellekar bland pojkar och flickor skiljer sig &t markant. Det som skiljer sig at i
deras lek dr spréket och beteendet. Flickor &r inriktade pé relationer och samarbete medan
pojkarna gér in for individuella fysiska prestationer, konkurrens och tdvling i1 deras val av
lekar (Evaldsson, 2002).

Aven Rithander pekar pi att pojkars och flickors lek skiljer sig at. I flickornas lek tréinas
framforallt finmotorik, kénsla for farg och form, kreativitet, koncentrationsférméga och
kéinslighet. Det pojkarna trinar i sin lek adr grovmotorik, mod, styrka och ledarskap. Eftersom
personalen pa forskolan oftast bestar av kvinnor har de oftare léttare att forstd och kinna igen
sig 1 flickornas lekar. Pojkars mojlighet till att prova olika manliga roller blir darfor starkt
begransad. Detta beror dven flickorna som vanligtvis inte far nigon mdjlighet att préva
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traditionella manliga roller, ddr de bland annat far 6va sig 1 de typiskt manliga egenskaperna
som t.ex. styrka och mod. Enligt Rithander dr det mera samlek mellan flickor och pojkar nér
en vuxen deltar i den fria leken (Rithander, 1991). I enlighet med Rithander & Odelfors visar
dven Evaldssons studier att leken skiljer sig markant mellan de bdda konen. Hon menar att i
leken ses pojkar och flickor som tillhorande tvé skilda virldar, dér flickor och pojkar foredrar
olika typer av lekar. Flickor deltar sdllan i lagsporter och bollspel, de fordrar lekar med enkla
regler och det sker oftast i smagrupper inomhus. Nér flickor leker anvinder dem lite plats, de
undviker konflikter och tycker att samarbete dr viktigt for att leken skall fungera. I pojkars lek
diaremot dr det oftast hard konkurrens, de leker oftast fysiska lekar utomhus t.ex. fotboll och
basket. Nér pojkar leker dr det pa blodigt allvar. De tivlar ofta vilket kan leda till konflikter
och brék (Evaldsson, 2002).

Béde Rithander och Evaldsson menar att man dven kan se konsskillnader i hur pojkar och
flickor leker och beter sig. Rithander menar att d& man talar med forskolepersonalen om hur
barn leker far man oftast svaret att flickor ar lugnare och pojkar livligare. Pojkar véxlar ofta
mellan olika aktiviteter och dr mer okoncentrerade &n vad flickor ar. I leken soker sig barnen
ofta till samma kon. Ingeborg Lodrup Kvalheim har studerat forskolebarnens lek och i cirka
70 % av fallen har flickor valt att leka med flickor och pojkar med pojkar. Flickorna leker
oftast i mindre grupper medan pojkarna leker i storre. Det dr ocksa mer vanligt att flickor
leker tvd och tva och dr béstisar. Flickor har ett mer personligt och kénsloméssigt forhallande
till varandra, medan pojkarna vill ha mer rittvisa i sin lek. Annerblom anser att nér barnen
leker 1 blandade grupper dr det vanligare att pojkar tar pa sig ledarrollen och flickorna
kommer lite i skym undan (Rithander, 1991). Evaldsson tar i sin artikel upp konsskillnader i
pojkars och flickors lekar. Hon delar upp det pé foljande sétt:

Pojkars lekar

Innehéller konflikter och konkurrens mellan grupper
» komplexa regler

* individuella prestationer och utmaningar

» anvinder mer plats utomhus

= direkt tilltal, kritik, skryt

= leker i stora grupper

» anvinder hela kroppen i fysiska aktiviteter

= resulterar i mer slagsmal och brak

Flickors lekar

* hard konkurrens mellan individer

= enkla regler

* samarbete med intima relationer

= anvinder mindre plats inomhus

= leker i smégrupper

*  mindre kroppsrorelser, rim och ramsor

» avslutar lek vid konflikt

* indirekt tilltal, omskrivningar och berdm (Evaldsson, 2002).

Malz och Broker med flera menar att flickors och pojkars olika beteenden i leken forklarar
varfor méin och kvinnor har olika beteenden och sprdk. Man kan urskilja vissa generella och
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overgripande monster 1 flickors och pojkars lek. Dessa monster kan bidra till att min och
kvinnor fér olika roller i samhéllet. Pojkar forbereds att verka som beslutsfattare medan
flickor forbereds infor det privata, som hustru och mamma. En studie som kritiskt granskats
nér det géller flickor och pojkars lekar visar att 1angt ifrén alla pojkar deltar 1 tuffa och fysiska
lekar eller att flickor deltar i lekar dér man skall védnta pa sin tur. Variationer inom och mellan
pojk- respektive flickgrupper samt val av deras aktiviteter &r storre dn skillnaderna
(Evaldsson, 2002).

Metod

Nedan kommer vi att presentera vart val av undersokningsmetod och varfor vi valt att
anvinda oss av denna metod. I det hdr avsnittet kommer vart syfte och metod att presenteras
och motiveras. Vi kommer dven att diskutera studiens trovardighet och vad som varit positivt
och vad som kan f6rindras till det béttre.

Forberedelser och genomforande infor fallstudien

Var undersokning bygger pa en fallstudie. Merriam beskriver denna metod och menar att den
anvénds for att fa en bild och en forstéelse av specifika problem och fragor som rér den
pedagogiska verksamheten. En fallstudie anvénds for att forstd och tolka observationer som
ror det pedagogiska arbetet. Fallstudien kan anvéindas for att systematiskt kunna studera
specifika hdandelser. Da man utfor en fallstudie innebér det att man far nirhet till
undersokningsobjekten, och studiens fokus ar att uppticka istéllet for att bevisa. Fallstudie
som metod har sina egna speciella egenskaper och funktioner, eftersom man far en nérhet till
det man skall undersoka. Syftet dr att bedoma hur en viss praxis fungerar ( Merriam, 1988).

Vi har undersokt pedagogers forhallningssitt till flickor och pojkar i férskolan genom
deltagande observationer. Vara observationer har gjorts under den fria leken och under
samlingen. Vi har observerat den fria leken och samlingen vid tre tillfdllen vardera. Eftersom
vi dr tre personer sé bygger var undersokning pa sammanlagt arton observationer.

Anledningen till att vi valde observationer som metod har sin grund i att vi anser att man far
en bild av hur pedagogerna forhaller sig till flickor och pojkar i férskolans verksamhet. Denna
bild tror vi hade sett annorlunda ut om vi istdllet valt att intervjua pedagogerna ifrdga. En risk
vid intervjusituationer kan vara att de intervjuade svarar det dem fGrvéntas svara, vilket 1 sin
tur kan leda till en skev bild av hur det egentligen dr. Med tanke p4 att vért syfte var att
undersoka pedagogers forhallningssétt till flickor och pojkar valde vi observationer som
lampligast metod. Vi tycker dock att det hade varit mycket intressant att bade intervjua och
observera pedagogerna for att dd kunna jamfora hur de svarar att de forhaller sig till barnen
och hur de praktiskt forhaller sig. Vi dr vil medvetna om att observationer &r tolkningsbara,
och att man kan vélja att se det man vill se och utelimna sddant man inte vill se.

Da vi dr tre personer som har genomfort observationerna samtidigt menar vi att var
undersokning har fitt en bredd och mojligen blivit mer trovirdig pd grund av det. Vi har gjort
3*3 observationer under den fria leken. Lika manga observationer gjordes under samlingen.
Sammantaget har arton observationer utforts som var undersokning bygger pa. Vid samtliga
observationstillfidllen deltog alla tre samtidigt. Vi forde var och en I6pande
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observationsanteckningar som vi sedan sammanstillde ( se bilagor). Under bade samlingen
och den fria leken valde vi att sitta ndgot avsides under pagéende aktivitet. Detta val gjorde vi
for att {4 distans till det vi observerade. Vi menar att det hade varit svért att vara observator
om man varit deltagande i tex samlingen da intrycken i en séddan situation kan stora
koncentrationen.

Da observationerna genomfordes sammanstéllde vi dem forst var och en for sig och var da
inte paverkade av varandras tolkningar. Sedan diskuterade vi tillsammans fram ett resultat av
samtliga observationer.

Undersokningsgrupp och urval

Vi valde att gora var undersokning pa en forskola i centrala delarna av Goteborg. Forskolan
bestér av tre avdelningar, ddr samtliga barn ar 1-5 ar. Pa avdelningen déar vi utforde vér
undersokning gar det 20 barn i aldrarna 1-5 ar. Pa avdelningen finns det 12 flickor och 8
pojkar. Personalen bestar av 3 kvinnor, tva forskolldrare och en barnskdtare. Kvinnorna ér 1
aldrarna 25-35 4r. D4 vi kontaktade forskolan var pedagogerna mycket positiva till att vi
skulle komma och vilkomnade oss varmt.

Nar man klev in pa avdelningen méttes vi av en 6ppen och hérlig stimning med mycket
skratt. Forskolan dr Reggioemilia inspirerad och arbetar mycket med upplevelse, bearbetning
och reflektion 1 form av olika teman. Samtliga barn och pedagoger var delaktiga 1 var
undersdkning och namnen vi anvént oss av i resultatet dr fingerade.

Avdelningen som vi valde att genomfora vara observationer pé valdes pa grund av att en av
oss har haft sin verksamhets forlagda del under ldrarutbildningen dir. Fordelen med att en av
oss dr vil bekant med bdde barn och personal &r att undersdokningsgruppen dé kinner sig mer
bekvima vid observationstillfillena. Ytterliggare en fordel med att en av oss ar bekant med
undersdkningsgruppen var att denna person inte behdvde dgna tid at att fundera 6ver hur
samlingen och den fria leken gick till. Personen i fridga kunde darfor koncentrera sig pa att
observera. En nackdel med att en av oss dr bekant med undersdkningsgruppen kan vara att
man dr lite hemmablind och dérfor har svart att kritsikt granska det man ser. En annan
nackdel kan vara att barnen kan ha svart att 1ata observatoren vara observator da de kénner en
av oss. Aterigen menar vi att det ir positivt att vi ér tre observatorer, dér en ir vil bekant med
undersoknings gruppen. De dvriga tva dr inte bekanta med undersdkningsgruppen och kan da
se observationerna med ofargade glasogon Vi dr vidl medvetna om att var undersokningsgrupp
inte &r sé stor. Var studie &r liten och det som vi kom fram till genom observationerna ar
naturligtvis inte nagot som giller for alla.

Miljon pa forskolan

Avdelningen bestar av ett kapprum och fyra rum i olika storlekar. Nar man kommer in pa
avdelningen och gitt forbi kapprummet kommer man till det stérsta rummet som é&r fyllt med
leksaker av olika slag. Det finns bland annat bilar, gubbar, bollar, leksaksdjur, klossar, en cd-
spelare med tillhorande cd-skivor, bondgard, bilgarage och en rutschkana. I rummet finns en
skjutvigg som leder in till ytterliggare ett rum dér det star en spis, ett bord med tva stolar, en
docksidng, tvd dockvagnar, koksredskap, mat och frukter i plast och en kassaparat med
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tillhérande mynt 1 hardplast. Gar man vidare in 1 koket mots man pa hoger sida av en soffa
och bredvid soffan hdnger det en hylla med bdcker. Det finns ocksé hyllor med lera, pennor
och kritor och papper. Pa golvet har pedagogerna placerat ut fotografier pa barnen, i form av
en stor cirkel. Nar man har samling pd avdelningen sitter barnen med rumpan pa sitt eget
fotografi pa golvet. Barnen och pedagogerna bildar dé tillsammans en samlingsring.

Resultat

Hér nedan kommer vi forst att redovisa vara sammanstéllda resultat av samtliga
observationer. Vi kommer att borja med att redovisa resultaten for samlingsobservationerna.
Darefter redovisas resultaten av observationerna fran den fria leken.

I resultatdelen kommer pedagogernas forhallningssitt till flickor och pojkar 1 forskolan
redovisas. I det hir avsnittet har vi valt att analysera samlingen och den fria leken var for sig
for att sedan kunna diskutera vad som framkommer frdn de bdda situationerna.

Vi redovisar resultaten i form av de monster vi funnit mest relevanta i respektive situation. I
slutet pa arbetet finns bifogat material i form av bilagor, dir man kan ta del av alla véra
sammanstdllda observationer.

I samlingen visade sig foljande monster vara viktiga:
=  Flickor som hjélpfroknar
* Pedagogernas sprak och kroppssprak
= Negativ uppmirksambhet till pojkarna

I den fria leken visade sig foljande monster vara viktiga:
= Konsstereotypa lekar
= Pedagogerna i koket
= Negativ uppmérksambhet till pojkarna

Samlingen

Samlingen var en situation dér barn och pedagoger satt placerade i en ring pé golvet.
Samlingsproceduren foljde ofta ett bestimt monster. Barnen satt placerade varannan pojke
och varannan flicka. Pedagogerna hade bestdmda platser i ringen. Under samlingen forvéntas
barnen att sitta pa sin plats och lyssna pad den som har ordet. Samlingen &r en situation i
forskolan som &r starkt vuxenstyrd dir barnen bland annat, lér sig lyssna pd varandra, vénta
pa sin tur, racka upp handen, motta instruktioner i grupp mm. I samlingen lar barn av och
tillsammans med varandra. Samlingen startar alltid med namnséngen, dérefter raknar man
barnen. Samlingen fortsitter sedan med sang och prat for att sedan avslutas med att ett barn
gér med en av pedagogerna och himtar matvagnen.

Flickor som hjalpfroknar

Under samtliga observationer uppmirksammade vi att flickorna ofta tilldelas rollen som
hjalpfroknar. Detta framkommer i foljande observation:
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Barnen satt placerade pojke och flicka i en samlingsring pa golvet. Samlingen
inleds med orden “nu ska vi ha samling”. En flicka far i uppgift att hjalpa
pedagogen att rdkna alla barnen i gruppen. Under tiden uppmanas de andra
barnen att lyssna pé flickan som riknar. Flickan far berém av pedagogen att hon
ar duktig pa att rdkna. En flicka far i uppgift att gd med en av pedagogerna ut 1
koket for att himta matvagnen och samlingen avslutas.

Ur observationerna framkommer det tydligt att flickorna ofta tilldelas rollen som hjalpfroknar.
Haér kan vi se ett monster som forstirks med att pedagogerna anviander ord som duktig, jétte
bra, snéll, hjdlpa osv. da de forhaller sig till flickorna. Det var dock inte alltid s hdr. Under
observation tre kunde vi se att en pojke fick hjidlpa pedagogen att rdkna alla barnen 1
samlingen. Han belonades med ordet bra!

Sprak och kroppssprik

Under samtliga observationer dd man sjong namnsangen uppméarksammade vi att tonfallen,
minspelen och gesterna skiljde sig &t beroende p4 om man sjéng om en pojke eller flicka.
Detta framkommer i foljande observation.

— A heja heja for Pelle #r hir, och i vért glada géing har vi Lotta som gist och
heja heja for alla som é&r hér.....

Ur samtliga observationer framkommer att pedagogerna forhéller sig olika till flickor och
pojkar under namnsangen. De vi uppméarksammade var att pedagogernas tonfall, minspel och
gester skiljde sig at beroende pa om man sjong om en pojke eller flickas namn. Sjéng man om
en pojke var rosten oftast morkare och gesterna tydligare och hardare. Nér de sjong om
flickorna anvinde sig pedagogerna av mjukare rdster och oftast ett tydligare leende. Vi lade
dven marke till att ljudet pa gitarren som pedagogen spelade pa forstirktes dd man sjong om
en pojkes namn och forsvagades da man sjong om en flickas namn. Utifran véra observationer
var det sa har generellt men de fanns ocksé undantag. Vi kunde t.ex. se att pedagogerna
anvinde sig av mildare gester, tonfall och minspel till de allra yngsta pojkarna i barngruppen.
Detta forhallningssitt liknar mer de pedagogerna har mot flickorna.

Negativ uppmiirksamhet till pojkarna

Under samtliga observationer uppmirksammade vi att pojkarna ofta fick uppméarksamhet
under samlingen dé& de hade svart att anpassa sig till radande samlingsregler. Detta
framkommer i foljande observation da en pedagog siger till Pelle och Kalle:

— Nu far ni allt sitta stilla Pelle och Kalle, ni stor de andra barnen i samlingen.

Ur observationerna framkommer att pojkarna oftast tilldelas mer uppmérksamhet én flickorna
men da i negativ form. Uppmarksamheten som pojkarna fér 4r 1 form av tillsdgelser. Det var
dock inte alltid sdhér. Utifran véra observationer kan man se att en av flickorna fick samma
slags uppmérksamhet som pojkarna. Under samlingarna skiljde sig denna flickas beteende
frén 6vriga flickor. Flickan hade svart att vinta pa sin tur, sitta stilla osv. och fick pa sa sitt
uppméirksamhet av pedagogerna for sitt beteende.
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Den fria leken

Den fria leken ar den situation som innehaller minst vuxenstyrning pa forskolan. De génger
som pedagogerna bryter in i barnens lek dr oftast d& det uppstér konflikter eller om leken
stokig. Den fria leken infinner sig efter att barnen har dtit lunch och vilat. Barnen samlas i
soffan i koket for att tala om for pedagogen vad de véljer att leka med. I de fall d& barnen inte
sjdlva kommer pa vad de vill leka med kommer pedagogerna med forslag pé olika aktiviteter.
Den fria leken brukar fortlopa tills det dr dags for mellanmal.

Konsstereotypa lekar

Under samtliga observationer uppmirksammade vi att pojkar och flickor lekte konsindelat
under den fria leken. Detta framkommer i f6ljande observation:

— Pelle vad vill du leka med idag? Jag vill leka i byggrummet med Kalle och
Johan.
— Lisa vad vill du leka med idag? Jag vill parla med Stina, Sandra och Elin.

Ur observationerna framkommer det att da flickor och pojkar sjdlva far vilja vad de vill leka
med véljer de ofta konsstereotypa lekar. Flickorna valde ofta att sy, méla, parla och leka i
dockvréan. Pojkarna valde ofta att leka 1 byggrummet, bygga med lego och leka med tdgbanan.
Det var dock inte alltid sa har. Vid ett tillfidlle kunde vi se ett undantagsfall dir en flicka valde
att leka med pojkarna i byggrummet.

Detta konsstereotypa monster menar vi forstirks genom pedagogernas forhéllningssétt i den
fria leken. Tva pojkar vet inte vad de skall sysselsétta sig med och far som forslag av
pedagogen att bygga med lego:

- Kalle och Pelle kom hit! Ni kan ga in i det stora rummet och bygga med lego.

Ur observationerna framkommer det att pedagogerna foreslér stereotypa aktiviteter beroende
pa om det dr pojkar eller flickor som behdver hjilp att vélja aktivitet under den fria leken. Det
var dock inte alltid sa hér. Vid ett tillfdlle foreslog en av pedagogerna tva pojkar att leka i
dockvran med flickorna.

Pedagogerna i koket
Ur samtliga observationer uppmirksammade vi att pedagogerna ofta befann sig i koket hos

flickorna under den fria leken. Detta framkommer 1 foljande observation:

Pedagogerna sitter tillsammans med barnen i soffan for att 1dsa. Efter en kort
stund blir pojkarna otaliga och borjar springa runt i koket. Efter ett kort tag ar
det bara flickor som befinner sig tillsammans med pedagogerna i koket.
Flickorna dgnar sig at att sy, méila, parla, spela spel m.m.

Ur observationerna framkommer att flickorna befinner sig i koket hos pedagogerna.
Flickorna har dirfor ofta pedagogerna néra, och blir vanligtvis uppméarksammade i form av
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berdm och komplimanger. Under den fria lekens gang fick pedagogerna vid ett flertal
tillfallen 1amna koket for att lugna pojkarna i deras lekar, for att sedan aterga till koket.

Negativ uppmirksamhet till pojkarna

Ur samtliga observationer uppméarksammade vi att pedagogerna gav pojkarna negativ
uppmaérksamhet. Detta framkommer i f6ljande observation:

Pojkarna far uppmaningar av pedagogerna att gé till de andra rummen och leka,
men dven dér fortsdtter pojkarnas spring. Pedagogernas tid gér till att forsoka
lugna pojkarna, speciellt en av dem, och flickorna far darfor véanta pa
sagoldsningen. Detta upprepas om och om igen. Hér blir det tydligt att
pedagogerna dgnar tiden &t pojkarna och flickorna blir lidande.

Resultatsammanfattning

Utifrdn var analys kan man sammanfatta pedagogernas forhallningssitt till flickor och pojkar 1
samlingen i form av olika monster. Dessa monster ar:

Flickor ges rollen som hjélpfroknar

Flickor och pojkar bemots olika som forstirks med sprak och kroppssprak

Pojkar ges mer uppmirksamhet én flickor 1 negativ bemérkelse.

Utifrén var analys kan man sammanfatta pedagogernas forhallningssitt till flickor och pojkar
i den fria leken utifran foljande monster:

Konsstereotypa lekar

Pedagogerna i koket

Pojkar ges mer uppmairksamhet &n flickor i negativ beméirkelse

Vér undersokning visar pa att pedagogernas forhallningssitt skiljer sig &t mellan de bada
konen, men med vissa undantag. I bade samlingen och under den fria leken ges pojkar mer
uppmirksambhet dn flickorna. Ur observationerna vi gjort framkommer det tydligt att pojkarna
far negativ uppmairksamhet av pedagogerna .Vi vill ater igen papeka att denna
uppmérksamhet dr negativ och bor inte ses som nagot som gynnar pojkarna. Dédremot
missgynnas flickorna eftersom mycket av pedagogernas tid gar &t till pojkarna

21



Diskussion

Vi kommer i det hir avsnittet koppla ithop véra resultat med tidigare forskning som lyfts fram
1 vart teoriavsnitt. Under diskussionen kommer véra fragestdllningar besvaras och diskuteras.

Innan var undersdkning paborjades hade vi alla tre en uppfattning om att flickor och pojkar
behandlas olika beroende pa vilket kon de tillhor. Eftersom denna uppfattning strider mot vad
laroplanen framhaller angdende jamstélldhet anser vi var undersdkning vara extra relevant for
var kommande yrkesroll.

Hur skall pedagoger forhailla sig till flickor och pojkar i forskolan?

Enligt laroplanen for forskolan skall pedagoger bemota flickor och pojkar pé ett likvardigt
satt.

I laroplanen for forskolan beskrivs att forskolan skall motverka traditionella konsmdnster och
konsroller. Omsorg och hénsyn till andra ménniskor, liksom réttvisa och jamstélldhet samt
egna och andras réttigheter skall lyftas fram och synliggoras i verksamheten (Lpf6-98). Var
studie visar dock det motsatta. Det vi kommit fram till &r att kdnet spelar stor roll for hur
barnen blir bemoétta av pedagogerna. Vér studie pekar pa att pedagoger forhéller sig olika till
flickor och pojkar. En forklaring till detta menar vi beror pa att pedagogerna sjélva ar
paverkade av sin egen uppvixt dér deras egna grundldggande vérderingar om kvinnligt och
manligt skapades. Skolverket framhaller samma sak och menar att det &r viktigt och var
uppgift som pedagoger och medméanniskor att méta barnen utan forutfattade meningar om vad
som dr manligt eller kvinnligt, dvs. att kravet pa oss som pedagoger &r att vi maste kunna se
forbi dessa forestdllningar. Det dr inte 14tt, dels beroende pa att vi bar med oss forestédllningar
och ér paverkade frin var egen uppvéxt, samtidigt som vi dr paverkade av samhdllets debatt
(Skolverket, 1994). Trots att alla verksamma pedagoger inom forskolan ar vél medvetna om
vad ldaroplanen framhéller behandlas, enligt var studie, flickor och pojkar pa olika sitt. Det
blir alltsa en motséttning mellan hur det adr och hur det bor vara. Denna problematik talar
Nordberg om och menar, i samtycke med oss, att laroplanen ger intryck av att det skulle vara
l4tt att distansera sig fran de konskategorier och forestdllningskomplex som 6ver tid knutits
till pojkigt och flickigt (Nordberg, 2005). En friga vi stiller oss dr om det nadgonsin gar att
distansera sig helt fran egna forstdllningar angdende pojkigt/flickigt och manligt/kvinnligt

Vi menar att det dr oerhort viktigt att behandla flickor och pojkar pa ett jimstallt sitt sé att
alla barn kdnner att de dr lika mycket virda. Vér uppfattning &r att alla barn oberoende av kon
skall ha samma mojligheter, rattigheter och skyldigheter. Har har pedagogerna 1 forskolan ett
stort ansvar eftersom grunden for det livsldnga larandet tilldgnas dar. Vygotsky menar att den
vuxnes roll har stor betydelse for barns utveckling och inlédrning (Odelfors, 1996). For att
komma framéat med jdmstdlldhetsarbetet anser vi att man som pedagog méste ifragasitta
gamla traditioner och arbetssétt for att uppna nya mal. Skolverket betonar ocksa vikten av att
vuxnas forhallningssitt paverkar barnens konsuppfattning. Vuxnas sétt att beméta flickor och
pojkar liksom de krav och forvéntningar som stélls p4 dem bidrar till att forma flickors och
pojkars uppfattning om vad som ar kvinnligt och manligt. Véra tolkningar om vad som
uppfattas som kvinnligt eller manligt grundlaggs tidigt 1 livet. Darfor ar det viktigt att forsta
att ingen av oss kan vara helt konsneutral. For att vi skall kunna arbeta och strdva emot
laroplanens mal om jamstilldhet méaste vi ga vidare och lamna de traditionella
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forestillningarna om vad som ar typiskt flickigt respektive pojkigt. Vi maste istéllet skapa
forutséttningar for att varje individ ska f& mojlighet att utvecklas utifrén sin egen potential och
forutsdttning. Man maste forsoka se individen och bestdmma sig att alltid forsoka bortse fran
kon, élder, social tillhorighet osv. (Skolverket, 1994).

Arbetar man tidigt med jamstélldhet tror och hoppas vi att flickor och pojkar tilldgnar sig
jamstillda monster och véarderingar. Lpo-94 betonar dven dem att vuxnas sétt att beméta
flickor och pojkar liksom de krav och forvantningar som stélls pd dem bidrar till att forma
flickors och pojkars uppfattning om vad som &r kvinnligt och manligt (Lpo-94). Aven om
Sverige idag rdknas som ett land som kommit ganska langt i jamstilldhetsfragor, menar vi att
vi har en lang vag kvar till ett helt jamstéllt samhalle. Davidsson talar i sin artikel om att vart
Svenska samhélle har en klart uttalad jamstélldhetsideologi, att alla dr lika mycket vérda,
ingen ska hindras frén att géra det han eller hon vill, och kdnet ska inte ha nagon betydelse
(Davidsson, 2002). Vér forhoppning &r att det i framtiden skall kunna se ut s& hir, men utifran
var studie later det véldigt frimmande. Var uppfattning ar att manga pedagoger i forskolan
sdger sig arbeta jimstillt men att de i1 verkligheten inte gor det. Hér tror vi att
videodokumentation av det pedagogiska arbetet hade varit att foredra. Da kan pedagogerna
sjdlva tydligt se hur de forhaller sig till flickor och pojkar, och utifrén det skapa andra
forutsittningar.

Hur forhaller sig pedagogerna till flickor och pojkar i samlingen?

Vi har fétt svar pa véra fragestillningar. Da vi undersokte hur pedagoger forhaller sig till
flickor och pojkar i samlingen kom vi fram till tre generella monster. Ett monster vi hittade
var att flickorna ofta tilldelades rollen som hjdlpfroknar. Detta talar &ven Svaleryd om och
menar att ménga pedagoger ger flickorna rollen som hjalpfroknar (Svaleryd, 2002).
Andledningen till att flickor ofta far rollen som hjalpfroknar tror vi har sin grund i att
pedagoger har en forestillning om att flickor tycker om att hjélpa till. Detta menar dven
Rithander och menar att personalen i forskolan vill méta barnen efter deras behov. Ofta
handlar det underforstitt om barns behov som pojke eller flicka, dvs. att man ser barn som tva
kategorier. Man har byggt upp en norm for vad som &r naturligt beteende hos flickor
respektive pojkar. Normen skapar en forvéntan som ska uppfyllas. Vi har ofta forestédllningar
om att flickor ska vara pé ett sétt och pojkar pa ett annat. Nar vi moter barn sétter vi in dem i
olika fack (Rithander, 1991).

Det andra moénstret vi uppmirksammade under samlingen var att pedagogerna anvinde sig av
olika sprak under namnsangen beroende p4 om man sjong om en pojke eller en flicka.
Flickorna bemdéttes ofta med mjukt tonfall, leende miner och mjukare gester. Pojkarna
déremot bemottes med ett hogre tonfall, mer markanta miner och ett kraftigare kroppssprak.
Detta talar 4ven Svaleryd om och menar att manga pedagoger ofta moter flickorna med ett
mjukare tonfall (Svaleryd, 2002). Vi uppmérksammade dven att ljudet pa gitarren 14t
annorlunda beroende pa om man sjong om en pojke eller flickas namn. Genom att
pedagogerna anvinder sig av olika miner, gester och tonfall markerar dem for barnen att
flickor och pojkar &r och bor vara olika. Anledningen till att pedagogerna forhaller sig olika
till flickor och pojkar tror vi beror pa att vi som ménniskor har ett behov av att skapa skillnad
mellan kdnen som ett sétt att forstd. Nowak & Thomsson skriver om skillnader och menar att
det dr ndgot som pagéende konstrueras i minniskors sinne varld. Det dr 14tt att dra slutsatser
som t.ex. att det ar skillnad pa kvinnor och mén. Dessa slutsatser dras ofta utan att kontrollera
logiken 1 det hela. Nér man vél accepterat skillnaderna far de ofta en avgdrande betydelse.
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Beroende pa skillnaderna delas minniskorna in 1 olika fack och vissa hissas upp medan andra
sanks ned. Nir vi gor skillnad handlar det oftast om att klargora skillnaden mellan det battre
och sdmre. Man soker efter olikheter och grupperar utifran de olikheter man finner. Kon &r ett
exempel pa en vanlig sorterings faktor. Ofta grupperas kvinnor och mén som tva olika givna
kategorier (Nowak& Thomsson, 2003). Vi menar att skillnader inte alltid behdver ses som
ndgot negativt men resultatet i vir studie ddr man gor skillnad pa flickor och pojkar bidrar till
att man varderar konen olika pa bekostnad av andra. Var studie visar att det dr pojkarna som
kommer i forsta hand och flickorna i andra. I det hér fallet ser vi inte skillnader som nigot
positivt.

Det tredje monstret vi fann under samlingsobservationerna var att pedagogerna gav pojkarna
mer uppmérksamhet dn flickorna. Vi vill podngtera att denna uppmérksamhet oftast var i
negativ bemirkelse. Det handlade ofta om att dimpa pojkarna i form av tillsdgelser. Vi
uppmérksammade att pojkarna, d& de uppforde sig stokigt, fick uppméarksamhet av
pedagogerna och fick dé t.ex. vélja sang eller berdtta nagot roligt. Har upplevde vi att
pedagogerna gav pojkarna ordet for att hélla kvar deras intresse. Flickorna som satt lugnt i
samlingsringen och uppforde sig kom i kl&dm pa grund av pojkarnas beteende. Manga studier
visar pa att pojkar ges mer taltid &n flickor. Det sker inte alltid i1 positiv form, utan det kan
istéllet handla om t.ex. tillrittavisningar. Det leder till att pojkar far mer uppmairksamhet av de
vuxna. I och med detta utvecklar pojkar férmodligen en uppfattning om att de far och ska ta
plats, men inte flickor (Svaleryd, 2002). Aven Odelfors menar att pedagogernas
uppmérksamhet riktas mot pojkarna under samlingen. En faktor till detta kan vara att vissa
utatagerande pojkar dr mer aktiva och testar grinser for att fa uppmirksamhet ( Hellman,
2002). Rithander dr inne pa samma linje och menar att det finns forskolor som later pojkarna
ta mer plats under samlingen. Det kan handla om att ge pojkarna en extra fraga for att f4 dem
lugnare. Detta beteende kan bero pa att pedagogerna &r oroliga att pojkarnas brak och livlighet
skall forstora samlingen ( Rithander, 1991). Nar pedagogerna forhaller sig pa det hér séttet
menar vi att bade flickor och pojkar far budskapet att pojkarna tillats komma i forsta hand.
Detta leder ocksa till att barnen tilldgnar sig budskapet att flickorna skall komma i andra hand.
Birgitta Fagrells forskning visar att barn tidigt i livet har klart for sig hur spelreglerna ser ut
och bygger en sjilvbild ddr manligt &r mera vért dn kvinnligt. Kdnsméarkningen av virlden
och forestdllningar om vad konen skall géra och inte gora ordnar véra liv utan att vi tdnker pa
det (Forskoletidningen, 2002; nr 5). Har menar vi att man i forskolan har ett oerhort stort
ansvar att forsoka fordndra denna bild och att ge barnen en chans att utvecklas som egna
individer oberoende av kon.

Utifrén vara observationer kunde vi se att en av flickorna fick samma slags uppmarksamhet
som pojkarna. Under samlingarna skiljde sig denna flickas beteende 4t frén 6vriga flickor.
Flickan hade svart att vinta pa sin tur, sitta stilla osv. och fick pa sé sétt uppmérksamhet av
pedagogerna f0r sitt beteende. Var uppfattning &r att pedagogen uppfattar flickan i frdga som
en sa kallad pojkflicka och hon blir darfér bemétt som pojke.

Hur forhéller sig pedagogerna till flickor och pojkar under den fria leken?

Da vi undersokte hur pedagogerna forhaller sig till flickor och pojkar under den fria leken
kunde vi dven hir urskilja vissa generella monster.
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Ett monster var att pedagogerna ofta forslog olika aktiviteter till barnen beroende pa om det
var pojke eller flicka man pratade med. Véra observationer visar pa att barnen lekte valdigt
konsindelat under den fria leken. Vi lade mérke till att flickorna oftast valde att sy, pirla, rita,
viva mm. Pojkarna diaremot valde oftast att bygga med lego, leka med djuren och bygga med
klossar mm. Bade Rithander och Evaldsson menar ocksa att man kan se konsskillnader 1 hur
pojkar och flickor leker och beter sig. Rithander menar att dd man talar med
forskolepersonalen om hur barn leker far man oftast svaret att flickor &r lugnare och pojkar
livligare. Pojkar véxlar ofta mellan olika aktiviteter och dr mer okoncentrerade @n vad flickor
ar. I leken soker sig barnen ofta till samma kon (Rithander 1991) Denna konsindelade leken
menar vi forstirks genom pedagogernas olika forhallningssitt till flickorna och pojkarna di de
foreslér olika aktiviteter till de bdda konen. Anledningen till att pedagogerna bemoter barnen
olika tror vi beror pa att pedagogerna bar med sig forestdllningar om att flickor och pojkar
tycker om att leka med olika saker. Birgitta Fagrell menar att pedagogers viktigaste uppgift
istéllet dr att motverka dessa forestéllningar och aktivt arbeta for att konsstereotypa attityder
inte skall styra pedagogiken. Barnen skall inte behandlas och beddmas utifran
konskategorierna flicka/kvinna, pojke/man utan som individer med unika egenskaper och
formagor. (Forskoletidningen, 2002; nr 5). Vid ett enstaka tillfdlle i var undersokning
uppmérksammade vi att pedagogerna foreslog aktiviteter till tva av barnen som var
konsoverskridande.

Det andra monstret vi uppmirksammade under den fria leken var att pedagogerna oftast
befann sig 1 koket. Vara observationer visar att flickorna under den fria leken oftast valde att
vara i koket och sysselsitta sig med nagot dir. Detta innebér att flickorna har pedagogerna vid
sin sida mer @n pojkarna under den fria leken. Odelfors talar om forskning som visar att barn
gérna soker sig till kamrater av samma kon i sin lek ( Odelfors, 1996). En tanke som vécktes
hos oss dr om flickorna viéljer att vara i koket under den fria leken pd grund av att de
kvinnliga pedagogerna befann sig ddr. Man kan undra om det hade sett annorlunda ut om det
arbetat fler manliga pedagoger i forskolan.

Trots att pedagogerna befann sig ndrmare flickorna dgnade dem dnda mest uppmérksamhet at
pojkarna. Enligt Svaleryd far pojkar generellt mer hjilp av pedagogen. Olika regelsystem
leder till att pojkar far huvudrollen och tilldts avbryta och tringa sig fore flickorna. Genom att
pedagogerna ger pojkarna omedelbar hjilp signalerar den vuxne till pojkarna att de har makt.
Flickorna ddremot kommer dé i andra hand och anses inte vara lika viktiga ( Svaleryd, 2002).
Det framkom tydligt i var undersokning att flickorna kom i andra hand pa grund av pojkarnas
beteende.

Det tredje monstret vi fann var att pedagogerna gav pojkarna mer uppmairksamhet &n
flickorna under den fria leken. Detta trots att pedagogerna och flickorna oftast befann sig i
koket tillsammans. Pedagogernas tid gick storsta delen 4t att forsdka lugna pojkarna i deras
lek. Detta talar &ven Hellman om och menar att de ganger som pedagogerna bryter in i
barnens lek ar oftast da det uppstér konflikter eller om leken blir valdsam (Hellman, 2002)
Gens ddremot menar att det finns unders6kningar som visar att pedagoger tror att flickor
behover mer uppmirksamhet, men att de i sjidlva verket redan far mest uppméarksamhet av
pedagogerna (Gens, 2003). Detta resonemang stéller vi oss kritiska till eftersom var studie
visar pa det motsatta.

Pojkarna befann sig ofta, under den fria leken, i det stora rummet pé forskolan. Hér anser vi

att pedagogerna kan ldgga upp det pedagogiska arbetet under den fria leken pa ett annorlunda
satt. Vi stéller oss frdgan om det inte hade varit bittre om pedagogerna befann sig 1 olika rum
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under den fria leken. Varfor skall samtliga pedagoger befinna sig i koket? Vi menar att en
uppdelning av pedagogerna skulle leda till en béttre lekmilj6 for barnen. En miljo dar
flickorna kan leka ostort med en pedagog som inte behover lamna aktiviteterna for att lugna
pojkarna. Vi menar ocksa att pojkarna under den fria leken ofta leker tillsammans i stora rum
utan att pedagogerna har en aning om vad som utspelar sig 1 deras lek. Enda gangen som
pedagogerna beblandar sig med pojkarnas lek dr da det handlar om att lugna dem. Vi undrar
om pojkarnas lek hade sett annorlunda ut om en pedagog fanns vid deras sida.

Viért resultat &r att pedagogerna under bade samlingen och den fria leken forhaller sig olika till
flickor och pojkar trots att det strider mot vad styrdokumenten framhaéller. Enligt ldroplanen
for forskolan skall pedagoger ge flickor och pojkar samma mojligheter att prova och utveckla
formagor och intressen utan begransningar utifran stereotypa konsroller. Inom forskolan skall
man dven striva efter att varje barn utvecklar forstaelse for alla méanniskors lika virde
oberoende av kon, social eller etnisk bakgrund. Arbetslaget skall arbeta for att flickor och
pojkar far lika stort inflytande 6ver och utrymme i forskolan (Lpf6-98).

En konsekvens av att pedagogerna forhaller sig olika till flickor och pojkar, pa det sétt var
studie visar, dr att det rddande konsmaktsystemet blir svart att forandra. Nowak och
Thomsson forklarar kdnsmaktsystemet som att samhéllet ordnar manniskor efter det kon de
har. Min sétts hogre dn kvinnor. Min tilldelas mer makt och resurser dn kvinnor. I
konsmaktsystemet anses mén vara hogre rankade av bade mén och kvinnor. Simone de
Beauvoir skrev pa fyrtiotalet om kvinnorna som det andra konet. Detta genomsyrar
konsmaktsystemet én idag d& kvinnor ofta kommer i andra hand. Det finns forvantningar pa
kvinnor att dem skall vara ansvarsfulla men i 6vrigt oviktiga. Mén déremot forvéntas vara
viktiga och det hir avspeglar sig i t.ex. sjalvfortroende och beteende. (Nowak & Thomsson,
2003). Vi tycker det dr skrammande att det som Simone de Beauvoir skrev pé fyrtio talet om
kvinnorna som det andra konet fortfarande praglar vart samhélle. Skall vi ndgonsin komma
ifrdn denna uppdelning av méinniskor kanske det kravs att vi slutar tinka i termer av kvinnor
och min. Samtidigt tror vi att det kommer bli svart att inte dela pa de bada kdnen. Vi vet
sjdlva hur viktigt det dr for oss manniskor att dela in oss 1 olika grupper for att skapa trygghet.
Den bésta losningen vore vil andd om vi kunde ha kvar kategorierna kvinnligt och manligt
men att bada skulle virderas pd ett likvirdigt sdtt? Nowak & Thomsson skriver om
konsperpektivet och menar att en vanlig uppfattning ar att vi har en virld med tvé olika slags
ménniskor, kvinnor och mén. Uppfattningen &r att vi dr olika pa grund av biologin, men det ar
mer komplicerat 4n si eftersom biologin dr tolkad. Dessa konsuppdelningar far stora
konsekvenser om mycket, orittvisor, tvingade normsystem och om vér vilja att vara det kon
som vi ser oss vara. Det dr viktigt for oss att vara kvinna eller man. Det ger oss en personlig
bekriftelse som dr svér att leva utan (Nowak & Thomsson, 2003).

Vi har en gang hort uttrycket: “genus sitter i huvudet och kénet mellan benen”. Detta uttryck
stimmer vil Overens med var egen syn pa kon och genus. Vi menar att vi fods som flicka eller
pojke och att det 1 sig gor oss annorlunda. Svaleryd skriver om den moderna konsforskningen
pa det sétt som vi ovan beskrivit. Dir dr genus den samlade bendmningen och betecknar ett
system som bestdr av tva motsatta och uteslutande kategorier. Dessa kategorier 4r manligt och
kvinnligt. Genus omfattar vart kulturella, sociala och biologiska kon. Man kan siga att genus
ar vad det kulturella arvet och det sociala systemet format oss till (Svaleryd, 2002). Vidare
menar vi att omgivningen och den kontext vi lever i paverkar storsta delen av hur vi formas
till kvinnor och mén. Eftersom forskolan &r en del som ingar i denna kontext har pedagogerna
makten att paverka och forma barnen i vad som &r kvinnligt och manligt. Hallberg tar upp
teorier om kdnsroller och socialisation och sdger att barn lér sig sin konsroll av vuxna,
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kamrater och paverkan av media. (Hallberg, 1992). Eftersom manga av dagens forskolor
préglas av ett sociokulturellt perspektiv menar vi att det blir extra relevant att arbeta tidigt
med jamstilldhet. Vygotskys teori styrker vért resonemang da han anser att det viktigaste for
ménniskans utveckling dr samspelet mellan individen och den sociokulturella omgivningen.
Han menar vidare att allt ldrandet sker i det sociala samspelet med andra ( Jerlang, 1998).
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Forslag pa vidare forskning

Vart arbete om pedagogers forhallningssitt till flickor och pojkar kan utvecklas och
undersdkas mer pa manga olika sitt. Man kan till exempel ténka sig, som vi tidigare beskrivit
1 metodavsnittet, att intervjua pedagogerna om hur de anser att de forhéller sig till flickor och
pojkar och sedan jamfora svaren fran intervjuerna med resultaten fran observationerna. Det
hade dven varit intressant att kritsikt granska forskolans ldroplan i férhdllande till
pedagogernas forutsittningar att uppna malen som framhalls ddr. Man kan ocksé ténka sig att
man intervjuar barnen for att ta reda pa deras uppfattningar om koén och genus.
Forhoppningsvis hade man d& kunnat komma at hur de yngre barnen funderar kring pojkar
och flickor. En annan tanke &r att anvinda sig av videoobservationer for att tydligare kunna se
pedagogernas forhallningssitt. Detta &mne om pedagogers forhéllningssitt till flickor och
pojkar &r stort och Oppet for manga olika mdjligheter till vidare forskning. Det &dr vi som
forskare som Gppnar vigarna och gor avgrinsningar.

28



Referenser

Bjerrum Nielsen, H & Rudberg, M . (1988). Hur flickor blir flickor och pojkar blir pojkar.
Kvinnovetenskaplig tidskrift 9 s. 28-42.

Davidsson, B. (2002). Forestdllningar om kén som idé, innehall och arbetsformer i
forskolans och skolans liroplaner 1980-1998. Goteborg: Pedagogsika institutionen.

Evaldsson, A-C. (2002). Konsskillnader och regellekar- flickors sociala interaktion i
<<bolli fyrkant>>. Nordisk pedagogik, vol.20, nr 2, s. 66-77.

Forskoletidningen. (2002). Genusperspektiv, nr 5 -argang 27.
Gens, L. (2003). Fran vagga till identitet. Jonkoping: Seminarium utbildning & Forlag.

Hallberg, M. (1992). Kunskap och kén : en studie av feministisk vetenskapsteori.
Stockholm: Carlssons bokforlag.

Hellman, A. (2002) Att bli pojke i forskolan. Géteborgs universitet, vt-05.

Hirdman, Y. (2001). Genus, om det stabilas fordnderliga former. Stockholm: Liber forlag.
Jerlang, E. (1998). Utvecklingspsykologiska teorier. Stockholm: Liber.

Karlsson, A. (2001). Kon, kropp, konstruktion. Stockholm: Symposium.

Merriam, S. (1988). Fallstudien som forskningsmetod. Lund: Studentlitteratur.

Nordberg, M. (2005). Manlighet i fokus - En bok om manliga pedagoger, pojkar, och
maskulinitetsskapande i forskola och skola. Liber AB.

Nowak, Y & Thomsson, H. (2003). Att géra kén - om vart valdsamma behov av att vara
kvinnor och mén. Stockholm: Albert Bonniers forlag AB.

Odelfors, B. (1996). Att géra sig hord och sedd -Om villkoren for pojkars och flickors
kommunikation pd daghem. Doktorsavhandling, Stockholms universitet: Pedagogiska

institutionen.

Pramling Samuelsson, I & Sheridan S. (1999). Ldirandets grogrund — perspektiv och
forhallningssatt 1 forskolans ldroplan. Lund: Studentlitteratur.

Rithander, S. (1991). Flickor och pojkar i forskolan, hjdlpfréknar och rebeller. Solna:
Almquist & Wiksell Tryckeri.

Rubinstein Reich, L. (1996). Samling i forskolan. Lund: Studentlitteratur.

29



Skolverket. (1994). Flickors och pojkars olika forutsdttningar och villkor. Stockholm:
Liber.

Svaleryd, K. (2002). Genuspedagogik. Stockholm: Liber AB.

Séljo, R. (2000). Larande i praktiken -Ett sociokulturellt perspektiv. Stockholm: Prisma.

Utbildningsdepartementet. (1998). Léiroplan for forskola, Lpfo-98. Stockholm: Fritzes.
Vallberg Roth, A. (2002). De yngre barnens ldroplanshistoria. Lund: Studentlitteratur.

Wiklund, E. (2000). Virdegrunden for forskolan. Stockholm: forskolans forlag.

30



Bilaga. 1

Hér nedan kommer en mer detaljerad beskrivning av samlingsobservationerna och
observationerna fran den fria leken.

Samlingsobservation 1:
Deltagande: 15 barn varav 9 flickor och 6 pojkar, 2 pedagoger.

Barnen satt placerade pojke och flicka 1 en samlingsring pa golvet. Samlingen inleds med
orden “nu ska vi ha samling”. En flicka fér i uppgift att hjélpa pedagogen att rdkna alla barnen
1 gruppen. Under tiden uppmanas de andra barnen att lyssna pa flickan som raknar. Flickan
fir berdm av pedagogen att hon dr duktig pé att rdkna. Dérefter pratar man om vilka barn som
inte dr ndrvarande pa samlingen denna dag. Fyra barn var ej narvarande varav tre pojkar och
en flicka. De frdnvarande pojkarna nimndes forst av bdde barn och pedagoger, sist nimndes
flickans namn. Darefter sjong alla namnsangen tillsammans medan en av pedagogerna
spelade pa gitarren. Namnsangen startade pa flickan som raknade alla barnen i borjan av
samlingen. Under tiden de sjong namnsangen uppmarksammade vi att pedagogerna anvinde
sig av olika tonfall, gester och minspel beroende pd om det var en pojke eller flicka de sjong
om. Néar pedagogen spelade pé gitarren lét de olika beroende pd om de sjong om en flicka
eller pojke. Samlingen fortsatte sedan med att barnen fick fragan: Har ni nagot roligt att
beritta? En pojke rdckte forst upp handen och under tiden satt en flicka (Hon som rédknade)
och ropade rakt ut luften. Flickan fick ordet och beréttade om en utflykt hon hade varit med
om under helgen. Vi lade alla mérke till att flera pojkar under samlingens gang hade svart att
sitta stilla och pratade rakt ut i luften och gavs uppmirksamhet av pedagogerna for det.
Samlingen avslutades med att en flicka fick gd med en av pedagogerna till koket for att himta
matvagnen.

Samlingsobservation 2:
Deltagande: 14 barn varav 8 flickor och 6 pojkar, 3 pedagoger.

Barnen satt placerade varannan pojke och flicka i samlingsringen pa golvet. Samlingen inleds
med namnsangen och man borjar med att sjunga en pojkes namn. Under namnséngens gang
blev det tydligt att pedagogerna anvinde olika tonfall, gester och minspel beroende pd om det
var en pojkes eller en flickas namn de sjong om. Under samlingens gang hade en del pojkar
svart att sitta stilla, de skruvade pa sig och fick pa sd vis pedagogernas uppmaérksamhet. Efter
namnséingen skickades en gron sammetspase med fem olika féremél i runt i samlingsringen.
Barnen fick 1 uppgift av pedagogerna att kéinna péd pasen och forsoka lista ut vilka foremal
som lag i pasen. Pésen delades forst ut till en flicka for att sedan skickas vidare i
samlingsringen. Pojkarna fick generellt lingre betinketid 4dn flickorna. Da flickorna kunde
komma pa nagot foremal som lag i sammetspasen blev de belonade av pedagogerna med ord
som duktig, bra osv. Efter detta moment var det dags for lunch och en flicka fick i uppgift att
folja med en pedagog till koket for att himta matvagnen.
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Samlingsobservation 3
Deltagande: 16 barn, varav 10 flickor och 6 pojkar, 2 pedagoger.

Barnen satt placerade varannan pojke och varannan flicka i en ring pa golvet. Samlingen
inleds med namnsdngen som startar pa en pojke. Da namnsangen sjongs gavs pojkarna annat
bemdtande dn flickorna av pedagogerna i form av olika gester, minspel och tonfall. Efter att
de hade sjungit namnsangen fick en pojke i uppgift att rdkna barnen i samlingen, och
pedagogen berdmde pojken for att vara en bra rdknare. Under tiden som pojken rdknade hade
en del av de andra pojkarna svart att sitta stilla. Detta beteende medforde att pedagogen gav
pojkarna uppmérksamhet och sade att de skulle fa vilja en sang att sjunga nir pojken hade
rdknat klart. Pojkarna valde sdngen om krokodilen som alla sjon tillsammans. Darefter fick en
flicka ga med pedagogen till kdket och himta matvagnen. De andra barnen fick ga och sétta
sig pa sina matplatser for att vinta pa lunchen.

Observation av den fria leken 1:
Deltagande: 12 barn varav 8 flickor och fyra pojkar, 3 pedagoger

Da vi steg igenom dorren till forskolan var alla barnen inomhus och dgnade sig ar s& den sa
kallade fria leken. Tvé pedagoger befann sig i soffan i koket medan den tredje var pa rast. Till
en borjan befanns sig de flesta barnen i koket hos pedagogerna for att lyssna pa en saga. Efter
en kort stund blev samtliga pojkar otaliga och stérde ldsningen genom att springa runt och
vara hogljudda. Pojkarna fick vid ett flertal tillfallen tillsdgelser av bada pedagogerna att sluta
stora. Samtliga flickor satt i soffan och véntade pa att lyssna klart pd sagan under tiden som
pedagogerna dgnade uppméarksamhet at pojkarna. Pedagogerna bad pojkarna att gé ut fran
koket och sysselsitta sig med ndgot i det stora rummet utanfor kdket. Pojkarna gjorde som
pedagogerna sade och gick ut i det stora rummet och lekte med olika saker som t.ex. tdgbanan
och lego bygge. Till en borjan var leken lugn och pedagogen som lédste saga i koket kunde nu
fortsédtta med det. Efter en stund borjade en av pojkarna i det stora rummet att trottna pa det
han holl pd med och borjade springa in och ut mellan kdket och det stora rummet. Bada
pedagogerna uppmanade pojken vid ett flertal tillfillen att lugna sig. Flickorna fick dnnu en
ging vinta pa sagan. Den tredje pedagogen kommer tillbaka fran sin rast och mérker att
pojken har svért att hitta pa nagot att géra. Hon sétter sig darfor ensam med pojken och visar
honom en karta vilket fingar pojkens intresse. Pedagogen som ldste saga i1 koket kan nu
fortsdtta. De Gvriga pojkarna som fortfarande befinner sig i det stora rummet borjar bli otdliga
och pedagogerna ger som forslag att de kan ga ut och springa av sig eller dka rutschkana
inomhus. De valde att ga ut och flickorna som lyssnat fardigt pa sagan gar med ut.

Observation av den fria leken 2:
Deltagande: 14 barn varav 9 flickor och 5 pojkar, 3 pedagoger

Nér vi kom befann sig barnen inomhus och hade precis vaknat efter dagens vila. Barnen
samlades 1 soffan 1 koket. Pedagogerna frdgade barnen vad de ville leka med. En av
pedagogerna bdrjade med att frdga en pojke vad han ville leka med. Pojken svarade att han
ville gé in 1 byggrummet och tvé andra pojkar valde att f6lja med dit. De 6vriga pojkarna (2
st), kunde inte sjdlva komma pa vad de ville leka med sa en pedagog foreslog att de kunde
bygga med lego. Det ville dom och begav sig darfor till byggrummet dér lego fanns
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tillgdngligt. Samtliga flickor valde att stanna kvar 1 koket for att dgna sig at att parla, méla, sy
och lyssna pa saga. Under den fria lekens gang befann sig samtliga pedagoger mestadels i
koket, men de fick med jimna mellanrum ga och titta till pojkarna som befann sig i
byggrummet. Allteftersom borjade barnen att trottna pa den valda aktiviteten och ville istéillet
hitta pa nya saker att géra. Pojkarna som befann sig 1 byggrummet blev uppmanade av
pedagogerna att kld pa sig och ga ut pd garden. Detta gjorde alla pojkar utom de tvd som
dgnade sig at legobygge. Fem av flickorna som befann sig i koket valde att ga till dockvran att
leka. De 6vriga flickorna valde att gé& ut och leka utomhus som pojkarna. De tva pojkar som
lekte med lego 1 byggrummet fick fragan av pedagogerna om de ville leka med flickorna 1
dockvran , vilket de ville.

Observation av den fria leken 3:
Deltagande: 16 barn varav 10 flickor och 6 pojkar, samt 3 pedagoger

Da vi kom till férskolan befann sig barnen inomhus och den fria leken hade redan startat. I
koket befann sig de tre pedagogerna dér de flesta av flickorna spelade spel och ritade.
Pojkarna och tva av flickorna befann sig i det stora rummet och lekte med djuren och
klossarna. Den ena flickan tréttnade fort och valde istéllet att g in till de andra 1 koket. Da
hon kom in i koket frdgade en av pedagogerna om hon ville pérla en pérlplatta och det ville
hon gérna gora. Den andra flickan som befann sig i det stora rummet med pojkarna valde att
stanna kvar och fortsétta leka. Pedagogerna fick vid ett flertal tillfillen ldmna koket for att
lugna de barn som lekte i det stora rummet. Pedagogerna gav barnen i det stora rummet
uppmarksamheten dé de hade for hoga roster och sprang omkring. Flickorna i koket fick vid
ett flertal tillfillen uppmaéarksamhet i form av berdém for deras fina teckningar osv. Den fria
leken fortsatte och vi lamnade forskolan. redovisas i analysen.
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