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Sammandrag

Till skillnad fran andra landers sprakliga intradesprov infor universitetsstudier
omfattas inte Tisus (Test i svenska for universitets- och hogskolestudier) av nagot
delprov i horforstaelse. | den har uppsatsen diskuteras huruvida ett sadant delprov har
en relevant plats pa behorighetsgivande kurser och sprakprov eller om ett
lasforstaelseprov kan forvantas racka for att dra slutsatser om testtagarnas
sammanlagda receptiva fardigheter. Arbetet bestar av dels en undersdkning av
andraspraksinlarares resultat pa las- och horforstaelseprov pa B2/C1-niva, dels en
explorativ  experimentell studie av detsamma, samt en enkat- och
uppsatsundersokning dar deltagarna i den experimentella explorativa studien
beskriver hur de upplever att deras receptiva fardigheter racker till fér behoven de har.
Det kanske mest uppenbara som skiljer lasande och lyssnande at ar att lasande bestar
i att tolka skriven text — alltsa bokstaver sammansatta till ord skilda fran andra ord
genom ett mellanslag — och den andra i att tolka talad text som bestar av sprakljud och
dér det inte lika tydligt markeras nér ett ord ar avslutat och ett annat borjar. Detta, i
kombination med talares individuella satt att kommunicera muntligt, gor talat sprak
till mindre regelstyrt och darmed mer oforutsagbart an skrivet sprak. Den avgorande
skillnaden for lasares och lyssnares mojligheter att processa texter verkar vara tiden
de har till sitt forfogande i tolkningen av texterna, samt att lyssnaren inte kan
kontrollera den text som ska processas. Taltempot bestdms av den som talar, inte den
som lyssnar. Resultatet av saval den deskriptiva som den explorativa experimentella
studien samt enkat- och uppsatsundersokningen visar att fardighetsnivan for
horforstaelse inte behover folja fardighetsnivan for lasforstaelse, samt att
horforstaelse upplevs som svarare an lasforstaelse for de flesta. Eftersom det ar viktigt
att andraspraksstudenter har rimliga mojligheter att ta till sig talad text nar de studerar
pa universitetet &ar slutsatsen att horforstaelestestning har en plats pa

behorighetsgivande kurser och sprakprov i svenska.

Nyckelord: l&s- och horforstaelse, tal och skrift, andrasprakstestning, Tisus,
Staatsexamen NT2, Swedex, GERS



Abstract

In this paper, one descriptive and one explorative experimental study of L2-learners
reading and listening comprehension levels suggest that the level of reading
comprehension does not correlate with that of listening comprehension. A student
essay analysis shows that the participants in the explorative experimental study in
general find listening more demanding than reading. One major reason is that
interpretation of spoken language takes place in real time.

Keywords: listening comprehension, L2 testing, Swedish, CEFR
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1. Inledning

Forskare som genom aren har intresserat sig for andraspraksinlarares horforstaelse-
fardighet menar att horforstaelsefardigheten ar den av de fyra sprakfardigheterna som
ges minst uppmarksambhet i forskningen (se till exempel Lund 1991; Flowerdew 1994;
Nunan 1997; Field 2003; Vandergrift 2007; Stehr 2009; Harding, Alderson &
Brunfaut 2015). | Abrahamsson (2013:92) finns en mojlig forklaring till att det ligger
till pa det séttet: det ar helt enkelt svart att studera andrasprakstalares perception av
tal. Aven i sprékundervisningen ar horforstaelse ofta forbisedd (Groot 2008:75; Tesch
2014:335, Rahimirad & Moini 2015:7) vilket méjligen beror péa att det finns
otillrackligt med horforstaelsedvningar i laromedel (Barrameda 2015:2-3, 7). Ibland
forvantas alltsa att andraspraksinlarares horforstaelsefardighet ar nagot som kommer
av sig sjalv (Gibbons 2009:141).

Horforstaelsedelen pad det nederlandska intradesprovet till universitetsstudier,
Staatsexamen NT2, var under manga ar provdelen som flest testtagare fick underkéant
pa (se van der Slik 2006:23 for sifferdata). Man borjade satsa mer pa
horforstaelsetraning i andraspraksundervisningen (Bakx 2017) och 2013 svangde
trenden (Verhallen 2014:25), samma ar som man ocksa gav ut ett laromedel med
fokus pa horforstaelsetraning infor intradesprovet (Rampart 2014:155-158).

Horforstaelse testas pa ett flertal storre standardiserade sprakliga intradesprov for
andrasprakstalare. For engelska finns exempelvis TOEFL, for franska DALF och for
tyska Goethe-Zertifikat (Bekkers, Broertjes, van Hofwegen, Janssen, Lampe & Walet,
2012:82-94). Vart test i svenska for universitetsstudier, Tisus, utgor har ett undantag.
Enligt Sundberg (2015) beror bristen pa systematisk prévning av studenters
horforstaelse i Tisus bland annat pa att det ar svart att producera valida och reliabla
horforstaelseprov som ocksa ar praktiskt och ekonomiskt genomforbara. Man har
darfor satsat pa att utveckla lasforstaelsedelen, den andra receptiva fardigheten, med
tanken att las- och horforstaelsefardigheter i stort sett foljer varandra (Sundberg 2015;
se &ven Buck 2001:31-32).



Om det récker att testa en receptiv fardighet borde det vara en resursbesparande
atgard for namnda utlandska prov att ta bort horforstaelsedelen fran de proven. Men
innebar en horforstaelsedel verkligen att man testar i dverkant? Skillnaderna mellan
skrivet sprak och talat sprak gor att de receptiva sprakfardigheterna kraver olika slags
anstrangningar (se till exempel Lund 1991:201; Buck 2001:31ff). Detta medfor att de
receptiva aktiviteterna — lasa och lyssna — kan vara olika svara for andraspraksinlarare,
nagot jag ocksa sett flera exempel pa bland mina andraspraksstudenter — dven sadana
som redan fatt behdrighet i svenska. De uttrycker inte sallan frustration 6ver att det
talade spraket avviker fran det skrivna och forklarar ofta sina svarigheter att forsta
talat sprak med att svenskar talar for snabbt, slarvigt och/eller dialekt. Hos en del &r
horforstaelsefardigheten i svenska markbart bristfallig: de foljer inte med i
forelasningar och missuppfattar muntliga anvisningar i klassrmmet. Fragan & om man
did snarare testar i underkant nar en horforstaelsedel inte inkluderas i
behdrighetsgivande spraktestning. Det dr bakgrunden till det har uppsatsarbetet, och
motivet ar att, infor framtida spraktestutveckling, na dkad kunskap om avancerade
andrasprakstalares receptiva fardigheter och deras behov av desamma under

universitets- och hogskolestudier pa svenska.

2. Syfte och forskningsfragor

Syftet med det har arbetet &r att utforska vardet av att testa inte bara lasforstaelse utan
aven horforstaelse pa behorighetsgivande kurser och sprakprov. Med mina
forskningsfragor vill jag utreda saval uppnadd niva som upplevd fardighet av bada

receptiva fardigheterna hos avancerade andraspraksinlarare.
Forskningsfragorna lyder:

1. | vilken utstrackning foljer avancerade andrasprakstalares horforstaelse-
fardigheter deras lasforstaelsefardigheter?
2. Hur upplever studenter att deras las- och horforstaelsefardigheter svarar mot

de behov de har av att lasa och lyssna pa sitt andrasprak svenska?



3. Bakgrund och tidigare forskning

Det har kapitlet ar fyrdelat. Inledningsvis ges en bakgrund till sprakbedémning och
testning, dar sarskild vikt 1aggs vid de niva- och innehallsbeskrivningar som géller for
den spraktestning och de sprakfardigheter som det har arbetet handlar om. Darefter
flyttas fokus till talat och skrivet sprak och sadant som gor talat sprak svart for
andrasprakstalare att forstd i jamforelse med skrivet sprak. Harpa foljer en del om
definitioner av horforstaelse samt en bakgrund till varfor horforstaelsefardigheter ar
av vikt for andrasprakstalaren. Slutligen presenteras de sprakprov som pa olika vis
ingar i mina undersokningar: Tisus, Staatsexamen NT2 och Swedex. Studentgruppen
som ar involverad i tva av de tre studier som det har arbetet omfattas av presenteras

ocksa.
3.1. Tester och beddmning

Bedomning av olika slag kan fa avgorande konsekvenser for individer, bade direkt
och indirekt. I undervisningen gors formativa bedémningar I6pande i syfte att hjalpa
eleven vidare i sin utveckling under kursens eller utbildningens gang, medan en
summativ bedémning gors i slutet for att vardera den kunskap som eleven da uppnatt,
till exempel genom ett betyg. Summativa prov ar i allmanhet av high stakes-karaktar,
vilket innebar att det &r prov dar mycket star pa spel for den som tar provet. Provens
syfte &r att ge information om vilka kunskaper de som tar proven har och vad de
darmed kan tankas klara av (Klapp 2015:16, 109, 156, 173). Examination pa
hogskoleforberedande utbildningar sasom behdrighetsgivande kurser i svenska for
andraspraksinlarare ar high stake, eftersom ett underkant prov kan omintetgora
mojligheterna att komma in pa 6nskad universitetsutbildning. Manga hégskolor och
universitet kraver att andrasprakstalare, innan de kan bli antagna, kan visa att de har
tillrackliga sprakliga kunskaper for utbildningen. Detta for att spraket inte ska utgora

en begrénsning under studierna.

It is not the intent of this requirement to keep people out of universities.

Rather, the intent is to assure that students who are admitted have



sufficient proficiency in English to be able to successfully participate in

an academic program that is in English. (Bachman and Palmer 2010:86)

When students are admitted with language skills below the real-world
expectations, it does not benefit the student or the university. (Deygers
med flera 2017)

Det ar forstds av stor vikt att ett test, i synnerhet ett summativt sadant av high
stakeskaraktar, mater det som &r relevant och att resultatet beddéms riktigt. For att
kunna beddma om ett testinnehall ar relevant kréavs att syftet med testet ar definierat.

Det maste finnas en beskrivning av konstruktet, alltsa de fardigheter som ska métas.

An understanding of what we are trying to measure is the starting point
for test construction. The thing we are trying to measure is called a
construct, and our test will be useful and valid only if it measures the right
construct. Thus, the first task of the test developer is to understand the
construct, and then, secondly, to make a test that somehow measures that
construct. This is construct validity, and ensuring that the right construct

is being measured is the central issue in all assessment. (Buck 2001:1)

Hog validitet i ett sprakprov betyder att vi kan dra slutsatser om en testtagares
sprakformaga utifran dennas resultat pa provet. Provet i sig dger egentligen ingen
validitet, utan det ar tolkningen av resultatet som kan vérderas som mer eller mindre
valid. Avgorande for graden av validitet &r i vilken utstrdckning tolkningarna och
slutsatserna som dras av tolkningarna tillmats adekvat betydelse (Messick 1996:6; se
aven Buck 1991:195). Hog validitet forutsatter hog reliabilitet, alltsa tillforlitlighet,
vilket har att géra med hur noggrant och riktigt ett prov méter konstruktet. Ett prov
kan sagas vara reliabelt om samma resultat genereras for en person som testas pa
samma sak vid upprepade tillfallen (Bachman 1990:24-25; se &ven Buck 2001:195).
Ar ett prov vilkonstruerat med hansyn till behoven ar det valitt om bedémningen &r
reliabel och annars inte. Hog reliabilitet garanterar dock inte hog validitet. Testar inte
provet det avsedda ar en val utférd bedomning av resultatet meningslds (Patel and
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Davidson 1994:85). Provet ska rymma alla relevanta delar av konstruktet. | annat fall
ar det construct underrepresented. Samtidigt bor det inte ha nagon construct
irrelevant variance, vilket innebér att inget som inte ingar i konstruktet ska testas.
Inga forsvarande eller underlattande faktorer eller omstandigheter bor alltsa
forekomma (Messick 1987:44-45; Messick 1996:4-5).

Ett exempel pa construct underrepresentation kan vara att ett betyg i svenska stts
med enbart elevers skrivformaga som grund for bedémningen (Klapp 2015:82), vilket
i stort ar situationen som diskuteras i en mindre studie om rattssdker bedémning av
Almingefeldt (2013). Hon har undersokt reliabilitet och validitet av ett summativt
high stakes-prov pa en behdrighetsgivande utbildning i svenska for andrasprakstalare,
dar den enda formen av examination ar en skriftlig slutrapport med muntligt forsvar
av densamma. Sprakbeddmning innebér att ta beslut som far konsekvenser for saval
enskilda individer som samhéllet (Bachman and Palmer 2010:85) och det utgér
anledningen till Almingefeldts studie. Efter godkant betyg i svenska kan en
invandrande ldkare fa AT-tjanstgoring vilket ar till fordel for saval lakaren som for
svensk vard — forutsatt att sprakkunskaperna som beddmts som tillrackliga ocksa
verkligen ar tillrackliga for att utdva yrket (Almingefeldt 2013:1-3).

Prediktiv validitet (Messick 1987:121) asyftar graden av hur vél ett testresultat
korrelerar med resultatet av en senare méatning av samma konstrukt. Har ett sprakligt
intradesprov infor arbete eller studier hog prediktiv validitet ska inte spraket utgora
nagot hinder for testtagarna att lyckas med sina arbetsuppgifter eller studier. Har
provet daremot lag prediktiv validitet sager det inget eller lite om hur testtagarna
kommer att klara sig. Ett exempel pa det sistnamnda beskrivs i Deygers, Van den
Branden och Van Gorps (2017) undersokning av hur universitetspersonal och
andraspraksstudenter i Belgien varderar de sprakliga intradesprov som studenterna
fatt delta i infor sina universitetsstudier. Artikelforfattarnas slutsats ar att innehallet i
intradesproven inte ar representativt for de faktiska sprakkrav som studenterna stélls
infor. Horforstaelsedelen hade inte tillrackligt testat formagan att forsta en autentisk
forelasning och hypotesen att sprakformagan skulle forbattras under det forsta aret
visade sig inte stimma. Studenter forlorade sin studiemotivation, slutade ga pa
forelasningarna eller till och med hoppade av utbildningen med som frémsta skal att
de inte forstod vad foreldsarna sa (Deygers med flera 2017:16-20).



Vid Radboud universitet i Nijmegen, Nederlanderna, har man sett att
tysksprakiga studenter — trots godkant resultat pad sprakligt intradesprov i
nederlandska — inte klarar sina studier lika bra som de nederlandska studenterna, utan
de gor tidiga avhopp i storre utstrackning och tar farre poang: ar 2013 fortsatte 58 %
av de tyska studenterna med sina studier efter forsta aret, vilket ar att jamfora med
75 % av de nederlandska (Zijlmans, Neijt & van Hout 2016:474-475). Detta
foranledde en studie som hade till syfte att se pa anledningar till tyska studenters
studieresultat. Studien visade att studenternas fardigheter i nederlandska — dock inte
horforstaelsen — korrelerade med deras ECTS-poang och genomsnittsbetyg samt att
gymnasiebetygen ocksa var en predicerande faktor (ibid:484).

En studie med likartat syfte — dock utan jamférelse med modersmalstalare —
genomfordes i Sverige av Wijk-Andersson (1994) nér Tisus foregangare Rikstestet
annu anvandes som sprakligt intradesprov till svenska universitet. Endast cirka 35 %
av de 215 studenter som godkants pa Rikstestet och darefter registrerats pa nagon
universitetsutbildning i Sverige klarade senare en studietakt pa atminstone 15 poang
(motsvarande 22,5 hp) per termin (ibid:164-165). Till skillnad fran den studie som
gjordes av Zijlmans med flera (2017) visade inte Wijk-Anderssons studie pa nagon
tydlig korrelation mellan spraktestresultat och snittpoang per termin. Daremot
verkade gymnasiebetygen ocksa for studenterna i en av hennes studier kunna vara en
predicerande faktor: medicinstudenter — som ju behdvt hoga betyg for att komma in
pa sin utbildning — klarade oftare an ekonomistudenter att halla en normal studietakt
(Wijk-Andersson 1994:170). Zijlmans med flera (2017:484) kunde i sin studie
konstatera att biologistudenter klarar sig béattre an psykologistudenter. Férutom
gymnasiebetygen, foreslar Wijk-Andersson (1994:171), skulle exempelvis svaga
kunskaper i engelska kunna ligga bakom sémre studieprestationer. Zijimans med flera
(2017) fann dock ingen korrelation mellan fardigheter i engelska och de tyska
studenternas studieresultat. De konstaterar att kunskap om relationen mellan
andrasprakstalares sprakfardigheter och deras senare studieresultat saknas. For att
kunna oka den prediktiva validiteten hos sprakliga intradesprov, och for att kunna
forbattra och anpassa andraspraksundervisningen, behévs en béttre forstaelse for vad
det ar for sprakkunskaper som faktiskt kravs pa universitetsutbildningarna (ibid:484,
489-490). Det &r en forutsattning for att kunna formulera ett konstrukt, vilket i sin tur
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ar en forutsattning for att kunna konstruera ett sprakligt intradesprov med lampligt
innehall och med lamplig svarighetsgrad for att mata det konstruktet.

Att tester testar det som &r relevant ar viktigt inte enbart med tanke pa
konsekvenserna for dem som berdrs av testresultaten. Det ar ocksa viktigt pa grund
av de washback-effekter tester kan ha. Washback &r en term som framférallt anvands
om testers inflytande pa undervisningen och vad det kan leda till. For vélkonstruerade
prov som speglar kursmalen och som foljaktligen ger testtagarna béttre resultat ju
battre de uppnatt dessa mal &r washback &r positiv. Speglar provet daremot inte
kursmalen finns risk for negativ washback (Green 2013:41), vilket Messick (1996)

ger exempel pa:

For example, if important constructs or aspects of constructs are
underrepresented on the test, teachers might come to overemphasize those
constructs that are well-represented and downplay those that are not.
(Messick 1996:14)

Hur kraftigt och omfattande ett high stakes-test kan paverka inte bara larare och elever
i undervisningssituationen utan dven vilka laromedel som produceras och vad som tas
upp under lararutbildningen visas i en studie av Shohamy (1993). Nér Israel pa 1980-
talet inforde nationella prov i bland annat arabiska och engelska genomférde
Shohamy flera undersokningar for att se hur skolarbetet paverkades.
Undersdkningsmaterialet visar bland annat att en stor del av eleverna menat att de
blivit mer motiverade och fokuserade sedan proven inforts och att de lart sig mer.
Sadant som proven omfattades av tillmattes storre betydelse &n tidigare i
undervisningen. Nytt kursmaterial producerades for att hjalpa larare och elever fram
till malet, och lararutbildningen forandrades vilket ledde till att nyutexaminerade
larare var battre forberedda pd att undervisa i det som skulle testas. Amnet arabiska,
menade lararna, hade i och med provet fatt hogre status (Shohamy 1993). En
uppfoljningsstudie av Shohamy med flera (1996) som undersokte de nationella
provens langsiktiga washbackeffekter visade att varken larare eller elever tillmétte det
nationella provet i arabiska nagon betydelse och lararna var mycket negativt instéllda
till det. For amnet engelska forholl det sig omvant: testet hade fatt &n storre betydelse
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och lararna var huvudsakligen positivt installda. Washbackeffekter kan alltsa
forandras Over tid (Shohamy med flera 1996:316). Shohamy med flera (1996:315)
foreslar att skillnaderna mellan de nationella provens paverkan pa arabiska och
engelska kan bero pa de olika sprakens status i Israel. Kunskaper i engelska har storre
betydelse varfor provresultaten far storre konsekvenser och proven darmed ses som

viktigare.

3.11. GERS

Den gemensamma europeiska referensramen for sprak (GERS) innehaller riktlinjer
for att beskriva sprakfardigheter. Syftet med referensramen &r bland annat att
tillhandahalla objektiva kriterier som beskriver sprakfardighet och darmed underlatta
for utbildnings- och examinationsinstitutioner i olika lander: en samsyn pa
bedémningskriterier och sprakkvalifikationer gor att saval provinnehall som sprak-
certifiering kan utformas och accepteras av alla inblandade (Skolverket 2007:1-6
[www]). Se en oversiktlig framstéllning av beskrivningar av referensnivaer pa
Skolverket (2007:24 [www]).

Deskriptorer som definierar sprakfardighet inom olika kategorier beskrivs
overgripande och i detalj i Skolverkets (2007 [www]) 270 sidor langa verk som riktar
sig till bland annat larare och provbedémare. Horforstaelse och lasforstaelse delar
vissa karakteristika som inte galler for de produktiva fardigheterna skriva och prata,
sdsom att sprakanvandaren kan behdva forsta innehallet i stort eller i detalj, men det
finns ocksa sadant som skiljer las- och horforstaelse at. Medierna for lasande &r
skrivna texter av olika slag, medan medierna for lyssnande &r talade texter, sdsom
radio och teater, andra personers inldgg i samtal eller debatter, samt, sérskilt relevant
for den hér uppsatsen: forelédsningar (se Skolverket 2007:67—-69 [www]).

| de fall GERS nivabeskrivningar anvands i utformandet av test av
andrasprakstalares sprakliga kompetens for att lasa pa universitetet brukar B2-nivan
tillampas. Huruvida det ar en tillrackligt hog niva eller inte diskuteras (Deygers med
flera 2017:3). | tabell 1 nedan visas tva deskriptorer for horforstaelsefardighet och tva
for lasforstaelsefardighet pa B2-niva. De ar utvalda som exempel da de skildrar

fardigheter som studenter pa universitet och hogskola sannolikt behéver ha.



Tabell 1. Exempel pa deskriptorer for horforstaelse och lasforstaelse pa B2-niva

Horforstaelse | Kan forsta det viktigaste i forelasningar, anforanden, rapporter och
andra typer av innehallsmassigt och sprakligt komplexa studie-
eller arbetsrelaterade presentationer (Skolverket 2007:68 [www])

Kan forsta inspelningar som framfors pa standarddialekt som man
normalt maéter i samhéllslivet, i yrkeslivet eller vid studier samt
uppfatta talarens asikter och attityder samt sakinnehallet
(Skolverket 2007:69 [www])

Lasforstaelse | Kan lasa med stor sjalvstandighet och anpassa lassétt och
lashastighet efter olika texter och syften, och anvanda lampliga
referenskallor selektivt. Har ett stort aktivt ordforrad for lasning,
men har ibland vissa problem med mindre vanliga idiom
(Skolverket 2007:70 [www])

Kan snabbt 6gna igenom langa och komplicerade texter och
lokalisera relevanta detaljer. Kan snabbt identifiera innehallet i
och betydelsen av tidningsnotiser, artiklar och reportage inom ett
brett falt av fackdmnen och ta stéllning till om det lénar sig att ga
in mer i detalj (Skolverket 2007:70 [www]).

Deskriptorer preciserar krav pa den sprakliga fardigheten bland annat genom att
beskriva nagon slags forsvarande omstandighet som testtagaren maste klara av. |
tabell 1 ovan namns till exempel att testtagaren ska forsta studie- och arbetsrelaterade
presentationer aven nar de ar “sprakligt komplexa”. Deskriptorer kan ocksa uttrycka
forsvarande omstandigheter som testtagaren inte behdver klara pa en viss niva. For
niva B2 accepteras till exempel att testtagaren ibland har vissa problem med mindre
vanliga idiom” (se tabell 1). En och samma deskriptor kan innehalla bade precisering
av forsvarande omstandighet och begransning av kravet. P4 B2-niva forvantas
testtagaren kunna forsta meddelanden med bade konkret och abstrakt innehall som
framfors pa standardsprak i normal hastighet (ibid:68). Innehallet far alltsa inte stora
testtagaren, sa lange taltempot ar normalt och standardsprak anvands.

Vissa omstandigheter som stor sprakforstaelsen (interferens) kan vara oonskade i
prov. Ett exempel pa oonskad interferens ar dalig ljudkvalitet i ett horforstaelsetest,
vilket Wrigstad (2004:720) tar upp nar han ska beskriva lag reliabilitet i ett test.
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Skolverkets exempel pa oonskad interferens i ett lasforstaelsetest ar otydlig
handstil (Skolverket 2007:162 [www]). Vidare kan belysningen i lokalen vara dalig
och ett kompendium daligt tryckt (ibid:49). Interferens som ar o6nskad pa vissa prov
kan vara nodvandig pa andra. Exempelvis bor piloter testas i miljéer som ar bullriga
(ibid:xiii, 49) eftersom de maste kunna uppfatta order, fragor och svar med mera trots
bakgrundsljud. Interferens i en foreldasningssal ar publikens smaprat, pappersprassel
och ljud fran datorer och mobiltelefoner. Férelasningssalen &r en av domanerna en
student behover ha forutsattningar att agera inom (ibid:48-50). P4 B2-niva far
”(e)ndast extremt bakgrundsljud, oklar samtalsstruktur och/eller idiomatisk
sprakanvidndning” paverka formagan att forsta (ibid:67). Att miljon ar bullrig ska dock
inte hindra deltagande i samtal (ibid:74-75), ej heller att samtalet &r livligt (ibid:68).
Forsvarande omstandigheter leder alltsa inte per automatik till att horforstaelseprov
har lag reliabilitet utan kan tvartom anses vara nédvandiga for att slutsatser ska kunna

dras om sprakfardighet pa en viss niva och for ett visst syfte.
3.2. Tal och skrift

| boken Fult sprak beskriver Andersson (1985) tal och skrift som tva skilda men

jamstéllda kommunikationssatt:

Tal och skrift ar tva olika satt att 6verfora meddelandet. Det ena gar fran
mun till 6ra, medan det andra gar fran hand till 6ga. Detta ar dock inte
hela sanningen. Tal &r inte bara upplast skrift och skrift &r inte bara
nedskrivet tal. [...] Talet och skriften styrs av olika normer, de produceras
pa olika satt och de har olika funktioner att fylla i samhéllet. (Andersson
1985:75-77)

Talet ar den form av sprak som vi (hdrande) lar oss spontant medan skriftspraket ar
nagot vi uppfunnit och som dven modersmalstalare maste lara sig med medveten
anstrangning (Linell 1982:230). Foérmagan att kanna igen sprakljud och darigenom
kunna dra slutsatser om vilka ord som anvands, och anvanda sprakkunskapen for att
forsta det som sags, tillagnar sig barnet tidigt (Janson 2009:17-18; Thorén 2014:33)
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och det gar automatiskt (Buck 2001:49). Fostret uppfattar prosodin i det tal det hor
(Thorén 2014:92) och nar barnet sedan narmar sig ettarsaldern kan det markas vilket

sprék det jollrar pd just genom prosodin. Det &r genom lyssnande som (hérande) barn
lar sig producera sprakljuden (Kjellin 2002:86-88, 91-92).

De receptiva fardigheterna handlar om att kunna avkoda och tolka sprak, vilket
kraver saval amneskunskaper som ordforrad och kunskap om syntax (Vandergrift &
Baker 2015:393). Tal- och skriftsprak skiljer sig dock at betraffande ordval och
meningsbyggnad (Buck 2011:10-11). Hur stora skillnaderna ar beror pa texttypen
(Tannen 1982 i Buck 2001:11) men skriften &r vanligen mer informationstat, och
meningarna ar ofta langre an i talspraket (Buck 2001:10-11; Lagerholm 2013:66-71).
Vandergrift och Baker (2015) namner ett par faktorer som underlattar vid Iasning, sa
som att lasa i sin egen takt och att kunna ga tillbaka i texten och pa nytt granska
meddelandet. Ordgranserna ar tydliga genom att blanksteg och skiljetecken anvands.
For lyssnande stalls hogre krav pa arbetsminnet och formaga att processa
inkommande meddelande snabbt. Dessutom kravs formaga att uppfatta och tolka
prosodin i talet, det vill sdga betoning och intonation (Vandergrift & Baker 2015:393).

Horforstaelse stiller alltsd andra krav an lasforstaelse och det kan paverka
andraspraksinlarares mojligheter att ta till sig ett inkommande meddelande. En
anledning till Tan och Gohs (2017) undersokning av ordforstaelse hos andraspraks-
[frammandespraksinlarare av engelska var att larare observerat att studenter ofta
forstod orden i dess skrivna form men hade svéarare med att forsta dem i ljudform (Tan
& Goh 2017:304). Den fonologiska perceptionen kan vara mindre utvecklad &n
formagan att kanna igen ord i skrift (Matthews, O'Toole & Chen 2017:27). Skriven
text kan, i synnerhet hos hogutbildade, utgéra det framsta underlaget for
andraspraksinlarningen (Verboog 2010:131), och laskunniga andrasprakslyssnare
utgar garna fran stavningen nar de lér sig nya ord vilket kan fa inflytande pa hur ljuden
kanns igen (Groot 2008:1; Milton 2013:74).

1 For en utforlig beskrivning av barns talutveckling och en 6versikt dver forskning av
detsamma, se Engstrand (2004:277-287).
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Att man kan lasa och forsta ett ord eller en text &r inte samma sak som att
uppfatta det i tal och omvént. Ortografisk kunskap behdvs for att forsta den skrivna
formen och fonologisk kunskap behévs for den talade (Steehr 2009:596). Pa grund av
skillnaderna mellan talat och skrivet sprak kan andraspraksinlarare som har blivit
duktiga pa att tolka det ena ha fortsatt svart att tolka det andra. Eftersom det kan vara
en del av anledningen till att tolkningen av talat sprak &r en utmaning for
andraspraksstudenter beskriver jag nedan en del av de skillnader som finns mellan
bokstaver i skriven text och ljud i tal. Forst forklarar jag termerna reduktion och
assimilation och darefter tar jag upp betoning, som ju oftast inte markeras i skriften,
samt pauser, som inte alltid 6verensstimmer med mellanslag i skrift. For att
exemplifiera anvander jag genomgaende Elerts (1989:159-160) fonetiska
transkription av meningen “En gang hade solen och nordanvinden ett héftigt gral”:
[engonhade'suleno nu:dam vin:denet ef:tit’ gre:1]. Kapitlet avslutas med ett stycke om

sprakljud som andrasprakstalare kan ha svart att uppfatta i svenska spraket.
3.2.1.  Assimilationer och reduktioner

Assimilation ar en term som beskriver hur narliggande ljud pa olika satt paverkar
varandra i talet (Elert 1991:143). Vi har olika varianter av assimilation i svenskan. En
av dessa &r supradentalerna som bildas nar vissa alveolara ljud, till exempel /d/,
foregas av ett /r/ som i [nu:dam] i Elerts exempelmening. En annan variant ar
nasalassimilation, vilket innebér att /n/ kan uttalas som [n] eller [m] beroende pa
vilken konsonant som foljer (Rosenqvist 2007:46). Exempel pa detta i Elerts (1991)
mening ar [engon] respektive [nu:dam vin:den].

Termen reduktion syftar i uttalssammanhang till obetonade (férsvagade) stavelser
samt till bortfall av ljud (se exempelvis Einarsson 2013). Fasta reduktioner ar sadana
vi oftast gor dven nér vi betonar ord (Rosenqvist 2007:44) och alla sadana torde falla
under vad Thorén (2014:72) hellre vill kalla ordets talspraksform &n en reducerad
variant av skriftspraksformen. Andra reduktioner forekommer mer séllan i langsamt
och vélartikulerat tal men ofta i snabbare tal (Elert 1991:142). | exempelmeningen av

Elert (1991) ovan uttalas ordet och” som [o0] och "haftigt” som [ef:tit'].


https://sv.wikipedia.org/wiki/Mellan%C3%B6ppen_fr%C3%A4mre_orundad_vokal
https://sv.wikipedia.org/wiki/Mellan%C3%B6ppen_fr%C3%A4mre_orundad_vokal
https://sv.wikipedia.org/wiki/Mellan%C3%B6ppen_bakre_rundad_vokal
https://sv.wikipedia.org/wiki/Mellan%C3%B6ppen_bakre_rundad_vokal
https://sv.wikipedia.org/wiki/Mellan%C3%B6ppen_bakre_rundad_vokal
https://sv.wikipedia.org/wiki/Tonande_retroflex_klusil
https://sv.wikipedia.org/wiki/Labiodental_nasal
https://sv.wikipedia.org/wiki/Mellan%C3%B6ppen_fr%C3%A4mre_orundad_vokal
https://sv.wikipedia.org/wiki/Mellan%C3%B6ppen_fr%C3%A4mre_orundad_vokal
https://sv.wikipedia.org/wiki/Tonande_retroflex_klusil
https://sv.wikipedia.org/wiki/Labiodental_nasal
https://sv.wikipedia.org/wiki/Velar_nasal
https://sv.wikipedia.org/wiki/Mellan%C3%B6ppen_fr%C3%A4mre_orundad_vokal
https://sv.wikipedia.org/wiki/Mellan%C3%B6ppen_fr%C3%A4mre_orundad_vokal
https://sv.wikipedia.org/wiki/Mellan%C3%B6ppen_bakre_rundad_vokal
https://sv.wikipedia.org/wiki/Mellan%C3%B6ppen_bakre_rundad_vokal
https://sv.wikipedia.org/wiki/Tonande_retroflex_klusil
https://sv.wikipedia.org/wiki/Labiodental_nasal
https://sv.wikipedia.org/wiki/Mellan%C3%B6ppen_bakre_rundad_vokal
https://sv.wikipedia.org/wiki/Mellan%C3%B6ppen_fr%C3%A4mre_orundad_vokal
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3.2.2.  Betoning och pauser

I frasen “ett haftigt gral” ligger betoningen enligt Elerts (1991) transkription pa ”grél”.
Vi gor dock avvikelser fran forvantad betoning nar vi vill framhalla nagot sarskilt i
meningen och kan ldgga betoningen pd “haftigt” for att framhalla grélets intensitet,
medan betoning pa “ett” i meningen skulle poéngtera att det inte handlar om flera grél.
Rosenqvist (2007:64) benamner detta kontrastbetoning och sadan &r viktig att
uppfatta och tolka riktigt for att fullt forsta vad som kommuniceras med yttrandet.
Beroende pa vilket ord som betonas far yttrandet olika betydelser. Av betydelse for
uppfattningen av ett yttrande kan &ven ordbetoning och ordaccent vara, liksom
intonation. Intonation kan ge lyssnaren information som inte uttrycks explicit, till
exempel att talaren dr pd vidg att avsluta sin taltur. S& uttalas ordet “gril” i
exempelmeningen ur Elert pa olika satt beroende pa om talaren vill satta punkt dar
eller fortsatta meningen. | exempelmeningen ingar endast ord med betoningen pa
forsta stavelsen. Svenskan har dock rorlig betoning, och omfattas saledes av ord dar
andra stavelser an den forsta betonas, vilket kan vara svart att hantera for
forstasprakstalare av ett sprak dar betoningsmonstret ar fast (Rosenqvist 2007:49).
Dessa sprak innehaller ju inga ord vars betydelse beror pa vilken stavelse som betonas,
varfor lyssnaren inte har anledning att uppmarksamma betoningen (Sebastian-Gallés
2005:556-557).

Att kunna segmentera ord i talat sprak och kénna igen dem ar ingen sjalvklarhet
for andraspraksinlarare. Ett mellanslag i skriven text motsvaras séllan av en paus i den
talade texten, annat an om den &r upplést (Elert 1991:123), men inte heller i upplast
text behdver pauser forekomma vid mellanslagen. De inledande fem orden i Elerts
(1991) exempelmening har fyra mellanslag i skriven text men transkriberas med bara
en paus: [engonhade’suleno]. Omvant kan pauser l&ggas in dér det i skriven text inte
finns nagot mellanslag, som i [nu:dam vin:denet]. Detta, liksom otillracklig vana vid
malsprakets assimilationer, reduktioner och prosodi, kan fa till foljd att inlarare inte
lyckas avgora var ett ord slutar och ett annat borjar, vilket i sin tur kan leda till att de
inte k&nner igen ord som de egentligen kan (Vandergrift 2004:13).


https://sv.wikipedia.org/wiki/Mellan%C3%B6ppen_fr%C3%A4mre_orundad_vokal
https://sv.wikipedia.org/wiki/Mellan%C3%B6ppen_fr%C3%A4mre_orundad_vokal
https://sv.wikipedia.org/wiki/Mellan%C3%B6ppen_bakre_rundad_vokal
https://sv.wikipedia.org/wiki/Mellan%C3%B6ppen_bakre_rundad_vokal
https://sv.wikipedia.org/wiki/Mellan%C3%B6ppen_bakre_rundad_vokal
https://sv.wikipedia.org/wiki/Tonande_retroflex_klusil
https://sv.wikipedia.org/wiki/Labiodental_nasal
https://sv.wikipedia.org/wiki/Mellan%C3%B6ppen_fr%C3%A4mre_orundad_vokal
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3.2.3. Sprakljud som inte finns i modersmalet

Formagan att uppfatta ljuddistinktionerna i ett sprak paverkas av modersmalet varfor
“utlandsk brytning” kan anvéndas inte bara for att beskriva en andraspraksinlérares
uttal utan &ven dennes tolkning av ljud (Thorén 2014:14-16). For att tydliggora att
det ar just perceptionen som avses kan termen perceptuell brytning anvandas nér
forstaspraket har negativt inflytande pa vilka ljudkategorier och granser mellan
kategorier andraspraksinlararen har svart att uppfatta (Abrahamsson 2013:90).
Sebastian-Gallés (2005:546-561) beskriver hur forstaspraket kan styra uppfattningen
av ljud i ett annat sprak. Vissa ljud hor lyssnaren ingen skillnad pa — sa kallad
phonological deafness — och exempelvis japanska lyssnare uppfattar ingen skillnad
mellan /r/ och /I/. Andra ljud kan andrasprakslyssnaren tycka sig hora fastan de
faktiskt inte uttalas, och ater andra ljud uppfattas som sedan tidigare kanda ljud.
(2005:547-548).2

Ljuddistinktioner som inte &r betydelseskiljande i modersmalet kan vara svara att
lagga marke till (Thorén 2014:58). | thai ar ton och aspiration betydelseskiljande.
Ordet [pet], “anka”, uttalas tonldst och utan aspiration, ordet [phet], “kryddstarkt”,
uttalas tonlost och med aspiration och [bet], “fiskekrok™, uttalas tonande och utan
aspiration (Curtin, Goad & Pater 1998:390). Savil arabisktalande som finsktalande
torde ha svart att hora skillnad pa dessa tre ord. Arabiskan har endast /b/ och finskan
endast /p/ (Tronnier and Zetterholm 2017:96, 108) och varken finskan eller arabiskan
anvander aspiration (Bannert 2004:37). Svensksprakiga inlarare torde uppfatta dessa
ljuddistinktioner eftersom de finns i svenskan (Elert 1989: 54, 58) men maste
antagligen lara sig att uppméarksamma narvaron eller franvaron av aspiration nar de
analyserar thai for att tolka informationen riktigt. Aspiration ar inte kontrastiv i
svenska (Engstrand 2004:129) vilket innebér att ett ords betydelse inte paverkas av
aspiration (till skillnad fran i exempelvis thai).

2 Fgren naturvetenskapligt inriktad beskrivning av hur horseln och sprakljudsuppfattningen
fungerar, se Engstrand (2004:253-271).
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Ovanstaende galler framforallt vuxna inlarare. Barn har en battre formaga an vuxna
att lara sig uppfatta nya fonem (Abrahamsson 2013:91, se &ven Sebastian-Galles
2005).

3.3. Horforstaelse

Europaradet beskriver receptiva fardigheter som att uppfatta en text, identifiera
budskapet samt forsta och tolka det. For att forsta autentiskt talat sprak kravs vana vid
det talade sprakets sarskilda kannetecken (Skolverket 2007:87 [www]). Europaradets
enkla och kortfattade beskrivning ar till sitt innehall i linje med Bucks (2001) och
Stehrs (2009) mer preciserade definitioner av horforstaelsefardighet. Stehrs
(2009:582) uppfattning av horforstaelsefardighet kommer till uttryck i hans forslag pa

vad ett horforstaelseprov bor testa:

(...) the listening test should cover a variety of text types and topics and
should, at a minimum, adress the ability to a) process samples of realistic
spoken language, automatically and in real time: b) understand linguistic
information in the text (e.g. specific words and phrases); ¢) understand the
gist of the texts; and d) understand inferred meanings and non-stated
implications in the texts. (Steehr 2009:582)

Steehrs (2009:582) definition &r mycket lik Bucks (2001:113-114) som aven den
omfattar att automatiskt och i realtid kunna processa och forsta langre stycken
naturligt talsprak och att kunna dra slutsatser om vad som avses kommuniceras aven
nar det inte sags rakt ut. De verkar dock ha olika fokus nar det géller det talade spraket.
Medan Steehrs (2009) definition innehaller "texttyper” samt “ord och fraser” nimner
Buck (2001) férmagan att snappa upp sadant som kan uttryckas i talspraket genom
betoning, intonation och tonfall. Taltexttypiska drag omnamns ocksa i den forsta
punkten i Bucks (2001) forslag till standardkonstrukt for horforstaelsetester:
testtagaren ska snabbt, automatiskt och direkt kunna processa talad text som har
talsprakets lingvistiska kannetecken (Buck:2001:113-114).
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3.3.1. Olika faktorers inverkan pa horforstaelsen

Tiden som star till vart forfogande nér vi ska ta emot ett meddelande av nagot slag
utgor en avgorande skillnad mellan lyssnande & ena sidan och lasande & andra sidan.
Talat sprak maste bearbetas och tolkas direkt och automatiskt i ett tempo som bestams
av den som talar. Till skillnad fran skrivna texter, som gar att lasa om, gar det inte
alltid att fa talade texter upprepade for sig vid lyssningen utan i allmanhet galler att
forlita sig pa minnet av det som sagts. Att sprakforstaelsen sjunker allt eftersom talet
gar snabbare géller alla lyssnare men andrasprakstalare verkar ha en lagre troskel an
modersmalstalare (Buck 2001:6-7,38-41) — de lyssnar helt enkelt langsammare
(Bossers 2010:200).

Ett sprak som manga svenskar tycker ar svarbegripligt ar danska, atminstone talad
danska. En undersokning av interskandinavisk forstaelse visar att danskan, pa grund
av mer omfattande reduktioner, har kortare stavelser an svenskan varfor fler stavelser
kan uttalas per sekund (Hilton med flera 2011). Talhastighet och uttalslattnader foljer
alltsa varandra och bada utgor forsvarande omstandigheter som andrasprakstalaren
paverkas mer av an forstasprakstalaren. Andrasprakstalaren eller -lyssnaren behover
hora ett storre fragment av orden innan hen kan tolka dem (Kjellin 2002:93, 216; se
aven Buck 2001:50).

Bakgrundsljud paverkar forstas hur stor del av orden lyssnaren uppfattar, vilket
forsvarar tolkningen av orden, och, aterigen, mer for andrasprakstalare &n
forstasprakstalare, och i synnerhet for "late learners" (Doty 2009:45). Aven personer
som lart sig sitt/sina andrasprak i tidig alder, och som under gynnsamma foérhallanden
presterar likvardigt med (ensprakiga) forstasprakstalare, blir mer paverkade av
bakgrundsljud (Tabri, Chacra & Pring 2010:411-412, 414-417). Bakgrundsljud i
forelasningssalen var ocksa en av anledningarna till att studenterna i den tidigare
ndmnda belgiska undersokningen av Deygers med flera (2017) inte forstod
foreldsarna. Andra anledningar som rapporterades var foreldsarnas uttal och regionala
varieteter. Studenterna kande sig inte forberedda for de krav pa horforstaelse som
faktiskt géller for att forstd en autentisk forelasning, vilket, med nagot enstaka
undantag, alla studenter i studien uttryckte problem med. Studenterna menade ocksa

att forelasarnas talhastighet forsvarade, men en jamforelse som ingick i studien visade



17

att taltempot i forelasningssalen faktiskt ofta var lagre an den i horforstaelsedelen pa
intradesprovet. Skillnaden Iag snarare i informationstétheten och i vilket vokabular
som anvandes (Deygers med flera 2017:15, 20).

3.3.2.  Ordforradets betydelse for horforstaelsen

Sprakfardighetsniva och vokabularstorlek ska enligt forskningen korrelera och
ordforradet tillmats ocksa ofta stor betydelse i spraktest (se till exempel Agebjérn
2015:12-22, 49). | Nations (2001:21) beskrivning av vad det innebér att kunna ett ord
ingar kannedom om saval hur det skrivs som hur det uttalas. | allmanhet mats dock
ordforradet efter forstaelse av den ortografiska formen av orden (Milton & Hopkins
2006:128, 130). Forskningen om ordférradets betydelse for receptiva fardigheter har
ocksa huvudsakligen behandlat lasforstaelse (Steehr 2009:577-578).

Det rader inte ndgon konsensus om vad det innebar att kunna ett ord eller hur
ordforradsstorleken bor méatas (Milton & Hopkins 2006: 128), men i regel bestams ett
ordforrad efter det antal ordfamiljer som en testtagare har atminstone receptiv
kunskap om, och vanligt verkar vara att matningen sker med hjélp av vokabulartest
baserade pa frekvensordlistor som tagits fram ur en korpus av nagot slag
(Steehr 2009:582-583). En ordfamilj omfattas av lemman, alltsa grundord med alla
dess bojningsformer. De olika lemman som ingar i en ordfamilj ar sddana som bildats
genom avledningar, vilket innebar att en ordfamilj kan besta av medlemmar fran olika
ordklasser, sasom “oxid” och “oxidera”. Vidare kan sammansattningar rdknas med.
Exakt hur en ordfamilj konstrueras och vad man tar hénsyn till i urvalet &r en
komplicerad avvagningsfraga (Jarborg 2007:73-79). Frekvensordlistor organiseras
med indelning i olika band som visar hur vanligt forekommande orden &r i en viss text
eller i en textkorpus, alltsa en samling texter av nagot slag. En jamforelse mellan en
en persons uppmatta ordforrad kan ge en bild av hur troligt det &r att personen i fraga
kan forsta texten (for fler exempel, se Nation 2006; Stehr 2009).

Ett riktmarke ar att 98 % av ordfamiljerna i en text maste inga i en persons
ordforrad for att denne ska forsta texten. Procentsatsen togs fram av Hsueh-Chao och
Nation (2000) genom att testa forstasprakstalares forstaelse av skrivna texter med en

viss andel nonsensord. N&r nonsensorden inte utgjorde mer an 2 % av texterna kunde
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man avgora att forsokspersonerna hade forstatt texterna tillfredsstallande (Hsueh-
Chao and Nation 2000:419, 422). Hur manga ordfamiljer 98 % motsvaras av beror pa
vad man raknar som ordfamiljer, vilka krav man stéller pa forstaelsen av dem samt,
naturligtvis, vilka texter man undersoker. Nation (2006) menar att ett ordforrad pa
7 000 ordfamiljer racker for “unscripted spoken text” (Nation 2006:79) medan andra
forskare har kommit fram till att 2 000 ordfamiljer récker for “everyday spoken
discourse in English” (Stachr 2009:584).

Steehr (2009) har undersokt ordforradet och horforstaelsefardigheten i engelska hos
112 danska forstadrsstudenter. For studien anvandes ett horforstaelsetest pa C2-niva
enligt GERS som innehéll informella/semiformella dialoger och monologer, bland
annat fran radiosandningar, samt tva olika ordforstaelsetest for att testa receptivt och
produktivt ordforrad. Bada gavs i skrift. En jamfcrelse mellan studenternas uppmatta
vokabularstorlek och texterna i horforstaelsetestet visar att 5 000 ordfamiljer racker
for att forsta drygt 98 % av texterna (Staehr 2009:594).

Studenterna i Stehrs (2009) undersokning fick lyssna tva ganger pa
horforstaelsetexterna, nagot som Tan och Goh (2013:307) &r kritiska till: This is an
‘unreal’ scenario since in reality, learners would need to understand what they hear
the first time they listen to it”. P4 Swedex horforstaelseprov lyssnar testtagarna ocksa
tvd ganger pa texterna, vilket Kollin (2014) staller sig undrande till av samma
anledning som Tan och Goh (2013). Samtidigt menar Koéllin (2014:43) att det kan
kompensera for andra onaturliga omstandigheter i provet, sa som att inte ha méjlighet
att stalla fragor under lyssnandet.

| Stehrs (2009) studie hade de atta studenter som fatt béast resultat pa
horforstaelseprovet ocksa ett mycket gott resultat pa det skriftliga vokabulartestet. De
nadde upp till frekvensbandet 10 000 ord, vilket innebér att deras vokabular tacker
mer dn 99 % av orden i horforstaelseprovet som anvandes. Pa horforstaelseprovet
hade de 80 % rétt (ibid:594). Har ser vi att det finns en skillnad mellan att forsta ord i
skrift och uppfatta och tolka ord i talade texter (Steehr 2009:581) vilket ocksa Nation
(2006) konstaterar:

Clearly, spoken language makes slightly greater use of the high-frequency
words of the language than written language does. Against this we need
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to consider that greater text coverage than 98 % may be needed to cope
effectively with the transitory nature of spoken language. (Nation
2006:77)

Milton (2013:74) kallar andrasprakstalare som &r duktiga lasare for “highly fluent”
samtidigt som han konstaterar att de ar just duktiga l&sare men inte duktiga lyssnare.
Ar en sprikanvindare “highly fluent” om hen inte forstar vad andra siger? Att kunna
uppfatta ord i tal ar forstas avgorande for andrasprakslyssnandet. Matthews, O'Toole
och Chen (2017:27) refererar till andra forskare som beskriver “highly skilled
listeners” som sprdkanviandare som har ”deep phonological word knowledge” och
som darfor dr “readily able to deal with the transient and blended nature of spoken
language”. For ndgon som ar en mycket skicklig lyssnare sker ordigenkanningen i
talat sprak automatiskt och utan storre kognitiv belastning (Field 2008a, 2008b och
Hulstijn 2003 i Matthews, O’Toole & Chen 2017:23).

| konversationer kan kommunikationsstrategier sasom att be om fortydligande
underlatta forstaelsen och lyssnaren kan &ven bli hjalpt av kontextuella signaler som
gester. Detta till skillnad fran forelasningssituationen som ofta innebar ett
envagslyssnande (Staehr 2009:600). Att samtal kan vara sprakligt enklare an
forelasningar visas i Tan och Gohs (2017) studie av 43 malaysiska andraarsstudenter

pd en engelsksprékig utbildning i masskommunikation. 1IELTS3 horforstaelsetest

anvandes for att testa horforstaelsefardigheten och VLT (Vocabulary Levels Test)?
anvandes som ordforradstest. Horforstaelseprovet omfattas av fyra delar, tvd som
testar horforstaelse i sociala situationer, och tva som testar horforstaelse i akademiska
situationer. Nara 70 % av studenterna visade sig ha adekvat horforstaelseformaga for
sociala situationer medan inte fullt 14 % nadde upp till kraven pa delarna som testade
akademiskt lyssnande (ibid: 2017:310). Tan och Gohs (2013) undersokning visar inte

3 Fér mer information om IELTS, se https://www.ielts.org/ (hdmtad 20180415)

4 For mer information om VLT, se Kremmel, B. and Schmitt, N. (2018) 'Vocabulary levels

test', The TESOL Encyclopedia of English Language Teaching.


https://www.ielts.org/

20

pa nagot linjart fornallande mellan vokabular och horforstaelseresultat, &ven om
studenter med storre vokabular generellt sett presterade battre.

Trenkic och Warmington (2017) betonar relevansen av att bringa klarhet i fragan
om vilka sprakkunskaper som faktiskt kravs for att lyckas med universitetsstudier. De
har jamfort ordforradet hos 63 nyanldnda kinesiska studenter vid ett brittiskt
universitet med ordférradet hos 64 studenter med engelska som modersmal vid
samma universitet. Stora skillnader uppmattes saval vid studiernas boérjan som atta
manader senare. De kinesiska studenterna hade klarat intradesprovet i engelska,
IELTS pa motsvarigheten till B2/C1 enligt GERS, med god marginal. Baserat pa
resultat fran Nations (2006) ordtest pa vocabularysize.com visade sig de kinesiska
studenternas ordférrad besta av mellan 6 100 och 10 600 ordfamiljer, med ett snitt pa
just under 8 000 ordfamiljer. De brittiska studenternas ordforrad Iag i snitt pa drygt
15 000 ordfamiljer, med en spannvidd pa fran 9 700 till 24 400. Studien visade ocksa
att de kinesiska studenterna behovde dubbelt sa lang tid pa sig som de brittiska
studenterna for att genomfora testet, samt att deras spraksvarigheter inte blev mindre
med tiden (se dven Deygers med flera 2017:20). Trenkic och Warmington (2017:14)
kommer till slutsatsen att ett ordforrad om 14 000 ordfamiljer ar nddvandigt for
optimal forstaelse av akademisk text och de understryker vikten av att de
internationella studenterna har sadana ordkunskaper redan vid studiernas borjan.
Fragan ar vad Trenkic och Warmingtons (2017) resultat blivit om de inte néjt sig med
att undersdka de internationella studenternas ordférrad kopplat till 1asning utan aven
undersokt deras formaga att uppfatta ord i tal. En studie av Milton och Hopkins
(2006), som undersokt visuell och auditiv ordkunskap hos andrasprakstalare av
engelska pa olika nivaer, visade pa en tendens att andraspraksnybdrjare kan ha en
battre ordperception i tal an i skrift men att det omvanda var vanligare pa hogre nivaer.
Mojligen paverkar inlarningsmetoderna — en del foredrar lasning — och vidare kan det
vara sa att vissa ord helt enkelt &r ovanliga i talsprak varfor deltagarna inte fatt traning
i att uppfatta dem i tal (Milton & Hopkins 2006:142, 144-145). Oavsett vilket:
“knowledge of a word is no guarantee that the word will actually be recognized in

continuous speech” (Steehr 2009:581).
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3.4. Tisus,® Staatsexamen NT26 och Swedex’

Tisus ar ett behorighetsgivande spraktest for personer med utlandsk
gymnasieutbildning. Det utvecklas av Stockholms universitet pd uppdrag av
regeringen och ges tva ganger per ar, en gang pa varen och en gang pa hosten pa sex
orter i Sverige samt pa ett 60-tal orter i utlandet. Till skillnad fran Staatsexamen NT2
och Swedex (se nedan) forhaller sig Tisus inte till GERS (Sundberg 2015), som
beskriver sprakformagor pa olika nivaer. Nagon konstruktdefinition ges inte pa

webbplatsen som informerar om Tisus (se fotnot 5), men man hanvisar till Svenska 3

pa gymnasiet. Vidare ar Tisus anslutet till ALTES, ett samarbetsorgan for spraktestare,
och féljer dess riktlinjer. Enligt ALTE:s skala &r nivan pa Tisus 4 vilket ska motsvara
C1 i GERS. En annan skillnad ar, som redan namnts, att Tisus inte har nagot
horforstaelseprov medan de andra proven har det. Tisus omfattas av ett
lasforstaelseprov, ett skriftligt prov och ett muntligt prov. Staatsexamen NT2
(Nederlands als Tweede Taal), hadanefter kallad NT2, & den nederlandska
motsvarigheten till Tisus. Provet utvecklas av CvTE (Centrum voor Toetsen en
Examens), som pa uppdrag av den nederlandska regeringen ansvarar for flera olika
beslutsgrundande prov i Nederlanderna. NT2 ges nastan varje vecka under aret pa
fem olika orter i Nederlanderna och bestar av fyra delprov (lasa, skriva, lyssna, prata)
pa B2-niva enligt GERS bedomningsskala. Folkuniversitetet ansvarar for Swedex
(Swedish Examinations) som till skillnad fran Tisus och NT2 inte fungerar som ett

sprakligt intradestest for universitetsstudier. Daremot ger det méjlighet for testtagare

5 Information om Tisus samt exempelprov  finns pad och via lankar pa

http://www.su.se/svefler/tisus (H&mtat 20180412)

6 Information om Staatsexamen NT2 samt exempelprov finns pa och via lankar pa
https://www.staatsexamensnt2.nl/item/state-exams-dutch-as-a-second (Hamtat 20180412)

7 Information om Swedex samt exempelprov finns pa och via lankar pa

http://www.folkuniversitetet.se/swedex (Hdmtat 20180412)

8 The Association of Language Testers in Europe. Information om Alte finns pa och via lankar
pa www.alte.org. (Hamtat 2018-04-30).


http://www.su.se/svefler/tisus
https://www.staatsexamensnt2.nl/item/state-exams-dutch-as-a-second
http://www.folkuniversitetet.se/swedex
http://www.alte.org/
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att fa ett certifikat som dokumenterar fardigheter i svenska pa A2-, B1- eller B2-
niva. Provet ges flera ganger om aret pa olika testcenter i Sverige och utomlands och
bestar av fyra delprov (lasa, skriva, lyssna, prata). | den har uppsatsen anvander jag
resultat fran Swedex pa B2-niva.

3.4.1. Delproveni Tisus

Vid godkant resultat pa Tisus tre delprov utfardas ett intyg som testtagaren kan
anvanda vid ansokan till universitetsstudier. Tiden for provet i muntlig fardighet &r
sammanlagt 30 minuter och bestar av ett resonerande gruppsamtal med andra
testtagare samt en individuell uppgift dar testtagaren talar oemotsagd i tva minuter.
Under skrivprovet forvéantas deltagarna att pa 2 timmar och 30 minuter med hjalp av
en ordbok skriva en sammanhdangande, resonerande text med god struktur om ett givet
amne. For Tisus lasfardighetsprov far testtagarna 1 timme och 15 minuter.

| den har uppsatsen ingar texter fran Tisus lasforstaelseprov i den experimentella

studien. Lasfardighetsprovet® bestar dels av en uppgift med nar- och versiktslasning
av 5-6 texter med totalt cirka 30 uppgifter (oftast flervalsfragor med fyra
svarsalternativ till varje uppgift), dels en soklasningsuppgift som bestar av en langre
text med 15 uppgifter som syftar till att avgéra om testtagaren kan leta reda pa
detaljinformation i texten. Amnena ar av olika slag: en humoristiskt skriven text om
hundars arbete och en debatterande text om kvinnors rétt till vard &r exempel pa texter
som kan utgdra underlag for detta prov. Testtagarna ska kunna fylla i ratt svar pa
fragor om framfarallt innehall, men vissa fragor ar till for att se om testtagarna forstar

betydelsen av specifika ord eller vad textens framsta syfte ar.
3.4.2.  Tisus foregangare Rikstestet

Tisus ersatte 1997 Rikstestet (Eklund Heinonen 2009:62) som anvants fran 1985.
Upplagget pa Rikstestet var sadant att receptiva kunskaper samt ordforstaelse testades

forst med hjalp av snabbréattade prov med flervalssvar varpa testtagarna med minst

9 Tisus lasforstaelseprov beskrivs narmare i Lindkvist (2011:11-17).
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72 % ratt fick ga vidare till testen i skrivfardighet och muntlig fardighet. Rikstestet
hade en horforstaelsedel som i basta fall genomfordes i spraklaboratorium och annars
i storre salar. Deltagarna fick lyssna tva ganger och fylla i flervalssvar (Wijk-
Andersson 1994:163, 169). Ett par ar innan Rikstestet 6vergick till Tisus gjorde Wijk-
Andersson (1994) en studie pa forhallandet mellan 133 gaststudenters rikstestresultat
och deras senare studietakt. Studiens resultat visar att studenterna som godkénts pa
Rikstestet klarar sig olika val med sina senare studier och det verkar inte ha nagon
betydelse om de klarat sig natt och jamnt eller fatt ett mycket gott resultat (ibid:170—
171). Den korrelationsanalys som ingick i Wijk-Anderssons studie visar inte pa nagot
markbart samband mellan resultaten pa forsta dagens provdelar och senare studietakt,
forutom en svag korrelation med ordtestresultatet (ibid:169). Av andra dagens
provdelar tycks inte resultatet pa det skriftliga provet heller ha gett forvantat utslag i
senare studietakt. Daremot visade det sig att manga testtagare som fatt ett gott betyg
pa det muntliga provet ocksa lyckas val i sina senare studier (ibid:166—-167).

| samband med évergangen till Tisus togs horforstaelsedelen bort. Autenticiteten
och validiteten hade ifragasatts eftersom horforstaelseprovet inte reflekterade nagon
akta situation och om testet inte mater det som det avser att mata kan inte utfallet ségas
vara giltigt i ssmmanhanget. | brist pa sprakstudio pa vissa provorter hade texten fatt
lasas upp i en stor sal med gemensam hogtalare for alla. Reliabiliteten ifragasattes
darfor. Aven dar det fanns en sprakstudio uppstod problem eftersom endast ett mindre
antal testtagare fick plats. Forutom de praktiska problemen hade ocksa ekonomiska
svarigheter uppkommit: de administrativa kostnaderna okade men avgiften for
testtagare fick inte hojas. Man tog bort horforstaelsedelen och lade istallet ned mer
arbete pa den andra receptiva delen pa Rikstestet, namligen lasforstaelsedelen, ocksa
med tanke pa att horforstaelse i viss utstrackning testas pa det muntliga provet
(Sundberg, 2015).

3.4.3. Delproveni NT2

Vid godkant resultat pa NT2:s fyra delprov utfardas ett sprakfardighetsbevis, Diploma
Staatsexamen NT2. Alla delprov ges sedan 2013 digitalt. Tiden for provet i muntlig

fardighet ar ungeféar 30 minuter. Testtagaren lyssnar i horlurar och anvander mikrofon
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for att dels svara pa fragor, dels tala i tvda minuter om ett givet amne. For
skrivprovet har testtagaren sammanlagt 120 minuter. Inledningsvis ska testtagaren
fylla i ord eller avsluta meningar eller kortare stycken, darefter skriva en kort text och
slutligen en langre text. Till den sistndmnda varianten hor exempelvis en tabell eller
bilder som maste anvandas som underlag. Ordbok far anvandas. Lasforstaelseprovet
i NT2 tar 1 timme och 40 minuter och horforstaelseprovet 60 minuter.

| den har uppsatsen behandlas lasforstaelseprovet och horforstaelseprovet, forst
genom att sifferdata for bada receptiva fardigheterna ges for aren 2012, 2013 och
2014, och darefter genom att en Gversattning av horforstaelseprovet anvands i den
experimentella studien. Lasforstaelseprovet i NT2 bestar av ungefar atta texter med
flervalsfragor. De olika uppgifterna ska visa om testtagaren har overgripande
forstaelse for textinnehallet, hur olika textstycken relaterar till varandra och vad
slutsatsen ar av en text. Vidare finns soklasningsfragor. Horforstaelseprovet bestar av
fem texter i form av intervjuer eller samtal. Till alla texter h6r sammanlagt ungefar 40
uppgifter/fragor med tre flervalssvar. Testtagaren maste forsta texterna i stora drag
och aven snappa upp detaljer fran dem.

3.4.4. Delproven i Swedex

Swedex har ett bedomningssystem med tre nivaer: G, Minimi och U. En testtagare
blir godkdnd om maximalt ett testresultat ligger just under godkant (G) men inom
gransen for vad som kallas for Minimi. Inget delprovsresultat far vara underkant. Vid
godkant resultat pa alla delar utfardas ett Swedex-certifikat. Pa det skriftliga provet
ska deltagarna utan ordbok skriva en resonerande text och utveckla sina tankegangar.
Det muntliga provet gors i par och vardera testtagaren far ett vardagligt amne att prata
om. Den ena beréttar om sitt &mne for den andre testagaren varefter de ska samtala
om amnet. Darefter galler omvanda roller. Lasforstaelseprovet pa Swedex B2-niva tar
1 timme och horforstaelseprovet tar 30 minuter.

| den har uppsatsen behandlas lasforstaelseprovet och horforstaelseprovet genom
att sifferdata for dessa delar ges i den forsta undersokningen. Lasforstaelseprovet pa
Swedex B2-niva tar 1 timme och bestar av tre delprov med fragor (ibland med

flervalssvar) om innehallet i cirka atta sidor text av olika slag, sasom informativa och
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argumenterande texter. Horforstaelseprovet tar 30 minuter och bestar av fem olika
sorters texter, till exempel radioprogram, dialoger och beréttelser, och testtagaren
visar om hen bade forstatt texterna i stora drag och kan snappa upp detaljer fran dem

genom att bland annat svara pa fragor.
3.5. Presentation av deltagande studenter

De studenter som ar féremal for mina egna undersokningar pa las- och horforstaelse
deltog vid tiden for undersokningen i en poanggivande kurs, Muntlig sprakfardighet
och horforstaelse (7,5 hp) pa Goteborgs universitet. Kursen kraver behdrighet i
svenska som andrasprak eller motsvarande och darfor bér alla som gar kursen befinna
sig pa B2-niva eller hogre dven om det inte finns nagra garantier for detta.
Studenterna har en genomsnittlig vistelsetid i Sverige pa cirka 7 ar men det finns stora
individuella skillnader (se bilaga 7). En student hade bott i Sverige sedan
mellanstadiet och last svenska (och inte svenska som andrasprak) i skolan, medan tva
utbytesstudenter, som lart sig svenska som frammande sprak i sina hemlander, inte
hade varit i Sverige i mer an ndgon manad vid tillfallet for undersdkningen.
Utbytesstudenterna har fatt dispens fran kravet pa behorighet i svenska medan évriga
studenter antingen har gymnasiebetyg i svenska/svenska som andrasprak eller har
klarat Tisus.

4. Material och metod

Underlaget for mina jamforelser mellan andrasprakstalares las- och horforstaelse-
fardigheter bestdr av tva kvantitativa studier (en deskriptiv och en explorativ
experimentell) samt en kvalitativ studie dar materialet bestar av texter (enkatsvar och
uppsatser) skrivna av deltagarna i den explorativa experimentella studien. Syftet med
de kvantitativa studierna ar att fa ett objektivt matt pa de receptiva fardigheterna hos
de testade andrasprakstalarna. Den kvalitativt inriktade undersokningen ar avsedd att
ge en bild av hur nagra av deltagarna i studien upplever att deras liv paverkas av hur

deras las- och horforstaelsefardigheter forhaller sig till de sprakliga behov de har.
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Den forsta kvantitativa undersokningen, som visar testresultat pa las- och

horforstielsedelar pA NT2-provetl® och Swedex-provet!!, omfattar sifferdata pa
sadana fall dar testtagaren underkants pa provet i sin helhet pa grund av antingen
lasforstaelsedelen eller horforstaelsedelen. Sifferdatan for NT2 skickades till mig i
fardigt skick och den for Swedex raknade jag ut med hjélp av information om vardera
testtagarens resultat. Denna del av arbetet visar alltsa resultat fran tva summativa prov
pa B2-nivda som anvands for nivabestamning infér sprakcertifiering och som
innehaller saval en las- som horforstaelsedel. Fragan for det har arbetet ar om
resultaten pa las- respektive horforstaelseprov sammanfaller for testtagarna eller om
det finns testtagare som blir godkanda pa den ena men inte den andra receptiva
fardigheten och i sa fall i vilken utstrackning det sker.

For att sakerstalla att testtagares varierade framgangar pa ett hor- och ett
lasforstaelseprov inte endast beror pa att delproven har olika utformning/innehall har
jag ocksa genomfort ett kontrollerat experiment dar varje lasforstaelseprov motsvaras
av ett horforstaelseprov med exakt samma innehdll, och omvant: varje
horforstaelseprov motsvaras av ett lasforstaelseprov. Tanken bakom den har
explorativa experimentella studien ar att fanga eventuella skillnader mellan
studenternas forstaelse av talad text och skriven text, oberoende av innehall,
vokabular och texttyp, alltsa att isolera sjdlva las- och horforstaelsefardigheterna fran
annat som kan paverka testresultaten. | studien har jag testat de deltagande
studenternas (se 3.5) forstaelse av saval skrivna som inspelade skriftsprakstexter och
saval inspelade som nedskrivna talsprakstexter. Testningen har genomforts med hjalp
av anpassade och till viss del omarbetade versioner av summativa prov pa B2- och
C1-niva, namligen NT2 (hordelen) och Tisus (lasdelen).

Den kvalitativa studien (enkédt- och uppsatsundersékningen) bidrar med
andrasprakstalarnas perspektiv och har en viktig, kompletterande funktion. Materialet

bestar dels av enkéatsvar som studenterna gav i anslutning till lds- och

10 Sifferdatan har tillhandahéllits av DUO/Examensdienst Staatsexamen via Kris Koch.

11 Andreas Eraybar, Folkuniversitetet, har tillhandahallit materialet som ligger till grund for

min sifferdata.
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horforstaelsetesterna, dels av uppsatser om horforstaelse och lasforstaelse som
studenterna skrev hemma ett par veckor efter avslutade tester (se bilaga 8 och 9). Den
har undersokningen ger en inblick i studenternas egna upplevelser av sina receptiva
formagor och hur de réacker till, hur de arbetat och arbetar for att forbattra dem samt
vad de tycker &r latt eller svart med att lasa och lyssna i och utanfor forelasningssalen.
Informationen 4ar tankt att komplettera resultaten fran de kvantitativa under-
sokningarna for en mer sammansatt bild av hur de undersokta sprakfardigheterna
forhaller sig till varandra saval fardighetsmassigt som behovsmassigt med exempel

fran andrasprakstalares liv.

4.1. Forskningsetiska stéallningstaganden

Hansyn har tagits till Vetenskapsradets fyra huvudkrav: informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet
2002:6). Studenterna som deltog i den explorativa experimentella studien och enkaét-
och uppsatsundersokningen (se 3.5 samt bilaga 8) har informerats om studien och
samtyckt till att medverka. De halls anonyma genom att deras namn har bytts ut och
genom att information om vilken termin studien har genomforts inte ges. Materialet

har endast anvants och ska endast anvandas for forskningsandamal.

4.2. Sifferdata fran NT2 och Swedex

NT2-materialet bestar av sifferdata fran 2012, 2013 och 2014 och visar i antal och
procent hur manga testtagare som klarade lasforstaelsedelen men inte
horforstaelsedelen och omvant. Antalet testtagare som deltagit i saval las- som
horforstaelseprovet under de tre aren uppgar till 14 008. Swedex-materialet bestar av
sifferdata fran 2014. Antalet testtagare som deltagit i saval lds- som

horforstaelseprovet pa Swedex uppgar till 297.
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4.3. Beskrivning av den explorativa experimentella studien

Sammanlagt 26 studenter (se 3.5) deltog i nagon eller nagra delar av studien. Tolv
studenter deltog i alla las- och horforstaelsetester varav elva ocksa fyllde i en enkét
och lamnade in sin uppsatstext om las- och horforstaelse.

Den explorativa experimentella studien har genomforts med fyra tester som alla
getts i en hor- och en lasversion. Texterna som studenterna laste eller lyssnade till
under Test 1 och Test 2 (bilaga 1 och 2) baseras pa ett urval av de skriftsprakliga texter

som ingar i Tisus exempelprov for lasforstaelse och som finns pa Stockholms

universitets webbplats2. I Test 1 ingér "Hoérseln” och “Ledskador”. I Test 2 ingér
”Kvinnors vard” och ”Ett hundliv utan jobb”. Test 3 och Test 4 (bilaga 3 — 6) baseras

pa ett urval talsprakliga texter fran 2002/2003 ars nederlandska horforstaelseprov

NT213 som inom ramarna for detta arbete dversatts, transkriberats och lasts in.
Texterna som studenterna laste eller lyssnade till under Test 3 4r ”En intervju med en
filmskapare” och ”En diskussion om sport”. For Test 4 anvéndes Ett radioprogram
om namn” och “Ett radioprogram om en uttalsordbok”. Samtliga texter &r radio-
program med en programledare och en eller flera géaster.

Nagot forenklat kan sagas att testerna har anvants korsvis i tva grupper studenter,
A och B. | Test 1 testades grupp A pa horforstaelse genom att lyssna pa inlasta Tisus-
texter och grupp B fick samma texter som lasforstaelseprov. | Test 2 testades grupp A
pa lasforstaelse och grupp B fick samma texter som horforstaelseprov. NT2-testerna
gavs pa samma vis. Med andra ord: studenterna har saval last som lyssnat till bade
skriftspraklig som talspraklig text. Se tabell 2 nedan. Anledningen till
tillvagagangssattet ar, som namnt, att fa ett underlag for en jamforelse mellan las- och

horforstaelse som &r oberoende av texternas innehall och utformning.

12 https://www.su.se/svefler/tisus/inf9%C3%B6r-provet/exempelprov/1%C3%A4st%

C3%A4rdighet-tisus-1.30062 (Hamtat 2018-04-20)

13 Idag ges NT2:s horforstaelseprov interaktivt och exempelprov finns pa

https://oefenen.facet.onl/facet/pages/oefen/nt2/?menu=2_1 (Hdmtat 2018-04-20)


https://www.su.se/svefler/tisus/inf%C3%B6r-provet/exempelprov/l%C3%A4sf%25
https://oefenen.facet.onl/facet/pages/oefen/nt2/?menu=2_1
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Tabell 2. Oversikt dver hor- och lastesterna som studentgrupperna A och B testats pa

A B
Test 1, Tisus (hor) X
Test 1, Tisus (las) X
Test 2, Tisus (hor) X
Test 2, Tisus (1as) X
Test 3, NT2 (hor) X
Test 3, NT2 (1&s) X
Test 4, NT2 (hor) X
Test 4, NT2 (las) X

Planen var att alla 26 studenter i studien skulle testas pa savél ett las- och
horforstaelsetest baserat pa Tisus som ett las- och horforstaelsetest baserat pa NT2
enligt tabell 2, men testtillfallena agde rum pa olika dagar och endast 12 studenter
narvarade vid alla testtillfallena. Se bilaga 7 for information om vilka studenter som

genomforde vilka prov.
4.3.1.  Las- och horforstaelsetest baserade pa Tisus las

Materialet for den forsta undersokningen i studentgruppen (Test 1 och Test 2) baseras
pa texter fran Tisus med dess tillhorande fragor och svarsalternativ. Varje test omfattar
tvd texter. Eftersom dessa texter i min undersokning inte bara anvdnds som
lasforstaelsetest utan ocksa som horforstaelsetest togs uppgifter bort som kraver

mojlighet att ga tillbaka i texten, till exempel att ge en synonym till ett ord pa en viss

rad. Dessa uppgifter togs dven bort fran lasforstielseversionenl4.
Horforstaelseversionerna utformades genom att jag laste in texterna och skapade
ljudfiler av inlasningen. Pa ljudfilerna lades till en inledande presentation med
information om vad studenterna skulle fa lyssna pa och vad de forvantades gora.
Dessa presentationer lastes in av en person som vid inlasningstillfallet arbetade pa

Institutionen for svenska spraket pa Goéteborgs universitet.

14 e beskrivning med exempel pa Tisus soklasningsuppgifter for att testa ordkunskap i
Lindkvist (2011:18-21).
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Studenterna fick tid att lasa igenom alla fragor med fyra svarsalternativ innan

testet borjade. For varje fraga gavs fyra svarsalternativ. For lasforstaelseversionerna

delades frdgor och svarsalternativ ut tillsammans med texternal® som skulle lasas. For
horforstaelseversionerna kopierade jag upp haften med skriftlig information om
provet samt fragor och svarsalternativ. Studenterna lyssnade pa vardera texten i sin
helhet utan pauser.

Under det har forsta testtillfallet deltog 20 studenter som jag delade in i tva
jamnstora grupper, A och B. Grupp A fick lyssna pa texterna i Test 1 och grupp B
fick lasa desamma. Darefter fick grupp B lyssna pa texterna i Test 2 och grupp A fick

ldsa desamma. Se bilaga 7.
4.3.2.  Las- och horforstaelsetest baserade pa NT2 hor

Materialet for Test 3 och Test 4 baseras pa horforstaelsetexter fran nederlandska NT2.
Texterna bestar av radioprogram med intervjuer eller samtal med personer som ringer
in till programmet eller som sitter i en panel. Jag transkriberade alla texter, fragor och
svarsalternativ innan jag 6versatte dem och anpassade dem till svenska forhallanden.
For horforstaelseversionerna lastes texterna in av fem modersmalstalande svenskar,
tre kvinnor och tva man. De tidigare talar ingen markbar dialekt eller regional variant
medan de senare talar regionala varianter (stockholmska respektive goteborgska).
Alla arbetade pa Institutionen for svenska spraket vid Géteborgs universitet vid
inlasningstillféllet, liksom personen som laste in information om vad studenterna
skulle fa lyssna pa och vad de forvantades gora.

For att kunna svara pa fragorna i horforstaelseversionen av testen maste
studenterna fokusera pa det de olika personerna i radioprogrammen séger och dra
slutsatser av det. Studenten far hora en sekvens i taget av programmen och till varje
sekvens hor en fraga med tre alternativa svar som testtagarna har i skrift pa papper.
Mellan varje sekvens har studenten 20 sekunder pa sig att dels vélja ett alternativ till

den senaste fragan, dels lasa igenom fragan och alternativen till nasta sekvens.

15 Texterna kan laddas ned pa https://www.su.se/svefler/tisus/inf%C3%B6r-
provet/exempelprov/1%C3%A4sf%C3%A4rdighet-tisus-1.30062
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Den hér undersokningen dgde rum vid tva olika tillfallen. Vid det forsta tillfallet
deltog tjugo studenter som jag delade in i tva jamnstora grupper, A och B. Grupp A
fick lyssna pa texterna i Test 3 och grupp B fick lasa desamma. Vid det andra tillfallet
delade jag ocksa in de deltagande studenterna i tva grupper, A och B. Grupp A fick
lasa texterna i Test 4 och grupp B fick lyssna pa desamma. Sammanlagt 19 personer

deltog, varav elva i horforstaelsedelen och atta i lasforstaelsedelen. Se bilaga 7.
4.4. Enkat- och uppsatsundersdkningen

Efter testerna fick studenterna fylla i en enkaét (se bilaga 8) med fragor om bland annat
hur l&nge man bott i Sverige, hur man upplevt testen och vilket test som hade varit
lattast/svarast (horforstaelsedelen eller lasforstaelsedelen). En vecka efter sista testet
lamnade 22 studenter in varsin uppsats om cirka 300 ord med rubriken Horforstaelse och

lasforstaelse (se bilaga 9).
4.5. Metoddiskussion

Med jamforelser mellan resultat pa las- och horférstaelsedelar pa sprakprov vill jag
undersoka eventuella skillnader i uppnadda nivaer av respektive fardighet. Resultaten
fran den deskriptiva studien kan bedémas som tillforlitliga tack vare hog objektivitet
i matningen samt ett stort antal matobjekt, och slutsatser kan dras fran relevant
sifferdata. Daremot ar det diskutabelt om det gar att 6verfora resultat och slutsatser
till att gélla Tisus eller andra behdrighetsgivande sprakprov, vars provkonstruktion
kanske pa ett avgorande sétt skiljer sig fran NT2 och Swedex. Intressant hade forstas
en fullstandig och djupgaende analys av och en jamférelse mellan alla provdelar pa
Swedex, NT2 och Tisus varit, men inom ramarna for det har arbetet fanns inte
utrymme for det.

Halften av texterna i den explorativa experimentella studien bestar av texter fran
Tisus lasforstaelseprov. | sin ursprungliga form omfattar detta lasforstaelseprov aven
soklasningsfragor som sarskilt tydligt satter testtagarens ordkunskap pa prov. Som jag
tidigare namnt fick jag lov att ta bort dessa fragor fran horforstaelsevarianten i den

explorativa experimentella studien eftersom studenterna inte gavs mojlighet att lyssna
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flera ganger (vilket skulle kunna fungera som motsvarigheten till soklasning) och
for att mojliggora en jamforelse togs samma fragor bort fran lasforstaelseversionen.
Syftet var att jamfora resultaten pa de tva genom en kvantitativ berakning dar det
ocksa var viktigt att innehallet i testet for ena fardigheten helt 6verensstamde med
testinnehallet for den andra. Resultatet av berdkningarna torde saledes indikera hur
studenter inom en studentgrupp klarar att bearbeta en och samma text och svara pa
fragor om densamma beroende pa om de far den i skrift eller tal. Det ar dock viktigt
att papeka att resultatet, i och med att fragor tagits bort, sdger mindre om i vilken
utstrackning Tisus lasforstaelseprov i sin fullstindiga form fangar en viss
sprakformaga.

Da det nederlandska horforstaelseprovet (NT2) ar ett prov som likt Tisus anvéands
som sprakligt intradesprov for andrasprakstalare infér universitets- och
hogskolestudier och utvecklats under decennier av professionella provkonstruktorer
ar det ett lampligt prov att utga ifran for den har studien, men eftersom det ar ett
nederlandskt prov fick jag som namnts forst Gversatta texterna och fragorna till
svenska och i vissa fall aven anpassa dem till en svensk kontext. Ett sadant fall utgor
en text om namnforskning. | den nederlandska texten talar man om hur den
nederlandska staden Zierikzee har fatt sitt namn och i min svenska version ar detta
utbytt till hur Partille fatt sitt namn. Under oversattningsarbetet uppkom en del
intressanta fragor som jag av tidsméassiga skal tyvarr bara kunde ta liten hansyn till.
Det nederlandska materialet, inspelade intervjuer och samtal, innehaller som talat
sprak brukar gora, felsagningar, reparationer, omtagningar och tvekljud (se till
exempel Norrby 2014:120). Vissa talare ar snabbare och andra langsammare och for
alla géller dessutom att talhastigheten férandras under de olika samtalssekvenserna.
Talarnas roster uttrycker deras kanslostamning och de kan lata roade, forvanade,
sorgsna eller bestamda vilket kan fa betydelse for hur det sprakliga innehallet
uppfattas. | dversattningsarbetet anstrangde jag mig for att hantera detta sa att den
svenska texten, som ju skulle se ut som en transkription av svenskt talsprak,
motsvarade den nederldndska med allt vad den innehéll. Detta hade jag garna &gnat
betydligt mer tid at, liksom att testa och utarbeta den variant av transkription som hade
fungerat bast for mina inl&sare. Tyvarr fanns inget utrymme for att utreda detta inom
ramarna for det har arbetet och nar horforstaelseprovet skulle produceras var det en
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utmaning for inldsarna av de olika rollerna att tolka underlaget. | upplast text gor vi
garna en kort paus vid satsgranser, det vill sdga dar vi i skrift kan anvanda
kommatecken eller punkt, men i talsprak forekommer pauser som inte alls
overensstammer med satsgranserna. Omvant kan vi prata pa utan att gora pauser
mellan meningar (se 3.5). Att gora detta pa kommando och fa det att lata naturligt var
mina inlasares svara uppgift. Jag évervagde inledningsvis alternativet att anvanda
svenska radioprogram, alltsa en fardig, svensk motsvarighet till texterna i NT2. Det
hade gett storre fortroende for textmaterialets autenticitet men det hade ocksa fort med
sig komplicerade avvagningar vad galler textens komplexitet och svarighetsgraden pa
fragorna. Saledes hade &ven det varit tidskravande och osakert ur jamférbarhets- och
likvardighetssynpunkt. Att enbart utfora tester baserade pa Tisus lasforstaelseprov
hade varit tidsekonomiskt och inte kravt nagon arbetsinsats alls fran namnda inlasare,
eftersom det racker med en person for att lasa upp en text. Da hade dock méjligheten
att se hur andrasprakstalare hanterar talsprak & ena sidan och skriftsprak & andra sidan
helt gatt forlorad. Dessutom var det viktigt for de deltagande studenterna att fa
inspiration fran saval talspraksbaserade som skriftsprakbaserade texter infor sitt
uppsatsskrivande.

Vartdera testet i undersokningen tog ungefar 30 minuter i sin helhet och tiden
styrdes av langden pa ljudinspelningarna som utgjorde horforstaelsetesterna. Las- och
horforstaelsetesterna gavs i skilda lokaler — de tidigare i en forelasningssal och de
senare i en datorsal. Studenterna som deltog gjorde det bitvis odvervakade. Tiden for
lasforstaelseuppgifterna var inte heller lika strangt kontrollerade som tiden for
horforstaelseuppgifterna, men jag har anledning att tro att de tidigare tog kortare tid
att besvara. Alla studenter i foreldsningssalen, utom en, var klara nar jag tittade till

dem kort efter det att motsvarande horforstaelsetest startat.

5. Resultat

Det har kapitlet inleds med en presentation av sifferdata fran NT2 och Swedex. Sedan
presenteras resultaten fran den explorativa experimentella studien pa las- och

horforstaelsefardighet och darefter redogérs for enkat- och uppsatsundersokningen
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som genomfordes i samband med den explorativa experimentella studien. Baserat
pa genomgangen av resultat fran namnda tre studier besvaras slutligen forsknings-

fragorna fran kapitel 2.
5.1. Resultat av sifferdata fran NT2 och Swedex

Den insamlade informationen om testresultat pa Swedex och NT2 visar en diskrepans
mellan testtagares resultat for de tva receptiva fardigheterna hos ett stort antal
testtagare. En majoritet av testtagarna pa Swedex och NT2 har antingen godkants eller
underkants pa bada dessa delprov, sa ett visst samband rader, men siffrorna visar
ocksa att en andrasprakstalares las- och horforstaelsefardigheter kan ligga pa olika
nivaer. Mer an en sjattedel av testtagarna blir underkand pa antingen det ena eller det

andra delprovet.
5.1.1.  Godkanda/underkanda pa NT2:s las-/horforstaelseprov

Sammanlagt 2 536 testtagare av 14 008 underkandes pa antingen las- eller
horforstaelsedelen pa NT2 under aren 2012—-2014. 1 315 testtagare godkandes pa hor-
men inte lasforstielsedelen. 1221 testtagare godkdndes pa las- men inte
horforstaelsedelen.

Tabell 3 nedan visar resultaten per ar och har askadliggors en utveckling mot ett

genomsnittligt battre resultat pa horforstaelsedelen.

Tabell 3. Resultat pad NT2 med fokus pa skillnaderna mellan las- och horforstaelse.

NT?2 Antal testtagare Antal i %
2012 6 029

Godkand pa hor men inte pa las 489 8,1 %
Godkéand pa las men inte pa hor 579 9,6 %
2013 4317

Godkéand pa hor men inte pa las 390 9,0 %
Godkéand pa las men inte pa hor 394 9,1 %
2014 3 662

Godkéand pa hor men inte pa las 436 11,9 %
Godkand pa las men inte pa hor 248 6,8 %
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5.1.2.  Godkanda/underkanda pa Swedex las-/horforstaelseprov

Tabell 4 nedan visar att sammanlagt 47 testtagare av 297 underkandes pa antingen las-

eller horforstaelsedelen pa Swedex 2014. 15 testtagare, 5 %, godkandes pa hor- men inte

lasforstaelsedelen. 32 testtagare, 10,1 %, godkéandes pa las- men inte horforstaelsedelen.

Resultaten i tabell 4 ar uppdelade pa proven som gavs i Sverige respektive i andra

lander, och siffrorna visar en skillnad: testtagarna utomlands underkanns i mindre

utstrackning pa horforstaelsedelen &n testtagarna i Sverige.

Tabell 4. Resultat pa Swedex med fokus pa skillnaderna mellan 1as- och horforstaelse

Antal testtagare Antal i %
2014 SWEDEX Sverige 179
Godkéand pa hor men inte pa las 9 ca5%
Godkéand pa las men inte pa hor 21 ca 12 %
2014 SWEDEX Utland 118
Godkand pa hor men inte pa las 6 ca5%
Godkand pa las men inte pa hor 11 ca9 %

5.2. Resultat av den explorativa experimentella studien

Sammanlagt atta texter i fyra olika tester — inlasta och nedskrivna varianter av saval
talsprakstext som skriftsprakstext — har testats korsvis mellan deltagarna i
experimentet. Resultatet indikerar att saval skriftspraklig som talspraklig text ar nagot
enklare att ta till sig visuellt &n auditivt.

20 studenter deltog i det forsta deltestet, baserat pa Tisus lasforstaelseprov. I snitt
har de drygt 71 % rétt pa lasforstaelsedelen och drygt 66 % ratt pa horforstaelsedelen.
Det andra deltestet, baserat pa NT2:s horforstaelseprov, gavs vid tva olika tillfallen.
16 studenter deltog vid bada tillfallena. Dessa hade i snitt drygt 66 % ratt pa
lasforstaelsedelen och drygt 60 % ratt pa horforstaelsedelen. Se bilaga 7.

Sammanlagt tolv studenter deltog vid alla tillfallena, varav elva lamnade in sin
uppsats om las- och horforstaelse. Dessa elva snittade pa 72 % ratt pa

lasforstaelsetesterna och drygt 61 % ratt pa horforstaelsetesterna. | tabell 5 nedan visas
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deras resultat pa de olika testerna, snittresultat per deltagare och per text samt

studenternas modersmal och ungefarligt antal ar i Sverige. Namnen ar utbytta.

Tabell 5. L&s och hor av saval Tisus som NT2. Elva studenter.

Student/ Ari Lés Hor Las NT2 | H6r NT2 | Snitt-
modersmal Sverige | Tisus Tisus resultat
Awaan 10+ 100 % 66 % 66 % 66 % 74,5 %
Persiska

Boris 5 83 % 83 % 75 % 44 % 71,2 %
Ryska

Carlos 10+ 50 % 50 % 100 % 77 % 69,2 %
Spanska

Dalia 5—10 | 50% 66 % 44 % 58 % 54,5 %
Arabiska

Erkki >2 83 % 50 % 50 % 66 % 62,2 %
Finska

Fjodor 5—-10 |66 % 83 % 66 % 42 % 64,2 %
Ryska

Galena >2 50 % 50 % 100 % 50 % 62,5 %
Spanska

Hanife >2 83 % 33% 88 % 25% 57,2 %
Bulgariska

Isha 5—10 |83% 66 % 88 % 92 % 82,2 %
Bengali

Jens >2 66 % 50 % 77 % 83 % 69 %
Danska

Kristin 2 66 % 83 % 50 % 55 % 63,5 %
Islandska

Snitt per 70,9 % 61,8 % 73,1 % 59,8 % 66,4 %
test

5.2.1. Jamforelse mellan de olika testresultaten

Det deltest som genererat hogst snittresultat for dessa elva studenter ar NT2 las, alltsa
det fran nederlandska dversatta horforstaelsetestet i skriven form. Tabellen visar dock
stor variation pa de olika studenternas resultat. Tre studenter, Boris, Fjodor och
Kristin har lyckats battre pa de skriftsprakliga texterna (Tisus) an de talsprakliga
(NT2), oavsett om de l&st eller lyssnat. Den omvanda situationen géller for Carlos,

Isha och Jens, som har lyckas battre pa de talsprakliga texterna an de skriftsprakliga.
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Hanife har lyckats betydligt battre pa lasforstaelsetesterna (Tisus las och NT2 las),
medan Dalia lyckats battre pa horforstaelsetesterna (Tisus hor och NT2 hor). Erkki,
Isha och Jens har lyckats battre pa Tisus las och NT2 hor, det vill séga testerna dar
skriftsprak ges i skrift och talsprak i tal. Sett till studenternas snittresultat verkar
modersmal och vistelsetid i landet kunna ha viss betydelse. De skandinaviska
studenterna har nagot battre resultat d4n andra studenter med samma relativt korta
vistelsetid i Sverige, och Awaan och Carlos, som har langst vistelsetid i landet (6ver
10 ar) har ocksa bland de hogsta snittresultaten i gruppen. Samtidigt har Galena, som
liksom Carlos har spanska som modersmal men vars vistelsetid i Sverige understiger
tva ar, samma resultat som Carlos pa tre av delproven. Hennes snittresultat ligger inte
heller langt under islandska Kristins. Lite ovéntat ar ocksa att fyra studenter vars
modersmal inte skrivs med latinska bokstaver, Awaan (persiska), Boris (ryska),
Hanife (bulgariska) och Isha (bengali), ligger &ver snittet pad bada

lasforstaelsetesterna.
5.3. Resultat av enkét- och uppsatsundersokningen

Studenterna som deltog i den explorativa experimentella studien fick, saval efter Tisus
l&s och hor som efter NT2 I&s och hor fylla i enkéter (se bilaga 8) om hur de upplevt
testerna och vilken del som var lattare. De lamnade ocksa information om alder,
modersmal, tid i Sverige och om de hade kunnat svenska redan innan de kom hit och
om de anvander svenska till vardags. Ett par veckor efter testerna skrev de ocksa en
uppsats pa cirka 300 ord med rubriken Horforstaelse och lasforstaelse (se bilaga 9)
dar de jamforde dessa tva fardigheter och beskrev sin egen hor- och
lasforstaelseformaga. Nedan sammanfattar jag de enkatsvar och det uppsatsinnehall

som de elva studenter som deltagit i alla deltester bidragit med.
5.3.1.  Elva andraspraksstudenters egna ord om hor- och lasforstaelse

Alla studenter ar angelagna om att forsta talat sprak, saval i privatlivet som pa
arbetsplatsen. Awaan jobbar pa apotek dar det forstas ar mycket viktigt att forsta saval

kunder som kollegor och det ar ibland svart for Awaan att folja med i diskussioner
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mellan personer, sasom kollegorna, som har svenska som modersmal. Carlos
jobbar som larare och behdver kunna hantera konflikter med saval barn som vuxna.
Nar kanslorna tar 6ver hos manniskor talar de snabbare och det blir svarare for Carlos
att hanga med. Han beskriver att han i dessa situationer ibland “’gar i vila”, stanger av
och inte orkar anstranga sig mer. For Kristin ar en god horforstaelse viktig eftersom
hon vill kunna ta del av den svenska kulturen” och forsta manniskor som hon triffar
i olika situationer.

For alla studenter galler att de forstar talat sprak under vissa omstandigheter men
inte andra. Jens skriver att det under ett cafébesok “kan kdnnas som om de olika
rosterna flodar tillsammans och det blir svart att separerar de ord som &r en del i ens
egna samtal”. Han hor inte vilka ord som anvénds eller gor feltolkningar av orden och
diarmed av det som sags. Aven Carlos stors av bakgrundsljud eftersom de gér det
svarare for honom att uppfatta orden i det som sags. Taltempo och uttal paverkar.
Hanife skriver att radiopratare kan tala sa snabbt att de “krossar alla granser”. Normalt
sett, menar Hanife, ar det dock inte radioprogram som ar svara att forsta utan snarare
”det folk pratade om pa gatorna” eftersom de “mumlar”, "4t upp bokstdver och dven
hela ord” eller anvdnder meningslosa ord”. Den omvénda situationen beskrivs av
Erkki som “’kan forstd nistan allt nir folk pratar omkring” honom men som har svarare
att folja med “nidr det giller till exempel nyheter eller nanting annat med mer
avancerad ordforrad”. Ordforstaelse ar nagot som en majoritet av studenterna tar upp,
antingen for att orden pa nagot satt ar svara i sig (slang, inlén eller avancerade” ord),
eller for att reduktioner, dialektalt uttal eller bakgrundsljud gor att de inte uppfattar
ord som de menar att de egentligen kan.

Som svar pa fragan hur de tidigare arbetat med horforstaelse berattar fem studenter
att de ser pa tv, film och lyssnar pa radio. En av dem brukar ga pa teater. Carlos, Boris
och Kristin talar svenska hemma. Tre tar upp forelasningarna de gar pa. Fjodor spelar
in forelasningarna och lyssnar pa dem hemma upprepade ganger for att forsta
forelasningsinnehallet. Ett par studenter tar upp (bristen pa) horforstaelseundervisning

pa tidigare kurser. Galena berattar om horforstaelseproven pd SAS16 som “kom som

16 Amnet ”Svenska som andrasprak” pad gymnasienivd. For mer information se

https://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-
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en hink av kallt vatten 6ver huvudet” eftersom de inte 6vat horforstaelse under kursen.
Hon saknade ocksa lampligt material att arbeta med pa egen hand. Dalia tycker inte
att hon fatt 6va horforstaelse tilllrackligt pa tidigare kurser och Erkki fick bara lyssna
pa finlandssvenska i skolan vilket gjort att han har haft svért att forsta “’riktig” svenska.
Kristin kom langt i sin lasforstaelsefardighet pa egen hand och bdrjade forsta vad
manniskor sa efter det att sfi-lararen forklarat hur det skrivna spraket skulle uttalas.

| uppsatserna namns sadana situationer som studenterna behover klara av i sina
vardagliga liv och som kraver god horforstaelse: att forsta kollegor, kunder och andra
personer pa arbetsplatsen, kunna félja med i nyhetsupplasningar och férelasningar
samt forsta vad vanner och bekanta sager. Tva studenter namner att det kan kénnas
genant att be den som talar upprepa det den sagt. Alla elva studenter namner talarens
uttal som en forsvarande omstandighet, sa som otydligt tal, brytning och dialekter.
Sex av studenterna valjer skanska som exempel pa svar dialekt. Att hinna folja med i
talade texter &r nagot som samtliga i gruppen tar upp i sina uppsatser som en svarighet.
| enkatsvaren framkommer ocksa att tre av dem hade velat lyssna tva ganger pa
horforstaelseprovet och en student ger som anledning att det var svart att fylla i ratt
svar pa fragor samtidigt som texten skulle processas.

Tre studenter uttrycker att forelasningar kan vara lattare an annat talat sprak:
Fjodor for att foreldsningar kan underlattas genom att lasa litteraturen och forbereda
sig pa amnet, Isha for att férelasningar underlattas av det visuella stodet och Jens for
att forelasare talar tydligare.

De flesta tycker att lasforstaelse ar lattare an horforstaelse men Carlos, Erkki,
Fjodor och Hanife menar att bada fardigheterna kan vara latta eller svara i olika
sammanhang eller beroende pa texttyp. Fjodor tycker att det dr “ett stort jobb” att lisa
bocker pa svenska. Han foredrar att fa koppla av med lasning pa modersmalet ryska.
Hanife ar fascinerad 6ver det natslang han stétt pa och som fatt honom att inse att han
annu har mycket kvar att lara. Finska Erkki, som har last svenska i Finland, tycker att
det finns en tydlig skillnad mellan las- och horforstaelse och eftersom finlandssvenska

ar det han fatt trana pa under horforstaelseundervisningen i Finland &r det enklare for

kurser/gymnasieutbildning/gymnasieskola/sok-amnen-kurser-och-
program/subject.htm?subjectCode=SVA&Ilang=sv&tos=gy (Hdmtat 2018-04-30)
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honom &n svenska dialekter. FOr Erkki ar det mycket lattare att l&sa, i vart fall om
han har tid att tdnka efter och kan l&sa om. Att kunna l&dsa om &r det som framforallt
underlattar lasning, samt tiden som star till ens forfogande och tydligheten i
skriftspraket.

Fem av studenterna, bland andra Isha som fick det hdgsta snittet, 82,2 %, skriver
att de kant sig stressade pa grund av tidsbegransningen och/eller for att det trots allt
var en slags provsituation. Lika manga studenter uttrycker i enkatsvaren positiva
erfarenheter av att delta i studien: det var roligt, intressant och givande, bland annat

for att de fatt insikt i vad de behdver trana mer pa.

5.4. Svar pa forskningsfragor

Med hjélp av forskningsfragorna vill jag se huruvida nivan pa horforstaelsefardighet
matchar eller inte matchar nivan pa lasforstaelsefardighet hos avancerade
andrasprakstalare samt huruvida andraspraksstudenter med behorighet i svenska
upplever att deras las- och horforstaelsefardigheter racker eller inte racker for behoven
de har. Nedan redogor jag for svaren pa de tva forskningsfragorna i

syftesbeskrivningen var och en for sig.

5.4.1.  Forsta forskningsfragan

Forsta forskningsfrdgan lyder: | vilken utstrackning foljer avancerade
andrasprakstalares horforstaelsefardigheter deras lasforstaelsefardigheter?

For en majoritet av testtagarna pa NT2 och Swedex 6verensstammer betygen (G
eller U) sa ett visst samband verkar rada, men for drygt 18 % av testtagarna pa NT2
och nara 16 % pa Swedex har betygen skilt sig at. I min explorativa experimentella
studie har ocksa de deltagande studenterna lyckats olika vél pa testerna som ingatt.
Snittresultaten visar att lasforstaelsetesterna generererat hogre poang &n
horforstaelsetesterna. Av savél visade sifferdata fran NT2 och Swedex som min
explorativa experimentella studie framgar alltsa att en persons horforstaelsefardighet

kan skilja sig fran lasforstaelsefardigheten hos densamma.
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5.4.2.  Andra forskningsfragan

Andra forskningsfragan lyder: Hur upplever studenter att deras las- och
horforstaelsefardigheter svarar mot de behov de har av att lasa och lyssna pa sitt
andrasprak svenska?

Undersokningen visar att det finns (upplevda) fardighetsluckor hos studenter som
redan fatt behorighet i svenska. Det som enligt studenterna sjalva forsvarar
uppfattningen av talat sprak &ar framforallt snabbt tal och dialekter. Efter
horforstaelseproven framkom att nagra studenter ként sig stressade och hade énskat
kunna lyssna tva ganger. Sammanhangen dar horforstaelsefardigheterna upplevs som
otillrackliga verkar vara olika for de olika studenterna (i privatlivet, pa arbetet, nar
de lyssnar pa radio). En for det har arbetet intressant detalj ar att ingen namner
forelasningar som ett sadant sammanhang. Tvartom menar tre studenter att
forelasningar kan vara enklare pa grund av det visuella stodet, att foreldsare talar
tydligare samt att det gar att forbereda sig infor en forelasning.

| en jamforelse mellan att ldsa och lyssna menar majoriteten att det ar enklare att
lasa, och att det beror pa mojligheten att lasa om, samt att skriftspraket ar
standardiserat medan talspraket innehaller mycket variation.

6. Slutsats

Resultaten av undersokningarna i det har arbetet tyder pa att ett lasforstaelseprov inte
heltackande testar bada receptiva fardigheterna samt att sprakliga fardighetsluckor
hos avancerade andrasprakstalare verkar gélla horforstaelse oftare an lasforstaelse.
Tillsammans innebar resultaten att behdrighetsgivande kurser och sprakprov bor testa
horforstaelse. Fardighetsnivaerna for de receptiva fardigheterna behover inte folja
varandra och det gar darfor inte att rdkna med att en andrasprakstalares
horforstaelsefardigheter ligger pa samma niva som lasforstaelsefardigheten for
densamma. Ett godkant (eller underkant) resultat pa ett lasforstaelseprov innebér
saledes inte att horforstaelsefardigheten utan vidare kan anses prévad och godkand

(eller underkénd). Att studenterna i den kvalitativa studien —som redan blivit behoriga
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i sitt andrasprak svenska — fortsatt kampar med spraket och da
horforstaelsefardigheten mer an lasforstaelsefardigheten, visar att de har ett behov av
horforstaelsefardigheter i svenska. Med hansyn tagen dven till testresultaten i den
experimentella explorativa studien verkar det som att vissa av studenterna helt enkelt
inte nar upp till B2-nivan (for nivadefinition och exempel, se 3.1). Min tolkning av
resultaten ar att studenterna antingen inte lyckats bibehalla den sprakfardighet de hade
nar de fick behorighet i svenska, eller att deras sprakfardighet blivit otillrackligt testad
(i likhet med studenterna i till exempel Deygers med flera 2016 och Zijimans 2017).
Nu &r mina studier forstas valdigt sma. Vidare studier behévs for att utreda hur de
sprakliga behoven faktiskt ser ut och mojliggora en eventuell anpassning av

sprakundervisningen och —testningen darefter.

7. Diskussion

Pa fragan i inledningen, om man testar i underkant pa Tisus (ar det construct
underrepresented?) som inte har nagon horforstaelsedel, &r det spontana svaret ja.
Behovet av horforstaelsefardigheter gar inte att bortse ifran och fardigheten testas
enligt mina undersokningsresultat inte tillrackligt med hjalp av ett lasforstaelsetest.
Hade resultaten pa las- och horforstaelseprov Gverensstamt for testtagarna i de
kvantitativa undersokningarna, och hade deltagarna i den kvalitativa studien ocksa
uttryckt att deras receptiva fardigheter métte deras behov av desamma skulle ett
horforstaelseprov ha kunnat anses 6verflodigt pa en prov som Tisus. Nu har vi sett att
andra high stakes-prov genererar olika resultat pa las- och horforstaelsedelar, att en
grupp redan behoriga studenter uppvisar varierade resultat pa olika tester i las- och
horforstaelse samt att majoriteten av dessa studenter ocksa uttrycker att de saknar
tillrackliga horforstaelsefardigheter. Detta tyder pa att horforstaelse inte kan testas
med ett lasforstaelsetest och att bristen pa horforstaelsetestning ger bekymmer. Jag
vill problematisera den slutsatsen langre ned, men forst nagra ord om studentgruppen
i det kontrollerade experimentet som ocksa bidragit med information och asikter i sina

uppsatstexter.
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Anledningen till min experimentella explorativa studie var att skapa ett isolerat l&s-
och horforstaelsefardighetstest dar bland annat vokabuldr inte skulle avgora
testresultaten. Stor variation uppvisades bland studenternas resultat och det gar inte
att urskilja nagra tendenser som kanske hade visats med ett storre antal deltagare men
tydligt ar att resultaten skiljer sig at, det vill sédga att det for de deltagande studenterna
hade betydelse om orden i texterna presenterades muntligt eller skriftligt och/eller om
det var skriftspraklig eller talspraklig text de utsattes for. Snittresultaten visar att
studenterna fatt bast resultat paA NT2 las. En mojlig forklaring ar att kombinationen av
taltextens enklare sprak med lasningens fordelar vad galler mojlighet att soklasa och
att ga tillbaka i texten lett till det resultatet. Alla studenter i studien borde vara pa
minst B2-niva enligt GERS, men testresultaten i kombination med studenternas egna
ord i uppsatserna antyder att nagra av dem inte befinner sig dar vad galler
horforstaelsen. Hanife har ett mycket lagt resulat pa bada horforstaelsetesterna och av
uppsatstexten framkommer att hon har stora problem med taltempo och att uppfatta
ord i talade texter. Galena, Boris, Carlos, Jens och Erkki har 50 % rétt eller nagot
mindre pa bada eller nagon av horforstaelsedelarna och skriver i sina uppsatser ocksa
att exempelvis dialekter, taltempo, bakgrundsljud och samtida tal stor deras
forestaelse av talat sprak. Pa B2-niva ingar forvisso inga krav pa att forsta dialekter
eller kunna folja med i ovanligt hogt taltempo (se sidan 9), men under
horforstaelsetesterna behovde de inte lyssna till nagra dialekter och taltempot var inte
ovanligt hogt. Anda lyckades de inte n& upp till mer an 50 % rétta svar. Flera studenter
tar upp svarigheter med ord och talat sprak i sina uppsatser och tre av dem, Awaan,
Carlos och Kristin, ar tydliga med att deras svarigheter ligger i att uppfatta ord just i
talat sprak. De forstar orden nar de laser dem men gor av olika anledningar
feltolkningar nar de hor dem. Mina observerade fakta ar att andraspraksstudenter i
mer an 15 % av fallen har olika resultat pa behorighetsgivande las- och
horforstaelsefardigheter och att studenter som redan har behérighet i svenska har
fortsatta sprakliga utvecklingsbehov, framforallt vad galler horforstaelse som de sager
att de inte tillrackligt arbetat med under tidigare kurser. Tolkningen av detta &r att
horforstaelsefardigheten ar en forsummad fardighet, inte bara i forskningen, som jag

ndmnde i inledningen, utan &ven i undervisningen och i testningen.
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Examinationen speglar eller torde i vart fall spegla vad som &r betydelsefullt att
kunna. Testning av horforstaelsefardigheter prioriteras inte i Tisus vilket faktiskt
sénder ut en signal om att det inte &r viktigt. Nu har jag forvisso ingen anledning att
tro att det &r sa man resonerar vid Stockholms universitet dar Tisus utvecklas, utan
man ser till genomférbarhet och ekonomi. Detta ar begripligt. Ska en horforstaelsedel
inkluderas bor den ju vara utarbetad sa att den ar valid och reliabel och naturligtvis
ocksa praktiskt genomférbar. Men att en spraklig fardighet inte testas pa Tisus kan ge
negativa washbackeffekter pa saval undervisning som utveckling av kursmaterial (se
sidorna 7-8 samt Buck 2001:32). Undervisningsmaterial inriktad pa horforstaelse-
traning for vuxna, avancerade inlarare pd behdrighetsgivande kurser har lyst med sin
franvaro sedan Rikstestet med sitt horforstaelseprov overgick till Tisus och
horforstaelsedelen togs bort.

Fragan om Tisus konstruktvaliditet kompliceras av att det inte finns nagon tydlig
konstruktdefinition (se 3.4). Pa Stockholms universitets webbplats finns en
hanvisning till kursmalen for Svenska 3, alltsa gymnasiesvenska tankt for i forsta hand
modersmalstalare av svenska. Man kan havda att de sprakkrav som galler for
forstasprakstalare ocksa bor galla andrasprakstalare, av ren hansyn till de sprakbehov
som alla har for att klara universitetsstudier (se till exempel Trenkic & Warmington
2017), men som redan namnts har (hérande) manniskor fardigheter i att lyssna och
forsta pa sitt forstasprak langt innan de ens borjar grundskolan och av den anledningen
finns inget (stort) behov av att testa modersmalstalares horforstaelsefardigheter vid
betygsattning pa gymnasiet. For andraspraksinlarare ar situationen annorlunda, i
synnerhet for dem som lart sig svenska i hogre aldrar (se 3.3), vilket galler sa gott som
alla i den studentgrupp som deltagit i mina andra och tredje undersékning i det har
arbetet och, enligt min erfarenhet, merparten av dem som soker fa behorighet i
svenska genom Tisus eller behdrighetsgivande kurser i svenska som andrasprak.

Las- och skrivinlarning &r inget som gar av sig sjalvt for nagon sprakbrukare. Att
lara sig kdanna igen och skilja pa relevanta sprakljud, daremot, sker (fér hérande)
naturligt pa forstaspraket medan det kraver en medveten anstrangning pa
andraspraket. Att det &r en anstrangning framgar av studenternas uppsatser. Déar
framkommer att studenterna har de slags svarigheter med att forsta talat sprak som

tidigare forskning visat att andrasprakstalare kan ha: perceptuell brytning komplicerar
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avkodningen av det talade meddelandet som dessutom maste processas samtidigt som
det produceras (se till exempel Vandergrift & Baker 201:393), bakgrundsljud
forsvarar forstaelsen mer for andrasprakstalare an forstasprakstalare (Doty 2009:45;
Tabri med flera 2010:411-412, 414-417) och att uppfatta ord i tal kan for
andrasprakstalare vara svarare an att kanna igen det i skrift (se till exempel Matthews
med flera 2017:27). Pa grund av dessa skillnader kan andraspraksstudenter uppleva
sprakliga aktiviteter som kraver horforstaelse som mer anstrangande &n sadana som
kraver lasforstaelse. Darmed blir det ocksa begripligt att manga sprakliga intradesprov
till universitetsstudier i andra lander testar andrasprakstalare inte bara pa lasforstaelse
utan dven horforstaelse, och aterigen: den spontana tanken, tillika slutsatsen av mina
undersokningar, ar att Tisus och andra behorighetsgivande sprakprov testar i
underkant nar testtagarnas horforstaelsefardighet inte beaktas.

Resultaten av mina undersokningar har tydliggjort ett behov att 6ka kunskapen om
vilka sprakkunskaper andraspraksstudenter behdver for att lasa pa svensksprakiga
universitetskurser med mera och eventuellt anpassa savél sprakkurser som
spraktestningen efter det behovet. De sprakliga intradesproven i Nederlanderna visar
pa en utveckling som gar fran att fler testtagare underkandes pa horforstaelsedelen én
lasforstaelsedelen till det omvanda (se tabell 3). En trolig anledning &r den satsning
pa horforstaelse som inleddes 2013 och som innebar att nytt kursmaterial gavs ut med
fokus pa horforstaelsetraning samt att larare pa NT2-kurser borjade agna sig mer at
horforstaelsetraning i klassrummet (Bakx 2017). Den andra undersokningen i den
deskriptiva studien visar siffror fran resultat pd Swedexproven. Har syns att
testtagarna utomlands faktiskt klarar sig nagot battre an testtagarna i Sverige nar det
kommer till horforstaelse. Eftersom majligheterna att lyssna pa svenska spraket ju inte
ar lika sjalvklara utanfor Sverige som i landet ar detta vid forsta anblicken kanske lite
forvanande, men eventuellt &r det just det som ligger bakom resultaten: pa ett
frimmande sprak forvintas horforstelsefardigheterna kanske inte komma “av sig
sjalvt” (se kapitel 1) utan ges utrymme i undervisningen.

Nu vill jag aterkomma till det jag skrev i forsta stycket i det har avsnittet, att
horforstaelse inte kan testas med ett lasforstaelsetest och att bristen pa
horforstaelsetestning ger bekymmer. Bortser vi fran negativa washbackeffekter pa

undervisning och laromedelsproduktion som franvaron av ett horforstaelseprov pa ett
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high stake-prov som Tisus kan ha och fokuserar pa vad ett spraktest i sin helhet
sager om vad en testtagares sprakliga fardigheter rimligen kan forvéantas vara ar det
kanske inte fullt sa enkelt som att ett prov kravs som tydligt fokuserar pa auditiv
formaga att ta till sig ett sprakligt meddelande. Jag vill nu kort problematisera de
jamforelser jag gjort i den har uppsatsen. Lasforstaelsedelen som ingdr i ett spraktest
skilja sig fran den i ett annat, till exempel vad galler krav pa ordférrad och formaga
att ta till sig en viss mangd textinnehall med en viss svarighetsgrad pa en viss tid, och
darfor gar det inte utan vidare att utifran undersokningar pa ett test dra slutsatser om
ett annat. Vidare ar de sprakprov som ingar i den hér undersokningen (Tisus, NT2 och
Swedex) samt dem som tagits upp i forskningséversikten, sammansatta av olika delar
som samspelar med varandra. En réattvis jamforelse skulle krdva en noggrann analys
av sprakprovens alla ingaende delar. Det betyder inte att resultaten i det har arbetet ar
felaktiga, men nar det géaller fragan i inledningen, om ett sprakprov utan en testar i
underkant utan en horforstaelsedel, kan det finnas mer att ta hansyn till. Detta vill jag
aterkomma till i avsnittet om framtida studier nedan.

Det som k&nns allra viktigast att komma underfund med 4&r huruvida
andrasprakstalare i och med godkant resultat pa Tisus — eller andra
behdrighetsgivande sprakprov — ocksa ar sprakligt redo for studier pa svenska eller
om exempelvis avsaknaden av en horforstaelsedel innebar att deras sprakfardighet
blivit otillrackligt testad och vilka foljder det i sa fall far. Graden av nodvéandighet att
testa en testtagares horforstaelsefardigheter — medelst lasforstaelseprov eller pa annat

satt — ar naturligtvis relaterad till hur behoven att kunna lyssna och forsta ser ut.

8. Framtida studier

Den bakomliggande orsaken till det har arbetet omfattar fragan om vad ett
behodrighetsgivande sprakprov bor testa eller kan lata vara. Slutsatsen av mina
undersokningar ar att bada receptiva fardigheterna bor testas hos andraspraksstudenter
pa behorighetsgivande kurser och sprakprov for att sékerstalla att de har rimliga
mojligheter att ta till sig innehallet saval i skriven text som i talad text pa andraspraket

nar de laser vidare. Fragan om validitet ar en viktig fraga for ett summativt prov av
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high stakes-karaktar som Tisus. Beddomningen far konsekvenser for saval
universiteten som testtagarna. Det ligger antagligen nérmast till hands att tdnka sig en
testtagare som blir underkand och inte kommer in pa sin universitetsutbildning, men
man bor ocksa halla i atanke dem som blir godkanda trots otillrackliga fardigheter for
syftet med deltagandet i provet. Avsikten med ett sprakligt intradesprov infor
universitetsstudier ar att forsakra sig om att de som blir antagna ocksa ska kunna
tillgodogora sig studierna (Bachman & Palmer, 2010:85-86). Proven bor darfor vara
representativa for malsituationen och innehalla det akademiska sprak som studenterna
kommer att utsattas for. Da ar det lampligt for sitt syfte: universitetsstudier (Deygers
med flera 2017).

En washbackeffekt av att horforstaelse inte testas pa Tisus skulle kunna vara att
vissa studenter som godkants pa Tisus har svart att fullfélja sina studier pa grund av
att deras sprakliga kompetens faktiskt inte racker till, likt studenterna i den belgiska
studien (se Deygers med flera 2017) och den nederlandska (Zijlmans med flera 2016)
som visar att andraspraksstudenter i storre utstrackning an de modersmalstalande
misslyckas med sina studier. Wijk-Anderssons studie pa Rikstestet visar att endast
35 % av studenterna som godkants klarade sina studier tillrackligt val for att kunna
fortsatta studera (ibid:164-165).

Nagra i studentgruppen uttrycker, som redan namnts, att de saknar vokabuldr.
Vissa menar att de inte forstar orden i talad form, det vill saga att de missar eller
feltolkar ord i tal som de annars forstar nar de laser dem. Det kan forstas finnas olika
anledningar, men en tanke som slar mig &r att dessa studenter kan ha vokabular som
nétt och jamnt motsvarar Nations 98 % (Nation 2006) for de skrivna texter de behdver
tolka men att de inte nar upp till den hogre procentsats som behdvs for vissa av de
talade texterna och att det ar darfor horforstaelse kan vara eller uppfattas vara mer
kravande &n lasforstaelse. Ar det ordforradet som fallerar skulle ett kravande ordprov
atminstone till del kunna avgora om testtagare har chans att forsta sadana talade texter
de behover forsta (jamfor till exempel Steehr 2009). Om Tisus lasforstaelseprov ligger
pa motsvarigheten till C1-niva enligt GERS — och inte B2 som exempelvis de
sprakliga intradesproven i Deygers med flera (2017) eller intradesprovet i Zijlmans
med flera (2016) — och dessutom har ett sarskilt fokus pa ordkunskap, kanske det
vaskar fram testtagare med en vokabuldr sa pass stor att den tacker betydligt mer dn
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98 % av de flesta talade texter pa universitetet. Med andra ord: Tisus kanske klarar
det som det belgiska och nederlandska provet inte klarar, pa grund av ett (eventuellt)
hogre krav pa vokabular. En jamférelse mellan det vokabular som kravs for ett G pa
Tisus lasforstaelsedel och det vokabular som anvands av forelasare pa forslagsvis
forsta delkursen pa nagra olika svensksprakiga utbildningar skulle ge en siffra i
procent pa hur val orden i lasforstaelsedelen matchar dem som godkanda testtagare
far mota pa universitetet. Majligen kan ett battre eller samre vokabular vara
forklaringen till lyckade eller mindre lyckade studieresultat. Nagon studie pa hur
godkanda Tisus-testtagare klarar sig som studenter pa svensksprakiga
universitetsutbildningar har mig veterligen dock aldrig gjorts. Eklund Heinonen
foreslar i sin avhandling en studie for att “folja upp hur vil Tisus fungerar for sitt
syfte” (Eklund Heinonen 2009:193), alltsa att undersoka hur det gér for dem som
godkants. En kvantitativ studie om godkénda Tisus-testtagares senare studieresultat
(det vill saga: vilken predikativ validitet har Tisus idag?), i kombination med en studie
om anledningen till testtagarnas senare studieresultat, skulle ha hog relevans och kan
ge viktiga resultat for praktiken, inte bara for testutvecklare utan dven for
undervisande larare pa saval behdrighetsgivande kurser i svenska som pa alla andra

universitetskurser dar det gar andrasprakstalande (och —lyssnande) studenter.
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Bilaga 1. Test 1 (hdr) samt Test 2 (1as)

Harfdrstaelseprovet:

Du far nu lyssna pa tva upplista texter. Den farsta &r lite ldngre och heter
Hiérseln. Den andra &r lite kortare och heter Ledskador. Till vardera texten har
tre fragor med svarsalternativ.

Provet tar sammanlagt cirka 10 minuter. Darefter maste du laggs ifran dig
pennan och vinta pa att lararen samlar in proven. Kom ihdg: Testet paverkar
inte ditt betyg!

Hirseln|
1. Vilka atgarder fér att férhindra hirselskador rekommenderas i texten?

a. Var och en bir vara uppmirksam pa bullriga miljder och vid behav
sjdlv farse sig med lémpliga hdrselskydd.

b. Man maste underlgtta fér folk att hitta just den typ av
dronproppar som &r ldmpligast.

c. Skdrpt lagstiftning for vissa arbetsplatser, diskotek m.m.

d. Vibdr sjdlva kolla upp hur kdnsliga vi &r for buller och om vi
befinner oss i riskzonen.

2. Vilka dronproppar bér man vilja?

Det beror pa syftet.

De som siljs pa hércentralerna.
De som ar dyrast.

De som ar lattast att sdtta in.

on oo

3. Vad anser professor Arlinger som sarskilt angeldget for att ridda folks
horsel pa sikt?

a. Att ytterligare skdrpa lagstiftningen.

b. att infora generella horseltest for kartldggning av vars och ens
kanslighet far buller.

c. Att firsdka fa ned de higa ljudvolymerna pa bl.a. diskotek.

d. Att ge individuell hjglp med utprovning av ratt hirselskydd at alla
som sa vill.



4. Vilken rubrik passar till texten?

a. |drottsskador allt vanligare.

b. Om jag far tréningsvirk.

c. Faran med att motionera.

d. Bra att veta om led- och muskelskador.

5. Vilket rad ges i texten?

a. Trana, aven om det gor ont.

b. Motionera bort traningsvarken.

c. Varm upp fore traning.

d. Vila alla delar av kroppen vid skada.

6. Vilka &r i forsta hand mottagare till texten?
a. Lakare.
b. Idrottslérare.
c. Moticndrer.
d. Sjukgymnaster.
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Lasforstaelseprovet:

Du far nu lgsa tva texter. Den forsta &r lite l3ngre och heter Kvinnors vard. Den
andra ar lite kortare och heter Ett hundliv utan jobb. Till vardera texten hér tre
fragor med svarsalternativ.

Provet tar sammanlagt cirka 10 minuter. Direfter maste du lzga ifrén dig
pennan och vinta pd att lararen samlar in proven. Kom thdg: Testet paverkar
inte ditt betyg!

Kvinnors vard
1. Vilket av féljande pastdenden har stéd i texten?

a. Man och kvinnor far numera kvalitativt lika god vard.
b. Kvinnors halsa prioriteras inom forskningen idag.
c. Tillfglligheter avgsr kvaliteten pa den vard som kvinnor far idag.

2. Vilka fardelar inom sjukvarden har mén jdmfért med kvinnor?

Lakarna skriver ut stdrre mangder medicin till man.

Mans mote med ldkaren blir jambdrdigt.

Lékarna har inga farutfattade meningar om manliga patienter.
Man far tid pa vardcentralen tidigare &n vad kvinnor far.

onooow

3. Var b&r det politiska ansvaret ligga enligt artikelfarfattarna?

Hos uthildningsministern.
Hos zocialministern.

Hos jgmstilldhetsministern.
Hos alla dessa ministrar.

oo



Ett hundliv utan jobb
1. Vilket pastdende dverensstimmer med innehillet i texten?

Hundar vill ha kul pad hunddagis.
Hundar vill helst ha frilansjobb.
Hundar vill vara nyttiga och arbeta.
Hundar ska inte behdva arbeta.

an oo

2. Vad sdger texten om att hundar arbetar?

Det &r bra ur djurskyddssynpunkt.
Endast ett fatal av jobben &r lampliga for hundar.

Djurvanner blir vpprarda dver allt slags hundarbete.
Det finns f&r fa jobb for hundar.

on oo

3. Vad ifrégasatter artikelfarfattaren?

a. Om man ska skaffa hund ndr man inte kan ta hand om den sjalv.

b. Om det &r bra fér hundar att vara pa hunddagis.
c. Om det ar ratt att ensamstdende har hund.
d. Att férsvarets stamanstillda hundar inte bor i familjer.
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Bilaga 2. Test 1 (las) samt Test 2 (hor).

[ ssforstaelseprovet:

Du far nu lisa tva texter. Den forsta &r lite ldngre och heter Hirseln. Den andra
ar lite kertare och heter Ledskador. Till vardera texten hér tre frager med
svarsalternativ.

Provet tar sammanlagt cirka 10 minuter. Darefter maste du lagea ifran dig
pennan och vinta pd att lararen samlar in proven. Kom ihdg: Testet paverkar
inte ditt betyg!

Horseln

1. Vilka dtgarder f&r att forhindra hirselskador rekommenderas i texten?

"

. War och en b8r vara uppmirksam pa bullriga miljder och vid behav

sjdlv forse sig med ldmpliga horselskydd.

Man maste underldtta far folk att hitta just den typ av
dronproppar som &r lampligast.

Skarpt lagstiftning for vissa arbetsplatser, diskotek m.m.

Wi bor sjdlva kolla upp hur kansliga vi ar for buller och om vi
befinner oss i riskzonen.

2. Vilka dronproppar bor man valja?

onooow

Det beror pa syftet.

De som siljs pa hiircentralerna.
De som ar dyrast.

De som &r l&ttast att sdtta in.

3. Vad anser professor Arlinger som sarskilt angeldget for att radda folks
hérsel pa sikt?

=

Att ytterligare skdrpa lagstiftningen.

Att inféra generella horseltest for kartldggning av vars och ens
kanslighet for buller.

Att forsdka fa ned de hdga ljudvalymerna pa bl.a. diskotek.

. Att ge individuell hjElp med utprovning av ratt hérselskydd at alla

a .
som sa will.



4. Vilken rubrik passar till texten?

b.

c.

d.

Idrottsskador allt vanligare.

Om jag far tréningsvirk.

Faran med att motionera.

Bra att veta om led- och muskelskador.

5. Vilket rad ges i texten?

a. Trana, aven om det gbr ont.

b

c.

d

. Motionera bort traningsvarken.

Warm upp fore traning.
. Vila alla delar av kroppen vid skada.

6. Vilka &riforsta hand mottagare till texten?

a.
b.
C.

d

Lakare.
Idrottslérare.
Moticnarer.

. Sjukgymnaster.
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Hbrforstaelseprovet:

Du far nu lyssna pa tva upplista texter. Den forsta &r lite 13ngre och heter
Kvinnors vard. Den andra &r lite kortare och heter Ett hundliv utan jobb. Till
vardera texten hor tre frigor med svarsalternativ.

Provet tar sammanlagt cirka 10 minuter. Darefter maste du lagga ifran dig
pennan och vinta pd att lararen samlar in proven. Kom ihdg: Testet paverkar
inte ditt betyg!

Kvinnors vard

1. Vilket av faljande pastdenden har stad i texten?

a.

b.

Man och kvinnor far numera kvalitativt lika god vard.
Kwinnors hélsa prioriteras inom forskningen idag.

c. Tillfglligheter avgbr kvaliteten pa den vard som kvinnor far idag.

2. Vilka fardelar inom sjukvérden har mén jEmfart med kvinnor?

onow

Lakarna skriver ut stGrre mangder medicin till man.

Mans mote med ldkaren blir jambérdigt.

Lakarna har inga férutfattade meningar om manliga patienter.
Man far tid pa vardcentralen tidigare &n vad kvinnor far.

3. War bor det politiska ansvaret ligga enligt artikelfarfattarna?

onow

Hos utbildningsministern.
Hos socialministern.

Hos jamstalldhetsministern.
Hos alla dessa ministrar.



Ett hundliv utan jobb
1. Vilket pastaende dverensstammer med innehallet i texten?

Hundar vill ha kul pa hunddagis.
Hundar vill helst ha frilansjobb.
Hundar vill vara nyttiga och arbeta.
Hundar ska inte behéva arbeta.

anoo

2. Vad sdger texten om att hundar arbetar?

Det dr bra ur djurskyddssynpunkt.
Endast tt fital av jobben &r ldmpliga fér hundar.

Cjurvdnner blir upprérda dver allt slags hundarbete.
Det finns f&r 3 jobb f&r hundar.

onooow

3. Vad ifrégasitter artikelfarfattaren?

a. Om man ska skaffa hund ndr man inte kan ta hand om den sjalv.

b. Om det &r bra f&r hundar att vara pa hunddagis.
c. Om det ar ritt att ensamstaende har hund.
d. Att forsvarets stamanstdllda hundar inte bor i familjer.
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Bilaga 3. Test 3 (hor).

Hibrfdrstielseprov

Du far nu lyssna pa tva texter {intervjuer/radicprograrm). Till bada hér fragor
med svarsalternativ. Du fyller i det svar som du tycker stdmmer bast.
Observera att fragorna pa ditt papper INTE &r samma som journalistens fragor.

Far det har testet finns bara EN ljudfil som innehaller bada texter. Bada
texterna inleds med kort infermation och du far 3ven lyssna pa ett exempel
som hor till vardera texten.

MEr du har svarat pa en fraga ldser du igenom svarsalternativen fr nasta fraga.
Du har 10 — 20 sekunder pa dig att giira detta och under den tiden r det helt
tyst i harlurarna. Du behéver aldrig starta om ljudfilen. Du sitter bara still och
vintar pa att fa hora fortsdttningen.

Hérforstaelseprovet tar sammanlagt 15 — 20 minuter. Diarefter maste du lagga
ifran dig pennan. Léraren samlar in proven. Kom ihag: Testet paverkar inte ditt
hetyg!

Du far inte stoppa ljudfilen.

Du far lyssna bara en gang.

VElj ETT svar till varje fraga.



Intervju med en filmskapare

En intervju med en filmskapare. Du far lyzzna p2 en intervju med Ola Andersson. Han gér
filmer for tv och infoermationsfilmer for féretag. Intervjun handlar forst om filmerna som
hzn gér. DErefter talar Olz om svensk TV. Han tar da bland annat upp public service s3som
t ex Sveriges Televizion som sénder SVT Myheter. De har T¥:kanalzrnz &r finansisrade
genom en sarskild avgift som tittarna betalar, TV-licens. De kommersiella kanalerna
sazom TV3 och Kanal & finznsiaras bland annat av reklamintikeer.

Forst f2r du hira Ola Andersson presentera sig. Till detta har ingen uppgift som du
behiver svara pa.

Kan du presentera dig och férklara vad det 3r du jobbar med?

Ola Andersson:

Jag heter Ola Andersson och jag producerar informationsfilmer. Det gor jag for foretag,
stat, kommun och landsting bland annat och aven far TV och radio. Alla filmer som jag gor
maste géras efter en plan och ett sadant scenario #r egentligen en plan fér filmen, hur ska,
mazn nu egentligen 3 till filmen och det betyder att ett sint scenario oftast Sr et koncept,
hur ska filmen se ut, gh, fran scen till scen, och det betyder att vi utgar ifran... Ett faretag
will ha en film om en viss sak, ett dmne, och d3 maste man fardjupa sigi detta och
dérefter miste man se pa hur man kan &verféra ett sddant Smne eller friga till en film.

Nu bérjar provet. Lis forst igenom uppeiften ordentligt.

1. Vad sdger Ola Andersson om film som medium?

a. En film nar fler ménnisker 8n en bak.
b. En film &r ett effektivt kommunikationsmedel.
c. Det kostar relativt sett lite tid att géra en film.

2. Varfar har Ola Andersson vagrat uppdraget frén Hemvarnet?
a. Amnet tilltalade honom inte.

b. Detwvar otydligt vilken malgrupp filmen var ténkt for.
C. Han férstod for lite av amnet.
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. Varfér tycker Ola Andersson att det &r svart att géra filmer om politiska

partier?

a. | en sadan film maste man ta upp manga olika mnen.
b. En film kostar ofta mer &n ett parti har budget fér.
c. En sadan film maste forbli aktuell under en lang tid.

. Vad sdger Ola Andersson om TV-filmer for olika intressegrupper?

a. Intressegrupperna vill med en saddan film gdra klart f8r ménniskor
hur verksamheten fungerar.

b. Framférallt varden ar intresserad av TV-filmer.

c. Sadana TV-filmer ger ofta en alltfér positiv bild av en organisation.

. Varfar dr det, enligt Ola Andersson, 54 manga TV-program om

intresseorganisationer?

a. Intressegrupper anvander garna det inflytande som TV ger.

b. Det ar lattare fér organisationer att betala for att géra ett TV-
prograrm.

C. SVT1 har reserverat séandningstid f6r den sortens program.

. Vad sdger Ola Andersson om public service-TV?

a. Dessa kanaler har fér lite pengar fér att giira kvalitetsprogram.
b. De &r nodvandiga for att gora bra program far en liten publik.
c. De borde ordna en speciell kanal for konstprogram.

. Vad tycker Ola Andersson om de 53 kallade misérprogrammen pa TV?

a. Public service &r inte till f&r att sinda sadana program.

b. De olika T¥-kanalerng maste gora en dverenskommelse om vad de
ska sénda.

. TW-kanalerna maste sdnda dessa for att manga manniskor tycker
om att titta pa dem.



Ett radioprogram om sport

En diskussion om sport. Du far lyszna p2 et radioprogram om sport. G&st | programmet &r
Agnes Mord som arbetar pé Riksidrottsférbundet. Dessutom f2r du lyssna pd ndgra
radiolyssnare som ringer till programmet for att s3ga vad de tycker om vad sport kostar.

Farst f2r du hdra en kort introduktion. Till detta har ingen uppgift som du behdver svara
pa.

Sport &r bra for samhdllet. Det framgar av en promemaria fran regeringen att sport leder
till att manniskor &r aktivare i samhéllet, att det bidrar till arbetstillféllen. Sport &r
|&sningen ps zlla problem. | politiken &r man 53 évertygad om vikten av sport att det
statliga idrottsstodet nastan fdrdubblas, 700 miljomer extra. Vad tycker ni om det har?
Ring oss pa telefonnummer 08-724 50 10 och det &r gratis! 08-784 50 10.

Vi pratar om dom offentliga medel som satsas pa sport, vi pratar med Agnes Nord, som
zrbetar p2 Riksidrottsférbundet. Valkommen Agnes, idrottar du sjglv?

Agnes Nord:
lag =portar regelbundet, mycket regelbundet, och ja, jag dgnar mig framféralit 3t 15pning.

Mu bérjar provet. Lis firsta igenom uppgiften ordentligt.

1. Vad sdger Agnes Mord om de extra skattemedel som gar till
idrottsverksamhet?

a. De ska za till all slags idrotts- och sportverksamhet.

b. De behdvs for att skapa nya idrottsanldggningar.

c. De kommer att anvandas for att uppmarksamma mindre populara
sporter.

2. Vad sdger Agnes Nord om Riksfarbundets roll?

3. Riksidrottsfarbundet kontrollerar hur man anvander de statliga
medlen.

b. Riksidrottsfirbundet ger rad till idrottsorganisationer.

c. Riksidrottsfarbundet understker var extra pengar till idrotten
behdvs.
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3. Vad sdger Agnes Nord om frivilligarbete?

a. Frivilligarbetarna skulle behdva en egen intressegrupp.

b. Det finns olika satt att Gka intresset for frivilligarbetare.

c. Statliga dtgdrder ar finansiellt sett ofta ogynnsamma for
frivilligarbetare.

4 vad tycker Camilla Brénnstrém?

a. En stdrre del av undervisningsbudgeten borde g8 till idrotten.
b. Alldeles far fa fareningar far ta del av statlizga bidrag.
c. Folk som vill sporta borde sjélva betala far det.

5. Vad sdger Maja Ichansson om sport?

a. Regeringen borde tvinga gym och liknande att hdja priset.

b. Mer pengar borde g4 till idrotten eftersom samhéllet gynnas av
det.

. Extra bidrag gor inte idrotten roligare.



Bilaga 4. Test 3 (1as).

Lisforstaelseprov

Lis de tva texterna nedan [Intervju med en filmskapare och En diskussion om
sport). De &r en transkription frén talsprak. Se fragorna till hdger om texten
och vilj det alternativ som du tycker passar bast.

En intervju med en filmskapare, Du f4r lysznz pa en
intervju med Ola Andersson. Han gr filmer for tv
ach informationsfilmer for foretag. Intervjun
handlar farst om filmerna som han gor. Darefter
talar Ola om svensk TV. Han tar d3 bland annat upp
public service sasom t ex Sveriges Television som
sander SVT MNyheter. De hir TV-kanalerna ar
finansierade genom en s&rskild avgift som tittarna
betalar, Tv-licens. De kommersiella kanalernz sdzom
TV3 ach Kanal 5 finansieras bland annat av
reklamintakter.

Farst f2r du hira Ola Andersson presentera sig. Till
detta hir ingen uppeift som du behdver svara pa.

Kan du presentera dig och férklara vad det 3r du
jobbar med?

Olz Anderszon:

Jag heter Ola Andersson och jag producerar
informationsfilmer. Det gor jag for foretag, stat,
kommun och landsting bland annat och 3ven fér TV
och radio. Alla filmer som jag gér maste géras efter
en plan och ett sidant scenario 3r egentligen en
plan fér filmen, hur ska man nu egentligen f2 till
filmen och det betyder att ett sant scenario oftast 3r
ett koncept, hur =ka filmen 52 ut, =h, frin scen till
scen, och det betyder att vi utgdr ifran... Ett fretag
will ha en film om en vizs sak, ett 3mne, och da
maste man férdjupa sig i detta och dérefter miste
mazn == p& hur mzn kan éverférz ett sddant dmne
eller friga till en film.

Nu bérjar provet. Lis férst igenom uppgiften
ardentligt.
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Warfor valjer foretag just film istallet for till exempel | 1. Vad s8ger Ola Anderszon om film
en broschyr? som medium?

Olz Andersson: 2] En film nar fler mannizkor 3n en
Eh, om du tar en broschyr till exempel eller nat bok.

annat zkriftligt material, dd maste man farst 1353 b} En film &r ett effektivt

dst, och om man gér en film, d3 behéver du bara kommunikationsmedel.

s3tta dig och bara ta in det och eh, fem sex minuter | ¢} Det kostar relativt sett lite tid att
senare eller hur 13nge nu filmen tar, sa &r du redan gora en film.

infarmerad, 53 det 3r en valdigt effektiv metod att

beratta nat fir folk, eh, men det &r farstds 53 att det

kréws mycket mer arbete att gbra filmen, och

mycket mindre arbete att géra nagot i skrift men i

slutandan ar det mycket effektivare med film, det

har du ju sjélv erfarenhet av, jag menar, hur l3ng tid

tar det nu inte att l3sa en bok? Och samma bok, som

film, alltsa filmatiseringen av boken tar bara en ach

en hzlv timme och da har du essensen av

berattelsen, den har du, den har du ju ocks3 tagit till

dig.

Kan man gira film om vilket &mne som helst eller 2. Verfar har Ola Andersson vagrat
viljer du vilka uppdrag du tar? uppdraget frin Hemvirnet?

Ola Andersson: 2] Amnet tilltzlzde honom inte.
Eh, jag har nigra ganger sett filmer som kollegor b} Det var otydligt vilken malgrupp
gjort och t3nkt att, eh, antingen fattade dom sjalva filmen var t3nkt far.

inte vad dom gjorde eller 53 tyckte dem inte alls att | ¢} Han farstod for lite av dmnst.

det wvar roligt eller att dom, eh.... Gjorde det utan att
dam hade minstz lillz kinsla for det. Och jag tror att
det syns i filmen. Jag tror att_.. att filmen blir bittre
om mannizkorna som gér filmen ocks3d faktizkt
tycker att det 3r roligt att géra filmen. lag har... eh...
en gang vagrat att gora en film om hemvarnet... ja
inte for att filmen skulle handla om hemwvarnet och
jag skulle_._ eller om vapen egentligen men ja, mer
far att, ja eh eh det handlar om ett system eller _. ja
dir vapen anvinds... eh.. ja d3 tinker jag att ja, det
kan jag... det... oavsett om jzg skulle vara for eller
maot vapen s3.. ja det tycker jag helt enkelt inte &r
intressant... att... gbra en film om saker som sedan...
dér vapen anvénds... Ja jag kande mig inte motiverad
att gora det.




Du gér ju ocks2 filmer fér politiska partier? 3. Varfor tycker Ola Andersson att
det 3r svart att géra filmer om

Ola Andersson: politiska partier?

Jag tycker att det &r svarare att... géra en film fér

politiska partier... n far till exermnpel ett firetag. 2) len sadan film maste man ta upp

DErfor att... ett politiskt parti... det 3r en... manga oliks Smnen.

samlingsplats far ett antal ideclogier och idéer och... | b} En film kostar ofta mer &n ett

det vill du féra dver till_.. eh till en publik och det Sr parti har budget for.

jittesvart.... Fér ibland... det jag all._. alltid rader &r | ¢} En z3dan film maste farkli sktuell

att, ta fram en sak och gor en kortfilm om det, det ar under en I2ng tid.

forstas valdigt swart, for part... part... eh partiet,

det._. har bara tre minuters sandningstid... och det

kan... har inte tillrdckligt med pengar... att gora en

ny film varje gang pa tre minuter och det iringen

som helst idé._. far... eh.. det &r alltid nya mEnnizkor

som tittar 53.. man gar en enda kortfkilm och det

sander man d3 i tre eller fyra manader och ett

politiskt parti vill d3 fa ut 58 mycket som majligt.

Vad gor du far slags filmer for TV? 4. Vad sager Ola Andersson om TV-
filmer fir olika intressegrupper?

Olz Andersson:

Ja far TV gér jag ju egentligen ocksa uppdragsfilmer, | 3] Intressegrupperna vill med en

det vill s8ga att det finns fall. eh.. oftast sidan film géra klart fér

intressegrupper... som garna.._ vill ha en film pa TV... manniskor hur verkzamheten

am... ja det som dom hiller pa med. Dér... Om den fungerar.

typen av fzll... kan det allt bli en del missférstand... b} Framférallt virden &rintresserad

folk kan ha gjort sig en felaktiz bild av nat... for sttta av TW-filmer.

att exempel, jag har gjort en film om psykiatri, a-a ¢} s3dana TV-filmer ger ofta en

ach eh om psykiatri finns det lite konstiga idéer. 32...
det som hander da & att n&r du ska géra en film om
en psykiatrisk klinik som till stor del ar betald... av...
just dem psykiatriska kliniken, det betyder inte att...
att... att det_.. det inte blir en objektiv film. Det &r en
film som... som... betyder mycket far just den
psykiatriska kliniken... att dom vill visa hur det
faktiskt gar till pd en s2n eh inrdttning.

alltfdr positiv bild av en
organisation.
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P2 TV ser man =lit oftare filmer... dEr man fir 5. Varfor &r det, enligt Ola
information om vad olika intresseorganisaticner Andersson, 53 manga TV-program
#gmar sig 3. Kan du sdga nit om den utvecklingen? om intressearganisationer?

a) Intressegrupper anvinder girna
Olz Andersson: det inflytande som TV ger.
TV &r naturligtvis valdigt viktie... och det farst3r alls, | b} Det &r ldttare fir organisstioner
och farr var det 53 att da farsdkte man eh... fa in en att betala for att gora ett TV-
tidningsnaotis am sant man hall pd med, men man program.
ldzer tidningar mycket mindre idzag. Den storsta ¢} SVTL har reserverat sandningstid
mediastrémmen gar ju via TV. Dartill.. kemmer for den sortens program.
ocksE stt TV har varit mer Sppen far.. till exempal..
zllehandz arganizstioner som vill... géra sig harda p2
det ena eller andra sittet det finaste exemplat
tycker jag ar insamlingar for foret... for
arganizationer som Unicef, ja, i mindre skalz
fungerar det ocksa, man ser framfaralit._. eh_.. dom
h&r dokumentarprogrammen som man... ofta kan se
pd 3WTL till exempel, dom handlar valdigt ofta...
medicinska fragor ja till exernpel Fraga Doktorn eller
till exermnpel om olika foreningar med olika
samhilleligs Sndamal eller... de férsdker 3
s3ndningstid p& TV genom sana program.
‘Vad for slags program borde public service gora 6. Vad sager Ola Andersson om
tycker du? public zervice-TV?
Ola Andersson: z) Dessz kanaler har far lite pengar
TV &r inte bara ett kommunikationsmedium. Att for att gora kvalitetsprogram.
gira ett TV-program ar... ja, det 3r pa sitt och vis... b} De &rnddvandigs for att gdra bra
&r det ocksa konst. Och_.. att.. det maste firsta ga program far en liten publik.
att géra ett bra TV-program occksa i reklamfri TV, ett | ¢] De borde ordna en speciell kanal

hagkvalitativt drama eller ett bra program om wvizor
eller en TW-version av en opera eller en teaterpjas,
det &r typizkt s3nt som hér hemma i public service,
sant ser man inte sirskilt ofta pa kemmersiells TV-
kanaler, jag har 3n sa |Znge aldrig s=tt en opera hos
de kommersiella... jag har Ennu aldrig s=tt en fin
teaterpjas hos de kommersiella det behdvs inte
heller far det &r, ja, eh... det &r bara ett par hundra
tusen som tittar p& sant, men far dom
tvdhundratusen maste det férstas ocksa finnas TV.
Och darfar Sr det farstds viktigt att da
ickekommersiella kanalerna finns kvar.

far konstprogram.




P3 zenare tid har man kunnat se en hel del 53
kzllade misdrprogram, manniskor som &r med om
olyckor eller som har I3nat mer pengar 3n de kan
betals tillbaka. Tycker du att sadzsnz program hir
hemma p2 TV eller borde man férbjuda dem?

Ola Andersson:

Manmniskor maste ju sjdlva avgdra vad dom vill titta
pa, man férbjuder ju inte tidskrifter som, ja man
ténker egentligen att det inte gar far sig, men tack
och lov finns det en avstingningzknapp pa TV:in =2
du kan ju bara stinga av den, 53, pd samma vis som
man inte behdver ko pa vissa tidningar eller
tidskrifter men det jag tycker Sr att sanz program
inte ska visas pd public service-Tv. Dom gérs for att
manniskor gdrna vill ze p2 dom och eh_.. dom paszar
slitsa per definition far kommersiell TV antingen
dom, ja, eh ocavsett om man da... tycker om dem,
det dr en helt annan diskussion, men jag tycker att
dom har hemma hos dom kemmersiella TV-
kanalerma, fér att dom gdrs just for att locka tittare,
och eh... public service-TV borde hallz sig lingt borta
fram den typen av killigt tittarlockande for det &r
faktiskt det det ar.

a)

bl

t]

Wad tycker Ola Andersson om de

& kallade misirprogrammen pa
TV?

Fublic service &r inte till for att
z3nda sadana program.

De olika TV-kanzlerna maste gora
en dverenskommelse om vad de
zka sanda.

TW-kznalerma maste s3nda dessa
far att manga manniskor tycker
om =tt titta pd dem.

En diskussion om sport. Du far lyssna pa ett
radioprogram om sport. Gast i studion ar Agnes
Mord som arbetar pé Riksidrottsférbundst.
Dessutom far du lyssna pa nagra radiclyssnars som
ringer till programmet for att s3ga vad de tycker om
vad sport kostar.

Farst f2r du héra en introduktion. Till detta har
ingen uppgift zom du behdver svara pa.

Programledare:

Sport &r bra for samhdllet. Det framgar av en
pramemaoria fran regeringen att sport leder till att
mEnnizkor ar aktivare i samhallet, att det bidrar till
zrbetstillfillen. Spart &r lésningan p2 alla problem. |
palitiken & mzan =2 Gvertygad om vikten av sport att
det statliga idrottsstddet nistan férdubblas, 700
miljoner extra. Vad tycker ni om det har? Ring oss
p telefonnummer 08-784 50 10 ach det dr gratis!
08-784 50 10. Vi pratar om dom offentliga medel
$om zatsas pd sport, vi pratar med Agnes Mord, som
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arbetar pi Riksidrottsférbundet, valkommen Agnes,
idrottar du sjalv?

Agnes Mord:
lag sportar regelbundet, mycket regelbundet, och
ja, jsE Sgnar mig framfirallt &t IGpning.

Programledare: 1. Vad sager Agnes Nord om de

De offentliga medel som nu tilldelas sporten, extra skattemedel som gar till

mycket pengar Sr det, det kommer framférallt att g3 idrottsverksamhet?

till sportorganisstioner och fidreningar, om jag har

forstatt det hela réot? 2] Dezka ga till all slags idrotts- och
spartverksamhet.

Agnes Mord: b} De behdvs for att skapa nya

Eh ja pengarnz kommer alits3 ztt g3 till hela idrotts- idrottsanldggningar.

Sverige och med det menar j2g savil... zlitsa bade £} De kommer att anvindas far att

idrott i eh idrottsféreningar och klubbar men pd uppmarkszmma mindre populara

Rikzidrottsférbundst menar vi ocks3 att eh ocksd sporter.

annan idrott eh féresprikar vi att man maste..

uppmirksamma cch stédja Sven sant som folk g6r

utan att varz orgznizerade i klubbar och sant som

mzn gar sjaky pa sin fritid, sana som gar pa gym ach

det 3r det fler och fler som gor och i allm3nhet ar

det hir stallen som allts3 ja stéllen med kommersiell

verksamhet som farstds primart vill lyckas med sitt

féretag men vi skulle kunna ha mycket mer

samarbete med dessa vi skulle kunna ha ett

samarbete mellan den ideellz organiserade

idrottsverkssmheten och den kemmersiellz och di

behovs helt enkelt pengar.

Programledare: 2. Vad sager Agnes Nord om

Det handlar zlitsa om 700 miljoner extra och da blir Riksidrottsfarbundets roll?

det zammanlzgt nirmare en och en halv miljard frén

statsbudgeten. 2] Riksidrottsférbundet kentrollerar
hur man anvinder de statliga

Agnes Mord: medlen.

la, budgeten for socialdepartementet med eh folk b} Riksidrottsférbundet ger rad till

hilza sjukvird och idrotr... idrottsorganizationer.

¢} Riksidrottsférbundet underséker

Programledare:
Ja och vilken roll spelar din organisa- eh
Rikzidrottzforbundet i detta?

Agnes Mord:

Rikzidrott=férbundet ser pd ja tillzammans med till
exempel vad vi kallar andra viktiga eh och vara
distriktsférbund farstas och Sven

var extra pengar till idrotten
behdws.




riksidrottsgymnasierna som vi ansvarar for men vi
har ocks3 samarbete med kommunerna och som jag
tidigare ndmnde f f f folkh#lza, sjukvird och idrott
under Socizldepartementst och vi tittar pd var finns
de stirsta behoven... hos idrottsfarbunden hos
féreningarna och hos kommunerna som férstas
méste tillhandzhilla de resurser som behdvs fér att
kunna erbjuda idrottarna de majligheter zom dom
efterfragar ach vi bestimmer, avgdr, med varandra
hur dessa medel biést kan anvandas.

Programledare: 3. Vad zager Agnes Mord om

Och sen det har med frivilliga, 3r det 53 svart att frivilligarbete?

hittz frivilliga till sadana hir uppdrag? Och ni kan ju

inte betala dom? a)] Frivilligarbetarna skulle behdvs en
SEEN intressegrupp.

Agnes Mord: b} Det finns olika satt att oka

Jomen man kan ju betala ut ersdttning for utlagg intresset for frivilligarbetare.

men problemet som idrotten brottas med just nu &r | €] Statliga Stgirder &r finznsiellt satt

for det finns mer &n 700 000 frivilliga som ar afta ogynnzamma fir

verksamma inom idrotten... frivilligarbetare.

Programledare:

COch det ar for lite?

Agnes Mord:

D=t 3r f4r lite och eh man ser ocks3 att antalet

frivilliga minsksr ztt dom Sr svarare att motivera Sn

tidigare av otaliga orsaker och man skulle kunnz

tinka sig professionell handledning, att det finns

kurser, det behdver inte vara komplicerat men till

exempel att kommunerna visar att man uppskattar

insatzerna till exermpel genom en rlig triffa allts3

ett festligare tillfélle dir de frivilliga fir ndgot

tillbaka far det arbete dom gor.

Programledare: 4. Vad tycker Camilla Brénnstram?

D2 har vi en lyssnare med oss, Camilla Brannstrém,

hej! a] En stérre del av
undervisningshudgeten borde g3

Camilla Brénnstrom: till idrotten.

Ja hej, jag ville sEga att tidigars har jag ocksa b} Alldeles far f2 fareningar far ta del

idrottat med zlit majligt ach d3 fick jag slitid betala av statliga bidrag.

en medlemsaveift och s3vitt jag forstod var dom inte | ¢} Folk som vill sporta borde sjdlva

subventionerade 53 jag tycker forstas att
skolungdomen att dom alitid ska kunna vara med pd
idrotten som man har i skolorna men 2 andra sidan

betala for det.
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tycker jag att om man startar klubbar och fareningar
d3 tycker jag att man far halla fast vid vinstprincipen
for det finns ju dom som tjSnar pa det alitsa dom
som &r med och da far dom vara beredda att offra
n3got ocksa. |ag tycker att det §r riktigt dumt att
s3gs att om man inte har rad med det, att det d
miste subvention Bras, da blir det crittvist helt
enkelt.

Programledare:
Wi har manga sam ringer och en av dom har vi nu pa
traden, Maja Johanszon, hej Maja!

Maja lahansson:

Hej, j= jag ville s£ga att man maste titta pa dom har
extra subventioneringarna far idrott och da i
synnerhet det som ligger i allm3nnyttans intresse
for om man tittar pa | medeltal vad man skullz
behéva rékna p fér att 13ta bra, professionzlla
ledare g3 kurser da skulle man egentligen behdva
haja bidragen rejélt men di kan folk inte lEngre
betals fér det 53 da blir det nda... och 53 fir man
arbeta med frivilliga... 53 egentligen ir bidraget,
subventioneringen for |2g. De senaste aren har vi
sett att det blir allt svarare att £3 frivilliga och jag
tycker att staten maste gdra nagot 2t detta. Far att
orm man tycker att idrotten 3r viktig fér zamhallet da
maste staten bidra med mer pengsr till den. Sport &r
helt enkelt jEtteviktigt, inte bara f&r att titta pa utan
det dr ocksa viktigt att 5j3h sporta. | en idrottsklubb
och liknande far du ocks3 uppleva hur det &r att
bidra... I5ra dig vad det &r att betyda nagot for
andra.

2
b}

o

ad =ager Maja Johanzson om
sport?

Regeringen borde tvinga gym och
liknande att hidja priset.

Mer pengsr borde ga till idrotten
eftersom samhaillet gynnas av det.
Extra bidrag gor inte idrotten
roligare.
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Bilaga 5. Test 4 (hor).

Horfdrstaelseprov

Du far nu lyssna pa tva texter (intervjver/radieprogram). Till bada har frager
med svarsalternativ. Du fyller i det svar som du tycker stammer bast.
Observera att fragorna pa ditt papper INTE &r samma som journalistens fragor.

Fér det hir testet finns bara EN ljudfil som innehaller bida texter. Bada
texterna inleds med kort information och du far Sven lyssna pa ett exempel
som hir till vardera texten.

MEr du har svarat pd en fraga ldser du igenom svarsalternativen far ndsta fréga.
Du har 10 — 20 sekunder pa dig att gbra detta och under den tiden &r det helt
tyst i horlurarna. Du behdver aldrig starta om ljudfilen. Du sitter bara still och
vantar pa att fa héra fortsdttningen.

Harfarstaelseprovet tar sammanlagt 15 — 20 minuter. Darefter maste du l3gga
ifrén dig pennan. LEraren samlar in proven. Kom ihag: Testet pdverkar inte ditt
betygl

Du far inte stoppa ljudfilen.

Du far lyssna bara en gang.

WValj ETT svar till varje friga.
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Intervju med en namnforskare

Ett radioprogram om namn. Du far lysznz pa ett redioprogram om namn. GEst i studion 3r
Robert Lindberg. Han arbetar pa Institutet f&r sprak och folkminnen och dgnar zig dar 2t
onomastik, namnforskning, och farsdker ta reda pa var namnen kommer ifr3n, vilken
betydelse de har. Det handlar inte bara om personnamn utan ocks3 om ortsnamn, namn
p2 zjdar och Shvar och 53 vidare.

Forst f2r du hira barjan av programmet. Till detta hér ingen uppgift som du behéver
svara pa.

Radiopresentator:

i manniskeor namnger inte bara oss 5jdlva och vara barn utan Sven platser och vatten och
viEgar. Ofta, kanzke alltid, lever namnet vidare lange, lange efter det att den som givit
namnet gatt bort. Eftersom inte bara spraket utan ocks3 omgivningen férdndras kan
Namnet Ursprung vara svart att s3kerstélla. Har kommer Institutet for sprik och
folkminnen, som samlar in, bevarar och forskar om just ortnamn och personnamn, in i
bilden. Dar arbetar Robert Lindberg, ocks3 lektor i nordiska sprak vid Géteborgs
universitet. Ta till exempel Partille — var kan det namnet komma ifrén?

Robert Lindberg:

En teori &r att namnet kommer frén det medeltida ordet parthaella som betyder ungefir
“Passet mellan bergen”™ och man syftar d3 pa passet mellan bergen pé bada sidor av
S5vedns dalgdng. Men det Sr svart att med sdkerhet s3g= vad namnet Partille betyder, det
patriffades far forsta géngen under 1300-talet. Att andra delen av namnet kemmer fran
*hallz" eller "hill" med betydelsen stenhall &r vi @verens om men det 3r osdkrare med
den farsta delen. Det kan vara ordet “part” som betyder “del” och i 53 fzll kan det syfts pd
stt bergen sydost om Kyrkdsen 3r delade i avsatser. Men att "hal1" har blivit till *ille” i
Partille betyder inte att ordet haft den utvecklingen i alla ord et lever kvar i, *hal” har
blivit “hall” i till exempel "Halland™.

Nu borjar prowet. L3s forst igenom uppseiften ordentligt.

1. Vilken aspekt av namnforskningen talar Robert Lindberg om har?

2. Alla kulturer benamner platser pa sitt eget satt.
b. Mamn kan ge information om hur det var farr.
c. Saker betyder inte naget om de inte har namn.




2. Vad berattar Robert Lindberg om ortsnamn?

a. Vikan inte alltid férklara ortsnamnens ursprung.

b. M&r nya manniskor flyttar till en plats byter man ofta ut till
exempel ortsnamn.

c. Ortsnamn sdtts ofta med tanke pd platsen och dess kinnetecken

eller syfte.
3. Varfar heter gymnasiet Hvitfeldtzka gymnasiet?
a. Den Hvitfeldtska familjen dzde en gard pa platsen.
b. Margareta Hvitfeldtskas son lvar var rektor pa skolan.
c. Margareta Hvitfeldt donerade pengar till fattiga barns skolgang.
4. Vad hinde med familjenamnen pa 1800-talet?
a. Flickor barjade anvénda sin pappas namn med efterledet —dotter.

b. Mamnen bestimdes da officiellt.
c. Man bérjade uppkallas efter platsen dér man hade fotts.
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Ett radioprogram om en uttalsordbok

Ett radioprogram om en uttalsordbok. Du fir lyssnz pa ett radioprogram om en
uttalsordbok. Gast i programmet ar Agnes Svensson som utvecklar den har ordboken. Vi
har ocksa en panel mad experter som pratar om den hir ordboken.

Farst fr du hira radiopresentatdren inleds programmet. Till detta har ingen uppgift som
du behéver svara pi.

Programledare:

God morgon. 53ger man nu “lakris™ eller "lackris”. S3ger man “Ramldsa” eller
*Rammldsa"? Ar det agentligen fol att uttalz “kex” med ett k-ljud? Om nagot ar kommer
man kunna sI2 upp svaren pa dessa fragor | Uttalsordboken fir swenska spraket just nu
arbetar man hart pé en sadan pé Svensks sprékndmnden och idag har vi projektledaren
for detta projekt, namligen Agnes Svensson, som gast. Hjdrtlig wilkommen! Vidare har vi
ytterligare tre gaster, Camilla Karlszon som &r lektor i svenszka och Maja Larsson som
forskar om sprak och historia. Trevligt 2t ni alla kan vara har.

Nu bérjar provet. Lis férst igenom uppeiften ordentligt.

1. Varfor produceras en uttalsordbok nu?

a. De nuvarande uttalsordbdckerna &r producerade far
universitetsldrare och forskare.

b. De tidigare uttalsordbdckerna &r firdldrade och ges inte |@ngre ut
av farlagen.

c. Uttalet av swvenska ord har fardndrats mycket under de senaste
aren.

2. Vad &r det for skillnad som Agnes talar om hur det var farr?
a. Hur mycket information som finns i ordboken.

b. Hur mycket hjdlpmedel det finns n&r man gor en ordbok.
c. Hur mycket tid det tar att géra en ordbaok.



3. Vad tycker Camilla om uttalsordboken?

a. Hon tycker att uttalsinformation maste finnas i vanliga ordbacker.

b. Hon tycker att det dr bra att man foljer det engelska exemplet.
c. Hontycker att en uttalsordbok &r praktisk far bade svenskar ach
utldnningar.

4. Varfar finns inte information om uttalet med i vara vanliga ordb&cker?

3. For att intresset for uttal inte &r tillrdckligt stort.

b. Fir att sidana ordbdcker bara 3r till far att visa betydelsen av ord.

c. For att uttalsinformation ofta tar far mycket plats.
& Vad far uttal 8r det man tar upp i uttalsordboken?
a. Detstandardsvenczka uttalet.

b. Uttalet som ar |3ttast att lara sig.
c. Uttalet som ar tydligast for flest svenskar.
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Bilaga 6. Test 4 (1as).

Lasforstaelseprov

L&s de tva texterna nedan (Ett radioprogram om namn och Ett radioprogram
om en uttalsordbok). De &r en transkription fran talsprak. Se fragorna till higer
om texten och vélj det alternativ som du tycker passar bast.

Ett radioprogram om namn. Du far lyssna pa ett
radioprogram om nammn. Gist i studion 3r Robert
Lindberg. Han arbetar pd Institutet fér sprik och
folkminnen och Sgnar sig dir 3t onomastik,
namnforskning, och farsaker ta reda pa var namnen
kommer ifran, vilken betydelss de har. Det handlar
inte bara om personnamn utan ocks3 om ortznamn,
namn pa sjdar och Slvar och =3 vidare.

Farst fir du hdra barjzn av programmet. Till detta
hér ingen uppgift som du beh@ver svara pa.

Radiopresentator:

i manniskor namnger inte bara oss sjlva och vara
barn utan dven platzer och vatten ach vigar. Ofta,
kanske zlitid, lever namnet vidare |12nge, |2nge efter
det att den som givit namnet gatt bort. Eftersom
inte bara spraket utan ocks2 omgivningen férSndraz
ksn namnet Ursprung vara svart att s3kerstilla. HEr
kommer Institutet far sprik och folkminnen, som
samlar in, bevarar och forskar om just ortnamn ach
personnamn, in i bilden. Dar arbetar Robert
Lindberg, ocks3 lektor i nordiska sprak vid
Goteborgs universitet. Ta till exempel Partille —var
kan det namnet kemma ifr3n?

Robert Lindberg:

En teori &r att namnet kommer frén det medeltida
ardet parthaella som betyder ungefir "Paszet
mellan bergen” och man syftar da pa passet mellan
bergen pa bada sidor av S3vedns dalgang. Men det
Er svart att med s3kerhet s3ga vad namnet Partille
betyder, det patraffades fir firsta gangen under
1300-talet. Att zndra delen av namnet kemmer fran
*hallz" eller "hill" med betydelsen stenhall ar vi
dverens om men det 3r osdkrare med den firsta
delen. Det kan vara ordet “part” som betyder "del”
och i sa fall kan det syfta pa att bergen sydost om




Kyridsen 3r delade i avsatser. BMen att "hEll" har
blivit till “ille™ i Partille betyder inte att ordet haft
den utvecklingen i alla ord et lever kvar i, "hal" har
blivit *hall” i till exempel "Halland™.

Mu bérjar provet. Lis forst igenom uppseiften
ardentligt.

Wad &r nu namnforskning far nagot?

Rabert Lindberz:

Mamnforskning handlar... helt enkelt om att man
underséker namn, det vill s3ga efternamn, namn pa
personer, platzer... men ocksd pa fordon och annat
ach eh namnen ja dom... vi nammnger, ger namn och
det har vi alltid gjort for att det ar praktiskt, om man
inte har namn pa saker miste man snvanda
oamzkrivningar och eh det r valdigt besvarligt for
det har alltid varit besvarligt och... 53 bérjade vi vid
nigot tillfille nén géng att anvanda namn fér I3nge
sen far att kalla platsen dar dom bodde for ett visst
namn och eh man borjade ocks3 ge varandra ett
namn och eh det hir hinde vid =h olika tidsperioder
i olika sprék och eftersom man vet valdigt lite om
dom hér tiderna och dom har spraken s3 hir dom
har mamnen som ju ar en slags rester, det som vi kan
£h I§ra oss ndgot om tidigare perioder men vi kan
ocks2 |3ra o5z nagot om hur man anvinde sina sprak
for att forma dessa namn.

2]
b}

tl

Wilken aspekt av namnforskningen
talar Robert Lindberg om har?

Alla kulturer bendmner platser pa
sitt eget s3tt.

Namn kan ge information om hur
det var farr.

3aker betyder inte nagot om de
inte har namn.

Kan du ge exempel pa hur ortznamn skulle kunna ge
oss insikt i vissa fragor?

Rabert Lindberz:

F2 ze ja! Kipinge till exempel eller rittare sagt
kopingarna for det finns flera. Ordet "kdp” kommer
frén latinets “caupa” som har med handel att géra
och om man tittar pa alla Képingeorter i 3kane, som
Léddekopinge, 53 ligger dom ndra havet och nara de
Eldsta skansks stinderna. Képingarna var
handelsplatserna dom var till far att man skulle
kunna bedriva handel! Och man kunde ta sig dit for
att kipa och s3ljz men de I3g en bit in fran land fér
att [Ettare kunna forsvaras mot sjordvare. Och jag
némnde tidigare ocksa Savean. S8ve betyder
ungefir langsam ller ja savlig ller hur, vilket

2]

b}

cl

Wad berittar Robert Lindberg om
artsmamn?

Wi kan inte alltid farklara
OrtsMamns Ursprung.

NEr nya manniskor flyttar till en
plats byter man ofta ut till
exempel ortsnamn.

Ortznzmn zEtts ofta med tanke pa
platsen och dess kannetecken
eller syfte.
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férstaz betyder att 2n rinner langsamt och sedan far
platsem vid den langzamma 3n sitt namn fran den.

Jag anar att Hvitfeldtska gymnasiet har fatt sitt 3. Varfor heter ggmnasiet
namn av nagon — hur kommer det sig att gymnasiet Huitfeldtska gymnasiet?
heter som det gor?
2] Den Hvitfeldtska familjen Sgde en
Robert Lindberg: gard pa platsen.
‘Vanligt &r att en person som kanske bott pa en plats | b} Margareta Hvitfeldtzkas son lvar
forst eller gt en plats... men det kan ocks3 varz att var rektor pa skolan.
dom kansks har détt dar eller fotts det &r itz oliks. | | ¢} Margareta Hvitfaldt donerade
det har fallet war det adelsdamen Margarets pengar till fattiga barns skolgdng.
Hvitfeldt som pa 1600-talet gifte sig med en dansk
ach dom Sgde oerh@rt manga gardar har i trakterna,
stenrika, och och och nir deras son har Dyre, dopt
Iffuer, han gick bort relativt ung men di var det 53
attinnan ham dog hann han be sin mor att donera
pengar till barn som som inte sjdlva kunde betala far
att gd i skola och det gjorde hom ach det &r pa grund
aw... ja som har vi, ar gymnasiet uppkallat efter
henne. Men annars har namngivning ofta att gora
med hur det s3g ut dar, vem som bestimde dir, den
typen av relationer.
Kan du beritts lite om namn pa personer, 4. Wad hinde med familjenamnen pa
personnamn? Hur fick folk sina namn farr i tiden? 1300-talet?
Robert Lindberg: a) Flickor barjade anvinda sin
Ja assa far & ge en snabb kurs i efternamn =& var det pappas namn med efterledet
za att fram till 1890-talet ungefsr 52 fick barnen som -dotter.
foddes i Sverige ett efternamn baserat p3 fadernz b} Mamnen bestimdes di officielit.
férnamn alitza =3 kallade patronymer 53 om enz ¢} Man bérjade uppkallas efter

pappa hette Johan fick man heta Johansson och
hette han Lars fick man heta Larsson och £ f fiar
avrigt om det var en dotter fick hon heta
lohansdotter eller Larsdotter jz det har lever ju kvar
p2 Island men eh hir bérja man da med faztz
efternamn bland annat far att myndigheterna vande
sig mot det har, jo, en sak till: | vissa delar av landet
za hade man ocks3 kunnat uppksllas efter platzen
dir man bodde men =3 smaningom wppharde man
med detta, ocksa pa grund av myndigheterna och
deraz &nskan att hilla live koll pa folk, Ocksa pd
1800-talet. Enda sattet att hdrefter dndra sina
efternamn ja d maste man betala, det kostade

platsen dar man hade fitts.




slitsa, fran 1800-talet ller slutet av 1800-talet var
efternamnen, ja dom... dom stod fast.

Ett radioprogram om en uttalsordbok, Du f2r hyssnz
p3 ett radioprogram om en uttalsordbok. Gasti
programmet dr Agnes Svensson som utvecklar den
hir ordboken. Vi har acks3 en panel med experter
som pratar om den har ordboken.

Forst f2r du hira radiopresentstaren inleda
programmet. Till detta hor ingen uppgift som du
behdver svarz pa.

Programledare:

God morgon. Sazer man nu “lakris” eller "lackris".
S5ger man “Ramil&za” eller “Ramml&za"? Ar det
egentligen fel att uttala “kex” med ett k-ljud? Om
nZgot ar kommer man kunna sl3 upp svaren pa
desza fragor | Uttzlsordboken far svenska spraket
just nu arbetar man hart pa en sadan pa Svenska
spraknamnden och idag har vi projektledaren far
detta projekt, ndmligen Agnes Svensson, som gast.
Hjrtlig walkommen! Vidare har vi ytrerligare tre
gaster, Camilla Karlsson som ar lektor i svensks aoch
Iiaja Larsson som forskar om sprak ach historia.
Trevligt att ni alla kan vara har.

Programledare:
Agnes... en uttzlsordbok fr det svensks spriket.
Fanns det inte ndgon sadan tidigare?

Agnes Svensson:

Ja allts2 det som wi har haft hittills Sre 2h de tva
befintliga ordbéckerna av Lyttkens och Wulff fran
slutet av 1800-talet och =2 finnz det en fér
framfarallt finsksprikiga... och den tidigare har man
i och fér sig anvdnt hittills och arbetat med pa
universiteten... men den &r uts2ld ja bada &r utsalda
och sa vitt jag vet planerar man inte att g= ut dom
n3got mer och eh ingen av dom r aktuella ach
dErfar kan man s3ga att det gor &r en uttalsbok som
Er lite mer up to date det handlar om uttalet sdsom
det har sett ut s3g de senaste Sren.

1

a)

bl

c}

‘arfar produceras nu en
uttalsordbok?

De nuvarande uttalsordbockerna
ir producerade far
universitetslarare ach forskare.
De tidigare uttalsordbockerna &r
fardldrade och ges inte langre ut
av forlagen.

Uttalet av swenska ord har
foréndrats mycket under de
senaste dren.
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Programledare:

Wad &r det man har gjort annorlunda den har
gangen? Har man anvant n3got annat
tillvigagangssitt med den hir ordboken?

Apnes Svensson:

Eh ja-a en av dom mest sldende skillnzderna... och
d3 tanker jag inte pa skillnader vad giller innehall
utan just vad galler hur man gar tillvags och det &r
ztt ordbéckernz frén den tiden, och da sdger jag
ardbécker med flit och som du hir inte ens
uttalsordbocker, dom gjordes enligt en forfattares
eh ett traditionellt eh system och dar man skrev ner
betydelser pa ord for att skapa en ordbok eller wttsl
p3 ord fér en uttzlzordbok_.. men det var cerhért
tidskrdvande firstas for att da eh medan idzg eh ja
nufgrtiden har man gatt Gwer till betydlizt mer
avancerade tekniker 53 om-m eh man verkligen ska
pratz om tillvigagangssitt och verkligen_.. menar
tillvigagangssEtt 54 3r det det jag vill ndmna.

2. Vad &r det for skillnad med hur
det var forr som Agnes talar om?

a] Hur mycket information som finns
i ordboken.

b} Hur mycket hjglpmedel det finns
ndr man gor en ordbok.

¢} Hur mycket tid det tar att g8rz en
ordbok.

Programledare:
Ja da vill jag fraga panelen om dom ISngtar efter den
hir ordboken och ser fram emot den. Camilla?

Camilla Karlsson:

A-z det jag sitter och funderar pd &r beh&ver vien
speciell ordbok far just uttal, jag kdnner mig vEldigt
ndjd med en engelsk ordbok som jag har, The
Oxford Concise Dictionary of English, och det &r d3
en ordbok fér britter men ocksa for utlSnningar och
dir =t3r bara de engelska orden och vad dom
betyder och dir har... man far information om
uttalet efter varje ord ach eh dessutom med
etymaologi alitsa ursprung ordens ursprung det &ren
kortfattad ordbok det tycker jag 3r mer anvandbart
att det stér 53 mycket mer i ordboken &n en ordbok
med bars uttal, eh mmm och =2 undrar jag ocksE till
exempel hur det kommer sig att i vara vanliga
ordbécker inte star hur orden som stir i dom ska
uttalas?

3. Vad tycker Camilla am
uttalsordboken?

2] Hon tycker att uttalsinformation
maste finnas i vanliga ordbicker.

b} Hontycker att det &r bra att man
faljer det engelska exemplet.

c} Hon tycker att en uttalsordbok 3r
praktisk fir bade svenskar och
utlEnningar.

Programledare:
Eh ja Agnes, varfor en speciell ordbok eller ordbok
bara for uttalet?

Apnes Svensson:

4. Varfar finns inte information om

uttzlet med i vira vanliga
ordbdcker?




Eh mmmm ja det ar i princip inga problem att géra en
ardbok med uttalsinformation...

Programledare:
‘arfar gir man inte det da?

Agnes Svensson:

Eh mmm ja varje ordbok som gérs, n&r man gor en
en ordbok 53 eh... viger man fram och tillbaka
mellan att ta med information eller att inte ta med
infarmation... de eh det finns ju det finns ju inte
plats med eller det finns bara ett visst utrymme for
zll infarmation man kan ta med i en ordbok =3 att
am... am man nu som ordboksredaktér tanker att
ens mal dr att fa med 53 manga svenska ord som det
bara gar... inom dom grénser man far halla sig fér att
det zka vara hanterbart._. da tittar man pa hur man
ska reducera antalet sidor och da kan den som gér
ordboken bestimma att information om uttal inte...
att man di struntar i det.

a) For att intresset for uttal inte 3r
tillrackligt stort.

b} Fératt sddana ordbécker bara &r
till far att visa betydelsen av ord.

¢} Faratt uttzlsinformation ofta tar
for mycket plats.

Programledsare:
Maja, ser du fram emot att fa se den har uttalsord
eh ardboken?

haja Larsson:

la jag ser alltid fram emot nya bocker. lag tror att
jag redan last f-fo eh det som ska bli férordet till
boken redan dir star att: "nar det gEller uttalet i den
h&r boken ar uttalet inte det som “bér anvindas”™
det &rinte "den vackrast majliga svenzkan™ och inte
heller ar det den svenszka som pratas av de flesta
svenzkar men kan du berdtta va va va #r det d&?

Agnes Svensson:

himm den definition som vi ger pE den den den
swenska som finns i den har boken 3r egentligen
vEldigt praktisk, vi hoppas att eh om man anvander
den hir ordboken di... eh ska det vara som en slags
garanti pa att man... eh ska kunna anvinda det
uttalet p2 det ordet i Sverige eller i ett
svensksprakigt sammanhang, allts2 om man uttalsr
det hir ordet pa det sattet hir =5 ska det fung- och
irte medfdra nagra problem.

5. Vad for uttal ar det man tar upp i
uttzlsordboken?

z) Det svenska standarduttalet.

b} Uttalet som &r l&ttast att [Era sig.

¢} Uttalet som Er tydligast for flast
swenskar.
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Bilaga 7. Testresultat.

Deltagare | Ari Sverige | Kommunicerar Lé&s Hor L&s NT2 HOr NT2
pé svenska Tisus Tisus
varje dag
1 10+ Ja. 100 % 66 % 66 % 66 %
8/12 6/9
2 5 Ja. 83 % 83 % 75 % 44 %
9/12 4/9
3 5-10 Ja. 83 % 100 % - 66 %
8/12
4 >2 Ja. 66 % 66 % 66 % -
8/12
5 25 Ja. 83 % 33 % - 100 %
9/9
6 10+ Ja. 50 % 50 % 100 % 77 %
12/12 7/9
7 5—10 Ja. 66 % 50 % - -
8 10+ Ja. 33 % 66 % - -
9 5-10 Ja. 50 % 66 % 44 % 58 %
4/9 7/12
10 >2 Ja. 83 % 50 % 50 % 66 %
6/12 6/9
11 5-10 Ja. 66 % 83 % 66 % 42 %
6/9 5/12
12 >2 Nej. 50 % 50 % 100 % 50 %
9/9 6/12
13 5 Ja. 100 % 100 % 75 % 66 %
9/12 6/9
14 25 Ja. 33 % 83 % - 77 %
7/9
15 10+ Ja. 100 % 83 % - 66 %
6/9
16 25 Ja. 83 % 83 % - 58 %
7/12
17 >2 Nej. 83 % 33% 88 % 25 %
8/9 3/12
18 5-10 Ja. 83 % 66 % 88 % 92 %
8/9 11/12
19 >2 Nej. 66 % 50 % 77 % 83 %
7/9 10/12
20 2 Nej. 66 % 83 % 50 % 55 %
6/12 5/9
21 - - 66 % 33%
6/9 4/12
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22 66 % -
8/12

23 83 % 66 %
10/12 6/9

24 - 44 %

4/9

25 66 % 58 %
6/9 7112

26 55 % 83 %
5/9 10/12
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Bilaga 8. Enkétfragor.

Om du vill vara med i undersékningen fyller du i nedanstaende fére proven:
Namn:
Alder:

1. Ungefar hur lange har du bott i Sverige (eller en svensksprakig ort i
Finland)?

2. Kunde du svenska innan du flyttade till Sverige? Om ja, hur kommer det sig?

3. Kommunicerar du normalt pa svenska varje dag (hemma, pa jobbet, med
manga vanner)?

4. Vilket/vilka sprak anser du vara ditt/dina modermal?

5. Finns det nagot som gor det extra svart for dig att lasa eller forsta (t ex
dyslexi eller horapparat)?



Fragor att svara pa efter proven:

1. Hur upplevde du provsituationen? Spontana kommentarer?

2. Tycker du att LAS eller HOR var lattare? Varfor? (Eller var de lika
latta/svara?)

3. Ovriga kommentarer?

STORT TACK for din medverkan!
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Bilaga 9. Uppgiftsbeskrivning studentuppsats

Horforstaelse och lasforstaelse

=>» Reflektera over dels skillnaden mellan talad och skriven svenska, dels olika

varianter av svenska, saval vad galler regionala skillnader som olika
stilnivaer. Reflektera dven over skillnader och likheter mellan horforstaelse
och lasforstaelse pa svenska. Jamfor med ditt modersmal (och, om du vill,
andra sprak du har lart dig).

Skriv darefter en text dar du besvarar atminstone nagra av nedanstaende fragor

och anvisningar:

Beskriv din horforstaelse- och lasforstaelseformaga. Nar ar det svart for dig
att forsta (Iasa och lyssna) och hur har din utveckling sett ut nar det galler
dessa formagor? Kan du till exempel forsta talad svenska aven nar taltempot
ar hogt och regionala varianter av svenska anvénds, till exempel i
forelasningar, filmer och radioprogram?

Hur har du arbetat med horforstaelse tidigare, till exempel pa kurser i svenska
som du har gatt? Hur upplevde du horforstaelseproven som du har gjort pa
den har kursen? Hur har tidigare horforstaelsedvningar och —prov sett ut? Hur
ser det perfekta horforstaelseprovet ut, tycker du?

Diskutera vikten av en god horforstaelse. Behdver du kunna forsta talad
svenska i ditt dagliga liv och om du inte kan det: vad far det for foljder?

Skriv cirka 300 ord. Stavnings- och grammatikkontrollera innan du skickar texten.

Skicka texten till monica.nyberg@svenska.gu.se senast onsdag 15 april och skriv

“Horforstaelse och 1asforstaelse” i amnesraden pa e-brevet.

Lycka till! /Monica.
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