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Abstrakt

Foreliggande studie undersdker och problematiserar hur gymnasieelever talar om och darmed
konstruerar skolimnet kérsang. Studien har genomforts med en kvalitativ metod i form av tre
fokusgruppsamtal med gymnasieelever pa estetiska programmet med inriktning musik. Som ve-
tenskapsteoretisk ansats har studien en socialkonstruktionistisk utgangspunkt och intervjuerna
har analyserats med inspiration av diskurspsykologi dir begreppen konstruktion, variation, funkt-

ion och effekt har anvants.

I resultatet presenteras sex diskurser utifrin deltagarnas konstruktioner om skolimnet korsang.
Samtliga fokusgrupper talade om kérsang som glidje, mod och gemenskap dir kérsang visar sig
bidra till en forstirkning av det egna sjilvfértroendet samt till gemenskap i koéren och nya
vinkretsar. Fokusgrupperna talade dven om korsing som skillnader 1 motivation och kunskaps-
nivi, vilket anses kan leda till konflikter i koren och bristande motivation. Resultatet visatr vidare
att korsang som ineffektiv undervisning handlar om lingsamt repetitionsarbete som leder till bris-
tande fokus och deltagarna framstiller stimrepetitioner som ett effektivare alternativ. Resultatet
visar dven deltagarnas konstruktioner om kénskodade stimmor dar de talar om att felaktiga ter-
mer anvands, vilket kan exkludera elever. Vidare framkommer deltagarnas konstruktioner om
disciplin och olika ledarstilar samt hur de paverkar lirandemiljon och eleverna i koren. Lirande i
korerna konstrueras frimst utifran explicita musikaliska kunskaper som till exempel att sjunga
efter noter och pa gehor. Dock visar resultatet dven en antydan till att implicita kunskaper produ-
ceras av deltagarna som till exempel 6vningsteknik och disciplin. Resultatet visar dven att det
finns variationer vad giller de framstillda diskurserna dir vissa deltagare uppritthaller diskurserna

medan andra utmanar dem.
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1 Inledning

Sedan barnsben har jag varit aktiv inom koérlivet bade pa min fritid och 1 skolan. Fér mig handlar
korsang om gemenskap, sangglidje och ett gemensamt musicerande dar alla tar eget ansvar. En-
ligt Balsnes (2009), Bygdéus (2015), Einarsdottir och Gudmundsdottir (2015) samt Johansson
(2011) 4r det musikaliska och det sociala samspelet en viktig faktor f6r en fungerande korpraxis,
ddr ocksd gemenskapen dr en motivationsfaktor till deltagandet 1 fritidskorer. Angaende korsang i
skolan har jag diremot, varken som elev eller praktiserande lirare, upplevt samma gemenskap
och sanggladje. Istillet har jag upplevt att det har funnits skiftande instéillning och motivation till
korsang bland de elever jag har métt. Jag har dirfor ofta funderat 6ver hur elever upplever sko-
limnet korsang.

Ar 2016 gjorde jag en litteraturstudie om tidigare forskning gillande korsingares motivation till
korsang. I studien framkommer att obligatorisk kérsing pa gymnasiet beskrivs som ett problema-
tiskt amne dar det enligt Stenbéck (2001) finns en syn pa kér som ett damne med ldg status. Det
framkommer dven att nivaskillnader och elevers skiftande instéllning till kérsang pa gymnasiet
skapar slitningar och konflikter i gruppen och Stenbick menar att kérsang ar ett imne som elever
viljer att inte prioritera eller engagera sig inom. Huvudinstrumentet framstills som viktigare och
eleverna ovar endast infor kérkonserter (ibid). Framforallt har en svarighet med kérsang, enligt
Freer (2007), Borgstrom Killén (2014) och McBride (2010), varit att fi killar engagerade och mo-
tiverade da manga av dem anser det vara pinsamt att anvinda résten som ett instrument. Dessa
nya insikter gjorde att jag blev intresserad av att pa ett djupare plan ta reda pa elevers erfarenheter
av amnet korsang pa gymnasieskolans estetiska program.

Ingen kor ar den andra lik men dnda verkar det finnas vissa fasta monster och traditioner som en
korpraktik bygger pa. Stenbick (2001) menar att dessa traditioner kan vara exempelvis uppsjung-
ningsoévningar, repetitionsarbete med nya stycken och 6vning infor specifika mal som konserter.
Skolverket (2011b) framhiver vikten av att se till varje elevs eget behov och att variera och an-
passa undervisningen for att frimja lusten till att ldra. Tydliga mal framkommer dven i styrdoku-
menten for amnet musik dir motivationsstirkande undervisning, ansvarstagande och samarbets-
férmaga framhavs (Skolverket, 2011a). En fraga kan stillas om hur dessa fasta monster fungerar i
en skolkontext och om korsang pa gymnasiet lever upp till Skolverkets krav. Enligt min erfaren-
het fungerar inte korsang i skolkontexten riktigt pa samma sitt som i fritidskorer, vilket dven
Stenbick (2001) bekriftar. Hon menar att kérgemenskap och eget ansvar saknas i gymnasiekoren.
En fundering dr om anledningen till detta dr att kérsang pa det estetiska programmets musikin-
riktning 4r en obligatorisk kurs dir eleverna inte sjilva har valt att delta. I styrdokumenten for
kursen Ensemble med korsang stir det att undervisningen ska behandla bland annat kérsang pa
grundligegande niva, noterad och gehorsbaserad musik, repetitionsmetodik, instudering i grupp,
metoder for rostvard, samt grundliggande musikalisk bearbetning (Skolverket, 2011a). Det finns
alltsi manga moment 1 kérsang som eleverna ska lira sig. Frigan dr om de ges moijlighet till att
lira sig dessa kunskaper med tanke pa de skillnader i motivation och kunskapsniva som enligt
tidigare forskning finns inom korsang 1 skolan. Pd grund av ovan beskrivna aspekter dr det av
stort intresse att undersdka hur gymnasieelever talar om skolimnet kérsang. Fordjupade kun-



skaper om detta kan férhoppningsvis bidra till att jag och andra lirare kan skapa en lirandemiljé

som kinns motiverande och betydelsefull {61 eleverna.

1.1 Bakgrund

For att kontextualisera skolimnet kérsang presenteras 1 detta avsnitt en kort beskrivning av sang-
och kérundervisning i skolan 1 ett historiskt perspektiv samt hur kérlivet pa fritiden ser ut i Sve-

rige.

Sedan slutet av 1500-talet har sangundervisning 1 grupp férekommit i svensk skola (Skolverket,
1994). Fram till mitten av 1800-talet hade sangen enligt Stenbick (2001) en koppling till kyrkan
och det benimndes da som kyrkosang med syftet att bilda folket dir elever férbereddes for att
sjunga pa gudstjinster. Amnet bytte sedan namn till endast sing men hade fortfarande en kopp-
ling till kyrkan. Det var férst ar 1955 som bendmningen byttes ut mot musikundervisning. Dock
hade sangen fortfarande en framtridande plats (ibid). Idag dr korsang hopslagen med ensemble
och kallas f6r "Ensemble med korsang”, vilken dr en obligatorisk kurs i dmnet musik pa det este-
tiska programmet (Skolverket, 2011a). Singen har alltsa historiskt sett gatt fran att vara huvud-
iamnet inom musikundervisning i skolan till att endast ha blivit en del av en kurs pa gymnasiet.

Enligt Zadig (2011) ses Sverige som en kérnation med manga framgangsrika fritidskorer och
korledare och det anses vara populirt att sjunga 1 kor i Sverige. Det finns ett stort utbud av korer
som inriktar sig mot olika genrer och nivéder och enligt Zadig har kérsing de senaste decennierna
haft en dnnu storre genomslagskraft pa grund av manga TV-program med kor och sang i fokus
samt korer som ir till f6r alla, oavsett kunskapsniva. Enligt Sveriges Korférbund (u.a.) sjunger ca
600 000 manniskor i kor i Sverige.

1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie ér att synliggora och problematisera hur elever pa gymnasiets estetiska
program konstruerar skolimnet korsang. Forhoppningen dr att studiens resultat ska kunna ge
musikldrare 6kad kunskap om elevers erfarenheter av skolimnet kérsang. Féljande fragestillning

har formulerats for detta arbete:

Hur konstruerar gymnasieelever pa det estetiska programmet skolimnet kérsang?



2 Tidigare forskning

Foljande kapitel presenterar en forskningsoversikt med relevant forskning for valt imnesomrade.
Forskningen ér utvald utifran att den pa olika sitt belyser foreliggande studies fragestallning. All
litteratur har identifierats i databaser som Supersok, ERIC, Sagepub och Gunda efter ett omfat-
tande sOkarbete. Viss litteratur har dven hittats via referenslistor i relevanta uppsatser och av-
handlingar, sa kallat snoébollsurval (Friberg, 2012). Detta kapitel innefattar savil svensk som in-
ternationell forskning inom omradet men med betoning pa en skandinavisk kontext. En studie av
Stenbick (2001) har varit sarskilt intressant f6r min forskningsfraga da den belyser gymnasieele-
vers lirande i och instillning till kérsang. Aven Hentschels (2017) studie om singundervisning pa
hégstadiet har fatt utgéra en stor del 1 forskningséversikten pa grund av dess aktuella och rele-
vanta innehall. Borgstrém Killéns (2014) undersékning om vokalensemble pa gymnasiet har
ocksa varit av stort intresse.

2.1 Korsang utanfor skolans verksamhet

Foljande avsnitt belyser det sociala och musikaliska samspelet i fritidskérer samt korledares ledar-
skap och kommunikation med kérsangare.

Manga forskare har skrivit om fritidskorer dir bade kérdeltagare och kérledare har undersokts
(Balsnes, 2009; Bygdéus, 2015; Einarsdottir & Gudmundsdottir, 2015; Johansson, 2011; Sandberg
Jurstrom, 2009). Balsnes (2009) underséker hur musikalisk samklang och det sociala samspelet i
hennes egen kor Belcanto samverkar. Hon menar att deltagande i kor kan bidra till lirande och
identitetsskapande och att deltagarna ser kéren som en fristad fran andra forpliktelser i livet. Ei-
narsdottir och Gudmundsdottir (2015), Bygdéus (2015) och Johansson (2011) har dven de under-
sokt fritidskorer och deras resultat pekar mot att det sociala och musikaliska samspelet férutsitter
varandra. Alla dessa forskare skriver ocksa att det i fritidskorer dr viktigt att kdnna ett socialt
sammanhang och att gemenskapen och det sociala livet i koren ér en viktig motivationsfaktor.
Balsnes (2009) framhiver en problematik kring nivaskillnader 1 kéren som kan paverka negativt. I
ett socialt sammanhang dir oerfarna och erfarna kérsangare mots kan kinslor av bade exklude-
ring och bristande stimulans skapas. Einarsdottir och Gudmundsdottir (2015) menar ocksa att
det finns en skillnad pa kérdeltagares instéllning till kor beroende pa musikalisk erfarenhet. De
mer erfarna ser korsang som ett forum for kreativitet medan de mindre erfarna ser kérsang som
en positiv inverkan pa det egna sjilvortroendet.

Sandberg Jurstrém (2009) och Bygdéus (2015) har bada undersokt korledares kommunikation
med korsangare och Bygdéus menar att samspelet mellan kérsangare och kérledare samt ett vari-
erat sitt att arbeta pa dr viktigt i kérsang med barn och ungdomar. Enligt Bygdéus ér korle-
darpraktiken forbunden med traditioner, och koérledarens erfarenhet och bakgrund har betydelse
for vilka verktyg korledaren anvinder for att kommunicera med kérsangarna. Det framkommer
att dessa verktyg som till exempel att forebilda pa pianot pa olika sitt dr ett medierande verktyg
for att kommunicera med gruppen. I Sandberg Jurstroms (2009) studie beskrivs hur korledare

kommunicerar med kérsangare genom bade gestik, andra kroppsliga rérelser, piano och via noter,



och detta utférs bland annat genom ljudldsa rorelser, ljudande utféranden, associationer och f6-
rebildande illustrationer. Alla dessa musikaliska gestaltningar anvinder korledare enligt Sandberg
Jurstrom for att leda sangarna till ett fardigt resultat av ett givet musikmaterial. Det framkommer
dven i studien att de forutsittningar som ges for lirande kriver att korsangare har kinnedom om
musikaliska begrepp och kan omsitta noter och korledares information till klingande musik f6r
att vidare lirande ska ske.

Det framkommer i Sandberg Jurstroms (2009) studie att den dominerande ledarstilen, dir korle-
daren styr och korsingarna anpassar sig, ir den vanligaste 1 de undersékta korerna. Tolkningar av
musikmaterial och det musikaliska férloppet styrs i forsta hand av korledarens 6nskningar. Sand-
berg Jurstrém menar att detta arbetssatt verkar vara 6nskvirt frin korsangarnas sida pa grund av
den radande disciplinerade ordningen och acceptansen av densamma som finns. Alla kérer som
undersokts ar frivilliga kérer dir korsangarna sjilva valt att delta. Darmed har de ocksa valt
korledaren och hens arbetssitt, och pa grund av den musikaliska kompetens som kérledarna
uppvisar menar Sandberg Jurstrém att det gar att legitimera deras dominanta positioneringar. I
studien framkommer dven att de positioner, kérledaridentiteter och handlingar som produceras 1
korer inte alltid ifragasitts och darfor lever kvar. Detta kan enligt Sandberg Jurstrém bero pa tidi-
gare producerade kulturella uppfattningar och férvintningar f6r hur samspel mellan korsangare
och koérledare kan ga till.

2.2 Sangundervisning 1 grundskolan

I detta avsnitt presenteras hur singundervisning i grundskolan beskrivs pa olika sitt dir det fram-
kommer en stor skillnad mellan undervisning i musikklass och i skola utan sirskild musikprofil.

Vidare beskrivs de svarigheter som elever kan uppleva angaende sangundervisning.

Flera forskare har studerat singundervisning i grundskolan (Bergman, 2009; Hentschel, 2017;
Legg, 2012; Skolverket, 2015). Hentschel (2017) har undersokt fenomenet sangsituationer pa
hégstadiet och hur dessa genom musiklarares och elevers erfarenheter av musikundervisning
framtrader. Hentschel beskriver, utifran nio olika sidor, pa vilket sitt den sjungande kroppen
framtrader 1 sangsituationerna. Nagra av sidorna ir den intersubjektiva singkroppen, den vane-
missiga sangkroppen, den forvintade singkroppen och den férinderliga saingkroppen. Den in-
tersubjektiva sangkroppen ir ett resultat av att deltagarna i musikundervisningen sjunger tillsam-
mans. Hentschel menar att den intersubjektiva sidan mojliggor lyssnande och forstaelse av
varandras roster samt att vaga sjunga tillsammans. Utifran detta menar Hentschel att sjunga till-
sammans utgor en “intersubjektiv forlingning av saingkroppen” (s. 144).

Enligt Skolverkets (2015) nationella @mnesutvirdering om musik i grundskolan skiljer sig saing-
undervisning avsevart at mellan olika skolor. I de undersokta musikklasserna framkommer en
tydlig disciplin dér alla elever dr forberedda, kommer i tid till lektionerna och sjunger ut samt fol-
jer lararens instruktioner till punkt och pricka. I skolan utan musikprofil vid den obligatoriska
musikundervisningen sker singundervisningen vid fyra separata tillfillen i halvklass dir eleverna

sjunger med svaga roster, om de ens sjunger. Enligt Skolverket (2015) forsvarar uppligget med



halvklass singundervisningen vid denna skola eftersom eleverna ir relativt fa och samtidigt ovana
sangare. Det framkommer att eleverna anser det vara pinsamt att anvinda rosten da de inte vet
om de sjunger bra eller inte samt att det verkar frivilligt att vélja att sjunga eller spela instrument.
Hentschel (2017) menar att anledningen till att vissa elever inte vagar eller vill sjunga kan bero pa
att de inte vagar forlinga sin saingkropp tillsammans med andra i ett musikaliskt mote. Legg
(2012) resonerar pa liknande sitt utifran sin studies fokusgruppsamtal om sangundervisning pa
grundskolan. Han menar att det finns en slitning hos ungdomar dir de 4 ena sidan vill utforska
och experimentera men a andra sidan upplever en sarbarhet och angestkinslor infor risken for
férnedring. Legg uppmanar musiklarare till att ha en medvetenhet om dessa kinslor som kan
utgora ett hinder f6r bade flickors och pojkars deltagande och gladje till singundervisning. Skol-
verket (2015) menar att synen pa sangundervisning och dess position skiljer sig at mellan sko-
lorna 1 utvirderingen. I skolan utan musikprofil framkommer det att sang inte verkar vara ett
prioriterat instrument och det dr dessutom ofta férekommande att det separeras fran 6vrig in-
strumentundervisning. Bergman (2009) skriver liknande att kérsang som valbart amne har lag
status i grundskolan, och bade sangare och korsangare framhavs med lag giltighet enligt en elev-
intervju. Enligt Skolverket (2015) kan den stora skillnaden pa de undersokta skolorna bero pa att
eleverna 1 musikklasserna har valt att s6ka till just en skola med sangprofil och fatt bekriftat re-
dan vid antagningen att de dr goda sangare. Hentschel (2017) menar pa liknande vis att musik-
klasselever har fatt chansen att sjunga mycket tillsammans och att de dirmed kanner sig bekvima
med det musikaliska métet.

2.3 Kortraditioner 1 grundskolan och pa gymnasiet

I f6ljande avsnitt presenteras olika kortraditioner och undervisningstraditioner som framkommer
inom koérsang i skolan. En homogen korklang beskrivs som efterstrivansvird och langsamma
arbetsprocesser framkommer som ett problem.

Flera forskare beskriver kérsang som en praxis dir det finns specifika undervisningstraditioner
(Borgstrom Killén, 2014; Freer, 2007; Hentschel, 2017; Stenbick, 2001). Det framkommer 1
Hentschels (2017) studie att kérsang handlar om samarbete och att d4stadkomma nagot tillsam-
mans dir individuell prestation inte 4r 1 fokus utan istillet en social gemenskap. Det framkommer
dven att en homogen enhetlig korklang efterstrivas, vilket enligt Hentschel kan skapa en trygghet
f6r manga elever da de kan ta skydd bland de andra och pa sa sitt vaga sjunga ut mer. Manga
lirare viljer att anvinda sig av korsang nir det giller singundervisning pa grund av den trygga
situation den skapar for eleverna. Dock kan en efterstrivansvird homogen korklang dven vara
problematisk enligt Hentschel da den skapar en disciplinerad situation dér vissa elever inte vagar
sjunga eftersom de 4r ridda for att rosten inte ska passa in. Borgstrom Killén (2014) beskriver i
sin studie om musikundervisning utifran ett genusperspektiv att en homogen kérklang dr nagot
som efterstrivas dir malet ir att individuella roster inte ska sticka ut. Aven Freer (2007) menar att
den homogena kérklangen ar 1 fokus inom kérundervisning 1 skolan, vilket kan resultera i en vari-
ationslos och omotiverande undervisning. Freer menar att den musikaliska kvaliteten hamnar i
fokus istillet f6r den musikaliska processen. En av klasserna som undersoktes i Hentschels (2017)
studie, och som talar for att den homogena klangen och fokus pa samsjungning bidrar till en



trygg undervisning, dr en musikklass som ofta sjunger tillsammans. Det kan enligt Hentschel in-
nebira att dessa elever ocksa fatt chansen att bli mer bekvima med varandra nir det giller sang-

undervisning.

I Stenbicks (2001) studie om ldrande i kor pa en folkhogskola och en gymnasieskola skriver hon
om bade skolkoder och en si kallad kérkod. Koderna innebir att det finns férutbestimda upp-
fattningar om hur undervisning ska ga till, olika amnens status i skolan och hur de antas samverka
till lirande. Stenbdck menar att det finns méanga traditioner och regler inom kérundervisning sa
som notldsning, en homogen kérklang, gemensamt engagemang och intresse, strukturer kring
elevers placeringar i rummet samt gruppstorlek. Enligt Stenbéck kan kérkoden och dess tradit-
ioner skapa problem for lirare och elever samt samspelet diaremellan. Arbetsprocessen blir lang-
sam ndr undervisning sker i helklass och efter noter, och Stenback menar att en lirdom 1 de un-
dersokta kérerna dr att fa vinta. Manga elever for darfor tankarna pa annat hall nir det uppstar
situationer som inte engagerar dem. I studien framkommer det dven att eleverna inte 6var hemma
pé grund av att amnet inte kinns viktigt. Istillet dr det 6vning pa huvudinstrumentet som star i
fokus och Stenbidck menar att det verkar finnas en kultur dir en ligre niva 1 kéren dn pa huvudin-
strumentet accepteras. Det framkommer till exempel att elever varken engagerar eller férbereder
sig pa grund av radande nivaskillnader med argumentet att det alltid finns elever i kéren som inte
kan sin stimma. Dirfor ser de ingen mening med att 6va sjilva. Enligt Stenback 6var méinga ele-
ver enbart infér konserter med argumentet att de inte vill géra bort sig.

2.4 Konsnormer inom korsang 1 grundskolan och pa gymnasiet

I avsnittet presenteras forskning om korsang utifran ett genusperspektiv dir svarigheten att rekry-
tera pojkar till kérsang, det sa kallade missing male-problemet (Freer, 2007) framkommer. En
sarundervisning baserat pa kon belyses dven utifran flera forskare.

Korsang har undersokts utifran kénsnormer av ett flertal forskare (Borgstrom Kallén, 2014; Ello-
riaga, 2011; Freer, 2007; Green, 1997; Hentschel, 2017; McBride, 2016; Warzecha, 2013).
Hentschel (2017) beskriver en férekommande siarundervisning baserat pa kon dir pojkar och
flickor, framforallt inom kérsiang, delas upp och placeras avskilt fran varandra. De delas upp pa
grund av olikheter i rosternas register, klang och ljudstyrka. Hentschel menar att flickor férvintas
sjunga ljust och timligen svagt medan pojkar férvintas sjunga med valfri styrka med bade en ljus
och mérk rost. Borgstrom Killén (2014) pekar pa hur kérsangsundervisning bestimmer elevers
placering i rummet beroende pa kén och hennes resultat visar pa ett liknade sitt som Hentschels
att det finns en forvintan pa att flickor ska ha ljusa roster och pojkar morka roster. Flickor och
pojkar kan enligt Hentschel (2017) betraktas som flick- och pojkserier nir deras sangkroppar ses
som dtskilda. Dessa serier ”skapas genom hur minniskor historiskt och socialt reproducerat
konsstereotypa vanor och strukturer som bygger pa att flickor och pojkar ér olika” (s. 157). Nir
flickor och pojkar benimns som det ena eller det andra skapas den koénsstereotypa strukturen.
Hentschel beskriver flera exempel dir sirundervisningen gar att utmanas och férindras, till ex-
empel nar nagra flickor 1 en kérsituation bytte stimma till tenorstimman f6r att balansera kor-
klangen. Detta skulle enligt Hentschel kunna innebira att kdrundervisning kan utgéra en plats

bortom normer om kon.



Mainga forskare skriver om problemet med avsaknaden av pojkar inom musikundervisning och
korsang (Borgstrom Kaillén, 2014; Elorriaga, 2011; Freer, 2007; Green, 1997; Hentschel, 2017;
McBride, 2016; Warzecha, 2013; Wilson, 2012). I Hentschels (2017) studie framkommer det att
flickorna oftare sjunger och visar storre intresse an pojkarna, vilket dven Borgstrom Killéns
(2014) studie pa liknande sitt visar men dé i en gymnasiekontext. Green (1997), McBride (2016),
Warzecha (2013), och Wilson (2012) skriver alla pa olika sitt att sing anses som nagot feminint
och som i sin tur anses ha ett samband med homosexualitet. Wilson beskriver i sin studie synen
péa och upplevelsen av att killar inte vill bli sedda som feminina eller homosexuella och dirfor
viljer att inte delta 1 kérsang i skolan. Det framkommer dven att det finns vissa sociala regler f6r
vad flickor och pojkar bor dgna sig at. Green (1997) och Warzecha (2013) menar att pojkar kan
uppleva att deras kénsroll blir utmanad nir de deltar i vissa musikaliska aktiviteter, vilket kan vara
orsaken till att det 4r fler flickor 4n pojkar som sjunger i kér. Aven Borgstrom Killén (2014) skri-
ver om att pojkar gbr motstand mot kroppsliga och musikaliska ideal som anses feminint kodade.

Elorriaga (2011) undersker pojkars sangidentitet i relation till deras kénsidentitet och menar att
pojkar med ljusa roster eller pojkar som inte kommit i malbrottet far hora att de sjunger som
flickor och liter barnsliga. Warzecha (2013) och Freer (2007) menar att den vixande résten kan
paverka pojkars val till att inte engagera sig inom siang och kérsang, och att det darfor ar viktigt
att lirare undervisar om r6stférindring och uppmuntrar dem till att sjunga. Enligt Freer ligger ett
problem 1 att manga koérlirare antar att pojkar inte vill sjunga. Han menar att pojkar sjunger, fast
pa ett annat vis dn i kérsammanhang, till exempel pa ett mer slumpartat och informellt vis utan-
for skolan med bland annat vinner. Pa grund av detta menar Freer att korldrare bor fokusera mer
pé elevernas musikaliska vilja och fundera dver repertoar som eleverna kan relatera till. Han hav-
dar dven att pojkar behover fler manliga forebilder inom kérsang.

2.5 Korsang 1 gymnasieskolan

I f6ljande avsnitt presenteras gymnasieelevers installning till och lirande i krsang utifran
aspekterna motivation, nivaskillnader och konflikter. Ett kort nedslag utifrin kérledarens per-

spektiv och ledare 1 kérstimman presenteras vidare.

Det finns enligt Stenbick (2001) flera aspekter som dr motivationsstirkande inom korsang pa
gymnasiet. Nir eleverna vl kan repertoaren utantill blir det roligare eftersom de da kan fokusera
mer pa samspelet dem emellan samt pa korklangen. Det framkommer dven i studien att positivt
lirande ar att lyssna pa helheten, andras stimmor och intonation samt att ha talamod och kon-
centration. Stenback menar att en vanlig syn pa kérsang som framkommer 1 resultatet ar att det ar
trevligt och roligt att sjunga men att eleverna inte kinner att de lir sig ndgot speciellt. Hylton
(1981) menar att elever pa high school deltar i kér med motiv som musikaliska och integrerande
faktorer dir relationer till 6vriga deltagare och kinslan av tillhérighet dr viktigt. Hylton menar
dven att deltagande i kor kan bidra till skapandet av en positiv sjalvbild nir eleverna kinner att de
har presterat nagot tillsammans.



I Stenbicks (2001) studie framkommer det att nivaskillnader vad giller férkunskaper ér en stor
problematik inom skolkér. Stenbdck menar att kompetenser och inkompetenser rader 1 kérerna,
vilket skapar omotiverade elever. Det framkommer att oerfarna elever till synes verkar ointresse-
rade och har svart att forsta vad de ska lira sig i koren. De anvinder ocksé de erfarna eleverna
som stottepelare 1 kéren. De kérvana eleverna a andra sidan har svart att finna motivation nar
nivaskillnaderna ir sa pass stora och andra elever runt omkring verkar ointresserade. Eleverna
saknar enligt Stenbick en forstaelse for vad de forvintas lira sig pa grund av nivaskillnaderna.
Vissa elever menar, enligt Stenbick, att de inte upplever samma glidje i att sjunga i skolkéren
som 1 korer pa fritiden. Utifran detta menar Stenbick att eleverna i skolkorerna saknar en korge-
menskap och det sociala samspelet dir alla tar eget ansvar for lirande. Att anpassa undervisning-
en for alla elevers bista dr en problematik och nivaskillnaderna uppenbarar sig dirfér pa det viset
att de kérvana eleverna gléms bort och att de ovana visar ointresse och forstar darfor inte sitt
eget lirande. Stenbidck menar ocksa att en kérgemenskap kan vara svar att uppna eftersom ele-
verna har sin musikaliska identitet som en relation till sitt huvudinstrument snarare dn till kéren”
(s. 89). Enligt Stenback skulle dock erfarna elever i koren kunna anvinda sin erfarenhet for att
utveckla en positiv initiativrik férmaga. Parker (2014) beskriver i sin studie nivaskillnader pa ett
annat satt dir oerfarna elever far lira sig om till exempel ansvar och ledarskap av de erfarna. Pa sa
sitt skapas ett team som enligt Parker bidrar till gemenskap och en kinsla av tillhorighet. Alla
elever forvintas ta eget ansvar och uppritthalla korgemenskapen. Korerna pa high school som
Parker har undersokt ar frivilliga korer som eleverna sjilva viljer att s6ka till, och kérundervis-
ningen bidrar till social identitetsutveckling. Hir framkommer istillet en problematik med sociala
grupperingar som kan skapa meningsskillnader och spanningar i gruppen. Dock kan mindre
gruppstorlekar, mer tid tillsammans och intensiva dvningar enligt Parker stirka teamets sociala
gemenskap. Stenbick (2001) menar att nivaskillnader 1 fritidskorer inte dr ett problem pa samma
sitt eftersom deltagarna sjilva valt att delta. I skolkoren har eleverna en forpliktelse att delta och
de kan inte vilja en annan kor dér nivan eller repertoaren hade passat bittre.

Korledarna 1 Stenbacks (2001) studie bedriver kérundervisning utifran en traditionell form dér
det pa grund av undervisning i helklass innebir mycket vintetid under repetitionsarbetet. Repetit-
ionerna foljer fasta monster dir det ingar singuppvarmning, presentation av nya latar och repetit-
ionsarbete dir korledarna anvinder pianot for att forevisa. Kunskaper om gehor, rostteknik och
ensemblemusicerande premieras av kérledarna och Stenbick menar att det kan bero pa tradition-
er inom kérsang och lirande. En homogen korklang efterstrivas enligt Stenback, dir inga indivi-
duella réster ska sticka ut, och repertoaren viljs pa grund av dess musikaliska kvaliteter. Inga nya
metoder efterséks utan korledarna bedriver undervisningen pa sitt traditionella vis. Enligt Sten-
bick talar lirarna i studien om problematiken kring nivaskillnader och att anpassa repertoaren
darefter. De erfarna eleverna ses mer som stottepelare eftersom fokus ligger i att alla elever ska
klara av repertoaren. Stamer (1999) skriver om vilka tekniker korledare kan anvinda for att skapa
motivation hos eleverna. Han framhiver vikten av att uppmirksamma varje elev och deras musi-
kaliska utveckling. Att ge feedback, anvinda intressant repertoar, ta in elevers synpunkter pa mo-
tivation till att lira och skapa utférbara utmaningar dr ocksa enligt Stamer effektiva metoder.

Zadig (2011) har ocksd undersokt ledarskap inom kérsang pa gymnasieskolan men utifran kors-
angarnas perspektiv, med ingangen huruvida det finns formella och informella ledare i kérstim-
man. Zadig menar att rollen som musikalisk ledare inom korstimman kan skifta mellan indivi-
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derna pa bade positiva och negativa sitt. Erfarna sangare kan leda de andra i stimman i exempel-
vis attack och intonation, och till och med prigla kérstimmans klangfirg. Dock framkommer det
dven att oerfarna sangare med ledarfunktion kan leda andra i koérstimman sa att de sjunger fel.

2.6 Sammanfattning

Tidigare forskning om fritidskérer belyser korsang som ett forum f6r social och individuell ut-
veckling dir ocksa samspelet mellan musikaliska och sociala aspekter dr viktigt. Dock framkom-
mer det att det dven finns problem i fritidskorer pa grund av nivaskillnader. Korledarens kom-
munikation med kérsangarna framstills som viktig f6r att kommunicera med gruppen och den
vanligaste ledarstilen dr den dominanta stilen. Inom sangundervisning i grundskolan framkommer
en stor skillnad mellan musikklass och skola utan musikprofil dir singkroppen bade kan skapa en
forlingning 1 musikaliska moten men ocksa hindra elever fran att vaga sjunga tillsammans. Olika
undervisningstraditioner och kértraditioner inom koérsang beskrivs utifran flera forskare. Det
framkommer att vintetid ses som ett faktum i repetitionsarbetet och att en homogen korklang ar
efterstrivansvird. Inom kérsang pa grundskolan och gymnasiet finns dven vissa kénsnormer dar
elever delas upp och placeras i rummet utifran kén och deras olika rostregister. En avsaknad av
pojkar inom kérsang beskrivs av flera forskare dir det framkommer att pojkar tar avstand fran
korsang da det anses som feminint. Kérsang pa gymnasiet beskrivs utifran flera olika aspekter sa
som motivation, nivaskillnader och kérledarens roll samt ledaregenskaper inom kérstimmorna.
Forskningen som belyses i kapitlet tyder pa att det inte finns sa mycket forskning kring gymnasie-
elevers erfarenheter av kérsang i Sverige.



3 Teoretisk anknytning

I f6ljande kapitel presenteras det socialkonstruktionistiska perspektivet som ir teoretisk utgangs-
punkt f6r foreliggande studie. Kapitlet tar upp centrala aspekter av socialkonstruktionism och ett
antal begrepp som ir viktiga for fOrstaelsen av perspektivet. Begreppet diskurs beskrivs mer ut-
forligt da detta begrepp ar sarskilt viktigt for studiens analysmetod. Slutligen beskrivs de diskurs-
analytiska angreppssitten med sarskilt fokus pa diskurspsykologi.

3.1 Socialkonstruktionism

Foreliggande studie utgar ifran ett socialkonstruktionistiskt perspektiv. Enligt Burr (2015) handlar
socialkonstruktionism om att virlden dr socialt konstruerad och perspektivet kinnetecknas ge-
nom att stélla sig kritisk till att kunskap bygger pa objektiva sanningar. Inom socialkonstruktion-
ismen handlar kunskap istillet om sociala konstruktioner, och sambandet mellan oss manniskor
och hur vi uppfattar virlden hamnar dirav i fokus. Burr menar att socialkonstruktionism dr en
motsittning mot empirism och positivism. Dessa tva teorier innefattar antaganden om att det vi
minniskor uppfattar som nagot som existerar ar det som faktiskt finns, vilket kan uppenbaras
genom observationer av virlden. Enligt Burr maste vi stilla oss kritiska till vara egna antaganden
om hur nagot dr. De kategorier vi manniskor delar in saker och ting i behover inte vara sanna
eller verkliga. Utifran ett socialkonstruktionistiskt perspektiv anses de vara socialt konstruerade.
Verkligheten dr dirmed enligt Winther Jorgensen och Phillips (2000) en produkt av minniskors
sitt att kategorisera sina bilder av virlden. Alvesson och Skoldberg (2008) skriver att vi méanni-
skor typifierar” varandra som till exempel kvinna, man, professor eller lirare. Burr (2015) menar
att bara fOr att vara observationer av virlden kan tillskriva en minniska ett kon eller att en lat
tillh6r en viss genre behdver inte det vara sanningen. Socialkonstruktionismen ifragasitter sidana
kategorier och typifieringar och menar att de ir en aterspegling av hur vi méinniskor konstruerat
dem. Enligt Burr (2015) konstruerar vi var egen version av virlden och socialkonstruktionismen
argumenterar fOr att det inte finns nagon férutbestimd natur f6r minniskorna eller virlden. Fo-
kus ligger istillet pa att det dr en produkt av sociala processer snarare dn av biologiska faktorer.

3.1.1 Syn pa kunskap

Burr (2015) menar att méinniskor skapar sina versioner av kunskap inom ramen for den kultur
och det samhille de lever i och dérf6r gar det ocksa att forsta socialkonstruktionism genom ett
historiskt och kulturellt perspektiv. Burr menar alltsa att vart sitt att forsta virlden ar en produkt
av var kultur och historia, vilka ér r6rliga och kan férindras 6ver tid. Till exempel att synen pa
barn och hur de foérvintas vara beror pa var och nir vi lever, och vad som har ansetts riktigt for
barn att gora har forindrats till stor del genom arhundradena. Enligt Burr dr det en produkt av
kulturen, historien och de sociala former som vid den tiden radde. Winther Jorgensen och
Phillips (2000) forklarar det pa sa sitt att den sociala virlden inte dr given pa férhand, utan kun-
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skap skapas i social interaktion dir gemensamma sanningar byggs upp. Olika uppfattningar om
den sociala verkligheten leder didrmed till olika sociala handlingar.

Enligt Burr (2015) argumenterar socialkonstruktionism emot att kunskap motsvarar verkligheten
pa ett objektivt vis. All kunskap handlar istillet om att vi ser virlden fran ett visst perspektiv som
vi har skapat tillsammans. Burr menar att vi inte kan forlita oss pa att det vi uppfattar som kun-
skap motsvarar verkligheten. Pa grund av detta blir ”sanning” ett problematiskt begrepp. Kun-
skap handlar enligt Burr om att se pa virlden utifran olika perspektiv och nagot som ir en san-
ning for en minniska behover inte vara sanningen fér en annan. En sanning kan tjina olika in-
tressen sa som att en manniska anser att det blir var nir vi stiller om klockan till sommartid me-
dan en annan minniska anser att det blir var nir temperaturen Gverstiger tio grader. Utifran ett
socialkonstruktionistiskt perspektiv handlar det om att se pa virlden pa ett sitt av olika potenti-
ella vigar.

3.1.2 Sprak som en social handling

Inom socialkonstruktionismen konstrueras manniskors syn pa kunskap enligt Burr (2015) genom
sociala vardagliga interaktioner. Spraket dr en viktig del som en social interaktion och kan ses som
kirnan 1 en socialt konstruerad virld. Burr skriver om att minniskan formas efter spriaket och
kulturen, istillet for att manniskan i sig kan paverka kulturen och spraket. Ord som till exempel
hat, avund och lycka som anvinds i samhillet vi lever 1 tvingar médnniskor, nér de ldr sig tala, att
forsta sig sjalva utifran orden. Dirfér menar Burr att spraket avgor hur manniskors medvetenhet
och erfarenheter ar strukturerade. Att kinna hat, avund och lycka ingar inte enligt Burr i var
minskliga natur utan ir beroende av att spraket finns och hur det anvinds 1 det samhille vi lever
1. Winther Jorgensen och Phillips (2000) menar att spraket dirmed inte bara dr en kanal genom
vilken vi informerar om olika sinnestillstand utan spraket konstituerar den sociala virlden. Al-
vesson och Skéldberg (2008) skriver om typer av objektifieringar i samhillet dir sprak bidrar till
en sa kallad ”receptkunskap” f6r handlande, vilket utifran socialkonstruktionismen ar socialt kon-
struerat. Detta dr intressant for féreliggande studie som handlar om hur elever konstruerar sko-
limnet korsang.

Burr (2015) skriver om filosofen Wittgenstein som menar att ordens betydelse dr beroende av
den sociala kontexten. Manniskor anvinder sprik pa olika sitt 1 olika situationer. Hur vi talar med
en likare, inf6r en domstol eller med en nira vin kan skilja sig och orden som anvinds kan fi en
annan innebord beroende pa situationen. Dirfor dr spraket en viktig del 1 sociala situationer nir
minniskor forséker forstd varandra. Burr menar att det finns ett starkt samspel mellan tanke och
sprak nir vi tittar pa hur ord och sitt att tala har férindrats 6ver tid. Enligt Burr ar till exempel
ordet funktionshinder och dess inneb6rd nagot som ir socialt konstruerat och det finns en skill-
nad i inneborden av ordet. Det gar att se som en brist pa till exempel en kroppsdel som utgor ett
hinder i sambhillet, eller den nackdel som en minniska utsitts fOr i samhaillet. Enligt Burr kan
sprak anvindas for att géra en social f6rindring och utmana vart sitt att tinka. Ett exempel pa
férindring med biring pa foreliggande studie ér att musikimnet i skolan bestod fram till 4r 1955
endast av sangundervisning, och att sjunga psalmer tillsammans var det som fokuserades (Skol-
verket, 1994). Pa den tiden var det alltsa sa manniskor sag pa musikundervisningen, vilket dr en
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stor skillnad mot idag da korsang pa gymnasiet enligt Skolverket (2011a) har slagits ihop med
ensemble och har verkat fatt en 4n mindre del i musikundervisningen.

3.1.3 Diskurser

Inom socialkonstruktionismen ar begreppet diskurs centralt. Enligt Burr (2015) dr en diskurs en
samling av betydelser, uttalanden och representationer som pa nagot sitt producerar specifika
versioner av hindelser, objekt och féreteelser. Det handlar om att belysa ndgot pa ett speciellt satt
och varje diskurs fokuserar pa olika aspekter. Diskurser innefattar dven enligt Winther Jorgensen
och Phillips (2000) hur centrala férestillningar om sprak och subjekt kan férstas. Det finns enligt
Burr (2015) en mangd variationer av olika diskurser som var och en och pa olika sitt visar olika
representationer av virlden. Nir minniskor skriver och siger nagot och dirmed konstruerar en
hindelse pa ett visst sitt kan det ses som exempel pa diskurser. Enligt Burr reglerar diskurser var
kunskap och forstaelse av hindelser samt var syn pa virlden. Dessa underférstadda betydelser
upplyser oss om var sociala praktik. Utifran detta menar Burr att det finns en intim relation mel-
lan diskurs, kunskap och makt. Winther Jorgensen och Phillips (2000) menar att det handlar om
att utforska och kartligga maktrelationer i samhillet samt kritisera dessa relationer och hur de kan
férindras. Burr (2015) hanvisar till Foucault som menar att kunskap ér en slags syn pa sunt for-
nuft som rider i det samhille vi lever i, vilken har en nira relation med makt. Olika foreteelser
och hindelser har sin egen version som skapar mojligheten att agera pa ett sitt snarare an ett an-
nat. Den version som ér radande i sambhillet och ses som kunskap kan avgéra vad som ir ritt och
fel for en minniskas agerande. Utifran detta menar Burr att makten ménniskor har f6r att pa olika
satt hivda nagot, agera, kontrollera eller bli kontrollerade beror pa den syn pa kunskap som ar
radande i samhillet. Utifran Foucaults synsitt menar Burr att vi genom diskurser kan utéva makt.
Dock ir inte makt ndgot som en minniska har utan ses som beroende av en diskurs, vilket i sin
tur handlar om att vissa diskurser blir accepterade och andra inte.

Diskursanalys har enligt Alvesson och Skéldberg (2008) ett fokus pa ”de sprakliga praktiker som
minniskor producerar snarare dn kunskapssystem i form av en uppsittning utsagor som, via och 1
samspel med materiella praktiker, formar objekt och subjekt ” (s. 460). Inom diskursanalysen ses
spraket enligt Winther Jorgensen och Phillips (2000) som en redan existerande verklighet, struk-
turerat i monster med skiftande betydelser som bevaras och férindras i de praktiker dér de an-

vands.

Winther Jorgensen och Phillips (2000) presenterar tre angreppssitt inom diskursanalys. Dessa kan
betraktas som en metodisk och teoretisk helhet, vilket innebdr att det finns filosofiska premisser
gillande sprakets roll, teoretiska modeller, metodologiska riktlinjer och tekniker f6r sprakanalys.
De tre angreppssitt som nimns, diskursteori, kritisk diskursanalys och diskurspsykologs, vilar pa en
socialkonstruktionistisk grund. Diskursteori kan enligt Winther Jorgensen och Phillips ses som en
fixering av betydelser inom ett visst omrade. Dessa betydelsebildningar paverkas av hur minni-
skor i sociala processer anvinder spriket pa olika sitt. Det innebir att diskursen stindigt omfor-
mas och kimpar emot andra diskurser i en slags hierarkisk kamp for att nd herravilde. Winther
Jorgensen och Phillips menar att diskursteorins syfte r att “kartligga de processer dir vi kimpar
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om hur tecknens betydelse ska faststillas” (s. 32). I en sadan process blir vissa betydelser sa fixe-
rade och vedertagna att vi ser dem som naturliga. Inom kritisk diskursanalys lyfts sprakliga di-
mensioner och analyser av sprakbruket i social och kulturell praktik fram. Diskurser bade formar
och formas av sociala praktiker. Vidare har kritisk diskursanalys som uppgift att klarligga hur den
sociala virlden, exempelvis ojamlika maktférhallanden, uppritthalls genom diskurser. Syftet med
den kritiska diskursanalysen blir da att bidra till social f6rindring 1 samhallet. Winther Jorgensen
och Phillips skriver att den kritiska diskursanalysen fokuserar pa bade mikro- och makroniva dér
forskningsfokus riktas bade mot diskursiva praktiker och mot den roll dessa diskursiva konstrukt-
ioner spelar nir det giller sociala gruppers intressen.

Diskurspsykologin som dr av intresse for foreliggande studie utgar ifran att diskursen konstruerar
betydelser 1 den sociala virlden men att dessa betydelser stindigt forindras eftersom spraket i sig
ar instabilt. Manniskors forstaelse och kategoriseringar av virlden ar enligt Winther Jorgensen
och Phillips (2000) inte generella utan de har konstruerats och ér socialt och historiskt specifika.
Att diskurspsykologin fokuserar pa vardagliga sociala interaktioner utesluter inte att den samtidigt
fokuserar pa storre samhilleliga strukturer och diskurser som minniskor konstruerar. Borjesson
och Palmblad (2007) menar liknande att diskurspsykologi handlar om hur ndgot gors istillet for
hur nagot ir, med utgangspunkt i text och tal. Forfattarna menar att vardagliga interaktioner dair
deltagares egna yttranden och hur de formulerar fram virlden ar i fokus. Det framkommer att Aur
mindre diskurser byggs upp fokuseras i en diskurspsykologisk analys. Borjesson och Palmblad
(2007) menar att bade sma och stora diskurser utgar ifran bur det talas om verkligheten och vilka
olika versioner som kan urskiljas. Det finns alltid potentiella strider mellan olika diskurser och hur
de ska framstillas (ibid). En annan benimning f6r sma och stora diskurser ar enligt Ericsson
(2000) diskurser pa mikro- och makroniva. Nar det giller mikroniva, som ir av intresse i forelig-
gande studie, handlar det om detaljerade beskrivningar av individers handlingar i konkreta var-
dagliga interaktioner.
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4 Metod

I metodkapitlet presenteras val av forskningsmetod, val av analysmetod samt studiens genomfo-
rande och analysprocess. Vidare redovisas studiens tillférlitlighet och etiska Gverviganden.

4.1 Metodval

I f6ljande avsnitt presenteras den kvalitativa intervjun som forskningsmetod. Vidare gors en be-
skrivning om diskursanalysens olika angreppssatt fraimst utifrin Winther Jorgensen och Phillips
(2000) samt en narmre beskrivning av valda begrepp inom diskurspsykologi (Holmberg, 2010)
som varit utgangspunkter i féreliggande studie.

4.1.1 Val av forskningsmetod

I foreliggande studie anviandes en kvalitativ metod i form av fokusgruppsamtal f6r att kunna be-
svara studiens fragestillning. Kvalitativa metoder kan enligt Ahrne och Svensson (2015) vara
svara att definiera da de har en lang tradition och kan se olika ut. Darfor viljer forfattarna att
istallet bendmna metoderna som kvalitativ data. De menar att kvalitativ data kan gilla intervju-
samtal som undersoker till exempel upplevelser, yttranden, kinslor och tankar, vilket stimmer
6verens med min forskningsfraga. Enligt Dahlin Ivanoff (2015) kan fokusgruppsamtal anvindas
for att ta reda pa hur manniskor i en kollektiv kontext beskriver sina upplevelser och tankar om
virlden eller ett sirskilt amne. Dahlin Ivanoff menar ocksa att fokusgruppsamtal kan ge en for-
staelse for den virld bestaende av kultur, vardagsliv och sprak som malgruppen tillhér, dir man-
niskor paverkas av varandra och ses som en produkt av sin milj6. Paverkan kan i sin tur leda till
en omvirdering av den egna forstaelsen och asikter kan férandras under diskussionen. Bérjesson
och Palmblad (2007) menar att intervjuer i grupp ar en passande metod for att férsoka fanga dis-
kurser inom deltagarnas rickvidd. Med tanke pa studiens forskningsfriga om elevers konstrukt-
ioner om skolimnet kérsang blev det en sjalvklarhet att valet av intervjuform landade 1 fokus-
gruppsamtal.

4.1.2 Val av analysmetod

Winther Jorgensen och Phillips (2000) beskriver olika angreppssitt nir det giller analys av diskur-
ser. Vissa analyserar manniskors diskurser i den sociala interaktionen i vardagen. Andra intresse-
rar sig for att pa ett mer abstrakt sitt framstilla diskurser som finns i samhillet. Borjesson och
Palmblad (2007) menar att diskurspsykologi, med utgangspunkt i text och tal, fokuserar pa var-
dagliga interaktioner dir deltagares egna yttranden och hur de formulerar fram virlden édr det
centrala. Det framkommer att i en diskurspsykologisk analys fokuseras det pa hur mindre diskur-

ser byggs upp.
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Foreliggande studies analys dr inspirerad av diskurspsykologi (Borjesson & Palmblad, 2007;
Winther Jorgensen och Phillips, 2000) dir begreppen konstruktion, variation, funktion och effekt,
sasom de beskrivs och anvinds av Holmberg (2010), 4r utgangspunkter. Ett analytiskt tema kan
enligt Holmberg innefatta olika konstruktioner beroende pa hur temana varierar. Dessa kon-
struktioner kan sedan analyseras utifran vilken effekt eller funktion konstruktionen kan skapa.

Holmberg (2010) menar att det kan finnas olika variationer av méinniskors konstruktioner av
samma fenomen. Spraket kan anvindas for att géra saker och darfor uppfattas inte variationer
som ett problem inom diskurspsykologi utan kan vara ett eget resultat. Holmberg ger ett exempel
pé hur elever kan konstruera variationer nir de motiverar varfér de spelar ett instrument. Variat-
ioner kan da vara att elever sjdlva har ett musikintresse, eller for att fordldrar har paverkat valet till
att borja spela. Holmberg beskriver variationerna som inre och yttre motiv. En elev behover hel-
ler inte anvinda sig av samma motiv genom hela argumentationen utan kan anvinda sig av flera
kategorier som ibland dven kan verka motsigande.

For en fordjupad analys gar det att anvinda sig av begreppen funktion och effekt enligt Holm-
berg (2010). Ett uttalande kan ha olika funktioner och genom att skapa hypoteser kring en funkt-
ion kan det ga att legitimera uttalandet och uppticka de strategier som anvinds for att legitimera.
Winther Jorgensen och Phillips (2000) menar att det gar att fa inblick 1 hur individer konstruerar
virlden genom att géra en retorisk analys. I en retorisk analys fokuseras hur individer orienterar
sitt tal mot social handling och hur de beméter alternativa versioner av konstruktioner. Vidare
handlar det om hur individer drar férdel av sina handlingar, vad som stéir pa spel och hur ett er-
bjudande kan avvisas samtidigt som det innebir ett forsok till 6vertalning. Exempelvis kan en
funktion enligt Holmberg (2010) vara att en deltagare med sitt uttalande férsoker framsta pa ett
visst satt eller fors6ker Gvertyga de 6vriga deltagarna. En hypotes av en effekt kan istéllet skapas
utifrin den konstruktion ett uttalande gor. Effekten av ett uttalande om att elevers uthallighet
angaende att ldra sig spela ett instrument har férandrats till det simre 6ver tid kan enligt Holm-
berg innebira att elever idag inte kan lira sig att spela ett instrument pa grund av den simre uthal-
ligheten. Konstruktionen av uttalandet far 1 och med detta en effekt.

Ovanstaende begrepp ses som relevanta for att svara pa féreliggande studies fragestillning om
hur gymnasielever konstruerar skolimnet korsang, vilka funktioner dessa har och vilka effekter de
far.

4.2 Urval

Deltagare 1 fokusgruppsamtal viljs enligt Dahlin Ivanoff (2015) ut eftersom de har nagot gemen-
samt att diskutera utifrin gemensamma erfarenheter. For att deltagarna ska kunna kinna sig av-
slappnade och viga prata om sina erfarenheter ir dven en varm tolerant milj6 viktig. Att betrakta
bade heterogenitet och homogenitet anses som nédvandigt enligt Dahlin Ivanoff. For att delta-
garna ska kunna starta en diskussion maste de kidnna att de har nagot gemensamt. Samtidigt ar
skillnader mellan deltagarna ocksa viktiga for att fa en bred representation av malgruppen. Anta-
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let deltagare i fokusgruppsamtal kan se olika ut men handlar ofta om ett spann mellan fyra till
tolv personer (ibid).

Till foreliggande studie sokte jag elever pa tre olika gymnasieskolor i Sverige som alla gér ett este-
tiskt program och har kérsing som en obligatorisk kurs. Anledningen till att jag valde att gbra
fokusgruppsamtal pa tre olika skolor var for att skapa forutsittningar for att generera varierad
och férdjupad kunskap om hur elever konstruerar skolimnet krsiang. Valet av skolor berodde
bland annat pa ett bekvimlighetsurval och pa studiens begrinsade tidsram da jag med hjilp av
personliga kontakter pa de tre skolorna snabbt kunde fa till intervjuerna. Valet berodde dock
dven pa att alla tre skolor har kontinuerlig kérsangsundervisning. Sammanlagt genomférdes tre
fokusgruppsamtal med totalt 23 deltagare. I fokusgruppsamtalen deltog sju till atta elever per
grupp, dir bade de pojkar och flickor som deltog hade olika inriktningar gillande huvudinstru-
ment. De bidrog dirmed 4ven till en heterogenitet i grupperna. Eftersom intervjuerna var frivil-
liga valde jag dock de elever som sjalvmant ville delta och kunde pa sd vis inte helt paverka valet
av urvalspersoner. Jag 6nskade att intervjua elever i arskurs tva da de dr mitt i sin utbildning, men
pé grund av svarigheten att fa till intervjuer pa grund av studiens begrinsade tidsram blev ett av
fokusgruppsamtalen med elever i arskurs tre.

4.3 Genomforande och transkribering

En forsta kontakt skedde med lirare pa varje skola for att unders6ka om méjlighet fanns till in-
tervjuer med deras elever. Pa detta sitt bestimdes dven plats och tid for intervjuerna. Pa tva av
skolorna berittade jag forst pa plats om mig sjilv och min studie, och eleverna fick da frivilligt
vilja att delta. Pa den tredje skolan hade jag kontakt med eleverna sedan tidigare pa grund av att
min verksamhetsférlagda utbildning varit pa samma skola och eleverna hade sedan tidigare fatt
anmila sig till att delta i studien. Jag valde att aka till varje skola for att gora intervjuerna for att pa
sa sitt Oka trygghetskdnslan for deltagarna i1 enlighet med Dahlin Ivanoffs (2015) uppmanande
om en trygg miljé. Alla intervjuer dgde rum 1 salar som eleverna vanligtvis vistas i pa de respektive
skolorna. Under ett av fokusgruppsamtalen avbroéts intervjun tva ganger pa grund av lirare som
o6ppnade dorren. Dock uppfattade jag inte att det stérde deltagarna utan de kunde snabbt hitta
tillbaka till samtalet och fortsitta diskutera.

Innan genomférandet av intervjuerna skapade jag fem nyckelfragor som utgick ifran studiens
syfte och fragestillning. Enligt Dahlin Ivanoff (2015) bor gruppledaren fokusera pa att lyssna och
aktivt folja deltagarnas diskussioner. Dirfor valde jag att forst, med nagra smarre forklaringar,
stilla en bred och 6ppen fraga kring hur deltagarna upplever kérsang i skolan, dock med nyckel-
fragorna i beredskap. Innan fokusgruppsamtalen paborjades fick alla deltagare hitta pa ett valfritt
namn som de skrev pa varsin lapp. Anledningen till detta var f6r anonymitetens skull. De fick
dven moijlighet att skriva om de foredrog att bli kallade f6r han, hon, hen eller annat. Jag informe-
rade om anonymitet och samtycke samt om allas ritt till att nir som helst vilja att avbryta delta-
gandet i studien i enlighet med Vetenskapsradets (2017) riktlinjer. Innan jag borjade spela in med
tva olika mikrofoner fick alla elever dven godkinna och samtycka till ljudinspelning. Darefter
startades inspelningen och fokusgruppsamtalet piborjades. Samtalen fl6t pa men jag fick under
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alla intervjuer stilla ett par fragor fOr att samtalen inte skulle d6 ut. Ibland kunde jag dven stilla
foljdfragor for att férdjupa deltagarnas svar.

Nir jag hade samlat in den kvalitativa datan anvinde jag mig av programmet Express Scribe, dir
det gar att dra ner hastigheten pa inspelningen, for att transkribera. Enligt Ahrne och Svensson
(2015) ér transkribering ett sitt att strukturera det talade materialet till skriftsprak. Till exempel dr
punkter och kommatecken nagot som forskare ligger till (ibid). I enlighet med Ahrne och Svens-
son valde jag att redigera talet sa det blev lisbart och valde att inte ta med vissa ljud som eh”
eller upprepningar av samma meningsuppbyggnad, till exempel 7jag vet inte, jag vet inte”. Dir
valde jag att enbart ta med det ena. Jag valde dven att inte justera deltagarnas tal pa det viset att
ord som till exempel 7assa” och nanting” skrevs ut sa som deltagarna uttalade dem. Dock menar
Kvale och Brinkmann (2014) att forskare vid transkribering kan missa till exempel betoningar,
kanslostimningar och ironi i samtalen. Dirfor valde jag att noggrant lyssna pa deltagarnas tal och
dven skriva ut citationstecken nir jag upplevde att nagot exempelvis sades ironiskt.

4.4 Analysprocess

For att hitta monster kring det som talades om 1 samtalen gjordes en kodning dir tio nyckelord
lyftes fram som visade pa bade samstimmighet och variationer av hur deltagarna talade om kor-
sang. Till dessa olika nyckelord knéts flera andra ord som pa olika sitt hérde thop med nyckelor-
den. Dessa ord kunde belysa nyckelorden fast med olika sprakbruk och formuleringar. Direfter
bearbetades materialet igen genom att, i enlighet med Kvale och Brinkman (2014), géra firgmar-
keringar for att dirmed lyfta fram olika textsegment som belyste de nyckelord som var funna.
Efter detta forfarande kunde mer overgripande teman utkristalliseras och de markerade textseg-
menten sorterades in i de olika temana. Varje tema med alla dess utsagor sammanstalldes sedan i
ett eget dokument. Fran borjan resulterade analysen i sju olika teman som sedan omarbetades och
sammanstilldes till sex slutgiltiga teman.

Utifran de framtagna temana och dess utsagor analyserades hur deltagarna konstruerar kérsang
pé olika sitt. Jag tittade pa de konstruktioner de skapade tillsammans men ocksa pa vilka kon-
struktioner de skapade individuellt. Fokus lag pa hur de talade om dmnet kérsang, hur de talade
med varandra, hur de uttryckte sig och vad som kom fram i deras tal. Vidare tittade jag dven pa
om det fanns variationer i konstruktionerna, om deltagarna framstillde amnet kérsang pa olika
sitt eller om de tyckte lika. For att fa en mer fordjupad analys tittade jag dven pa vilka funktioner
deltagarnas uttalanden hade, om de férsokte vara Overtygande, framsta pa ett visst sitt, fOrstirka
en asikt och eller férs6ka styra in de andra i ett visst forhallningssatt. Till slut tittade jag dven pa
vilken effekt konstruktionerna kunde ha, det vill sidga vilken hypotetisk mening deltagarnas utta-
landen och diskussioner fick. Genom denna analys och genom anvindning av begreppen kon-
struktion, variation, funktion och effekt blev det maojligt att svara pa forskningsfragan om hur
gymnasieelever konstruerar skolimnet korsang. Utifran dessa konstruktioner och de tidigare
framtagna temana identifierades de diskurser som senare presenteras i resultatet.
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Resultatet skrivs fram utan att sirskilja de tre olika skolorna eftersom det visade sig att deltagarna
talade om ungefir samma saker oavsett skola. I resultatet skrivs citaten i méjligaste méan sam-
manhingande utifran de diskussioner som uppstod 1 intervjuerna for att kunna titta pa deltagar-
nas interaktion med varandra och hur de talade om kérsang med varandra. I enstaka diskurser
plockas dock enskilda citat ut fran olika intervjuer da inga sammanhingande diskussioner kring
temana forekom. I den l6pande texten i resultatkapitlet anvinds vissa direktcitat fran intervjuer-
na. Dessa dr markerade med kursiv text fOr att pa sa vis gora skillnad pa mina ord och deltagarnas
ord. I resultatet anvinds de aliasnamn som deltagarna sjilva fick hitta pa samt aliasnamn pa
nimnda ldrare. Detta for att resultatet i enlighet med Dahlin Ivanoff (2015) och Vetenskapsradets
(2011) riktlinjer inte ska kunna ga att hirleda till specifika personer.

4.5 Studiens tillforlitlighet

Kvale och Brinkmann (2014) menar att en invindning mot intervjuers reliabilitet handlar om att
resultat ser olika ut beroende pa vem som intervjuar. Det handlar dven om att intervjupersoner
kan andra uppfattning samt framstilla sig pa olika sitt beroende pa vem som intervjuar. Pa grund
av detta menar forfattarna att kvalitativa intervjuer inte ses som en tillforlitlig och objektiv kun-
skap. Socialkonstruktionismen stiller sig dock enligt Burr (2015) kritisk till objektiv kunskap och
menar att kunskap konstrueras i interaktion manniskor emellan och det ir deltagarnas konstrukt-
ioner av virlden som ir av intresse. Tanken med studien var endast att ta reda pa hur elever talar
om sina erfarenheter och upplevelser, inte vad som dr en objektiv ”sann” kunskap. Vid transkri-
bering och analysering av materialet var jag dock noggrann med att f6rsoka fa deltagarnas utta-
landen atergivna pa ett sa autentiskt sitt som mojligt £or att stirka studiens tillforlitlighet. Tanken
med studien var inte heller att kunna generalisera resultatet dels pa grund av dess relativt lilla om-
fattning och kvalitativa metod och dels utifran studiens teoretiska ramverk. Dock menar Kvale
och Brinkmann (2014) att en analytisk generalisering kan ga att gora, vilket innebir att en Gver-
lagd bedémning gbrs kring huruvida resultatet kan visa vigen for liknande situationer.

Fragan om validitet handlar enligt Kvale och Brinkmann (2014) om att forskaren hela tiden maste
kontrollera och ifragasitta sitt tolkade resultat for att sikerstilla att studien underséker det som
ska undersokas. Forskaren maste kunna férsvara alla steg i undersékningsprocessen och pa grund
av detta reflekterade jag noggrant éver mina intervjufragor sa de f6ll inom ramen f6r studiens
syfte och forskningsfraga och hade en 6ppen karaktir. Jag var dven noggrann med att hela tiden
kontrollera mitt resultat i relation till min forskningsfraga for att sikerstilla att studien undersokte
det som skulle undersokas.

4.6 Etiska 6vervaganden

Etiska 6verviganden har tagits i beaktning utifran Vetenskapsradets (2011) riktlinjer. Vetenskaps-
radet beskriver fyra huvudkrav: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjande-
kravet. For att uppfylla dessa krav gav jag information till deltagarna om studiens syfte, anonymi-

tet och frivilligt deltagande samt att insamlat material endast kommer anvindas for forskningsin-
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damal. Jag berittade dven att deltagarna nir som helst kan vilja att avbryta deltagandet 1 studien.
Alla deltagare fick innan intervjuerna paborjades vilja att samtycka eller inte till deltagande och
ljudinspelning och de fick sedan sjilva skriva ner ett aliasnamn pa en papperslapp. P baksidan av
lappen fick de dven skriva deras pronomen, till exempel han, hon, hen eller annat. Detta for att
sikerstilla deltagarnas anonymitet och beakta deras pronomen for att inte anta att de bendmner
sig som nagot specifikt. I resultatet anvinds dven aliasnamn pa de lirare som nimns i deltagarnas

uttalanden.
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5 Resultat

I detta kapitel presenteras resultatet av den analys som har gjorts av féreliggande studies fokus-
gruppsamtal. Féljande diskurser om hur gymnasieelever talar om skolimnet kérsang redovisas:
Kirsang som gliidje, mod och gemenskap, Kirsang som arena for skillnader i motivation och kunskapsniva, Kir-
sang som kinskodat, Kirsang som disciplinering, Korsang som ineffektiv undervisning och Korsdang som larande.
Deltagarnas aliasnamn nimns bade i blockcitaten och i den I6pande texten och jag som intervju-
are markeras med bokstaven I.

5.1 Korsang som glidje, mod och gemenskap

I nedanstaende avsnitt presenteras hur deltagarna beskriver att kérsang bidrar till gladje, mod och
gemenskap eftersom gruppen star i fokus. Deltagarna konstruerar kérsang som en bidragande
faktor till bade social och individuell utveckling dér kérsang framstills som ett amne som for
samman elever pa skolan och bidrar till 6kat sjalvfértroende samt att viga sjunga.

5.1.1 Gruppen stirker individen

Minga av deltagarna konstruerar kérsang som en arena dir gruppen stirker individen pa olika
sitt. De uttrycker att det finns ett kollektivt fokus istillet for ett individuellt, vilket skapar en trygg
undervisningsmiljo. Foljande uttalanden ér tagna frin alla tre fokusgrupper:

Andrea: Jag tycker korsing handlar om gemenskap. Det dr inte en kurs ddr det dr en enskild individ

som ska ta over.

Chatlie: Jag tror att den hér kursen dr en viktig kurs for personutveckling, for jag tror att den kan leda
1ill Gkat sjilvfortroende och sjilvkdnsla.

Lia: Jag tycker att det dr skint pa kirlektionerna for man fokuserar inte bara pa sig sjily. Man sjunger
ut och man, ndr man star 30 personer och sjunger en lat si dr det inte sa att man tanker pd bur var och
en later utan det dr valdigt sabdr, man presterar sitt basta men dven sa slipper man tinka pa att det ska
lata bra.

Urban: Om jag ska sjunga ska det vara ett gang 1ill sa man inte mdrks.

Lars: Det kdnns liksom som att vissa personer, vissa tar ju i mer dn andra och jag kdnner att liksom
ndr vi alla ar i grupp sa blir det liksom att man vdgar mycket mer.

I citaten ovan talar deltagarna om att kérsang skapar forutsittningar f6r manga elever att vaga

sjunga ut eftersom den individuella sangrésten inte ar 1 fokus. Darmed artikuleras ett kollektivt

fokus som 6nskvirt. For vissa deltagare konstrueras sing som nagot som ir jobbigt att gora indi-
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viduellt. Uttalanden som att ett ging behovs sa@ man inte mérks och pa grund av gruppen blir det az
man vagar mycket mer kan ha funktionen att forstirka gruppens betydelse. Deltagarna konstruerar
korsang som en praxis dér gruppen stirker individen och effekten av en sidan konstruktion blir
att gruppen behovs for att vissa elever ska vaga sjunga 6verhuvudtaget.

Lias uttalande om att korsang bidrar till att vaga sjunga ut eftersom wan inte tanker pa hur var och en
later kan ha funktionen att skapa en fOrstaelse hos de andra deltagarna att saing kan vara ett kins-
ligt instrument. Aven anvindningen av ordet man kan syfta till att det ir flera som kinner lika-
dant. I kontexten framstills sing som ett instrument som vanligtvis brukar synliggtras individu-
ellt, vilket kan kdnnas jobbigt. Tillsammans med andra férsvinner dock den kinslan eftersom det
inte ar en enskild individ som ska tfa dver och kérsang konstrueras som en praxis dar elever kan ta
skydd av andra och pa sa sitt vaga sjunga ut mer.

5.1.2 Social gemenskap

Att korsang bidrar till social gemenskap ar ndgot som alla deltagare ir 6verens om. Korsang kon-
strueras som nagot stort och hiftigt nir alla sjunger tillsammans och skapar bade nya vinkretsar
och f6r samman olika klasser pa skolan. Féljande uttalanden, som ér tagna fran alla tre fokus-
grupper, belyser detta:

Utrgot: Jag tycker ocksd det har skapat en stirre gemenskap pa estetlinjen. Alla stora projeket for ju
verkligen samman alla pa musiklinjen.

Bertil: Jag tinker pa det, vi har ju kirsing med bida parallellflasserna, vilket skapar en stor gemen-
Skap.

Nellie: Det ar kul att liksom vara en del av nanting storre.
Chatlie: Jag tycker att det dr kul att lira sig att sjunga tillsammans med andra och sant dar.

Tuva: Jag 7 alla fall tycker det dr véldigt kul med kor. Jag tycker det dr kul att vi dr sa mdnga som till-
Sammans far gora nanting som i slutindan oftast later bra.

Joset: Jag har ocksa en ganska positiv instillning till kiren tror jag, det blir san samhirighet nér man
sjunger tillsammans.

Daniella: Men jag tycker i alla fall att det dr véldigt coolt att alla inte dr sangare men dnda later det

som att alla dr sangare.

I ovanstaende citat konstruerar deltagarna korsang som en plats for social gemenskap dir elever-
na tillsammans skapar nagot stort. Bade stora projekt och att fa sjunga tillsammans med andra fram-
stills som positivt for vanskapsrelationer och det framkommer 1 intervjuerna att vissa elever dven

fatt nya vinkretsar genom korsangsundervisningen. Det konstrueras som en vig in i det sociala
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livet 1 skolan. Effekten av en sadan konstruktion blir att kérsang och stora projekt f6r samman
elever pa skolan och skapar en milj6 f6r social gemenskap. Korsang som gemenskap konstrueras
ocksa som det viktigaste motivet till varfér kérsang ar roligt. Det framkommer i intervjuerna att
det dr £u/ och vdldigt coolt nir sa manga sjunger tillsammans och Daniella sdger att dven om inte
alla dr sangare sa later det som att alla dr sangare. Uttalanden som det dr kul att liksom vara en del av
nanting storre och det blir san sambirighet nér man sjunger tillsammans kan ha funktionen att forstirka
gruppens betydelse 1 kérsang och infér de andra deltagarna visa att de bryr sig om varandra och
att alla 4r viktiga.

I intervjuerna framkommer det av méanga deltagare att det finns problematiska aspekter med kor-
sang 1 skolan men att gemenskapen och slutprodukten har en storre inverkan pa eleverna, vilket
exemplifieras med nedanstaende citat:

Josef: [...] det dir ett av dom dmmnena dir man kanske kénner mest att man verkligen far ett resultat,
assa pa slutet som man verkligen kdnner att man, vi har gjort det har tillsammans och det liter faktiskt
fantastiskt.

Tuva: [...] men jag tycker det dr virt det for att man blir sa himla, assa nér man hor allting i sin hel-
het sa later det sa himla bra och da blir man lite stolt. Sahar, det har gjorde vi, typ.
(Fokusgrupp 3)

Josef och Tuvas uttalanden kan ha funktionen att 6vertyga de andra deltagarna i fokusgruppen
om att gemenskap och ett gott resultat vinner Over negativa uttalanden om korsing. Genom utta-
landen om att an verkligen far ett resultat och ndr man hor allting i sin helbet konstruerar de dven kor-
sang som en praxis dér slutprodukten ir i fokus, ndgot som verkar paverka elevernas instillning
till kor positivt. Enligt manga deltagare 1 intervjuerna tillskrivs kérsang ett positivt varde pa grund
av slutprodukten. Effekten av denna konstruktion blir att kérsang dr beroende av slutprodukten
for att eleverna ska kinna motivation. Uttalandet da blir man lite stolt syftar hir till kinslan av att ha
skapat nagot bra tillsammans. Funktionen kan vara att lyfta upp de andra deltagarna och hoja
korsangens virde i form av att fa visa upp vad de astadkommit infor andra. Effekten kan saledes
vara att korsang aven tillskrivs ett virde genom att andra pa skolan eller individer utifran far ta del
av slutprodukten dir eleverna pa sa vis skapar en kénsla av stolthet. Korsing konstrueras som
viktig f6r den sociala gemenskapen men ocksa som viktig f6r den individuella sjilvkinslan i ett
gemensamt musicerande.

5.2 Korsang som arena for skillnader 1 motivation och kunskapsniva

I f6ljande avsnitt presenteras deltagarnas tal om kérsang som en arena for skillnader i motivation
och kunskapsniva. Det framkommer att i princip alla deltagare talar om skillnader 1 motivation
och kunskapsniva gillande korsang. Flera av deltagarna talar inte bara om sig sjdlva utan dven om
andra elever i kéren som inte deltar i samtalet, och ger genom spraket elevernas handlingar en
mening,.
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5.2.1 Skillnader i motivation

I detta avsnitt talar deltagarna pa olika sitt om korsang som ett damne som inte prioriteras pa
samma sitt som andra amnen i skolan. Det framkommer att klasskamraters olika instillningar till
korsang skapar irritation och konflikter i kéren samt att méanga inte tar amnet seriost, vilket resul-
terar i mycket prat. Samtidigt finns en forstielse hos flera av deltagarna att alla inte kan ha ett
intresse. Begreppet fulldndad kir framkommer som en situation som enbart kan uppsta om alla

deltagare har ett gemensamt intresse. Skillnader i motivation belyses i alla fokusgrupper:

Utrban: /...] jag har aldrig dvat pa kiren liksom, det dr inte den lektionen jag tar pd mest allvar.
Bertil: Ab jag haller med. Men det dr ganska annorlunda frin de teoretiska dmnena som matte och eng-
elska, for det dr inte direkt sa att man forsoker uppna ett hogt betyg i kirsang.

Moa: [...] det har vart ett valdigt kul dmmne, det dr ett amne dér man kdnner att, ndr man kommer dit
sa bebaver man som du siger inte ha forberett sig sa mycket. Sen assd, inte bara vad jag har for upple-
velse utan hur det kdnns som att gruppen kdnner infor amnet sa dr det [...] ganska varierat vad folk
har for installning till kor. Men man marker andd att det inte dr alla som tycker det dr kul |[...] vissa
ar liksom, kor dr viktigt och det ska lata bra, man ska sjunga ritt, och sa kan det bli en irritation mel-
lan stammor.

(Fokusgrupp 1)

Andrea: V7 pratar véldigt mycket pa kiren och jag tror inte alla tar det sa himla seridst.

I: Kan du utveckla det du sa om att inte ta det seriost?

Andrea: Ja men jag tror att manga tanker att dom har musikdmnena inte ar nagonting viktigt si utan
s ldnge de far bra betyg i svenska, engelska och matte typ sa dr det lugnt.

Olof: Jag haller med dig helt dar, vissa tar det inte lika seridst och sitter med sina mobiler och sa.
(Fokusgrupp 2)

Hilda: /...] det dr sa javia manga som inte sjunger eller bryr sig. Annars dr undervisningen, jag har
inga problem med den, det dr bara stammorna som ibland baller kdften ndr dom inte ska gora det och
sen inte haller kdften ndr dom ska halla kdften.

Tuva: [...] men sen dr det ju ocksd sa att det finns ju sjalvklart folk som inte bryr sig, det finns folk
som bryr sig jéittejattemycket och det finns folk som tycker att det dr kul men som kanske inte riktigt fat-
tar alla stanmor och det ar helt okej [...]

Daniella: Jag vet véldigt manga som har sabdr en stor angestklump dver att ga till koren [...]Sd att as-
sa alla kan verkligen inte ha intresse for det.

Nils: /.../ dom som har det, kirsang 2 da. Det kommer nog gynna valdigt manga av dom som har det
Jfor att da kommer det, da kommer dom som inte tycker att det dr sa roligt, [...] Da far man bort dom,
sa blir man en _fulldndad kor som faktiskt vill det har.

(Fokusgrupp 3)

Att manga deltagare har olika motivation till kérsang konstrueras som ett faktum, vilket styrks
genom bade Tuva och Moas uttalanden att dez finns ju sjalvklart folk som inte bryr sig och vissa dr lik-
som, kor dr viktigt och det ska lata bra. Skillnader 1 motivation giller bade dem sjilva och andra i k6-

ren som inte deltar i samtalet. Moa sdger att skillnaderna skapar en konstig stimning 1 gruppen och i
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samtalet dr det flera som haller med. Deltagarna konstruerar kérsang som en arena aven for olika
forvintningar korsangare emellan. Det framkommer att de erfarna i kéren forvintar sig att alla
ska ta korsang lika seriGst och att det ska lata bra. Nir inte alla har samma motivation till kérsang
skapas en konstig stimning i gruppen. Effekten av en sidan konstruktion kan saledes bli att kor-
sangares forvintningar pa varandra skapar konflikter 1 kéren.

Kérsang jamférs med andra dmnen dir mer teoretiska amnen som matematik och engelska kon-
strueras som viktigare. Det framkommer att vissa elever inte prioriterar korsaing och menar att
det inte dr ett dmne de tar pa stort allvar. Skillnaden mellan dessa dmnen framstills dirmed som
stor. Bertil uttalar sig om att han inte forsGker uppna ett higr betyg i korsang till skillnad fran de
teoretiska dmnena, vilket kan ha funktionen att framstilla korsang som mindre viktigt i skolan.
Moas uttalande om att kérsang ar ett &#/ amme dir hon inte behover ha forberett sig sa mycket kan ha
funktionen att framstilla kérsang som roligt just for att ingen férberedelse behovs till skillnad
fran andra dmnen. I skolkontexten framstills kér som en positiv kontrast. Det framkommer dven
att elevernas bristande motivation till kérsang resulterar i prat och andra sysselsittningar som inte
har med korsang att gora, till exempel att sitta wed sina mobiler. Eftersom bade Andrea och Olof
talar om dom 1 sina uttalanden kan det ha funktionen att Gvertyga resten av gruppen att det ar
andra elever dn de sjilva som inte tar kursen seriost. Effekten kan dédrav bli att elever som inte
intresserar sig for korsang har svart att fokusera pa lektionerna. Uttalandena om att korsang ér ett
imne som inte prioriteras eller tas sa himla seridst kan ha funktionen att konstruera kor i skolan
som ett amne med ldg status. Effekten av deltagarnas uttalanden blir att kérsang konstrueras som
oviktigt men kul.

Hilda i fokusgrupp 3 uttrycker sig starkt kring sin egen stimma och de olika instillningar till kor-
sang som dar rader. Uttalandet om att vissa baller kdften ndr dom inte ska gora det kan ha funktionen
att infor gruppen forstirka sin egen kinsla av ilska och uppgivenhet 6ver att nistan vara den enda
som pa riktigt férsoker och sjunger. Uttalandet konstruerar dven kérsing som en arena for kon-
flikter. Angaende elevers olika instillning till kér finns dven variationer i de konstruerade argu-
menten. Bade Tuva och Daniella menar pa att alla inte kan ha intresse for kér med tanke pa att
det dr omkring 90 elever i koren pa deras skola. Daniella framstiller bilden av att vissa elever har
en stor angestkiump over att ga till kiren, vilket kan ha funktionen att f6rmildra Hildas starka utta-
lande. Det kan ocksa innebira en vilja att framsta som omtinksam och empatisk gentemot Gvriga
klasskamrater. Effekten av denna konstruktion kan vara att kérsang framstills som en arena for
meningsskillnader dir det samtidigt r viktigt att visa empati f6r att undvika konflikter. Nils forts-
itter samtalet genom att peka pa skillnaden mellan den obligatoriska korsangen och den fri-
staende kursen korsang 2. Det framkommer att genom att eliminera elever som inte bryr sig om
korsang skapas en fullindad kir, vilket gynnar de som valt kursen. Aven hir kan funktionen vara
att visa empati med de elever som inte tycker om korsang samt att Gvertyga de andra om att en
hég standard dar meningsskillnader och irritationer Gver varandras kompetenser och inkompe-
tenser inte existerar endast kan fas i kursen korsang 2. Effekten av uttalandet blir att kér kon-

strueras som fullindad enbart nir alla deltagare har ett gemensamt intresse.
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5.2.2 Skillnader i kunskapsniva

I detta avsnitt presenteras hur deltagarna talar om skillnader i kunskapsniva i kéren pa olika sitt.
Fokusgrupp 1 talar utifrin vilka som anses duktiga pa kérsang och vilka konflikter och kinslor
det kan skapa medan fokusgrupp 3 talar om nivaskillnader utifrin svarighetsgraden pa olika
stimmor och att det 4r hogt tempo under repetitionsarbetet. Féljande citat exemplifierar detta:

Bertil: Det ar ju véldigt olika ambitionsniva mellan personer i kiren. Och dven tidigare erfarenbet av att
sjunga i kor. Till excempel under Goteborgs lucia i vintras sa kénde jag att det var lite liksom gndll dver
hur kdrerna blev uppdelade |...|. Som vanligtvis, att det blev olika niva pa kirerna, vilket kan skapa
lite gndll och kanske inte sa kul om man dr bland dom, den kiren som inte anses vara sa bra.

Moa: Ab, assa det finns dnda en liten tendens till att virdera vilka som dr, jag vet inte, men det kanske
inte handlar om vilka som ar bra men vilka som sjunger och saddr och det kan bli lite elitistiskt kanske.
Rosa: /...] alla dr pa olika niva och sant och de var véldigt tydligt pa lucia for jag tycker det dr jitte-
Jobbigt att sjunga infor folk.

I: Vil du beritta vad som kénns jobbigt med att sjunga infor andra?

Rosa: Nej men jag tycker bara att forsoka i allménbet att fa ut rétt stamma, dven om jag kan det i hu-
vudet sa kanstke det later fel och sa kanske nagon rycker till, och bara de dair liter inte bra, och sa forsi-
ker man inte mer efferat.

Nellie: Ab men kanske lite press saddr att man ska bry sig lika nycket som andra bryr sig |...]
(Fokusgrupp 1)

Daniella: /... ] men sen sa kdnner jag vl att det ar ganska snabbt tempo typ pa sabdr det hér ar er
stamma, kot ihag den” och jag har véldigt svart for att memorera saker fort sa jag glommer det samma
sekund.

Viktoria: Assd jag tycker samma som Daniella, det dr valdigt higt tempo |...] Men samtidigt jag ar en
san person som ldr mig saker pd tvd sekunder sa for mig dr det ju skint.

Tuva: Ja, jag hir bara sopranerna. Jag tror att det dr véldigt manga som tycker att altstamman dr val-
digt svar.

Daniella: Assa dr det bara jag som tycker tvdrtom? Jag tycker alt alltid har absolut enklaste utay alla.
(Fokusgrupp 3)

Deltagarna i fokusgrupp 1 konstruerar hir en samstdmmighet kring att skillnader i kunskapsniva
ar ett problem i koren och att det finns en fendens ill att virdera korsangare utifran vilken niva de ér
pa. Det talas om uppdelning i mindre korer dir det tydligt visades a7 det blev olika niva pa kirerna
och vilken kér som var den bittre och vilken som var den simre. Det framkommer att det skapas
konflikter pa grund av dessa uppdelningar och hur elever virderas i kéren dir de som anses
mindre bra pa ett sitt blir utpekade. Uttalandet om att det finns en press pa att wan ska bry sig lika
mycket som andra bryr sig kan vara ett sitt att konstruera elevernas nivaskillnader 1 kéren som ett
problem dir funktionen kan vara att skjuta 6ver problemet till de som bryr sig mycket. Ordet 7zan
kan dven syfta pa att det ér flera som upplever detta. Det framkommer i samtalet att det finns en
rivalitet mellan bade kérsangare och mellan stimmorna, vilket skapar en dalig stimning. Delta-
garna talar om att vissa elever blir irriterade nir inte alla visar samma engagemang eller kunskap
inom koérsang och i kontexten framstar dessa argument ha funktionen att skylla problemet med
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nivaskillnader pa de som ir engagerade 1 kéren. Effekten kan bli att oerfarna elever har ligre sta-
tus i skolkéren 4n de erfarna. I intervjun framkommer det dven av en deltagare att det inte enbart
behover handla om hur mycket nagon bryr sig eller inte utan att det dven kan vara en svarighet att
vaga ta plats och visa engagemang. Uttalandet om att det kinns jaztejobbigt att sjunga infor folk ef-
tersom reaktionen, ndr det liter fel och ndgon rycker ti/l, konstrueras som negativ vill eleven i fraga
inte férsoka mer. Koérsang konstrueras hir som en hierarkisk arena och effekten av flera av dessa
uttalanden blir att elever pa grund av skillnader 1 kunskapsniva inte kan samverka i en skolkor.

Fokusgrupp 3 talar om snabbt tempo och stimmors svarighetsgrad. Det framkommer att vissa an-
ser att altstimman ér den svaraste 1 kéren och dven att hogt tempo 1 repetitionsarbetet gor att
vissa elever inte hinner memorera sin stimma. Deltagarna diskuterar inte uttalat om nivaskillna-
der men det framkommer dnda att det finns pa grund av att elever lir sig olika snabbt och vill ha
olika tempo i repetitionsarbetet. Kérsang konstrueras hir som problematiskt pa grund av skillna-
der i kunskapsniva. Utsagan dir Daniella uttrycker dr det bara jag som tycker tvirtom? angaende alt-
stimmans svarighetsgrad kan ha funktionen att visa pa att hon inte uppfattar altstimman som
den svaraste stimman. Det kan dven framstillas som ett sitt att mildra de andras uttalanden ef-
tersom hon inte héller med och kan dirf6r ses som en variation. I intervjun framkommer inte
vilken stimma Daniella tillh6r men med tanke pa hennes forsta uttalande om att det héga tempot
gOr att hon inte hinner memorera sin stimma och glommer det samma sekund och samtidigt uttalan-
det om att altstimman dr den littaste kan det ga att forutsitta att hon tillhor sopranstimman.
Dirmed kan uttalandet om altstimman dven ha funktionen att infér de andra forsoka att inte
framsta som simre och dirav peka pa att sopranstimman minsann inte dr den lttaste stimman.
Effekten av att deltagarna lyfter fram instuderingstempot i undervisningen som en orsak till att
inte alla hinger med kan vara att andra didaktiska svarigheter angaende skillnader i kunskapsniva
forbises.

5.3 Korsang som konskodat

I avsnittet nedan presenteras hur deltagarna talar om att kérledare anvinder kénskodade termer
nir de ska tala till de olika stimmorna i kéren. De termer som belyses ar #eistanma och killstamma
och deltagarna talar dven om hur korledare ibland anvinder sig av uttalanden som “kow igen nu
tiger” eller “kom igen nu killar”. Dessa uttalanden framstills som felaktiga eftersom deltagarna me-
nar att det kan finnas elever som inte identifierar sig med det kén som liraren uttalar:

Andrea: Det dr vil typ sa att manga korledare, [...] enligt mig anvinder fel termer. Kanske att siga
"'ni tiejer ni spunger sabar och ni killar ni sjunger sahar", "tiejstamma", "killstamma". Det fan vara en
Lojlig grej men rent professionellt sett tycker jag inte man anvinder riktigt de termerna for det finns ju
manga tiejer som kan sjunga mycket mirkare an, rent tekniskt sett. Man anvinder ofta fel begrepp och
sd inom kor. Speciellt inom skolan, jag tror inte det dr pa samma sditt ntanfor.

Chatlie: Jag haller med dig dar lite om begreppen. Det dir biittre att bara siga altarna och sopranerna,
[+-.] Och ifall nan inte kéinner sig som kille eller tiej och sddar, si den ocksa kan kéinna sig inkluderad

den personen.
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Theo: Jag haller med Andrea det déir med tiejstanmma och killstiamma. Tdank typ om en idrottsiirare
hade sagt tiej-slag eller nanting, oavsett om det var pa ett nedvérderande sdtt eller bara beskrivande sa
hade det anda varit mycket, eller jag tror fler hade reagerat pa det. Men det dr ju precis lika fel som att
sdga tiejstamma och killstamma tycker jag.

(Fokusgrupp 2)

Daniella: Jag bar tinkt pa det hir med kiren att det dr véldigt sabdr “kom igen nu killar’ eller sabdr
komr igen nu tiejer”, vilket inte riktigt stammer eftersom att alla tenorer dr inte killar |[...] Sa jag kan
tycka det blir ganska konstigt ndr det blir sahdr “kom igen nu killar’ och sa star det folk dér och bara
‘ah oke’. (Fokusgrupp 3)

Deltagarna skapar hir en konstruktion som handlar om att korledare anviander fe/ zermer angaende
stimmorna i kéren. Utifran deltagarnas uttalanden kan det forstas som att kérledarna felaktigt
konstruerar stimmor som kénsbaserade. Deltagarna talar om risken for att vissa elever kan kianna
sig exkluderade nir korledaren anvinder termer som syftar pa kon. Uttalanden som ifal/ nan inte
kdnner sig som kille eller tief och alla tenorer dr inte killar kan ha funktionen att Gvertyga mig som
gruppledare och de 6vriga deltagarna om att dessa termer anvinds felaktigt genom att ge kon-
kreta exempel pa vilka konflikter som kan uppstd. Genom att likna begreppet #ejstimma inom
korsang med begreppet #e/-slag inom idrott forstirker Theo de andras uttalanden genom en lik-
nelse till ett annat amne dir begreppet konstruerats som nagot kénskodat som varderas lagre.
Tolkningen gbrs genom Theos uttalande om att fler hade reagerat om nagon hade sagt #e/-slag. Det
framkommer dven att det finns wanga tiejer som kan sjunga mycket mirkare, vilket kan ha funktionen
att 6vertyga de andra om att dven flickor kan sjunga till exempel tenorstimman. Det framstills
dven som att stimmor inte behoéver konstrueras utifrin kén. Alla uttalanden tillsammans kan
forstas som att de har funktionen att utmana den upplevda konstruktionen kérledarna gér om
konsbaserade stimmor eftersom deltagarna i samforstand talar om att de vill se en férindring.
Deltagarna positionerar sig avstandstagande mot kénskodade stimmor.

Andrea talar utifrin professionalitet nir hon siger att korledare anvinder fel termer om stim-
morna och menar att rent professionellt sett sa anvinder man inte dessa termer. Andrea fértydligar sitt
uttalande genom att siga att hon inte tror de termerna anvinds utanfor skolan, utan att det dr
typiskt for korsang i skolans verksamhet. Andrea konstruerar hir att professionella kérledare inte
anvinder termer som “tjejstimma’ och “killstimma”. Hon konstruerar dven synen pa att det
inom skolans verksamhet férekommer ofta, vilket kan ha funktionen att visa pa en skillnad mel-
lan koérsang 1 skolan och utanfér dir konskodning endast gors 1 skolan. Effekten av konstruktion-
en om fe/ termer kan bli att lirarna i skolans korverksamhet framstas som mindre kunniga kring

fragor om kon och genus.

5.4 Korsang som disciplinering

Minga av deltagarna talar om kérsang som disciplinering och hinvisar da till korledarens roll,
vilket presenteras i detta avsnitt. Deltagarna 1 fokusgrupp 3 diskuterar kring sina kérledare och
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vilket beteende som anses vara accepterat for en kérledare. Det handlar om disciplin och om hur

auktoritar en korledare kan vara:

Nils: /.../ jag vet att Lasse far ju mycket skit ay vissa for att folk tycker han dr jattebard men jag
skulle siga att han ar ju top-of-the-line ndr det kommer till korledare.

Daniella: Jag tycker att det dr helt sant och assa det dr helt ratt men jag dr en sin som reagerar motsatt
pd assd, mdrker jag av bara kénsla av ilska sa blir jag direkt sihdr “ooh” och da tappar jag verkligen
hela intresset och fokuset. [...] jag blir bara jittestressad ntav sant.

Viktoria: /...] jag kdnner ocksdi att, assa om nagon dr irriterad sa blir jag mer sabar men herregud det
har ska va en kul grej, kan du liksom chilla lite |...] det blir inte bittre stamning for att du ér arg.
Dock forstar jag ocksa vad Nils menar, man miste ju vara lite arg eller sabar direkt for att det ska
Jfunka.

Lars: jag tycker inte han skdller nt jag tycker bara han siger ifran pa ett mer stringare sdtt liksom och
jag tycker, ddr far man verkligen kdnsla for bur det dr att vara i den seridsa varlden.

(Fokusgrupp 3)

Deltagarna fortsitter sedan att jaimfora Lasse med tva andra korlirare pa skolan och de talar om

att Lasse enbart undervisar dem infor stora konsertet.

Nils: Jag tror anledningen till det dock, |...] det dr for att dom andra har inte den korledardisciplinen
och erfarenbeten som Lasse har.

Lars: Nej inte lika professionell.

Nils: Ja och Lasse har pa en belt, jag tror inte ens man kan snacka kornivi pa de andra jémfort med
Tuva: Jo det tror jag.

Nils: Ne¢j de tror jag inte. Lasse vet exakt vad han ska gora och exakt hur det ska lata sd jag tror anda

att det just kormdssiga tanket, okej det vet han nog lite extra mer an de andra.

Deltagarna konstruerar auktoritira korledare som professionella och det framkommer i intervjun
att de kopplar en disciplinerad ledarstil med en auktoritir. Nils uttalanden kan ha funktionen att
forsoka styra in de andra eleverna mot att professionellt ledarskap virderas utifran hur auktoritir
en korledare dr. De andra korledarna som i intervjuerna framstills som mer glada och snilla anses
darfor inte ha samma kdrledardisciplin och vara pa samma £dmiva. Korledarna kategoriseras in 1
olika fack utifran ledarstil och utbildning. I intervjun papekar deltagarna att Lasse har utbildning
inom koérsang och dirigering, och att han arbetar med andra mer professionella korer, vilket kan
ha funktionen att framstilla honom som den lirare som har hogst status. Dock framkommer det
inte vad de andra korledarna har f6r utbildning mer dn att de ocksa framstills som kompetenta
men mer positiva och snillare an Lasse. Nils konstruerar dnda Lasse som mer professionell och
kunnig pa omradet och positionerar sig som féresprakare for auktoritira korledare. Att tala om
att lararna dr pa olika &dmiva kan ha funktionen att férminska de andra kérledarna for att over-
tyga resten av gruppen att Lasses ledarstil dr legitim. Effekten av konstruktionen blir att korledare
maste vara auktoritira och uppritthalla en disciplin f6r att kérundervisning ska fungera. Dock
finns variationer i konstruktionerna eftersom vissa deltagare menar pa att ett auktoritirt och ag-
gressivt beteende bidrar till att de kinner sig jattestressade och att det blir inte béttre stammning o1 att
korledaren dr arg, vilket 1 sin tur leder till att eleverna Zappar intresset och fokuset. Enligt dessa utta-

landen gor korledaren eleverna stressade och upprorda. Nils satt att forséka overtyga de andra
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deltagarna far dem dock till att halla med trots dessa kdnslor som beskrivs. Effekten av detta blir
ddrmed att en auktoritir ledarstil legitimeras. Det framkommer dven att korlektionerna blir mer
disciplinerade och liknar verkligheten mer nir Lasse haller i det, vilket exemplifieras 1 f6ljande
citat:

Nils: Ja da hammnar man i den disciplinen direkt. Man fattar det sa fort han kommer in.

Joset: Men assa branschen dr ju hard och det kommer ju se ut sa.

Nils: Exakt, det dr ju det som dr grejen med Lasse, han vet exakt hur branschen ser ut for han dr i den
hela tiden, han dr i alla fall i korbranschen.

(Fokusgrupp 3)

Hir konstruerar deltagarna &drbranschen som hard och disciplinerad, vilket innu en gang kan ha
funktionen att legitimera Lasses ledarstil. Deltagarna framstiller skolkoren som separerad frin
branschen men att Lasse f6r dem nirmre pa grund av hans sitt att leda kéren. Deltagarna gor dir-
med en konstruktion om att kérundervisning i skolan bor vara hard och disciplinerad eftersom
branschen i verkligheten framstills pa det viset, vilket dven ir effekten av argumenten. Det finns
alltsd en syn pa korledare och &drbranschen i verkligheten som auktoritir och disciplinerad och
som av flera av deltagarna i intervjun konstrueras som det ritta sittet att undervisa pa.

Fokusgrupp 2 talar om att kérledaren bidrar till disciplinering och pa vilket sitt en korledare far
respekt:

James: Jag tycker att nanting som jag upplevt pa kiren som jag mdrker ocksa i vardagliga saker dr di-
sciplinen som man bygger upp har. Det finns en viss disciplin att du jobbar med andra samtidigt som du
Jjobbar med dig sjily. |...]

Chatlie: /...] liraren dr ju en viktig roll i korsang och jag tycker att varan larare pa ett sitt ar vildigt
hiftig och bra for han kan vara sa sjukt bestimd och hard pa det sattet samtidigt som han ocksd i andra
Stunden kan dra vdrldens skdmt. [...] och det dr ju jatteviktigt for det dr ju det som gor att folk lyssnar
och blir lite mer disciplinerade.

Lia: [...] det dr en véldigt viktig del som var lirare gor, att fokusera pa att undervisningen blir under-
hallande. Och det tycker jag han gor samtidigt som han balanserar upp det med att vara bestimd och lik-
som han vill att det ska vara disciplin [...] samtidigt som han kan skéimta lite och sa.

(Fokusgrupp 2)

Deltagarna framstiller korlirarens sitt att undervisa pa som disciplinerad dar liararen kan vara
gkt bestamd och hard men samtidigt underhallande da han kan dra vérldens skamt. De framstiller lira-
rens roll som viktig i korsang och konstruerar en syn pa att balansen mellan att vara auktoritir
och underhallande dr viktig eftersom det gor att folk lyssnar, visar respekt och blir /ite mer discipline-
rade. Det framkommer dven i intervjun att undervisningen blir roligare pa grund av de underhal-
lande inslagen. Effekten av en sadan konstruktion kan innebira att utan balansen hade eleverna
inte lyssnat pa samma sitt. Uttalandet om disciplinen som man bygger upp hir som syftar pa kérsang-
sundervisningen visar pa att korsang konstrueras som en disciplinerad undervisning dir elever
dven ldr sig disciplin. Da eleverna talar kring ldrarens roll och hur han lyckas engagera eleverna till
att fa dem att lyssna och respektera varandra kan det sagas att eleverna konstruerar lirarens roll
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som nédvindig for en disciplinerad milj6. Effekten av konstruktionen blir saledes att det dr lira-
rens roll att uppritthalla en disciplin och inte elevernas.

Deltagarnas konstruktion om balansen mellan att vara auktoritir och underhallande kan stimma
overens dven med deltagarnas diskussion kring liraren Lasse 1 fokusgrupp 3. Dir verkar inte ba-
lansen finnas pa samma sitt och det skulle darfér kunna vara anledningen till att flera elever har
en negativ uppfattning om honom. Det finns en samstimmighet i konstruktionerna mellan fo-
kusgrupperna angaende att liraren har som uppgift att skapa en disciplinerad miljé dir eleverna
visar respekt och lyssnar. Det framkommer att dessa egenskaper hos en lirare beh6vs for att
undervisningen ska kunna fungera. Dock kan det sigas att det finns en variation 1 konstruktion-
erna eftersom deltagarna fran den ena fokusgruppen konstruerar &drbranschen som hard och auk-
toritar, vilket legitimerar lirarens beteende trots vissa elevers negativa uppfattning om honom.
Den andra fokusgruppen talar istillet om hur ldraren lyckas uppna en disciplinerad undervisning
och milj6 med en balans mellan att vara underhallande och auktoritir dir liraren i fraga framstills
som en bra lirare.

5.5 Korsang som ineffektiv undervisning

I f6ljande avsnitt presenteras deltagarnas konstruktioner om repetitionsarbetet i kéren och korle-
darnas undervisningsstrategier. Undervisningsstrategierna handlar om hur instudering av nya latar
1 koren gar till och deltagarna talar om att lang vintetid férekommer. Det framkommer dven att
manga elever 1 kéren blir okoncentrerade och oengagerade pa grund av undervisningsstrategierna
samt att de skapar méjligheter till prat, vilket skapar en ineffektiv undervisning. Repetitionsar-
betet 1 kéren framstills pa samma sitt i alla fokusgrupper. Deltagarna konstruerar stimrepetition-
er som ett bittre alternativ for en effektivare undervisning. Det framkommer dven att det finns
en skillnad mellan kérsang och andra dmnen i skolan angaende koncentrationsniva. Dessa olika
aspekter exemplifieras med foljande citat:

Utrgot: Jag tappar framforallt lusten for jag tycker vi Gvar pd fel sdtt. Jag tycker det dr valdigt oproduk-
tiva lektioner [...] Stamrep hade varit bittre.

Moa: Ja assa, jag tror absolut att det dr effektivare for att lira sig saker men samtidigt ar det ju trifki-
gare med stamrep tycker jag. [...| man far ju inte korgrejen ndr man bar stamrep.

Moaz: Jag tror att det hade varit bra om vi gjorde lite mer med gebir, for jag tror, varfor det blir oengage-
rat dr for att vi ska sitta med noter, sida efter sida efter sida och sa dr det linga stycken. Och jag tycker
man kan variera det kanske med att nu kir vi den bar lilla trudelutten.

Bertil: Jag tycker i alla fall stamrep dr béttre. Men jag haller med om att det kan bli trakigare men
kdrmusik dr andd inte sa rolig i inldrningsprocessen. [...] man kommer nérmare stutbrodukten om man
ovar som Stammor.

(Fokusgrupp 1)

Urban: 177 har sjungit nan grej, nara grejer som har varit lite for svart men det hade ju gatt om man
hade dvat. Nu gjorde ju inte jag det, och inte sa manga av er andra heller men hade man gjort det sa hade
det gatt.

(Fokusgrupp 1)
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Theo: Men det som skiljer tror jag fran koncentrationsnivan fran till exempel svenska till kor dr
kanske att i kor sa blir det liksom, det finns fler element som man kan skoja till.

Sebastian: /.../ just pa korlektioner nér man har fyra olika stammor sa blir det ganska ofta tre grup-
per som far sitta och vinta.

Andrea: /...] ndt jag tycker som dr lite sémre dr det att ndr vi dr sa manga och till exempel var lirare
trénar en stamma. Da ar det tre stammor som sitter och inte gor nanting och da blir det som sagt sa att
det blir svart for oss andra att koncentrera oss for det dr lite trakigt att sitta still. For vi kan ju liksom
inte sjunga for oss sjalva for da stor ju vi liksom, sd da har vi ju inget annat an att kanske sitta med
mobilen.

(Fokusgrupp 2)

Tuva: Jag tycker att det dr vildigt mycket ditid under kirlektionerna. Det dr ju ofta sa att ‘ab men nu
tar vi den har stamman’ och sd far alla andra sitta och vara tysta och da dr det klart att det dr manga
som botjar prata och kanske fragar typ “hur sjunger vi pa den delen”. Det dr klart att det blir lite sti-
kigt.

Viktoria: Ab jag hatar att sahar, sitter och rabblar nat 15 ganger, da blir jag sahdr, da blir det trott-
samt.

(Fokusgrupp 3)

I citaten ovan talar deltagarna om att repetitionsarbetet 1 kéren skapar mojligheter for prat. Kor-
lektionerna beskrivs som oproduktiva dir det dr svart att vara koncentrerad och behalla fokus pa
grund av att det dr mycket dozd, trakigt att sitta still samt att det finns fler element som man kan skoja
#ll. Dessa uttalanden kan ha funktionen att fors6ka ursikta sitt eget beteende, att eleverna pratar
eller sitter med mobilen nir andra 6var sin stimma. Det beskrivs som att det inte finns nagon
annan 16sning pa problemet dn att borja prata och bli ofokuserad, vilket kan styrkas med Tuvas
uttalande om att det dr &lart att det dr mdnga som borjar prata. Kanske har det dven funktionen att
flytta problemet frin sig sjilv till kdrledaren genom att peka pa att undervisningsstrategierna
skapar mojligheter fOr prat. Det gar dven att se manga av dessa uttalanden som variationer av
samma fenomen. Flera deltagare anvinder olika argument for att konstruera korsang som inef-
fektiv undervisning, vilka kan vara i motsats till varandra. Samtidigt som deltagarna menar att
korledarnas undervisningsstrategier ir gproduktiva och att prat och bristande fokus dven bidrar till
detta, menar deltagarna att det édr de sjilva som pratar och tappar koncentrationen. Effekten av
att repetitionsarbetet i koren konstrueras som att det skapar mojligheter f6r prat kan vara att
korledaren ges ansvar att skapa en produktiv undervisningsmiljo.

Alla deltagare diskuterar huruvida stimrepetitioner vore ett battre alternativ for att fa en mer effek-
iy undervisning. Deltagarna belyser det konstruerade problemet fran olika hall. Att dez dr oproduk-
tiva lektioner och att det ganska ofta ar #re grupper som far sitta och vinta beskrivs som en orsak till
bristande motivation i amnet och uttalanden om att szimrep dr baittre har funktionen att hitta 19s-
ningen pa problemet. Moa daremot menar att det ar #rakigare med stimrep och att de inte far &orgre-
Jen da. Hir finns en variation i argumenten och Moa férsoker istillet hitta en annan 16sning dar
gehorsbaserad undervisning skulle kunna hjilpa for att uppna effektivitet. Den konstrueras som
enklare att hinga med i jimfért med noter och linga verk. Aven Urban forsoker hitta en 16sning och

siager att egen 6vning hade kunnat hjalpa. Det hade ju gatt onr man hade dvat. Nu gjorde ju inte jag det,

31



och inte sa manga av er andra heller. Funktionen i detta uttalande kan vara att forsoka overtyga de
andra om att egen Ovning ar ett svar pa problemet samt att synliggéra att det inte 4r nagon i
gruppen som 6var. Dock har det samtidigt visats 1 tidigare avsnitt att kérsing konstrueras som ett
dmne eleverna inte prioriterar eller ligger energi pa. Det finns en variation i form av en motsi-
gelse 1 Urbans argument eftersom han siger att egen Gvning ar ett potentiellt svar pa problemet
med trakiga stimrepetitioner pd lektionerna samtidigt som han inte &var sjilv. Dirav utgor han
ocksa en del av problemet och hans uttalande om att ingen 6var kan dirmed dven ha funktionen
att peka pa alla 1 kéren som skyldiga till den ineffektiva undervisningen. Effekten av Urbans ut-
saga kan vara att egen 6vning bidrar till en mer effektiv undervisning.

Uttalandet dar Bertil siger att &drmusik dr andd inte sa rolig i inldrningsprocessen tyder pa att det ar sd
han har konstruerat kérsangsundervisning. Stimrepetitioner hade varit ett bittre alternativ dven
om det ar trakigare eftersom man kommer ndrmare slutprodukten om man dvar som stammor. 1 intervju-
erna framkommer det fran alla deltagare att det ar slutprodukten som betyder nagot och vigen dit
ar inte lika intressant. Vissa deltagare viljer att acceptera det oproduktiva repetitionsarbetet i tron
om att resultatet ska bli bra, medan andra zappar lusten. Bertils uttalande kan ha funktionen att
overtyga de andra deltagarna i gruppen om att undervisningsstrategierna inte spelar nagon storre
roll utan det ar slutprodukten som dr i fokus. Darfor framstills en diskussion angiende huruvida
de ska na dit som nastintill onodig. Bertil férscker dnda vinna 6ver de andra deltagarna till att
enas genom uttalandet jag fycker i alla fall stamrep dr bittre, trots att bada alternativ anses som tra-
kiga. Effekten av konstruktionen bli saledes att stimrepetitioner dr trakiga men bidrar till en ef-
fektivare undervisning som snabbare leder fram till slutprodukten.

5.6 Korsang som lirande

I detta avsnitt presenteras deltagarnas konstruktioner om lirande 1 kér samt vilken kunskap de
artikulerar att korsang producerar. Det framkommer variationer dir det gors skillnad pa vad del-
tagarna lir sig 7 kéren och vad de har f6r anvindning a» kren 1 framtiden:

Bertil: /... ] assa vi lar ju oss inte riktigt nanting i kdren, vi sjunger ju Rormusik och man lar sig genom
det men det dr ju liksom ingen kdrundervisning pa det sdttet bortsett fran att man lir in repertoar och lir
$ig sjunga det. Jag vet inte om det ingdr nat mer i kursen egentligen.

Kim: Men jag tanker att ndr man ldr sig repertoar och latar och sd, sd lar man sig ju antomatiskt
mycket med det.

Bertil: Men jag tinker till excempel, dvningsprocess har vi aldrig gatt igenom |...] Assa till exempel tips
med hur man kan lira in ett stycke [...] Men det har vi inte gatt igenom sd jag vet inte om det dr super-
viktigt.

Rosa: Assa notlsning, det dr typ det jag lar mig, och lite gehor.

Bertil: Men sen ocksa att musicera som grupp och lyssna pa vad andra sjunger samtidigt som man sjaly
sjunger. Sa fir man en helt annan gehorsmedpetande.

(Fokusgrupp 1)

Olof: Jag tycker att det dr kul att vara hir pa lektionerna och lira mig att sjunga béttre och sa men jag
tror inte jag kommer kunna ha nan nytta av det i min framtid.
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Theo: Jag tanker lite motsatt til] Olof att oavsett om man hailler pa med musik eller inte sa tror jag all-
tid man har anvandning av ristteknik och veta hur man ska tala liksom.

(Fokusgrupp 2)

Daniella: Ja noter, vi lir oss noter, vi far lira oss att som sagt hora andra ljud och koncentrera oss pa
vart egna.

Viktoria: /...] Men det dr klart att koren dr skitbra om du vill fortsitta lisa musik eller om dn vill
utvecklas inom musiken, men jag kan kdnna typ sahdr att om jag vill [...] bli polis typ, da kommer inte
kdren va ndagon anvindning for mig.

Nils: Da kan jag inflika att det kommer du visst ba, for du kommer ha sa bimla mycket disciplin fran
kdren.

Viktoria: haha ja okej jag far lite disciplin da.

(Fokusgrupp 3)

Deltagarna talar hir om korsang som lirande dér noter, gehir, musicera som grupp och att lyssna pa
andra framkommer som kunskaper de ldr sig i koren. Deltagarnas sitt att tala och interagera med
varandra visar pa att de dr samstimmiga gillande dessa saker de lir sig i kéren. Deltagarna talar
dven om vad de har for anvindning och nytta av kérsang i framtiden. Det finns alltsd en kon-
struktion kring vad deltagarna lir sig 7 koren och en konstruktion kring vad deltagarna har f6r
anvindning a» koren 1 framtiden. Dock finns variationer i konstruktionerna. Olof och Viktoria
talar om att de inte kommer att ha nagon anvindning av kérsang i framtiden genom uttalanden
som jag tror inte jag kommer kunna ha ndn nytta av det och da kommer inte koren va ndgon anvandning for
mig. Dessa uttalanden kan ha funktionen att forséka 6vertyga de andra deltagarna om att de kun-
skaper korsang producerar inte dr anvindbara i framtiden om de inte ska fortsitta utéva musik.
Andra anser att bade rdstteknik och disciplin kan vara anvandbart oavsett en framtid inom musik
eller inte. Nils uttalande om att Viktoria visst kommer ha anvindning f6r kéren 1 framtiden for du
kommer ha sa bimla mycket disciplin kan ha funktionen att férsoka styra in henne mot att kérsang
skapar en disciplin som ér anvindbar inom andra omraden. Viktoria dndrar sig och skapar en
variation som kan ses som en form av motsigelse till tidigare uttalande dir hon forst siger att
hon inte har ndgon anvindning av koren 1 framtiden. Deltagarna konstruerar alltsa lirande 7 och
av kor pa olika sitt.

Bertils uttalanden kan ses som variationer som star i motségelse till varandra da han borjar med
att siga att de inte riktigt lir sig ndgot i kbren mer dn att de /Jir in repertoar och lir sig sjunga det. Bertil
talar dven om att han inte vet o det ingar nat mer i kursen egentligen, vilket kan tyda pa att korledarna
inte har artikulerat nagra andra lirandemal dn de deltagarna nimner. Efter de andra deltagarnas
uttalanden om vad de lar sig ligger han dock till att musicera som grupp och lyssna pa vad andra sjunger
samtidigt som man Sjaly sjunger, vilket pekar pa lirande. Med tanke pa dessa uttalanden kan det vara
sa att Bertil efters6ker andra delar av lirande dn de som framstills som mest sjilvklara som noter,
gehor och samarbetsformaga. Uttalanden som dvningsprocess har vi aldrig gatt igenom och jag vet inte om
det dr superviktigt kan ha funktionen att forséka precisera nagot mer som kan ga att lira i kor. 1
kontexten framstills 6vningsteknik som ndgot Bertil eftersdker men som ldrarna inte har artikule-
rat och dirfér inte framstills som viktigt. Effekten av Bertils uttalande om 6vningsteknik blir att
han ser andra saker som de kan lira sig i kér som inte lirarna artikulerar.
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Deltagarna konstruerar salunda genom deras utsagor att de frimst lir sig musikalisk kunskap i
form av noter, gehor, lyssningsférmaga och att musicera som grupp. Dessa kunskaper framstills
som explicita kunskaper som deltagarna vet att de lir sig, vilket kan styrkas med Rosas uttalande
ddr hon sager att notlisning, det dr typ det jag lar mig, och lite gehor och Daniellas uttalande om att »7 /ir
0ss noter, vi fir lira oss att som sagt hora andra [jud. Hir konstruerar deltagarna vad de farlira sig i ko-
ren, vilket kan ha funktionen att belysa den explicita kunskap som korledarna har artikulerat. Del-
tagarna talar dven om disciplin, vilket ocksa gar att finna 1 diskursen om kérsang som discipline-
ring samt ovningsteknik. Deltagarna konstruerar dirmed dven implicit kunskap som inte fram-
stills som uttalad av korledarna. Uttalanden om disciplinering och 6vningsteknik kan saledes ha
funktionen att synligeéra kunskaper deltagarna menar att de har anvindning for i skolan och 1
framtiden.

5.7 Sammanfattning

Utifran deltagarnas konstruktioner om skolimnet korsang presenteras i resultatet sex diskurser.
Diskursen om korsang som glidje, mod och gemenskap visar att alla deltagare talar om att kor 1
skolan bidrar till social gemenskap och individuell utveckling dir gruppen stirker individen. Dis-
kursen om skillnader 1 motivation och kunskapsniva framstills av alla deltagare pa liknande satt
ddr det visar sig att forkunskaper om och instillning till kér skiftar och skapar konflikter som i sin
tur leder till bristande motivation. Repetitionsarbetet 1 kérerna konstrueras av deltagarna som
lingsamt och trdkigt i diskursen om ineffektiv undervisning och alla patalar att stimrepetitioner
vore ett bittre alternativ for en effektivare undervisning. Resultatet visar att deltagarna utmanar
diskursen om kénskodade stimmor genom att tala om att korledarna anvinder felaktiga termer.
Deltagarna talar dven om att kénskodningen kan exkludera elever som inte identifierar sig med
det kon som liraren uttalar. I diskursen om kérsing som disciplinering framkommer deltagarnas
konstruktioner om olika ledarstilar och den disciplin de talar om att korledarna skapar. En aukto-
ritdr ledarstil framstills som den mest professionella av vissa deltagare medan en balans mellan en
underhallande och auktoritir ledarstil framstills som den ritta av andra. Diskursen om korsang
som lirande konstrueras frimst utifran explicita musikaliska kunskaper men det finns dock en
antydan till att deltagarna dven ser sa kallade implicita kunskaper som inte ar uttalade av korledar-
na som till exempel 6vningsteknik och disciplin.
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6 Diskussion

I detta kapitel diskuteras foreliggande studies metod och resultat dir problematiska aspekter av de
béada lyfts fram. Resultatdiskussionen delas in i tre avsnitt, vilka varit utmarkande i resultatet; Kor-
sang som skoldmne, Korsangarna i kiren och Lararna i kdren. Vidare presenteras lirarprofessionens
utmaningar inom skolimnet korsang och ansatser till fortsatt forskning.

6.1 Metoddiskussion

I metodkapitlet framkommer det att deltagarna i foreliggande studie identifierades genom kontakt
med lirare pa de olika skolorna, men eftersom det i enlighet med Kvale och Brinkmann (2014)
maste vara frivilligt att delta i forskningsstudier valde jag de elever som sjilva ville delta. En pro-
blematik kring detta kan vara att de deltagare som ville delta dr de elever som tycker om korsang 1
skolan och darfor var intresserade av att fa diskutera amnet. Problematiken blir sdledes att delta-
garnas intresse kan ha firgat resultatet och fatt kérsang i skolan att framstillas positivt i manga
avseenden. Deltagarna talar i intervjuerna om “andra” elever i kbren som inte bryr sig och inte
engagerar sig 6verhuvudtaget. Dock verkar jag inte natt fram till de “andra” eleverna och kanske
beror det just pa studiens urval. Ett annat tillvigagangssitt angaende att hitta deltagare till fokus-
gruppsamtalen hade varit 6nskvirt fOr att pa sa vis kunna fa en storre variation i resultaten. Dock
ar det inte sikert att de elever som mojligtvis inte tycker om kérsang dnda hade velat delta.

En annan problematik kan vara mitt eget stora intresse for korsang. Pa en av de undersokta sko-
lorna har jag haft min verksamhetsforlagda utbildning och jag kinde eleverna sen innan och har
sjalv undervisat i korsang pa den skolan. Kvale och Brinkmann (2014) skriver om samférstand
och menar att deltagare 1 intervjuer kan tala om det de tror att intervjuaren vill hora. Pa grund av
detta kan det vara sa att deltagarna pa denna skola ville framstalla korsang pa ett positivt sitt ef-
tersom de visste om mitt eget intresse. Dock var jag tydlig med att férklara f6r dem innan inter-
vjun pabérjades att de skulle f6rsoka tala sa fritt som moijligt utan att tinka pa vad jag kunde tin-
kas vilja hora. P4 grund av detta tror jag fokusgruppsamtal var en vil vald metod eftersom jag
som gruppledare fokuserade pa att lyssna och lit deltagarna diskutera fritt. Under intervjun upp-
levde jag inte att deltagarna forsokte forskona amnet kérsang eller tala om det jag kunde tinkas
vilja hora.

Foreliggande studie har en relativt liten omfattning pa grund av den begrinsade tidsramen, vilket
kan innebidra en problematik f6r studiens resultat eftersom Kvale och Brinkmann (2014) menar
att en kunskaplig mittnadspunkt ér att foredra. Intervjuer ska goras tills forskaren har uppnatt en
mittnad. Trots att jag fick fram mycket material att arbeta med utifrin mina tre fokusgruppsamtal
kan det vara méjligt att mattnad inte har uppstatt. Detta kan ses som en metodologisk brist som
enligt Kvale och Brinkmann kan sdgas karakterisera sma kvalitativa studier, men som utifrin stu-
diens begrinsade omfattning inte varit moéjlig att atgarda.

Foreliggande studie hade kunnat analyseras med hjilp av ett sociokulturellt perspektiv for att ga
djupare in pa lirande i kor. Dock lag intresset i hur gymnasieelever talar och dirmed konstruerar
skolimnet kérsang och dirfor passade en diskurspsykologisk analysmetod. Att analysera resulta-
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tet med inspiration fran diskurspsykologi stimmer vil 6verens med min forskningsfriga och med
hjalp av begreppen konstruktion, variation, funktion och effekt fick resultatet en tydlig struktur.
Dock kan en problematik med en sidan analysmetod vara huruvida analysen av deltagarnas tal
blir autentiskt. Kvale och Brinkmann (2014) skriver om att forskare kan missa till exempel beto-
ningar, kinslostimningar och ironi i samtalen. Dirmed kan det vara svart att sikerstilla att de
tolkningar uttalandena fick med hjilp av begreppen funktion och effekt stimmer 6verens med
deltagarnas intentioner med uttalandena.

6.2 Resultatdiskussion

I f6ljande avsnitt diskuteras kérsang som skolimne, korsangarna i kéren och lirarna i kéren uti-
fran olika aspekter sisom ldg status, obligatorium, exkludering, skillnader i motivation och kun-
skapsniva, kortraditioner samt ledarstilar.

6.2.1 Korsing som skolimne

I detta avsnitt diskuteras tva intressanta aspekter i resultatet, korsang som lag status och korsing
som obligatorium. Bdda aspekterna stills i relation till tidigare forskning och Skolverkets mal och

kunskapskrav.
Kirsang som lag status

Korsang konstrueras i resultatet av deltagarna som glidje, mod och gemenskap. Att fa skapa na-
got stort tillsammans som later bra framstills som positivt och stirkande f6r sjalvfértroendet.
Dock visar resultatet att krsang dven konstrueras som ett amne med ldg status och att det inte
virderas lika hogt som andra amnen i skolan. Det dr ett amne deltagarna inte forbereder sig infér
och strivan efter ett hogt betyg 1 kor framstills ocksa som lagre dn i andra dmnen. Fragan ir vad
detta kan bero pa. Bergman (2009) menar att kérsang i skolan har lag status och lag giltighet, och
enligt Stenbéck (2001) finns det férutbestimda uppfattningar om dmnens status i skolan. Sten-
bick menar att en vanlig syn pa korsang ar att det dr roligt men att eleverna inte kinner att de lir
sig nagot. Eleverna férbereder sig inte infér kéren pa grund av att dmnet kdnns oviktigt och en
ligre niva 1 kéren dn pa huvudinstrumentet accepteras enligt Stenbéck. Hentschels (2017) studie
visar att korsang inte handlar om individuell prestation utan om social gemenskap. Kan det vara
sa att gruppens storlek och fokus pa gemenskap och samarbete, som framkommer 1 foreliggande
studies resultat, bidrar till att eleverna inte férbereder sig och dirfor ser korimnet som oviktigt i
jaimforelse med andra amnen? Det framkommer 1 resultatet att deltagarna kdnner sig trygga pa
grund av att de dr sa manga och dirfor inte behover fokusera pa att den egna rosten ska lata bra.
Dirav innebir det ocksa att den enskilda individen inte syns pa samma sitt som i andra amnen
dir exempelvis individuella prov gérs. Enligt Skolverket (2011a) syftar de allra flesta kunskaps-
krav 1 korsang till arbete 1 grupp, ndgot som skulle kunna yttra sig i att det inte ar lika viktigt och
avgorande att prestera individuellt pa kéren som 1 andra amnen. Kérsang konstrueras i resultatet
som ett kollektivt skapande, vilket kan forklara att individuell f6rberedelse inte anses behévas pa
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samma sitt. Enligt Skolverket (2011a) finns dock kunskapskravet att alla elever ska kunna ta an-

svar i gruppen, vilket tidigare resonemang tyder pd att de inte gor.

Aven den i resultatet framkomna diskursen om skillnader i motivation och kunskapsniva kan ses
som en orsak till kérimnets ldga status. Det framkommer i Stenbicks (2001) studie att elever inte
engagerar sig 1 koren pa grund av ridande nivaskillnader och dérfér inte ser nagon mening med
att exempelvis 6va hemma och forséka sjunga ritt nir det alltid finns andra i kéren som sjunger
fel. Eleverna 6var enligt Stenback enbart infor konserter, och dd med argumentet att de inte vill
gora bort sig. Aven Balsnes (2009) framhiver en problematik med nivaskillnader och menar att
det kan skapa kinslor av bristande stimulans. Trots att deltagarna i féreliggande studie inte be-
skriver kérimnet som oviktigt pa grund av dessa skillnader kan resultatet tolkas som att det dr en
bidragande faktor till bristen pa engagemang och bortprioriteringen av dmnet. Det framkommer
att konflikter uppstar pa grund av skillnader i motivation och niva dir vissa elever blir irriterade
for att de andra inte visar samma engagemang, samtidigt som vissa inte vagar sjunga och ta plats
eftersom de ér ridda for de reaktioner som kan uppstd om de sjunger fel. Pa grund av detta kan
det sdgas att deltagarna 1 foreliggande studie konstruerar en slags hopploshet infér kérimnet och
att de dirigenom nedprioriterar amnet.

Flera forskare menar att korsang som feminint kodat kan vara orsaken till kérimnets liga status,
speciellt bland pojkar (Wilson, 2012; Borgstréom Killén, 2014; Warzecha, 2013). Wilson (2012)
menar att pojkar tar avstand fran feminint kodade aktiviteter for att inte bli férknippade med att
vara feminina eller homosexuella. Att kérimnets laga status skulle bero pa den feminina kodning-
en var dock inget deltagarna i féreliggande studie talade om eller uttryckte. Det behéver inte be-
tyda att genus inte dr en aspekt dven i féreliggande studies resultat, det kan istéllet vara sd att del-
tagarna inte har reflekterat 6ver kérsang ur ett genusperspektiv. Det dr dock intressant att
nimnda forskare sa tydligt har sett genusfragan som kopplat till imnets laga status, men att det
inte talades om det i foreliggande studies fokusgruppsamtal. Méjligen kan det vara sa att detta
inte dr ndgot deltagarna har sett eller upplevt som ett problem. Det skulle kunna vara sa att de
som sjunger i skolkorerna féljer de normer som forvintas av dem och dirfér heller inte reflekte-
rar 6ver att pojkar skulle verka mindre intresserade eller férsoka ta avstand fran att sjunga. Det
finns ocksa en mojlighet att den av Wilson patalade feminina kodningen har boérjat luckras upp pa
de berérda skolorna med tanke pa att det inte togs upp av deltagarna i studien. Kanske anses inte
korsang lika feminint kodat lingre? Kanske gors inte lingre lika stor skillnad pa flickor och pojkar
och vilka instrument som dr feminint eller maskulint kodade. I intervjuerna framkommer det att
alla tre skolor har frimst manliga korledare. Freer (2007) menar att manliga forebilder beh6vs
inom korsang for att fa pojkar att vilja sjunga i kor, och Green (1997) och Warzecha (2013) me-
nar i sin tur att pojkar, nir de deltar i vissa musikaliska aktiviteter som ses som feminint kodade,
kan uppleva att deras konsroll blir utmanad. Méjligen kan det vara sa att de manliga korledarna i
foreliggande studie, som ocksa kan ses som manliga férebilder, har paverkat pojkarna till att vilja
sjunga och att dirmed inte kdnna att deras konsroll blir utmanad. Pa grund av de manliga korle-
darna kanske eleverna i skolkérerna priglas av en annan syn pa korsang som istallet utmanar den
feminina kodningen. En annan aspekt av resultatet kan dock vara att de som valt att delta 1 stu-
dien dr de som faktiskt dr intresserade av kérsang. Darmed kan det finnas andra elever, som inte
deltog 1 studien, som upplever den feminina kodningen som problematisk for det egna deltagan-
det i koérsang i skolan.
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Karsdng som obligatorium

Utifran det resultat som presenteras uppstar frigan om koérsang pa gymnasiet bor vara obligato-
riskt eller om det ska vara en frivillig kurs. Resultatet visar att skillnader 1 motivation och kun-
skapsniva dr ett problem f6r méanga elever i kérerna. Fragan dr da vilka som skulle tjdna pa att ha
korsang som en frivillig kurs. Méjligen skulle de erfarna eleverna tjana pa det eftersom de da
kanske skulle slippa de oerfarna och pa sa sitt befinna sig pa en gemensam kunskapsniva med ett
gemensamt intresse. Skulle de oerfarna, som inte vagar sjunga pa grund av irritationer 1 gruppen
och ouppnieliga férvintningar pa likvirdigt engagemang, tjana pa en sadan 16sning? Kanske
skulle dessa elever inte ens s6ka korsang som frivillig kurs och dirfér inte fa lira sig de kunskaper
som Skolverket (2011) tydligt skriver ut som mal. I kursen ensemble med kérsang ingar bland
annat arbete 1 grupp, kérsang pa grundliggande niva, metoder for réstvard samt noterad och
gehorsbaserad musik. I kunskapskraven star det dven att elever ska klara av att samarbeta med
andra och ta ansvar vid gruppens musikframféranden. Resultatet visar att deltagarna konstruerar
korsang som en arena for skillnader 1 motivation och kunskapsniva dir eleverna i korerna inte
lyckas samverka pa grund av dessa skillnader. Diarmed kan sdgas att eleverna inte uppnar de tidi-
gare angivna kunskapskraven om samarbete. Inte heller verkar eleverna ha forstatt vissa av kun-
skapskraven inom korsang pa gymnasiet. Istillet visar resultatet att manga deltagare konstruerar
korsang i skolan som likvirdigt med fritidskorer som ér frivilligt dir engagemang och gemensamt
intresse enligt Stenbick (2001) inte dr ett problem. Samtidigt framkommer det att flera deltagare
ser pa korsang som ett dmne 1 skolan, dock med ldgre status dn teoretiska amnen. Effekten av
deltagarnas konstruktioner om hur kérsangare 1 en kor ska agera och hur en kor ska vara blir sa-
ledes att korsang i skolan dr problematisk for alla inblandade.

Om inte eleverna uppnar kunskapskraven om samarbete och eget ansvar f6r gruppen gar det
emot Skolverkets (2011b) mal om att alla elever ska ges mojlighet att klara av kraven f6r en hog-
skoleférberedande examen, vilket gor skolimnet kérsang i allra hégsta grad nodvindigt eftersom
dess fokus ligger pa arbete i grupp. Lirare har dessutom som uppgift att diskutera tillsammans
med eleverna och utveckla hur samvaro 1 gruppen ska uppnas. Hir pekar alltsa Skolverket pa
lirarens roll och uppgift att se till att eleverna kan samarbeta, vilket innebdr att kérsangslirare ges
en betydande roll f6r att malen ska uppnas. Parker (2014) skriver att erfarna korsangare 1 hennes
undersokta korer lir de oerfarna om ledarskap och eget ansvar, och att det pa sa sitt skapas ett
team. Alla elever i kérerna forvintas enligt Parker uppritthalla gemenskapen och ta eget ansvar,
vilket kan tyda pa att korledarna stiller hogre krav angiaende samarbete i dessa korer. Pa sa vis
stimmer det Parker skriver 6verens med Skolverkets skrift om lirarens betydande roll f6r att
samarbete ska uppnas. Skolverkets skrift stimmer dock inte 6verens med deltagarnas konstrukt-

ioner om samarbete i féreliggande studie.

6.2.2 Korsingarna i koren

I f6ljande avsnitt presenteras hur kérsangare konstrueras 1 skolkérerna utifran aspekterna kéns-
kodade stimmor och skillnader i motivation och kunskapsniva. I avsnittet belyses dven den expli-
cita och implicita kunskap som kérsangarna producerar.
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De kinskodade kirsangarna

I resultatet framkommer det en diskurs om kénskodade stimmor dér deltagarna utmanar struk-
turen och menar att korledare anvinder felaktiga begrepp sa som #e/stamma och killstimma, vilket
kan exkludera elever som inte identifierar sig med det kon liraren uttalar. Bide Borgstréom Killén
(2014) och Hentschel (2017) menar att det sker en sirundervisning baserat pa koén inom kérsang
dir elever placeras avskilt fran varandra i rummet och enligt Hentschel delas upp pa grund av
bland annat résternas register och klang.

Koénskodade stimmor konstrueras i resultatet som en sjilvklarhet i korsang i skolan dir elever
placeras och sirskiljs fran varandra utifran kon. Det kan ses som att eleverna kategoriseras och
placeras i fack istillet for att fokusera pa vad eleverna faktiskt ska astadkomma i skolimnet kor-
sang. Utifran Skolverket (2011a) star det inget i kunskapskraven om att elever ska lira sig sjunga i
stimmor som ér konskodade. Det star bland annat att elever ska fa mojlighet till att lira sig kor-
sang pa grundliggande niva och att arbeta och samarbeta 1 grupp. Dessa mal forutsitter inte att
korsang gors baserat pa kon. Varfor konstrueras da stimmor pa detta vis inom korsang? 1 fore-
liggande studie konstruerar en deltagare en férestillning om att konskodade stimmor framfoérallt
g0rs 1 skolan och inte i professionella kérer. Samma deltagare konstruerar synen pa att profess-
ionella kérledare inte anvinder de begreppen, vilket kan tyda pa en konstruktion om att kéns-
kodning endast gors i skolan. Dock menar Hentschel (2017) att konskodade stimmor bygger pa
att manniskor ”historiskt och socialt reproducerat kénsstereotypa vanor och strukturer som byg-
ger pa att flickor och pojkar ir olika” (s. 157), vilket kan tyda pa att den konsstereotypa struk-
turen gar langt tillbaka i tiden och att konskodning inte enbart gors i skolan utan overallt.

Hentschel (2017) menar att denna sdrundervisning kan utmanas och férandras och att kérunder-
visning kan utgéra en plats bortom normer om kon. Detta styrker hon med att nagra flickor i
hennes studie bytte till tenorstimman for att balansera korklangen. Méjligen handlar problemet
med konskodade stimmor inte om hur kérledare vill att nagon ska sjunga utan hur de kallar
stimmorna, att de forutsitter att ett visst kon hor hemma i en viss stimma. Det behdver alltsa
inte vara stimmorna sopran, alt, tenor och bas som ir problemet i sig utan att benimningen pa
dessa stimmor kopplas thop med ett specifikt kon. I resultatet i féreliggande studie framkommer
det att deltagarna konstruerar de konskodade stimmorna som felaktiga benimningar, vilket tyder
pé att de utmanar den konstruktion som gors av korledarna. Enligt Burr (2015) kan méinniskor
genom diskurser utéva makt genom att acceptera dem eller inte. Dirav kan sigas att diskursen
om konskodade stimmor som inte accepteras utan utmanas av deltagarna i foreliggande studie
handlar om att utéva makt genom motstand.

Nir det giller bristen pa pojkar i kérverksamhet menar Freer (2007) att pojkar sjunger fast pa ett
mer slumpartat och informellt vis. Enligt Freer bor darfor korlarare fokusera mer pa elevernas
musikaliska vilja och vad de vill astadkomma med kérsing. Genom att koppla Freers uttalande till
foreliggande kontext skulle kérsangslirare kunna fokusera mer pé elevers musikaliska vilja dn
konskodade stimmor, det vill sidga att lyssna pa eleverna och vad de tycker ir viktigt med kor-
sang. Invanda monster med konskodade stimmor skulle pa sa vis kunna ses som nagot som kon-
struerats helt i onddan. Kanske har konskodning alltid exkluderat elever i skolan som inte har
vagat siga emot. I foreliggande studie lyfter deltagarna problemet, vilket kan ge en uppmaning till
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musiklirare att lyssna och reflektera 6ver detta problem. Enligt Skolverket (2011b) ska likabe-
handling frimjas av all personal pa en skola och en viktig uppgift ir att uppmiarksamma och fore-
bygga diskriminering. Om elever kinner sig exkluderade pa grund av dessa bendmningar som
baseras pa kon borde det vara av storsta vikt for korsangslirare att beakta detta och goéra en for-
andring. Det kan dven vara sa att konskodade stimmor borde belysas pa musiklararutbildningar
for att uppmirksamma blivande kérsangslirare om de problem som konskodade stimmor kan
skapa.

Skillnader som skapar ntmaningar

I resultatet framkommer det att skillnader i motivation och kunskapsniva konstrueras som ett
problem. Uttalandet om att en fu/lindad kir endast gar att uppna om alla deltagare har ett gemen-
samt intresse gar att koppla till Stenbdck (2001) som menar att vissa elever inte kinner samma
glidje till skolkoren som till fritidskérer. I skolkoren finns enligt Stenbéck en brist vad giller eget
ansvar, kinsla for det sociala samspelet samt korgemenskap och Balsnes (2009) menar att gemen-
skapen och det sociala livet 1 kéren dr en viktig motivationsfaktor for deltagande i fritidskorer. I
resultatet 1 foreliggande studie konstrueras skillnaderna i kunskapsniva samt skillnaderna i enga-
gemang och intresse som problematiska. Irritation och konflikter uppstar pa grund av dessa och
visar sig genom deltagarnas samtal om hur vissa elever sjunger eller inte sjunger i kéren. For
nagra ir det irriterande da de kdnner sig som den enda som faktiskt férséker att sjunga sin
stimma, medan det f6r andra handlar om att de inte vagar sjunga pa grund av riadsla for vilka
reaktioner som kan uppsta om de sjunger fel. Aven Hentschel (2017) menar att manga elever inte
vagar sjunga pa grund av att de inte vagar forlinga sin sangkropp tillsammans med andra. I fore-
liggande studie handlar det om att vissa elever kinner sig exkluderade och nedvirderade av andra
i koren och dirfor inte vagar forlinga sin singkropp. Aven Legg (2012) menar att det kan vara
problematiskt med sangundervisning f6r ungdomar eftersom de vill utforska och experimentera
med sangkroppen samtidigt som de kan uppleva angestkinslor infér risken for férnedring,.

Pa grund av skillnader i motivation och kunskapsniva misslyckas eleverna i skolkorerna i forelig-
gande studie att samverka. Deltagarna pekar ut bade den erfarna och den oerfarna kérsangaren
som den ”skyldige” till denna misslyckade samverkan, vilket tyder pa att det finns olika kon-
struktioner om hur en kérsangare ska vara i en skolkor. Dock konstrueras kérsangare som att alla
ska vara lika vad giller intresse, engagemang och kunskapsniva for att uppna en sa kallad fullin-
dad kér. Bade Hylton (1981) och Parker (2014) menar att kinslan av tillhérighet och gemenskap
ar viktigt inom korsang 1 skolan och dven en av anledningarna till deltagande. Dock ér kérerna
som Hylton och Parker undersokt frivilliga korer 1 skolan dir eleverna sjilva viljer att delta. Sten-
bick (2001) menar att nivaskillnader ar ett stort problem i svensk skolkér till skillnad fran frivil-
liga fritidskorer, eftersom eleverna i skolkéren har en forpliktelse att delta pa grund av dess obli-
gatorium. Om korsang konstrueras som att alla ska vara lika dr det férstaeligt om elever, som 1
foreliggande studie, kinner sig irriterade pa de som inte engagerar sig eller visar samma intresse
som de sjalva. Samtidigt dr det heller inte konstigt att vissa elever kinner sig obekvima med att
sjunga och ta plats pa grund av den irritation som uppstar. En effekt av diskursen om skillnader i
motivation och kunskapsniva kan saledes vara att det sker en exkludering av alla 1 kéren eftersom
varken de oerfarna eller de erfarna far mojlighet att utvecklas inom koérsang. De erfarna tycker det
ar trakigt och kinner att de inte kommer vidare nir inte alla dr pa samma niva och visar samma
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intresse samtidigt som de oerfarna inte hinner med i tempot och upplever irritation och nedvir-
derande blickar frin de andra i kéren nir de inte klarar av att sjunga sin stimma. Aven Stenbick
(2001) menar att kérvana elever gloms bort samt att de ovana visar ointresse och inte hinner med
att forsta sitt eget lirande 1 skolkor, vilket dven har skulle kunna tyda pa att det sker en exklude-
ring av alla. Hur ska da denna exkludering kunna motverkas och forebyggas? Enligt Skolverket
(2011b) ska st6d och stimulans ges till alla elever av de som arbetar pa skolan for att eleverna ska
kunna utvecklas. Varje elevs enskilda behov ir viktigt att beakta och lirare ska stirka elevers
sjalvfortroende samt frimja lusten till att lira. Stamer (1999) framhiver vikten av att som korle-
dare uppmarksamma alla elever och lyssna pa deras synpunkter angdende motivation och lirande
samt skapa utférbara utmaningar.

Excplicit och implicit kunskap

I alla diskurser som har tagits upp i resultatet produceras kunskap som kan ses som bade explicit
och implicit. De explicita kunskaperna i diskursen om kérsing som lirande framstills som de
kunskaper korlararna har artikulerat och som deltagarna vet att de lir sig, som exempelvis noter,
geho6r, musicerande i grupp och lyssningsférmaga. Den implicita kunskapen som framkommer i
foreliggande studie dr den kunskap som deltagarna talar om i 6vriga diskurser i resultatet men
som de inte kopplar direkt till lirande. I deltagarnas uttalanden produceras pa sa sitt olika former
av kunskap som handlar om social gemenskap, disciplin, musikalisk kunskap, undervisningsstra-
tegier, konskoder och skillnader 1 motivation och kunskapsniva. Deltagarna producerar genom
sitt tal att de far kunskap om att elever i skolkéren blir exkluderade om de 4r oerfarna och att de
blir inkluderade om de dr erfarna samt att kérsang i skolan ér problematiskt pa grund av skillna-
der i motivation. De producerar kunskap om gemenskap, glidje och att viga sjunga tillsammans
samt att stimrepetitioner vore ett bittre alternativ for en effektivare undervisning. Att stimmor i
korsang dr konskodade dr ockséd en kunskap som deltagarna producerar men som de utmanar
med sina uttalanden. Dirmed konstrueras kunskap om att konskodade stimmor ar felaktigt.

Det dr intressant att deltagarna till stérsta del endast ser musikaliska kunskaper som lirande i kor
nir de samtidigt talar om manga olika kunskaper 1 6vriga diskurser. Stenbick (2001) skriver att
korlararna i hennes studie anser att trining av gehor, réstteknik och ensemblemusicerande bor
goras 1 kéren och hon menar att dessa kunskaper premieras pa grund av traditioner inom kor-
sing. Aven Bygdéus (2015) menar att kérledarpraktiken dr férbunden med traditioner. Detta kan
ga att koppla till diskursen om lirande som visar att vissa kunskaper konstrueras som givna dir
alla deltagare i féreliggande studie dr 6verens om vad de lir sig 1 kéren. Diremot ar deltagarna
inte helt 6verens om vad de kan ha f6r anvindning av kérsang i framtiden. Kunskaper om exem-
pelvis disciplinering, exkludering och inkludering, kénskodade stimmor, glidje och gemenskap
samt skillnader i motivation och kunskapsniva kan vara just kunskaper de har nytta av bade i sko-
lan och i framtiden men som de inte direkt kopplar till lirande. Utifran resultatet kan dessa kun-
skaper ses som mindre virda eftersom de dr outtalade. Endast nagra deltagare poingterar att di-
sciplin dr nagot de lir sig i kbren och har anvindning for i framtiden. Det kan vara sa att det i
diskursen om lirande finns en konstruktion om att kunskap maste vara uttalat f6r att kunna ses
som kunskap. Med Stenbicks (2001) skrift som grund om att vissa kunskaper premieras pa grund
av traditioner, tyder féreliggande studies resultat pa att dessa traditioner lever kvar och att samma
kunskaper fortfarande premieras. Dock framkommer i Sandberg Jurstroms (2009) studie att det
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krivs att korsangare har kinnedom om musikaliska begrepp och kan omsitta noter och kérleda-
res information till klingande musik for att ytterligare lirande ska ske. Tidigare i diskussionen har
flera mal och kunskapskrav utifrin Skolverket (2011a, 2011b) nimnts, saisom likabehandling, ele-
vers delaktighet, samarbete, eget ansvar och ett flertal musikaliska kunskaper. Skolverket pekar
dven pa lirarens betydande roll och uppgift att se till att alla mal och kunskapskrav mojliggors
och saledes synliggors, vilket kan innebira att korlirare har en uppgift att synligeéra dven det
implicita lirande som kan finnas inom skolimnet korsang.

6.2.3 Liararna i koren

I f6ljande avsnitt problematiseras de kortraditioner som framkommit i studiens resultat samt
korledares ledarstilar och hur de paverkar moijligheter till en motiverande lirandemiljé.

I resultatet framkommer en diskurs om korsang som ineffektiv undervisning. Deltagarna fram-
stiller repetitionsarbetet av nya latar som lingsamt, vilket resulterar i prat och brist pa fokus och
motivation. Aven Stenbick (2001) papekar att en lirdom i kor r att fa vinta, vilket ses som en
motivationshimmande aspekt. Deltagarna i féreliggande studie pekar pa korledaren som den
’skyldige” pa grund av de undervisningsstrategier som anvinds. Samtidigt som nagra deltagare
talar om behovet av en auktoritir korledare framhaller andra att det beh6vs en balans mellan en
auktoritir och en mer avslappnad underhallande ledarstil. Diskursen om kérsang som ineffektiv
undervisning och diskursen om kérsing som disciplinering star dirmed delvis 1 motsats till
varandra. De flesta av deltagarna vill inte ha en allt for auktoritir kérledare samtidigt som de me-
nar att prat och ofokuserade kérsangare stor undervisningen och goér den ineffektiv. En auktori-
tar ledarstil konstrueras som ritt och professionell medan vissa deltagare menar att en sidan le-
darstil bidrar till oroskinslor och brist pa motivation. Hir framstills en potentiell strid f6r hur en
korledare ska vara, vilket kan kopplas till Bérjeson och Palmblad (2007) som menar att det alltid
finns potentiella strider mellan diskurser och hur de ska framstillas. Det kan sigas att det 1 fore-
liggande studie, 1 enlighet med Burrs (2015) definition av makt, blir en slags maktkamp mellan
deltagarnas konstruktioner om hur kérledare ska vara och hur undervisning ska ske. Diskurserna
om ineffektivitet och disciplinering accepteras hir aldrig helt av deltagarna.

Trots varierande forhallningssitt till korledares ledarstilar konstruerar deltagarna kérledaren som
en viktig och central person for att fa kérundervisningen att fungera. Sandberg Jurstrom (2009)
menar att en dominant ledarstil dr vanligast inom de fritidskérer hon undersokt och att denna
ledarstil samt ledarens arbetssitt gar att legitimera pa grund av att korsangarna sjilva har valt bade
koren och koérledaren. I skolkorerna har eleverna dock inte sjilva valt att delta och pa sa vis heller
inte valt kérledaren. Kanske dr en auktoritir ledarstil inte avgorande f6r hur mycket prat som
férekommer pa lektionerna. Det framkommer 1 resultatet att det inte finns nigon annan utvdg an
att borja prata nir korledaren arbetar med en stimma i taget, och didrmed konstrueras det som
giltigt med bristande fokus. Det kan sigas att resultatet 1 denna studie angdende ofokuserade ele-
ver dirfor dr mer priglat av korledarens val av undervisningsstrategier 4n huruvida dennes ledar-
stil 4r disciplinerad och auktoritir. Stenbdck (2001) menar att korledarna 1 hennes studie anvinder

en traditionell undervisning dir inga nya metoder anvinds eller eftersoks, och Sandberg Jurstrém
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(2009) menar att de korledaridentiteter som produceras inom korer kan bero pa tidigare produce-
rade kulturella sociala regler och férvintningar for hur kérsangare och korledare kan samspela.
De handlingar och positioner som produceras ifragasitts inte alltid enligt Sandberg Jurstrém,
utan ses som sjilvklarheter och lever darfor kvar. Det skulle kunna vara maojligt att dessa tradit-
ionella undervisningsstrategier, som dven konstrueras i féreliggande studie, sitter i vaggarna” och
anses vara fasta monster inom korsang som om och om igen uppritthalls. Detta kan kopplas till
det Alvesson och Skéldberg (2008) kallar f6r “receptkunskap” for handlande, vilket utifrian ett
socialkonstruktionistiskt perspektiv dr socialt konstruerat. En effekt av konstruktionen kan sale-
des vara att korledares brist pa att soka nya undervisningsstrategier leder till bristande fokus och
motivation hos eleverna.

Enligt Stenbick (2001) kan kortraditioner motverka s6kandet efter nytinkande metoder och
korledarens dominanta ledarstil kan minska elevernas inflytande pa undervisningen. Resultatet i
foreliggande studie visar att kérledarna beskrivs som att de anvinder sig av fasta monster och
traditioner i sin undervisning, vilket framstills som en motivationshimmande aspekt. Deltagarna
konstruerar stimrepetitioner som ett mer produktivt alternativ och talar bland annat om att sjalv-
stindigt och stimvis 6va sin egen stimma. P4 sa sitt eftersoker deltagarna en storre delaktighet i
undervisningen dar de far ta eget ansvar istillet for att lagga tid pa att f6rs6ka vara tysta och sitta
stilla medan koérledaren 6var med en specifik stimma. Det kan sigas att eleverna férséker utmana
korledarnas arbetssitt, i enlighet med det Burr (2015) skriver om, att genom spréaket férsoka for-
indra och utmana minniskors sitt att tinka.

Fragan uppstar om varfor fasta undervisningsmonster och traditioner fortfarande lever kvar i
korundervisningen. Skolverket (2011b) skriver att en av skolans uppgifter ir att elever ska fa méj-
lighet att skapa en unik egenart och lira sig att leva i samhillet “genom att ge sitt bésta i ansvarig
frihet” (s. 5). Det framkommer dven i liroplanen att elever ska ges inflytande 6ver bade arbetet i
skolan och utbildningen. Med Skolverkets skrift som grund kan fragan stillas om skolimnet kor-
sang lever upp till dessa krav. Utifran resultatet i foreliggande studie kan det sagas att korledarna
konstrueras som dominanta dir eleverna far litet utrymme for inflytande samt dar korledarna styr
lektioner och val av undervisningsstrategier. Det finns dven en konstruktion om kérledaren som
auktoritir dir korledaren har en 6verordnad position och framstills som string. Kanske behover
dock inte dominant och auktoritir ledarstil forutsitta varandra. Utifran deltagarnas konstruktion-
er i resultatet kan sdgas att en lirare kan vara auktoritir och hur string som helst, men pa grund
av den dominanta ledarstilen dir ledaren styr valen av undervisningsstrategier och eleverna far
litet utrymme f6r delaktighet kommer dnda prat och brist pa motivation och fokus uppsta ef-
tersom det framstalls som det naturliga skeendet 1 dessa lektioner. Freer (2007) menar att lirare
borde soka nya undervisningsstrategier och metoder for att inkludera eleverna mer och undvika
en variationslos undervisning. P4 grund av dessa aspekter kan det vara viktigt f6r musiklirare som
undervisar eller kommer att undervisa i skolimnet korsang att ta detta i beaktning och reflektera
6ver sin egen ledarstil och hur det paverkar eleverna, om liroplanens och kunskapskravens mal

mojliggdrs samt vikten av att sOka nya metoder och undervisningsstrategier.
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0.3 Liararprofessionens utmaningar

Resultatet 1 foreliggande studie visar att det finns manga utmaningar f6r musiklarare som under-
visar eller kommer att undervisa i skolimnet kérsing. Resultatet tyder pa att den stérsta utma-
ningen dr diskursen om skillnader i motivation och kunskapsniva, vilken alla deltagare talar om
som negativ och problematisk. Kérsangslirare har en central och viktig roll for att fa undervis-
ningen att fungera och for att skapa en motiverande och inkluderande undervisningsmilj6 dir alla
elever kinner sig sedda. Jag hoppas att foreliggande studie kan ge musikldrare en 6kad kunskap
om elevers erfarenheter av skolimnet kérsang sa att de kan uppmirksamma problematiken som
studien pekar pa och utveckla sin undervisning. Jag hoppas dven att studien kan bidra till en 6kad
forstaelse for vikten och betydelsen av skolimnet kérsang. Darfor dr det viktigt att aven musikla-
rarutbildningar runt om i landet beaktar de problematiska diskurser som framstills 1 resultatet och
utvecklar kurserna i korsang sa att studenterna under sin utbildning far méjlighet att utveckla ett
nytinkande vad giller korsangsdidaktik.

0.4 Framtida forskning

Resultatet 1 foreliggande studie uppdagar flera fraigor som dr av intresse att forska vidare pa i
framtiden. Studiens resultat tyder pa att vissa av liroplanens mal och vissa kunskapskrav inte
uppnas till fullo. Darfor dr det av stort intresse att underséka hur musikldrare som undervisar i
skolimnet kérsang arbetar med val av undervisningsstrategier, repertoar, svarighetsgrad och skill-
nader i motivation och kunskapsniva. Det vore intressant att underséka lirares erfarenheter och
tankar kring dessa fragor och hur de arbetar for att uppna en motiverande och inkluderande
undervisning i skolimnet kérsang. En annan friga som uppkommit dr hur kérledares ledarstil
paverkar korsangarna och hur olika ledarstilar kan bidra eller inte bidra till att uppna en motive-
rande och inkluderande undervisning. For en saidan undersékning skulle en etnografisk ansats
kunna vara limplig dir bade observationer och intervjuer anvinds, for att synliggéra vilka strate-
gier lirare anvinder samt vad strategierna kan fa for effekter. Det vore intressant att se om det
finns en skillnad pa hur lirare beskriver sina strategier och dess syfte och hur de i praktiken an-
vinder dem. Det resonemang som framkommer i diskussionen om manliga férebilder och korle-
dare och hur de paverkar pojkars syn pa kérsang vore dven intressant att forska vidare pa.
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