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The aim of this study is to explore if, and how, Swedish students in the ninth grade show ethical
awareness as well as a deeper understanding of fictional texts when discussing texts with ethical
themes in small groups. It also endeavours to examine whether the students take advantage of
their own as well as their classmates’ thoughts to deepen their understanding. Yet another aim
is to see what kind of aspects influence, control and guide their discussions. In order to answer
the research questions, students’ discussions about three extracts from Nar hundarna kommer
(When the dogs come) by Jessica Schiefauer were recorded, transcribed and analysed. The
method used when analysing the discussions was inspired by critical discourse analysis

Martha Nussbaum’s theory about learning ethics through reading fiction has been an important
source of inspiration for the theoretical framework of the study although ideas expressed by
Suzanne Keen and Magnus Persson have been used to challenge her theory. Theoretical
approaches are also drawn from Judith Langer and her theory of literary envisionment and
envisionment-building classroom as well as from Louise Rosenblatt and Alice Roe, who both
argue that the understanding of texts depends on the reader as well as on the text itself.

The study shows that although the literary texts inspire the students and give them new ideas
connected to ethics, it is not possible to see whether reading and discussing them actually
enhance the students’ ethical awareness. When these students summarize what the text is about
they often base their understanding on the whole novel although they were meant to discuss
three different parts from it. Girls more often than boys mention details from the text when they
summarize it, which might explain why girls’ reading comprehension is sometimes better than
boys’. However, more research is needed to see whether this is true or not. Lastly, it can be seen
that students often associate to their own experience when they talk about the text. Although
they sometimes base their associations on causes and matters mentioned in the text they quite
often make guesses, which might influence their understanding of the text.



Innehallsforteckning

1 1=To [T oo OSSPSR 5
1.1 Syfte 0Ch frageStAIININGAr.........ceveveeeiiiiiicie et nes 7

2 Teoretisk bakgrund och tidigare forskNing...........ccooeiiiiiiiiii e 8
2:1 EtiK OCH SKONIITLEIATUL ..ottt et e esaesre e e e saeen e neenne s 8
2.1.1 Svenska som erfarenhetspedagogiSKt AMNE ..........ccoviviiiiiicie s 8
2.1.2 Att lara etik genom att 18sa SKONITEratur...........coeoveiiiiiiiieeeee e 10
2.1.3 Texter som kan vacka 18sarens MpPati.........ccccceoveiieiiiieeie s 11
2.1.4 Argument for att skonlitteraturen har en viktig funktion att fylla..........ccccooviiiiiiinennn 13
2.1.5 Att valja texter 0Ch @rDELSSALL ..o 14

2.2 Textforstaelse och lItteraturSamtal ............cccceeeiiriiiiiieie e 16
2.2.1 LAsning av 0liKa tYPEr @V IEXIEN ....cviii ittt st ettt sre et nresre s 16
2.2.2 Att bygga fOreStallNiNGSVAITAAr ..........cccoviiiiieiciece e e 17
2.2.3 Litteratursamtal — mojligheter och begransningar............ccoceveveieneneneieee s 18
2.2.4 Olika satt att se pa litteraturundervisSniNgeN ..........cccccvveeeeereeeee e 21

3 SUAIENS DAKGIUNT ...ttt ettt 23
TR 1T (0] [=] ] PSR SSSN 23
T U 1 7 Y PSSRSO 23
3.3 Skolan, 18rarna 0Ch KIASSEIMA ..........cveiiiiiiiiiie et 24
KR =) (o] 1] g TSSOSO 25
I Lo AV 111 =] - [ PSSRSO 27
3.6 NAr NUNAArNA KOMIMET ......ciuiiieieieieee ettt e ettt neenneneneas 29
Y1 (oo PSS 31
4.1 INSAMIING AV AALA.........eciiieiicie it e e st e st e et esbesbe e sbesbeeaesbestaesresreas 31
I O 1S Y7 o] ] SR 31
4.1.2 LIttEraturSAMILAL ........ccveieieiieiiicie ettt 32

4.2 ANAIYSIMETOM. ...ttt bbb bt e ettt b b bt 33
4.2.1 ldentifiering av teman i litteratursSamtalen ...........cccccoieiieeiiiecie e 33
4.2.2 Analys av elevernas samtal och den sociala praktik som de ror Sig inOm...........ccocevevvenene. 34
4.2.3 Identifiering av forhallningssatt i elevernas samtal om litteraturen ............cccccovevevevevnnane, 35

4.3 ELISKA ASPEKLEN ...ttt bbbttt 35

5 RESUITAL OCN BNAIYS ... ettt ettt e ene e aesreeneeseeaneeneenee e 38
5.1 Analyser av [itteratursamialen...........oovoiiiiiii e 38
5.2 Forutsattningarna for litteratursamtalen ... 38
5.3 Teman i N&r hundarna KOMIMEK ...........ccuoiviiiie i sttt sreeraesrenne s 40



RS A\ F- VA 1] 1 1P TP 41

SRV - 011 - o SRS 42
oIRGB o 0 T USSR 44
5.3.4 HOMOSEXUBIITEL. ...ttt bbbttt 44
5.3.5 GIUPPIIYCK. ..ttt bbbttt b b b e s 45

5.4 LAIAINAS TANKA ......cvviiiitiiiitesieste ettt b bbbt s et e e e st st et et nbe b e 46
5.5 EIEVEINAS TISKUSSIONE ......eeitieieiee ettt ste ettt et eeste st estesteeseentesneeaesreaneeseeeseeneenneas 48
5.6 Forhallningssatt i litteraturSamtalen .............cccoveviveveieiiieece ettt 54
5.6.1 Ett sammanfattande fOrhAIININGSSALL ..........ccvvrvirereeiiiieeee e 54
5.6.2 Ett associerande fFOrAHNINGSSA ..............covivivevereereereeeeeree et 56
5.6.3 Ett analyserande fOrhaHNINGSSALL...........ccccerriiiirereerisiieeee e 59

R DT U ST o] o OSSPSR 60
6.1 Att utnyttja egna och andras tankar och idéer for att forbattra textforstaelsen.........ccccovvennee. 60
6.2 Faktorer som paverkar 0Ch Styr SAMEAIEL.............cccvoveeieeiieieice et 61
6.3 Elevernas etiska medvetenhet 0Ch fOrStAEISE ...........ccceuiiiiiiicieieiciicee s 66
RETEIENSTISTA ... vttt ettt ettt bbbt n e Rt b e R b e e e e 69
Bilaga 1 SamtyCKeshIANKETt BBV .........ccoiiiiiiicic e 71
Bilaga 2 SamtyCKesbIanKett IAFAre ...........ccoiieiiiiiii sttt 73
Bilaga 3 Samtyckesblankett VArdnadShaVare .............cccccoveieeeiersiinieessenssssese s 75
Bilaga 4 Guide for gruppintervjuer Med ElEVET ..........ccoveiiiiiiiie e 77
Bilaga 5 Léarartankar infor arbetet med den skOnlitterara teXten .........ccocovveviieneieieiee e 78



1 Inledning

Skonlitteratur behandlar ofta etiska dilemman, och nér vi som l&sare sympatiserar med de
manniskor som vi far mota genom litteraturen kan vi bli engagerade i deras 6den. Den
amerikanska filosofen Nussbaum (1990) anser att skonlitteraturen kan hjalpa oss att forsta vilka
beslut som &r etiskt riktiga. Dessutom menar hon att de misstag som exempelvis
romankaraktarer gor kan lara oss att gora val 6vervagda val i vara egna liv. Nar vi genom
skonlitteraturen far ta del av fiktiva karaktarers upplevelser och erfarenheter ar det majligt for
oss att forsta hur andra manniskor lever sina liv och att sétta oss in i varfor de handlar sa som
de gor. Enligt Nussbaum (1990) &r det inte mojligt att skilja det filosofiska innehallet fran den
litterara formen. Hon framhaller att skonlitteraturen har en unik form som gor att den, till
skillnad fran faktatexter, inbjuder till olika tolkningar. Rosenblatt (2002) papekar att en
skonlitterar texts mening och innehall skapas i interaktion mellan lasaren och texten. Hon
forklarar att detta beror pa att lasarens egna erfarenheter har betydelse for den individuella

lasupplevelsen.

Lasare uppskattar nar de ges mojlighet att k&nna empati under lasningen, skriver Keen (2007).
Detta leder enligt henne till att de ofta valjer bocker dar de kan identifiera sig med
romankaraktarerna. Daremot papekar Keen (2007) att det faktum att vi kanner sympati for en
fiktiv karaktar inte automatiskt leder till att vi blir mer empatiska i det verkliga livet. Aven
Persson (2012) har invandningar mot ett synsétt dar man inte ifragasatter skonlitteraturens
pastadda positiva influenser, och han kritiserar det som han kallar myten om den goda
litteraturen. Han ser utbildningssystemet som den viktigaste institutionen for spridandet av
denna myt, och staller sig frdgan om det skulle vara mojligt att legitimera litteraturlasning utan
att pa nagot satt hanvisa till det goda i litteraturen. Ett vanligt argument for att man ska lasa
skonlitteratur i skolan &r n&mligen att lasningen skulle kunna motverka odemokratiska
varderingar och samtidigt gora lasaren empatisk och tolerant (Persson, 2012). Persson papekar
att det finns en risk att detta uppfattas som sjalvklara sanningar som varken ifragasétts eller

utmanas.

En anledning till att skonlitterdra texter anses vara intressanta och betydelsefulla &r att de kan
lasas och tolkas pa flera olika sétt. Som Langer (2005) papekar har man som lasare manga olika
valmajligheter nar man ska utveckla sina tolkningar. Hon papekar att en litterar erfarenhet

huvudsakligen &r en inre upplevelse som innebar att lasaren bygger olika forestallningsvéarldar



genom att anvénda sin fantasi i kombination med kunskaper om den l&sta texten, verkligheten
och annan litteratur. Under tiden som vi laser forandras och utvecklas hela tiden vara tankar,
vilket innebdr att olika tolkningar blir méjliga. Det betyder att var forstaelse av en skonlitterar
text hela tiden forandras, aven sedan vi har avslutat lasningen. Detta galler inte minst nar vi far
mojlighet att diskutera det vi har last med andra och pa sa sétt ta del av deras erfarenheter och
tankar (Langer, 2005).

Trots skonlitteraturens rika tolkningsmojligheter finns det anda en risk att elever, nar de far
arbeta med skonlitteréra texter i skolan, begransas till att forsoka hitta ett enda korrekt svar i
den lasta texten, ungefar som nar man forsoker hitta det ratta svaret pa en fraga i en faktatext.
Kanske ar denna risk sérskilt stor nar l&raren har valt texten i ett bestamt syfte och forvantar sig
att eleverna skall upptécka ett sarskilt budskap. Sgrensen (1985) ar kritiskt installd till att larare
serverar fardiga tolkningar till eleverna utan att de sjélva far mojlighet att ge utlopp for sina
egna reaktioner och upplevelser. Hon menar att eleverna da utvecklar en defensiv instéllning
till litteraturen och att de istéllet for att gora egna tolkningar invéntar ldrarens “ritta” svar. Det
finns &ven annat som kan begrénsa eleverna, till exempel textval, uppgiftsformuleringar,

arbetsformer, klassrumsklimat och lararens forvéantningar.

Under arbetet med den hir uppsatsen har jag ingatt i ett projekt! dar det 6vergripande syftet har
varit att undersoka om det &r mojligt att “’ldra etik genom skonlitteratur”. Larare och elever har
arbetat med skonlitterara texter som valts utifran olika teman med etisk anknytning. Texterna
var alltsa tankta att anvandas for ett specifikt andamal, vilket innebér att valet av texter i det har
fallet skulle kunna begrénsa eleverna och deras tolkningar, framfor allt om de redan innan
lasningen far veta vilket tema en viss text &r tankt att behandla. A andra sidan far eleverna
mojligheten att genom litteratursamtalen fordjupa forstaelsen av de texter som de har last.
Genom att ta del av andras tankar och infallsvinklar skulle det alltsa kunna vara méjligt fér dem

att bygga upp och fordjupa det som Langer (2005) kallar forestallningsvérldar.

I en analys av elevers litteratursamtal om en av de texter som de har last, nd&mligen Jessica
Schiefauers Nar hundarna kommer fran 2015, har jag undersokt hur eleverna diskuterar de lasta
textutdragen. | samband med detta har jag fokuserat pa de etiska fragor som de lyfter fram i

sina diskussioner.

! Projektet beskrivs mer utforligt i 3.1 Etikprojektet.



1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med min studie &r att kvalitativt underséka om, och i sa fall hur, elever i tva nionde-
klasser visar etisk medvetenhet och fordjupad textforstaelse nar de i smagrupper far lasa och
diskutera skonlitteratur som har valts eftersom den kan anses vara intressant utifran olika etiska
aspekter. Eftersom jag utgar fran uppfattningen att litteratursamtal kan leda till en fordjupad
forstaelse av de texter som diskuteras, och samtidigt bidra till en 6kad etisk medvetenhet hos
eleverna, vill jag aven forsoka ta reda pa vad som paverkar elevernas samtal. Det handlar da
om allt fran samtalsklimatet i klassrummet till de forvantningar och krav som formuleras i

skolans styrdokument.
De fragestallningar som jag vill ha svar pa ar foljande:

e Pavilka satt visar eleverna i litteratursamtalen etisk forstaelse och medvetenhet nér de
uttrycker asikter och uppfattningar som har kopplingar till den skonlitteréara text som de
har l&st?

e | vilken man visar eleverna att de utnyttjar egna och andras tankar och idéer for att
fordjupa forstaelsen av det som de har last?

e Vilka olika faktorer paverkar och styr litteratursamtalet?



2 Teoretisk bakgrund och tidigare forskning

De forskningsfragor som jag vill ha svar pa i min studie handlar alltsa om och hur skonlitteratur
och litteratursamtal kan bidra till att 6ka elevers etiska medvetenhet och forstaelse. Den forsta
delen av det har avsnittet handlar darfor om hur man kan hdvda att det gar att ”lara etik” genom
att lasa skonlitteratur. Inledningsvis beskriver jag hur man i den svenska skolan ser och har sett
pa litteraturundervisningen och dess forutsattningar for att bidra till elevernas etiska utveckling.
Né&r svenskamnet konstrueras som ett erfarenhetspedagogiskt &mne (Malmgren, 1988; 1996)
blir det naturligt att anvanda skonlitteratur i undervisningen eftersom litteraturen da uppfattas
som en kalla genom vilken eleverna kan fa kunskap bade om sig sjalva och om vérlden. Har ser
jag en koppling till Nussbaums teori, som bygger pa uppfattningen att skonlitteratur kan lara
lasare att ta stallning i olika etiska fragor. Nussbaums idéer utgor grundbulten i det hér avsnittet,
men de star inte oemotsagda. Darfor ger jag exempel pa hur hennes tankar utmanas av bland

andra Keen och Persson. Utdver detta tar jag upp forskning som knyter an till litteratur och etik.

Den andra delen av avsnittet fokuserar pa sjalva litteratursamtalet. Jag utgar fran uppfattningen
att det i dagens samhalle ar angelaget att 6ka laskompetensen och textforstaelsen hos elever,
inte minst eftersom detta ar viktigt for att de ska kunna fungera som goda medborgare i en
demokrati. Ett sétt att forbattra den har typen av kompetenser pa kan vara att lata eleverna lasa
skonlitterédra texter som engagerar dem och darefter delta i litteratursamtal, sa som eleverna i
foreliggande studie har fatt gora. Langers teori om byggandet av forestallningsvarldar skulle da
kunna forklara hur eleverna kan utveckla sin forstaelse av texter genom att diskutera det som
de har last med andra. Denna teori &r en viktig utgangspunkt for det resonemang som jag driver
i det har avsnittet. Dessutom kommer jag in pa forskning som rér litteratursamtalets mojligheter
och begrénsningar eftersom &dven denna infallsvinkel ar viktig i relation till mina

forskningsfragor.

2:1 Etik och skonlitteratur

2.1.1 Svenska som erfarenhetspedagogiskt amne
Svenskamnet, som ursprungligen benamndes modersmalsamnet, har en lang tradition inom den

svenska skolan. Det har varit ett avgransat &mne alltsedan mitten av 1800-talet (Malmgren,
1988; 1996), men har ett brett amnesinnehall och kan beskrivas pa flera olika satt. Under 1980-
talet identifierade Malmgren tre olika amneskonstruktioner som har fatt ett stort genomslag

inom svenskdmnesdidaktisk forskning, ndmligen Svenska som fardighetsémne, Svenska som



litteraturhistoriskt bildningsdmne samt Svenska som erfarenhetspedagogiskt &mne. Malmgren
sjalv forordade den sistnamnda dmneskonstruktionen, som innebér att undervisningen utgar
fran elevernas egna erfarenheter och syftar till att de ska utveckla sin forstaelse for centrala
humanistiska problem. Samarbete med samhallsorienterande amnen som exempelvis religions-
kunskap blir naturligt nar svenskan konstrueras som ett erfarenhetspedagogiskt dmne, och
lasning av skonlitteratur kan da utgora ett viktigt inslag i undervisningen. En anledning till att
man véljer att lasa skonlitteratur ar att eleverna genom den kan forsta sig sjalva och omvarlden.
Man fokuserar pa hur mansklig erfarenhet skildras i de lasta texterna (Mossberg Schiillergvist,
2008) och ser en koppling mellan lasning och moral. Persson (2012) forklarar att medan man
under 1800-talet tankte sig att litteraturen skulle gora eleverna till fosterlandskt sinnade
medborgare forestaller man sig idag att eleverna, genom att ldsa, ska kunna utvecklas till
empatiska, toleranta och demokratiska individer. Han sjalv ar emellertid kritisk till att
litteraturen betraktas som uteslutande god och menar att det inte &r troligt att lasningen i sig

skulle kunna forma och fostra goda ménniskor.

| tidigare l&roplaner har idén om skonlitteratur som erfarenhets- och kunskapskalla varit tydligt
framskriven. Detta visar Mossberg Schiillergvist (2008) nar hon i Lasa texten eller verkligheten
— tolkningsgemenskaper pa en litteraturdidaktisk bro resonerar om vilka “tolknings-
gemenskaper” som dr framtrddande i olika svenska laroplaner. Hon pdpekar att det i Lgr 80
bland annat framholls att eleverna skulle l&sa skonlitteratur for att kunna méta andra méanniskor
och ta del av deras liv. Pa detta sétt skulle eleverna fa nya perspektiv pa sig sjalva i forhallande
till sin egen och andras livssituation. Deras identitets- och omvarldsforstaelse skulle med andra
ord utvecklas genom lasningen. | uppnaendemalen for Lpo 94 patalades det att skonlitteratur
kan ge kunskaper om manniskors livsvillkor under olika tider och i olika lander samt att man i
skolan kan hjélpa eleverna att fa svar pa “de stora livsfrigorna” genom att pa olika sitt arbeta

med skonlitteréra texter (Mossberg Schillergvist, 2008).

Idag ar den hér sortens tankar mindre framtradande i laroplanen, men de aterkommer i viss man
aven i Lgr 11 (Sverige. Skolverket, 2016), dar ett av syftena med svenskamnet &r att eleverna
ska komma i kontakt med “olika slags texter, scenkonst och annat estetiskt berdttande” som kan
hjalpa dem att utveckla den egna identiteten och sin forstaelse for varlden. Lgr 11 betonar
dessutom pa ett mer dvergripande plan att skolan ska “frimja forstaelse for andra ménniskor

och forméga till inlevelse”, och det poédngteras att det etiska perspektivet ska prégla skolans



verksamhet. Det innebér att alla larare, oavsett &mne, har en skyldighet att arbeta med
vardegrundsfragor i sin undervisning for att sékerstélla att eleverna fostras till att respektera de
manskliga rattigheterna och de grundldggande demokratiska varderingar som samhéllet vilar
pa. Etiska fragor lyfts séarskilt fram i kursplanen for religionskunskap, dar det bland annat
betonas att undervisningen ska “skapa forutsdttningar for eleverna att utveckla en personlig
livshéllning och forstaelse for sitt eget och andra ménniskors sétt att tinka och leva”. Sattet som
den svenska laroplanen ar utformad pa gor det mojligt for den enskilde lararen att sjalv
bestdmma hur han eller hon vill arbeta med detta i undervisningen. Lasning och diskussion av

skonlitteratur kan vara ett sétt att narma sig olika slags etiska fragor.

2.1.2 Att lara etik genom att 1asa skonlitteratur
Som jag redan har ndamnt hér Nussbaum till dem som anser att skonlitteraturen har betydelse

for var formaga att utvecklas etiskt, och det ar just darfor som hennes tankar &r av intresse for
den studie som jag har genomfort. Nussbaum (1990) menar att vi genom att lasa skonlitteratur
kan lara oss hur vi sjélva, liksom romankaraktérerna, ska kunna leva som goda ménniskor. Tack
vare sin unika och komplexa form och stil erbjuder skonlitteraturen tolkningsmojligheter pa ett
helt annat satt an vad faktatexter kan gora, och Nussbaum (1990) papekar att det inte ar mojligt
att skilja den litterara formen fran textens filosofiska innehall. Nar en text aterberéattas, skrivs
om eller parafraseras forandras dess betydelse. Stilen i sig utgor ett pastaende och antyder vad
som &r viktigt. FOr att lasarna ska kunna sétta sig in i hur andra manniskor fungerar och forsta
mansklig psykologi &r det viktigt att det forfattaren har skrivit lockar till reflektion och
kdanslomassigt engagemang. Det innebar enligt Nussbaum (1990) att spraket i mer
konventionell filosofisk prosa inte racker till nar man vill beskriva varlden sa som den verkligen
ar, med all sin variation och komplexitet. Denna uppfattning delas av Louise Rosenblatt (2002),
som framhaller den litterdra erfarenhetens “omedelbarhet och 6vertygande kinslomissiga
kraft” (s. 22).

Liksom Nussbaum vardesétter Rosenblatt den betydelse som skonlitteraturens estetiska form
har for var tolkning och vara upplevelser av det vi laser. Visserligen lyfter inte Rosenblatt
(2002) fram etiska fragor i relation till lasning, men hon papekar att larare som undervisar i och
om litteratur ofta behandlar &mnen och problem som ror psykologi, sociologi, filosofi och
historia. Rosenblatt konstaterar dessutom att de attityder och teorier som behandlas i

exempelvis romaner presenteras i en form som bidrar till att det blir latt att forsta dem eftersom

10



”de framgar ur personliga och intima erfarenheter av specifika minskliga situationer som

framstalls med konstens hela skdrpa och intensitet” (Rosenblatt, 2002, s. 20).

Keen (2007) papekar att det ar vanligt att lasare uttrycker att de identifierar sig med
romankaraktarer, &ven om dessa skiljer sig fran dem sjéalva och sadant som de har varit med
om. lIdentifikationen leder till att lasarna kdnner empati for karaktérerna i den skonlitterara
texten, och nér en text vacker lasarnas kénslor uppmuntrar den samtidigt till tdnkande och
reflektion. Pa sa satt kan lasaren lattare fa upp égonen for de etiska fragor som problematiseras
i den lasta texten. Enligt Keen (2007) behdver den effekt texten har pa sina lasare emellertid
inte alltid vara positiv. Hon konstaterar att om skonlitteraturen kan paverka vara kanslor kan
den rimligen &ven paverka oss pa ett negativt satt. Persson (2012) ar inne pa samma spar nar
han ifragasatter forestallningen om att det finns en automatik i litteraturens goda effekter. En
sadan automatik skulle innebéara att litteraturen kan fungera som uppfostrare, oberoende av
historisk och social kontext, men vara varderingar och var samhallssyn forandras tvartom hela
tiden. Detta innebar att det som ansags naturligt och moraliskt riktigt till exempel under 1800-
talet inte nédvandigtvis betraktas pd samma satt idag. Aven smaken forandras over tid, vilket
paverkar vara upplevelser av exempelvis klassiker (Keen, 2007). Texter som upplevs som
foraldrade ber6r oss inte pa samma satt som de gjorde nér de var nyskrivna, och forandrade
samhallsforhallanden kan gora det svart for oss att forsta vad forfattaren syftar pa. Dessutom ar
det, enligt Persson (2012), viktigt att ifragasatta och utmana den myt som ger uttryck for tanken
att alla ménniskor skulle vara barare av en grundldggande och allméngiltig ménsklighet som

forblir oférandrad oavsett vad som sker runtomkring oss.

2.1.3 Texter som kan vacka lasarens empati
Nussbaums intresse for filosofi ledde till att hon upptackte att det gar att finna svar pa viktiga

existentiella fragor i litterara texter, till exempel i antika grekiska dramer, lika vél som i erkanda
filosofiska verk. | Love’s knowledge (1990) undersoker och analyserar hon ett antal romaner
som hon anser vara filosofiska genom att de alla ger olika svar pd frdgan ”Hur bor vi leva (vara
liv)?”. Hon pépekar att de flesta romaner pa nigot sitt fokuserar pa fragor som har en central
och grundlaggande betydelse for manskligheten, men framhaller att inte alla romaner ar
lampliga att anvanda nar sadana fragor ska diskuteras. A andra sidan kan dven andra typer av
texter, till exempel dramer och biografier, fungera om de bara ar skrivna pa ett satt som inbjuder
lasarna till att kdnna och tanka. Vart ar att notera &r emellertid att Nussbaum forst och framst

intresserar sig for sa kallad kanoniserad skonlitteratur. Aven om inte alla klassiker
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nodvandigtvis behover vara svartillgangliga innebar detta att de verk som hon tar upp forst och
framst lampar sig for mer avancerade lasare som inte begransas av textens svarighetsgrad och

komplexitet, och som ar vana vid att tolka olika slags texter.

Aven Keen (2007) intresserar sig for fragan om huruvida skonlitteratur kan bidra till att utveckla
manniskors etiska medvetenhet. Hon konstaterar att det finns en allmén forestéllning om att
“kvalitetslitteratur” mer eller mindre automatiskt utvecklar ldsarna till goda
samhallsmedborgare. Samtidigt staller hon sig fragan vad som hander med dem som féredrar
att lasa populérlitteratur. Den genomsnittlige l&saren valjer ofta romaner som vacker
kanslomassigt engagemang och som erbjuder mdojligheter till identifiering med
romankaraktarerna. Manga lasare tycker sjalva att detta leder till att de kdnner empati och
sympati for de personer som de moter i litteraturen. Keen (2007) ar emellertid tveksam till att
det som upplevs genom lasningen verkligen leder till 6kad medmansklighet och altruism. Enligt
vad hon har kommit fram till i sin forskning utvecklar lasarna stoérre medkénsla nér de ar
medvetna om att det de laser ar fiktion. Det faktum att de vet att det de laser ar pahittat gor att
de inte kanner ett tvang att ifragasatta det upplevda, vilket de maste gora i verkligheten. Keen
(2007) konstaterar dessutom att &ven om lasarna &r medvetna om att det de l&ser inte &r verkligt
kan den empatiska upplevelse som de far genom lasningen &nda bidra till att de lar sig att forsta
andra manniskors reella behov battre. Daremot finns det enligt Keen (2007) fa bevis pé att
lasning av skonlitteratur verkligen leder till prosociala handlingar och forbéattrade attityder till

andra i det verkliga livet.

Det ar alltsa svart att avgora om skonlitteraturen i sig verkligen kan bidra till att lasarna blir mer
empatiska, men i en studie som genomférdes vid Troj University i USA (Russell, Hicks &
Riley, 2013) gjordes en interventionsstudie i syfte att undersoka om kvalitetslitteratur for barn
kan framja utvecklingen av etik, normer och moral hos unga elever (fran forskoleklassen upp
till ar 5). De skonlitterara texter som anvandes i projektet hade fokus pa positiva karaktarsdrag,
till exempel godhet, arlighet och tolerans, och hégléstes av volontarer som kunde fungera som
positiva forebilder for eleverna. Lasningen foljdes upp med hjalp av diskussionsfragor och olika
aktiviteter. Det forvantade utfallet av interventionsprogrammet var féarre disciplinproblem och
ett forbattrat klassrumsklimat, men aven att eleverna skulle lara sig att forsta texterna béttre.
Enligt en enkatundersokning som gjordes i slutet av studien ansag de inblandade lararna att

interventionen hade varit lyckad och att de, jamfort med hur det hade varit tidigare, kunde se
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farre problem relaterade till uppforande i klasserna. De kunde bland annat se forbattrade
attityder hos elever som tidigare hade haft problem med sadant som arlighet, medkansla, respekt
och artighet. Forskarna drog slutsatsen att berattelserna som klasserna hade tagit del av erbjod
lararna strategier for att diskutera etiska fragor, och lararna sjalva menade att de kunde se att
karaktarerna i bockerna hade férmaga att paverka barnens uppférande redan innan problem
hade uppstatt.

2.1.4 Argument for att skonlitteraturen har en viktig funktion att fylla
En anledning till att det &r vardefullt att 1&sa skonlitteratur ar att den ger oss som laser vidgade

erfarenheter genom att vi far delta i uppdiktade men verklighetstrogna situationer samt uppleva
hur fiktiva karaktarer genomlever olika kriser (Rosenblatt, 2002). Detta &r en viktig orsak till
att man valde att arbeta med skonlitteratur inom etikprojektet. Nar vi laser ar det mojligt for oss
att g in i” de pahittade personerna, och pa sétt blir vi fértrogna med deras tankar och kanslor
(Sarensen, 1985). En aspekt som Nussbaum (1990) lyfter fram &r att utan skonlitteraturens hjélp
blir var egen erfarenhet begransad. Hon menar att litteraturen hjalper oss att reflektera éver och
kanna sadant som vi annars inte skulle kunna komma i kontakt med. Det racker inte att vi
reflekterar Gver vara egna liv eftersom vi aldrig har levt tillrackligt mycket. Litteraturen
utvidgar livet, inte bara horisontellt nar vi genom den far uppleva saker, stallen, personer och
problem som vi annars inte skulle ha mott, utan dven vertikalt. Skonlitteraturen kan enligt
Nussbaum (1990) ge lasaren erfarenheter som &r djupare, skarpare och mer precisa &n mycket

av det som ager rum i verkliga livet.

En annan viktig anledning till att 1asa skonlitteratur &r att litterara texter kan fora lasare samman
i en sarskild sort gemenskap, dar varje persons asikter och kanslor uppfattas och respekteras
som moraliskt vardefulla (Nussbaum, 1990). Eftersom det kan bli alltfor privat att tala om det
egna livet behdver vi texter som vi kan l&sa och diskutera med varandra (Nussbaum, 1990).
Oavsett vilken form litteraturen har kan den hjélpa oss att forsta alla de olika satt som manniskor
moter och hanterar livets oandliga mojligheter pa, menar Rosenblatt (2002), som dven papekar
att eftersom litteraturen placerar problemen utanfor oss sjélva kan vi pa ett mer distanserat satt

uppfatta var egen situation nar vi diskuterar och reflekterar éver det som vi har last.

Inte minst hos dem som ser svenska som ett erfarenhetspedagogiskt &mne finns det en vanligt
forekommande uppfattning om att man kan, eller rent av bor, lara sig saker genom skon-

litteratur. Detta innebdr att man anvander sig av skonlitteraturen som ett verktyg for att genom
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den forsta bade sig sjalv och omvarlden (Malmgren, 1988; 1996). Marie Thavenius (2017)
papekar emellertid att det hos litteraturdidaktiker finns en radsla for att skonlitteraturen ska bli
ett medel for nagot annat och lasas som fakta istallet for fiktion. Dessa litteraturdidaktiker
betonar litteraturens egenvérde och menar att man under lasningen av skonlitterara texter med
fordel kan fokusera pa textinterna aspekter som till exempel estetiska verkningsmedel. De anser
aven att skonlitteraturen bor lasas for sin egen skull istallet for att anvandas i nagot speciellt
syfte. Sjalv framhaller Thavenius (2017) emellertid att en litterar text inte nddvandigtvis maste
lasas som fakta bara for att den ingar i en kunskapsutvecklande undervisning, och konstaterar
att det inom den litteraturdidaktiska forskningen daven finns exempel som visar att litteraturen
kan férmedla olika insikter och att det finns kopplingar mellan den och vérlden utanfor sjalva
texten. Detta innebér att man genom att lasa skonlitteratur kan fa perspektiv pa och bearbeta

viktiga fragor som handlar om livet och den varld vi lever i.

2.1.5 Att vélja texter och arbetssatt
En viktig fraga att ta stallning till nar man ska arbeta med skonlitteratur i undervisningen &r

vilka texter eleverna ska lasa. Gunilla Molloy (2002) papekar att nar larare bestammer vilka
skonlitteréra texter som ska lasas, liksom hur dessa ska lasas, gor de didaktiska val som har
betydelse for eleverna. Dessa val ar inte oproblematiska, och Molloy (2002) framhaller att det
inte bara &r viktigt att bestdmma vad som ska l&sas och att ta stéllning till hur och varfor detta
ska goras. Hon papekar att det dessutom &r angeléget att larare reflekterar éver Vem-fragan. |
samband med val av skonlitteratur och utformning av undervisning ar det som larare viktigt att
vara medveten bade om vem man sjalv ar och om vem/vilka det ar som ska arbeta med en viss
skonlitterér text. Molloy (2002) skriver att: ”Om l&rarens rutinisering utesluter en reflektion
éver Vem-fragan, kan de signaler som eleverna skickar uppfattas som destruktiva istallet for att
anvandas konstruktivt. Eleverna — och inte textvalet — far darmed std som ansvariga for

misslyckandet i den metodiska gestaltningen” (s. 41).

Rosenblatt (2002) framhaller att det &r viktigt att larare valjer att arbeta med skonlitterara verk
som eleverna ar mottagliga for. Detta innebér att lararna maste ha god kannedom bade om sina
elever och om den litteratur som de vill anvanda i undervisningen. Anna Lindhé (2015) papekar
att det ur ett litteraturdidaktiskt perspektiv ar vanligt att vélja litteratur utifran lasarens behov
av identifikation. Lararen utgar da fran elevernas behov av att kdnna igen sig i det de laser,
eftersom detta anses underlatta och framja empatisk inlevelse. Ett annat alternativ &r att istéllet

valja litteratur som handlar om sadant som eleverna inte har erfarenhet av, da detta kan bidra
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till att de utvecklar empati for det fraimmande. Det mest vasentliga ar emellertid, enligt Lindhé
(2015), hur den skonlitterara texten genom handling, konflikter och karaktérer skapar
forutsattningar for empatisk inlevelse. Detta innebar att sa lange som texten upplevs som
fangslande av den tankta malgruppen ar det mojligt att valja snart sagt vilket slags litteratur
som helst. N&r eleverna kanner engagemang och motivation for de texter de far arbeta med ékar
dessutom deras férmaga och vilja att lasa, vilket ar ytterligare en anledning till att man som
larare ska strava efter att valja texter som eleverna tycker &r intressanta (Roe, 2014).

Sedan 1970-talet finns det en allman forestdllning om att man genom att narma sig
ungdomarnas egen verklighet och kultur kan 6ka deras motivation och intresse for skolarbetet.
Den tyske ungdomskulturforskaren Thomas Ziehe (2004) anser att detta har bidragit till den
avtraditionalisering av skola och samhalle som vi ser idag. Det racker inte att utga fran elevernas
vardagserfarenhet for att vacka deras intresse, utan vi behéver, enligt Ziehe, tvartom utmana
dem genom att introducera sadant som de upplever som fraimmande i undervisningen. Det kan
da vara lampligt att anvanda sig av estetiska uttrycksformer, varav skonlitteraturen bara ar ett
exempel. Skonlitteraturens unika form och sprak, som Nussbaum (1990) lyfter fram, kan alltsa

vara intressanta att beakta aven utifran detta perspektiv.

I Magiska mojligheter (2016) beskriver Malin Alkestrand hur man kan anvanda sig av
fantasygenren i skolans vardegrundsarbete. Hon papekar emellertid att det i princip ar mojligt
att utga fran vilken litteratur som helst dven nar man vill diskutera vardegrundsfragor. | de fall
en motsagelsefullhet i texten ger upphov till ett etiskt dilemma som lasaren maste ta stallning
till ar det dock viktigt att den undervisande lararen anvander sig av en medveten pedagogik sa
att det blir tydligt vilka varden som ska formedlas. Detta kan bli aktuellt om en karaktar som

lasarna identifierar sig med agerar pa ett satt som strider mot skolans vardegrund.

Alkestrand (2016) talar om den skonlitterdra textens didaktiska potential, dvs de olika
mojligheter som den kan ge upphov till, och papekar att det &r nodvandigt att aktivt arbeta med
texten for att denna potential ska aktualiseras. Nar man arbetar med litteratur i klassrummet kan
lararen fungera som en l&nk mellan skonlitteraturen och eleverna genom att han eller hon i
varierande grad styr elevernas uppméarksamhet mot vissa bestdmda aspekter i texten. Det som
ar positivt med detta ar att lararen da har méjlighet att uppméarksamma eleverna pa foreteelser
som ar kopplade till den vardegrundsfraiga som star i centrum i den aktuella

undervisningssituationen. A andra sidan kan styrningen innebéra en begransning av elevernas
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perspektiv och medfora att sadana vardegrundsfragor som eleverna sjalva har lagt marke till

inte far nagot utrymme utan ”gloms bort” (Alkestrand, 2016).

2.2 Textforstaelse och litteratursamtal

2.2.1 Lasning av olika typer av texter
Det samhalle som vi lever i forandras standigt, vilket bland annat innebaér att vi idag stalls infor

olika digitala utmaningar. 1 och med detta 6kar textmangden som vi som samhallsmedborgare
moter, och den laskompetens som krévs av oss blir alltmer mangfacetterad. Roe (2014) papekar
att god lasforstaelse ar ett nodvandigt verktyg for att vi ska klara oss i samhallet och for att vi
ska kunna tanka kritiskt och kreativt i en tid da vi i allt hogre grad maste visa kallkritisk
medvetenhet. God lasforstaelse och god textforstaelse ar dessutom viktiga forutsattningar for
det livslanga larandet och nodvandigt for att socialt umgange, utbildning och arbetsliv ska
fungera. Samtidigt som den totala textméangden runtomkring oss 6kar har emellertid intresset
for lasning av skonlitteratur minskat, inte minst bland ungdomar och allra mest bland pojkar
(Skolverket, 2016; Skolverket 2017). | och med detta finns det en risk att lasforstaelsen i
samhallet forsamras, och det ar darfor som det ar sa viktigt att arbeta med lasning pa ett

genomtankt satt i skolan.

Lasning kan ses som en sociokulturell process eftersom den sker i situationer som paverkas av
olika sociala och kulturella faktorer, skriver Roe (2014), som &ven poéngterar att lasningen
forutsatter att lasaren aktivt gar in i texten med egna tankar, reflektioner och varderingar. Detta
ar en av anledningarna till att jag finner det sa intressant att undersoka hur elever resonerar
kring skonlitterara texter som de har last. Lasningen ar &ven en interaktiv process, som
forutsatter att vi hela tiden deltar och ar i dialog med den varld som forfattaren har skapat. Vara
tidigare kunskaper och erfarenheter har betydelse for hur vi uppfattar texten, vilket innebér att
forstaelsen varken finns hos oss som lasare eller hos texten. Den uppstar istéllet i ett samspel
lasare och text emellan (Rosenblatt, 2002; Roe, 2014).

Olika typer av texter kraver olika slags lasning. Langer (2005) papekar att nar vi laser
skonlitteratur handlar det i huvudsak om en inre upplevelse, som innebadr att vi utforskar texten
med hjélp av det vi faktiskt laser, men dven med hjalp av den egna erfarenheten av livet och av
andra texter. Under hela tiden som vi laser forandras vara tankar, vilket innebar att olika
tolkningar mojliggors. Det betyder ocksa att var tolkning av texten aldrig blir helt fardig. Nar

vi narmar oss den pa nytt, med nya upplevelser och perspektiv i bagaget, kan vi upptacka helt
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andra saker an de vi upptackte nar vi laste texten forsta gangen. Detta satt att lasa pa skiljer sig
fran det vi anvander oss av nar huvudsyftet med lasningen &r att fa idéer eller information, till
exempel nér vi laser faktatexter. Da forsoker vi istallet redan fran forsta borjan fa en uppfattning
av helheten. Under lasningen haller vi sedan fast vid en bestamd referenspunkt och stravar efter
att fa en djupare forstaelse av det vi laser om. De nya idéer som uppstar under lasningen handlar
alltsd om att klargdra och fortydliga helheten, inte om att tolka texten pa ett nytt satt (Langer,
2005).

2.2.2 Att bygga forestallningsvarldar
Det finns manga olika teorier som ror lasning och lasforstaelse, men eftersom min studie gar ut

pa att undersoka om, och i sa fall hur, elever i arskurs 9 visar etiska medvetenhet i
litteratursamtal har jag valt att fokuserar pa Langers (2005) teori om hur man som lasare kan
utveckla olika forestallningsvarldar. En anledning till att jag har fordjupat mig i just denna teori
ar att den pa ett tydligt satt kan forklara hur och varfor var forstaelse av en text forandras och
fordjupas under lasningen. Langer (2005) ser forstaelsen av en text som nagonting foranderligt
och socialt betingat. I klassrummet paverkas elevernas tolkning av deras olika erfarenheter, men
aven av det som forvantas av dem. Nar de far mojlighet att diskutera texter med sina
klasskamrater erbjuds dessutom forutsattningar for forandrade och fordjupade tolkningar
genom att de far ta del av de andra elevernas tankar och idéer. Lararen har en viktig roll i det
forestallningsvarldsbyggande klassrummet eftersom han eller hon kan hjélpa eleverna att lyfta
fram alternativa asikter och att klargora olika uppfattningar sa att alla elever far utrymme i

litteratursamtalen (Langer, 2015).

Nar vi laser skonlitteratur skapas det som Langer (2005) alltsa kallar forestallningsvarldar.
Dessa uppstar nar vi som lasare aktivt interagerar med texten och forsoker skapa mening.
Forestallningsvarldarna &r standigt i forandring och utvecklas under lasningen nér nya idéer
tillkommer allt eftersom vi far mer information. Eftersom forestallningsvarldarna bygger bade
pa texten och pa lasarnas olika och unika uppfattningar ar de olika for olika individer. Den
forestallningsvarld som l&saren slutligen fastnar for ar en modifierad version av alla de
forestallningsvarldar som han eller hon tidigare har byggt upp. Om l&saren inte slapper” texten
utan fortsatter att tanka pa den kan forestallningsvérlden fortsatta att forandras dven efter

lasningen (Langer, 2005).
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Langer (2011) har identifierat fem olika faser, som anvénds vid skapandet av forestéallnings-
varldar. Dessa hjalper oss att begrunda olika aspekter av texten och av vara egna liv. De olika
faserna behover inte anvéandas i nadgon bestamd ordning, men den forsta fasen utnyttjas nastan
bara i samband med det allra forsta métet med en text. | undantagsfall kan man under lasningen
behdva atervanda till denna fas, men det gors endast nar texten ar sa svarlast att det ar
nodvandigt att bygga upp en helt ny forstaelse. Langer (2005) beskriver fasen som att lasaren
star utanfor texten och kliver in i en helt ny forestallningsvarld. Nar forforstaelse for texten
saknas tvingas lasaren till ett brett sokande, da det galler att identifiera olika ledtradar. Detta
innebar att lasaren maste samla in olika uppslag for att kunna skapa en forestallning om vad
texten kommer att handla om. I detta initiala skede &r de betydelser som lasaren soker och finner
I texten oftast ytliga.

| den andra fasen, som &r den som anvénds mest, utvecklas och fordjupas lasarens forstaelse av
texten. Det handlar d& om att ”vara i” och “rora sig genom” en forestillningsvérld. I den hér
fasen anvander lasaren all kunskap om texten, om sig sjalv, om andra texter och om livet och
varlden for att gora bilden av verket tydligare. Enligt Langer (2005) ar den tredje fasen inte sa
frekvent anvand, men hon papekar att den ar betydelsefull. I den fasen stiger vi som lasare ur
forestallningsvarlden for att tanka 6ver det vi vet. Detta gor det mojligt for oss att anvéanda de
utvecklade uppfattningarna om textvarlden for att 6ka var egen kunskap och erfarenhet. Den
kunskap som har byggts upp tillsammans med forestallningsvérlden kan anvandas for att
reflektera Gver sadant vi visste, gjorde eller tankte redan innan vi borjade lasa. Den fjarde fasen
innebar att lasaren distanserar sig fran forestallningsvarlden genom att stiga ur och objektifiera
upplevelsen. Fokus ligger da pa sadana saker som forfattarens hantverk, textens struktur och
olika litteréra stildrag. Langer (2011) har &ven identifierat en femte fas, som handlar om att
lasaren lamnar forestallningsvarlden och gar bortom den. Hon papekar att denna fas & mindre
vanlig an de dvriga. | de fall dd den anvénds ar forestallningsvarldarna som ldsaren byggt upp
sa kompletta och valutvecklade att det & mojligt for honom eller henne att anvanda och utnyttja

dem i nya situationer och sammanhang.

2.2.3 Litteratursamtal — mdjligheter och begransningar
En grundlaggande tankegang i min studie &r att elever kan utveckla sin forstaelse av texter

genom att diskutera det som de har last med sina klasskamrater. Aven har har jag Langers
(2005) forskning som utgangspunkt. Hon har genomfort klassrumsstudier och observerat att ett
gott klassrumsklimat ar avgorande for att eleverna ska vaga sta for sina egna asikter och lyfta
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tankar som ar bade gemensamma och sérskiljande fran klasskamraternas. Detta galler inte minst
nar de diskuterar skonlitteréra texter. Langer (2005) poédngterar dessutom att det ar ett viktigt
mal att fa samtliga elever att delta i de litterara diskussionerna. Om texttolkningarna ska kunna
utvecklas maste det finnas en Gppenhet och villighet hos eleverna att se saker och ting fran olika
perspektiv. Det maste vara tillatet att tycka tvartemot de andra, och att ifragasatta deras asikter,
men med varsamhet och respekt. Genom diskussionerna kan de enskilda eleverna utveckla och
forandra sina egna forestallningsvarldar. Nar de begrundar olika mojligheter och perspektiv
berikas deras tolkningar, och mer ldsovana elever far hjalp med att utveckla sin forstaelse av
texten. Malet &r att den enskilde individens tankande inte ska styras av vad andra séger, men
daremot ar det positivt att elever som har missuppfattat nagot i texten, eller som har daligt
grundade tolkningar, kan fa hjalp och stimulans av det som framkommer i gruppens diskussion.
Ingemansson (2007), som i Skonlitterar lasning och historiemedvetande hos barn i
mellandldrarna undersokte hur historiemedveten hos barn utvecklas nar de far lasa och
diskutera skonlitteratur som utspelar sig pa vikingatiden, kunde dra slutsatsen att lasning utan
samtal om texterna gav liten effekt p& historiemedvetandet. A andra sidan kunde hon se att
skonlitterér lasning i kombination med samtal bidrog till att det totala kunskapstillagnandet

Okade.

Né&r Langer (2005) har observerat olika klasser och analyserat deras litteratursamtal har hon
noterat att det i det forestallningsbyggande klassrummet existerar en Gvertygelse om att
litteraturen utmanar och stimulerar tankandet. | ett sddant klassrum betraktas eleverna som
kompetenta, tdnkande individer, och Langer (2005) har dragit slutsatsen att det ar ett viktigt
mal att fa alla elever att delta i litterara diskussioner som de upplever som autentiska och
betydelsefulla. En forutsattning for detta ar emellertid att eleverna kanner sig sa trygga att de
verkligen vagar uttrycka sina asikter. Innan detta kan fungera maste lararen, tillsammans med
eleverna i klassen, skapa en miljo dar en tankevackande och gemensam interaktion ar nagot
naturligt. Langer (2005) konstaterar bland annat att det ar viktigt att eleverna lér sig hur de ska
kommunicera sina ideer till varandra och hur de ska anvanda sig av diskussionen for att utveckla
sina forestéllningsvarldar. Hon papekar dessutom att det stod eleverna far fran sin larare kan
vara avgorande for att detta ska lyckas. Genom att 6vervaka och félja diskussionerna, men &ven
genom att delta i dem, kan l&raren visa eleverna hur de kan stotta och uppmuntra varandra. En
viktig del av lararens roll &r da att hjalpa och guida eleverna sa att de kan klarg6ra sina egna

tankar.
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Molloy (2002) konstaterar i Lararen, litteraturen, eleven: en studie om lasning av skonlitteratur
pa hogstadiet att litteratursamtal i smagrupper ar en samtalsform som uppskattas av manga
litteraturpedagoger och svensklarare eftersom de anser att de flesta elever vagar uttala sig i
mindre grupper. | den studie som Molloy (2002) sjalv genomférde kunde hon emellertid se att
denna uppfattning inte sjalvklart stimmer eftersom deltagarna i samtalen ibland tystas av
genuspraktiken i klassen eller av att de inte upplever uppgifterna som relevanta for dem sjélva
som individer. Molloy (2002) lyfter darfor fram mdjligheterna och férdelarna med deliberativa
samtal, dar deltagarna inte bara forvantas uttrycka egna idéer utan dven lyssna pa andra. Hon
menar att sddana samtal ar avgorande for att samhallet ska fungera pa ett demokratiskt satt, och
papekar att diskussioner om skénlitterdra texter kan utgora ett viktigt bidrag till skolans
demokratiska fostran. I de klassrumsstudier som Molloy (2002) genomférde i samband med sin
forskning kunde hon se att flera av lararna forsokte fa sina elever att prata, men endast en av de
fyra lararna som hon studerade arbetade medvetet for att eleverna aven skulle lyssna pa

varandra.

I det forestallningsbyggande klassrummet, dar eleverna gemensamt ska férdjupa forstaelsen av
den text som de har last, ar det viktigt att manga olika perspektiv kommer fram (Langer, 2005).
Det larande som mgjliggors i samband med samtal om texter kan paverkas av olika
maktrelationer i klassrummet eftersom dessa kan bidra till att vissa elever inte vagar, eller far
mojlighet, att uttrycka sina asikter. I Vargen kommer! Om lasundervisning och texter som
vécker kanslor (Asplund, Olin-Scheller, Tanner & Aberg, 2016) ger de inblandade forskarna
ett exempel pa detta nar de beskriver hur tva av pojkarna i klassen tydligt arbetar med att
uppréatthalla en homosocial relation genom att soka bekraftelse fran varandra, medan en av
flickorna visar en heterosocial stravan att fa ta del av deras relation. Jean Lipman-Blumen
(1976), som ursprungligen myntade de bada begreppen, menar att det ar vanligt att méan
interagerar med och soker bekraftelse fran individer av samma kon eftersom de har, och har
haft, storst makt och inflytande i samhéllet. Aven om kvinnor ockséa kan ha egna homosociala
natverk har det traditionellt sett varit vanligt att de vant sig till man for att fa hjalp och skydd,
vilket har bidragit till att de har blivit vana vid att kommunicera bade homosocialt och
heterosocialt (Lipman-Blumen, 1996). Néar detta beteende reproduceras i klassrummet finns det
risk att flickorna far mindre talutrymme an pojkarna, vilket i sin tur innebér att perspektiven

och infallsvinklarna i exempelvis litteratursamtal begrénsas.
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Som jag namnt tidigare kan elevernas diskussioner om skonlitteréara texter aven paverkas och
begransas av deras antaganden om vad lararen forvéntar sig av dem (Langer, 2005). Darfor ar
det viktigt att lararen arbetar aktivt for att fa eleverna att forsta att alla asikter och tolkningar &r
lika vardefulla. Langer (2005) papekar att arbetet med skonlitteratur inte innebar att man ska
soka efter de ratta svaren. Det gar istallet ut pa att arbeta med olika idéer och att forsoka skapa
ordning med hjalp av dem. Sgrensen (1985) tar upp ett problem som uppstar nar det ar lararen
och inte texten som blir centrum for elevernas anstrangningar. Det finns da en risk att eleverna
inte ser sina egna synpunkter som viktiga. Istallet for att komma fram till egna tolkningar av
texten ser eleverna det som sin uppgift att lista ut hur lararen har tolkat den. Det kan bland annat
innebéra att de gar vidare till nasta fraga sa snart de tror att de har kommit fram till lararens
svar, oavsett om det har varit ndgon diskussion kring fragan eller inte. Trots denna risk
virdesdtter anda Serensen (1985) “ldrartexten”, dvs den tolkning av den ldsta texten som ldraren
har forberett. Hon papekar att det vanligtvis handlar om kvalificerade tolkningar av texten, som
det vore synd att inte utnyttja. Samtidigt ar det viktigt att lararen verkligen lyssnar pa eleverna
och sétter sin egen tolkning pa prov nar eleverna reflekterar Gver det de har last och kommer
med nya tankar och idéer. Pa sa satt forstar eleverna att det inte finns nagra slutgiltiga svar i

arbetet med texter.

2.2.4 Olika satt att se pa litteraturundervisningen
Olika undervisningstraditioner formar olika typer av lasare. | Lasa, forsta, analysera (2015)

fokuserar Maritha Johansson pa litterar socialisation nar hon jamfor hur svenska och franska
gymnasieelever laser och tolkar Joyce Carol Oates novell Bansheen. Hon pdpekar att
lassammanhanget har stor betydelse for den litterdra socialiseringsprocessen, och konstaterar
att elevernas textreception och vad de faktiskt lagger marke till i skonlitterdra texter paverkas
av de konventioner som praglat den litteraturundervisning som de har fatt ta del av. | olika
kontexter ar man exempelvis mer eller mindre benégen att bygga tolkningar pa det som faktiskt

star uttryckt i texten.

Johansson (2015) konstaterar att de franska eleverna i studien var formade av en
litteraturundervisning som bygger pa en strukturalistisk och formalistisk tradition, dar eleverna
trénas i att anvanda olika analysmodeller for att leta efter strukturer i den skonlitterdra texten. |
Frankrike ses den inhemska kanoniserade litteraturen i betydligt hdgre grad &n i Sverige som
ett viktigt kulturellt kapital, och detta aterspeglas i litteraturundervisningen. Johansson (2015)
noterade att de svenska eleverna hade ett mer personligt forhallande till den lasta texten, vilket
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medforde att deras 1&sning och tolkning av den fick en mer individuell pragel. En orsak till detta
ar att det i den svenska skolan finns ett stérre utrymme fér personliga asikter, oavsett om det
handlar om innehall, genre eller stilistiska aspekter. Detta forhallningssatt legitimeras och
befast genom de kunskapskrav som eleverna ska uppna i slutet av arskurs 9. Ett exempel som
illustrerar detta ar att svenska elever utifran egna erfarenheter, olika livsfragor och
omvarldsfragor forvantas kunna tolka och resonera kring budskap som framtréader i olika texter
(Sverige. Skolverket, 2016).

Johansson (2015) menar att det i grunden &r positivt att svenska elever genom undervisning
socialiseras till att vaga ta stallning och uttrycka sina asikter om skonlitterara texter, men att det
kan bli problematiskt om deras asikter inte bygger pa sadant som uttrycks i texten. | sin studie
kunde Johansson (2015) notera att de svenska eleverna, nar de upplevde att nagonting var svart
att forsta, gissade sig till vad forfattaren ville saga istallet for att ta fasta pa det som faktiskt stod
i texten. Langer (2005) papekar att aven om vara egna kunskaper och upplevelser spelar en
viktig roll nar vi som lasare bygger forestallningsvarldar, ar innehallet i den skonlitterara texten
mer betydelsefullt &n vara egna erfarenheter. Det ar alltsa inte mojligt att bortse fran det
konkreta innehallet i texten nar vi ska tolka den. En skonlitterar text kan visserligen tillata ett
brett spektrum av tolkningar, men dessa maste vara rimliga och valgrundade. Det ar nédvandigt
att lasaren haller sig till det som star i texten och att han eller hon ar uppmérksam pa olika
ledtradar till karaktarer och motiv (Rosenblatt, 2002).
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3 Studiens bakgrund
3.1 Etikprojektet

Nar jag har arbetat med den hér studien har jag haft formanen att fa medverka i ett
utvecklingsprojekt pa Institutionen for didaktik och pedagogisk profession (IDPP) pa
Goteborgs universitet. | projektet, som handlar om vilken etisk kompetens man kan lara genom
skonlitteratur, samverkar forskare fran de so-didaktiska, svenskdidaktiska och allmén-
didaktiska intresseomradena. De elever och klasser som deltog i utvecklingsprojektet fick vid
fem tillfallen under arskurs 9 arbeta med skonlitterara texter som behandlar etik utifran olika
perspektiv. En grundforutséttning for projektet var att skonlitteraturen skulle fungera som ett
slags verktyg for att inspirera eleverna till att reflektera 6ver olika etiska fragor. Nussbaum och
hennes tankar om skonlitteraturens betydelse for var formaga att utvecklas etiskt har varit en
viktig inspirationskalla fér forskarna och de inblandade lararna, och texterna som eleverna fick

ta del av valdes med tanke pa att de behandlar olika teman med etisk anknytning.

Att inga i ett projekt bidrar bade till mojligheter och begransningar. Den design som jag har
anvant mig av i min egen forskning skiljer sig vasentligt fran den som anvénds i det storre
projektet, vilket har inneburit att jag i vissa fall har varit tvungen att anpassa mig efter de
forutsattningar som har givits. Tva exempel pa detta ar att diskussionsfragorna inte har varit
anpassade till de enskilda texterna och att eleverna inte hade tillgang till texterna i samband
med diskussionerna. Eftersom jag ville ha svar pa fragan om eleverna utnyttjar egna och andras
tankar och idéer for att fordjupa forstaelsen av texten hade det dessutom varit positivt om de
enskilda eleverna hade kunnat skriva ner sina tankar om den innan de borjade diskutera texten
med sina kamrater, men tyvarr fanns inte utrymme for detta. A andra sidan har det varit
vardefullt att inga i ett storre sammanhang och att vi har varit flera personer som har kunnat

hjalpas at med observationer, inspelningar och transkriberingar.

3.2 Urval

Under lasaret 2017-2018 arbetade eleverna och lararna pa den skola som jag har valt att kalla
Ekbackaskolan med fem olika skonlitterdra texter inom projektets ram, men jag har fokuserat
pa det tillfalle da klasserna arbetade med Jessica Schiefauers ungdomsroman N&r hundarna
kommer (2015). Anledningen till att mitt val foll pa just den texten var att den togs upp vid det
forsta tillfallet da jag sjalv var med och observerade en lektion och spelade in elevsamtal. Det

var en fordel att jag sjélv kunde skapa mig en bild av skolan innan jag bdrjade analysera
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samtalen, som for dvrigt utgor den viktigaste delen av mitt material. N&ar hundarna kommer
var den andra texten som eleverna pa Ekbackaskolan arbetade med inom projektet, och den

presenterades for eleverna under en av de sista veckorna pa hostterminen.

Eftersom jag i min studie har anvant mig av material som samlats in inom det storre projektets
ram har jag sjalv inte gjort nagra aktiva val nar det galler urvalet. For att fa kontakt med skolor
och ldarare som kunde tdnka sig vara med i projektet gjorde de ansvariga forskare en
intresseforfragan till en vastsvensk kommun som IDPP &dven tidigare har samarbetat med.
Fragan gick sedan vidare till rektorerna i kommunen, och de i sin tur vande sig till larare som
undervisar elever i arskurs 9. For att urvalet skulle bli sa varierat som majligt, trots att endast
en kommun hade tillfragats, fanns en 6nskan om att tre skolor skulle medverka i projektet, men
endast tva skolor var intresserade av att vara med. Pa dessa tva skolor har tre klasser och fyra
larare deltagit.

Pa den ena skolan, Ekbackaskolan, var lektionerna i svenska parallellagda for de bada klasserna
som var med i projektet, och darfor fick jag och tre l&rarstudenter hjalpa till med
observationerna dar. Av denna anledning foll det sig naturligt for mig att analysera litteratur-
samtalen pa just den skolan. Det hade varit vardefullt om jag dven hade kunnat anvanda mig av
det material som samlades in pa den andra skolan, men den klassen diskuterade delvis andra
texter an vad klasserna pa Ekbackaskolan gjorde. Visserligen hade det varit méjligt att jamfora
litteratursamtalen pa ett 6vergripande plan genom att undersoka vem/vad som styr samtalet
samt genom att forsoka se om eleverna utnyttjar egna och andras tankar for att fordjupa
forstaelsen av det de last, men eftersom det konkreta innehallet i texten ar avgorande for vilka
etiska fragor lasaren uppmarksammar under lasningen var det i det har sammanhanget lampligt

att bara utga fran en enda skonlitterar text.

3.3 Skolan, lararna och klasserna

Min studie bygger huvudsakligen pa elevernas samtal om N&r hundarna kommer, men eftersom
den sociala praktiken pa Ekbackaskolan har betydelse for min analys av dessa samtal har jag
valt att presentera skolan och lararna pa ett relativt utforligt satt. Lararnas och skolans namn ar

naturligtvis fingerade.

Ekbackaskolan ar en 6-9 skola som har ungefar 500 elever. | en intervju som gjordes i borjan
av etikprojektet berattar Katarina och Emelie, de bada lararna som undervisar 9:1 och 9:2, att
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elevunderlaget pa skolan ar blandat och att eleverna har olika slags social bakgrund. De
undervisar bada tva i svenska och samtliga so-amnen och tycker att arbetsklimatet pa skolan &r
gott. Emelie framhaller att det pa skolan finns 6vergripande planeringar i olika &mnen. Dessa
planeringar ar gemensam for alla larare pa skolan, och Emelie menar att detta innebér att elever
som lamnar Ekbackaskolan far med sig samma sak, oavsett vilken larare de har haft. Pa det
praktiska planet kan visserligen lararna och klasserna arbeta pa olika satt, men de
arbetsomraden som tas upp i olika &mnen &r desamma for alla. Pa skolans hemsida finns det till
exempel information om vilka arbetsomraden som tas upp i so-dmnena i olika arskurser, vilket
bekraftar den bild som Emelie ger. Enligt informationen pa hemsidan ska etik och moral tas
upp i religionskunskapen i samtliga arskurser (ak 6-9). Detta antyder att det finns ett intresse

for fragor som handlar om etik dven utanfor forskningsprojektet.

Ibland anvander sig Katarina och Emelie av skonlitteratur for att knyta an till sadant som de
talar om i so-amnena. | intervjun namner de nagra olika titlar som de har anvant sig av i
undervisningen, till exempel 5769 klick pd Youtube, Mannen utan 6de och N&r hundarna
kommer. Emelie beréttar att hon tycker att det dr bra att anvanda skonlitteratur for att gora
kopplingar till sadant som de har pratat om tidigare i klassen, och hon férklarar att en anledning
till att hon trivs sd bra med sina amnen ar att man kan integrera dem. Néar det galler etiken menar
Katarina att &ven om man kan se etiken som en del av religionskunskapen &r det 4nda ndgot

som genomsyrar allt man gor och som kan finnas 1 vilken lektion som helst”.

Tva klasser pa Ekbackaskolan deltog i etikprojektet, men alla elever ville inte vara med i sjalva
studien. Av de 29 eleverna i 9:1 deltog tio pojkar och sex flickor, och i 9:2, som bestar av 27

elever, deltog sex flickor och tre pojkar.

3.4 Lektionerna

Pa Ekbackaskolan deltog alltsa tva niondeklasser i etikprojektet, och vid varje observations-
tillfalle 4gnades tva av svensklektionerna under en och samma vecka at projektet. Vid det forsta
av de bada lektionstillfallena fick eleverna ta del av en skonlitterar text, och under samma
lektion presenterade lararna dessutom négot slags forstirkning”. Detta innebar att de lat
eleverna arbeta med texten pa olika satt for att vacka deras intresse for den. Nar 9:1 och 9:2
arbetade med Nar hundarna kommer fick eleverna forst se ett kort inslag fran Malou efter tio
fran november 2017. | inslaget moter Martin Karlsson, tidigare medlem av Nordiska

motstandsrorelsen, Alexandra Pascalidou. De berattar om sitt forsta mote, som agde rum sedan
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Martin sokt kontakt med Alexandra for att be om ursakt for att han under flera ar utsatt henne
for hot. Sedan klassen hade tittat pa inslaget laste lararen tre textutdrag fran Nar hundarna
kommer medan eleverna foljde med i texten. Efter lasningen fick eleverna resonera kring vad
som kannetecknar vanskapen mellan de tva huvudkaraktarerna i texterna, Anton och Ruben.
De fick dé i uppdrag att enas om ett ord som skulle kunna beskriva denna “vinskap”. I slutet
av lektionen visade lararen en intervju som TV4 gjort med Martin Karlsson, ocksa den fran
november 2017. Dérefter fick eleverna diskutera vilka likheter och skillnader som finns mellan

verklighetens Martin Karlsson och romanens Anton.

Lararna pa Ekbackaskolan, som alltsa ar vana vid att samarbeta, hade gemensamt valt ut
texterna och utformat lektionsupplagget. Deras arbetssatt paverkar naturligtvis undervisnings-
situationen i stort, men har dven betydelse for hur eleverna upplever och tar till sig litteraturen.
Samtidigt som lararna paverkar eleverna begransas de av de ramar som forskarna i projektet
har satt upp. Visserligen har lararna sjalva kunnat valja vilka skonlitterdra texter eleverna ska
arbeta med, men forskarna har formulerat de fragor som eleverna diskuterar under
litteratursamtalen. Dessa fragor ar for ovrigt desamma for alla texter som anvands inom
etikprojektet. Eftersom klasserna deltar i ett forskningsanknutet projekt ar lararna mana om att
paverka eleverna i sa liten grad som majligt. | ett samtal i direkt anslutning till den lektion da
eleverna hade diskuterat Nar hundarna kommer papekade lararna att de vanligtvis foljer upp
elevernas tankar och reflektioner i hgre grad an vad de gor i samband med de lektioner som &r
kopplade till projektet. I och med att det blir sa viktigt att allt som lararna har planerat maste
genomforas vid ett och samma tillfalle minskar dessutom lararnas utrymme for improvisation.
Det faktum att fragorna som eleverna ska diskutera ar desamma oavsett vilken text som tas upp
ar ocksa nagot som ar annorlunda jamfort med det gangse arbetsséttet i klasserna. | ett mail
papekar Katarina att de normalt sett inte slapper eleverna lika fritt som de gor i samband med
projektet. Istallet anvander de ofta fragor som ar direkt anpassade till just den text som eleverna
har last. Nar lararna ar narvarande i klassrummet kan de dessutom stotta eleverna genom att
forsoka fordjupa och bredda de fragor som eleverna sjalva tar upp, men det har de inte kunnat

gobra nér de har deltagit i projektet.

Lasningen och “forstirkningen” som jag har beskrivit hdr ovan genomfordes vid ett
lektionstillfalle. Under den lektionen hann eleverna inte med att diskutera texterna pa egen

hand, utan det fick de gora senare under samma vecka. Detta innebér att texterna som klasserna
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arbetade med inte var helt aktuella for eleverna nér det var dags att samtala om dem. | borjan
av den andra lektionen, nar texterna skulle diskuteras, delades diskussionsfragorna ut till
eleverna. Av nagon anledning fick de daremot inte tillgang till textutdragen. Orsaken till att
texterna inte delades ut ar oklar, men det var inte nagonting som forskarna i projektet aktivt

hade tagit beslut om, och inte heller nagot jag kunde styra Gver.

De elever som hade valt att inte vara med i projektet hade undervisning med sina respektive
larare i de ordinarie klassrummen, medan 6vriga elever fick folja med forskarna, som spelade
in litteratursamtalen. Bortsett fran att lararna sag till att eleverna kom igang med samtalen var

de inte alls narvarande under sjélva diskussionerna.

Nar de diskuterade textutdragen utgick eleverna fran ett antal fragor, som alltsa var desamma
varje gang de arbetade med en text inom projektets ram. For att besvara nagra av fragorna fick
eleverna utgd fran den skonlitterdra texten, men de uppmanades dven att “tinka bort” texten
och diskutera ytterligare nagra fragor. Eftersom syftet med min studie &r att undersoka om
eleverna utvecklar sina etiska repertoarer och sin textforstaelse genom att lasa och diskutera

skonlitteratur har jag koncentrerat mig pa vad eleverna sager nar de diskuterar foljande fragor:

e Vad skulle ni séga att den beréattelse som ni har arbetat med handlade om?
e Uppfattar ni att den har ett budskap, ndgot den vill sdga? Vad?

e Vilka tankar om rétt eller fel vacker den?

e ...om gott eller ont?
e ...om vad en god ménniska ar?
e ...om vad ett gott liv ar?

Utover detta har eleverna diskuterat liknande fragor ur ett mer allmant perspektiv. Det &r nar de

har diskuterat dessa fragor som de har uppmanats att “tanka bort” texten (se bilaga 4).

3.5 Val av litteratur

Forskarna som ansvarade for det dvergripande etikprojektet ville undersdka om det ar mojligt
att ~lara etik” genom att lasa skonlitteratur. De utgick darfor fran Nussbaums idéer nar de
designade sin studie, men reflekterade inte ndrmare dver vilken typ av litteratur Nussbaum talar

om. | projektet forutsatts istallet att i stort sett all skonlitteratur kan fungera.
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De texter som eleverna i projektet fick ta del av valdes med tanke pa att de behandlar olika
teman med etisk anknytning: relationer, utbildning och framtid, klimatfragor, migrationsfragor
samt globalisering. Texterna valdes alltsa med ett sarskilt syfte i atanke, och dven om lararna
aven har forsokt hitta och valja litteratur som kan vécka elevernas engagemang pa olika satt har
texterna inte i forsta hand valts utifran att just de kan erbjuda rika tolkningsmajligheter, eller

for att spraket och formen i dem &r sarskilt intressanta och utmanande.

Forskarna var med i diskussionerna om vilken litteratur som skulle anvandas i projektet och
kom da med forslag pa olika texter. | sista anden var det emellertid lararna som tog beslut om
vilka texter som klasserna skulle lasa och arbeta med. Ibland anvande de sig av forskarnas
forslag, men i andra fall ansdg lararna att de foreslagna texterna inte passade eleverna, bland
annat eftersom de upplevde dem som svara for den elevgrupp som de arbetar med. I vissa fall
var det dessutom svart att hitta texter som pa ett naturligt satt anknat till det tema som man ville
behandla. S& var dock inte fallet med Nar hundarna kommer, som kopplades till temat

“relationer” dven om texten dven ocksa 6ppnar upp for diskussioner om andra etiska fragor.

9:1 och 9:2 pa Ekbackaskolan redan tidigare arbetat med Nar hundarna kommer, men lararna
valde anda att anvanda sig av nagra textutdrag fran just denna ungdomsroman. En férdel med
att pa det har sattet atervanda till en bok som eleverna ar bekanta med &r att de far chansen att
upptacka och uppleva sadant som de missade vid den forsta genomlasningen. Nar hundarna
kommer &r intressevackande pa flera olika sétt och kan darfor passa bra att lasa om. Dels har
den en handling som kan fangsla och engagera tonaringar, dels ar bokens sprak och form
intressanta. Naturligtvis finns det dven nackdelar med att ta upp samma bok en gang till, till

exempel att eleverna kan uppleva det som ”onddigt” att behdva ldsa samma text om igen.

| nasta avsnitt kommer jag att presentera de textutdrag som eleverna har fatt ta del av. Syftet
med detta &r att ge en 6vergripande orientering om vad de handlar om s att det ska bli lattare

att forsta vad eleverna talar om i litteratursamtalen.
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3.6 Nar hundarna kommer

De delar av Lat hundarna komma som eleverna arbetade med ar beréattade utifran ett tredje-
personperspektiv och handlar om Anton, som dras mot nynazismen. Anton &r i mangt och
mycket en iakttagare, och upplevs som ganska ensam. Nar han ar pa fest vet han till exempel
inte vad tjejen de ar hos heter, och han verkar betrakta det som hander omkring honom med
viss distans. Trots att forfattaren och lasarna ser pa honom utifran far man anda uppleva saker
och ting utifran hans synvinkel. Antons eget intresse riktar sig dock mot en annan person.
Eleverna, som tidigare hade last hela boken, kanner till att den har personen heter Ruben och
anvander det namnet nar de refererar till honom. 1 just de har avsnitten namns Ruben emellertid
inte vid namn, utan kallas helt enkelt ”han”. Det faktum att man inte fir veta Rubens namn
bidrar till att man som lasare inte alls kommer nara honom, och man far uppfattningen att Anton

egentligen inte kdnner honom sa val.

Det man trots den knappa informationen anda far veta om Ruben ar att han har kopplingar till
nynazismen. | det forsta textutdraget (s. 76-78), dar han forsoker drénka en chihuahua i
toalettstolen, framgar detta nar forfattaren beskriver att han lyfter armen rakt upp med flat hand,
ser rakt pd Anton och hilsar honom med “Sieg hiel, Totte, for helvete! High five!”. Trots att
han &r sa grym mot den skrackslagna hunden forstar man att Anton fascineras av honom och

det han gor.

| nasta avsnitt (s. 95-98) blir Anton upplockat av Ruben och tva andra killar nar de kommer
dkande i en skrotig 242:a pa vag ner till sjon. Aven har upplever man som lasare att det finns
en viss distans mellan Anton och de andra killarna. Han deltar inte riktigt pa samma villkor som
de 6vriga. Miljon och situationen &r ganska vardaglig, men nar Anton sitter tillsammans med
hunden Bamse nere vid sjon ndrmar sig Ruben, och de bérjar samtala om den torshammare som
Ruben bar om halsen. Har lyfter forfattaren alltsa fram en nynazistisk symbol. Anton uttrycker
en Onskan att fa, eller skaffa, nagonting liknande, majligtvis for att signalera sin samhdrighet
med Ruben. Ruben svarar att han visserligen har haft en annan torshammare, i polerat jarn, som

Anton kunde ha fatt, men att han redan har salt den.

Samtalet bryts, och Anton tror néstan att Ruben har somnat nar han byter samtalsémne och
fragar vad Anton skall gora under sommaren. Nér Anton svarar att han skall aka med familjen
till Mallorca uttalar Ruben sig negativt och varnar Anton for att aka eftersom det ar ett stalle

”dit bogar dker”. Han pdpekar att Anton far passa sig eftersom han har en ’bogfrilla”. Uttalandet
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fungerar som en forolampning, men antyder dessutom att Anton har relativt langt har, till
skillnad fran Ruben, som uppfattas som ett skinhead trots att man inte far veta ndgonting om
hans frisyr. Aven har gérs alltsd en anspelning pa nynazismen. Man forstar ocksa att Anton inte
ar helt och hallet accepterad av Ruben, som &nnu en gang antyder att Anton &r homosexuell.
Alldeles i slutet, nar Anton har svarat ja pa fragan om han gillar brudar, inte killar, ruskar Ruben
emellertid om Antons huvud. Detta kan tolkas som att han pa nagot satt anda bryr sig om Anton,

eller att han atminstone har nagot slags intresse for honom.

| det sista textutdraget (s. 115-117) har Anton just kommit hem fran Mallorca. Trots att han
egentligen inte har tankt ga dit hamnar han anda utanfor Rubens lagenhet, dar det pagar nagot
slags fest. Nar Ruben ropar pa honom gar han upp i lagenheten. Déar fragar Ruben hur det var
pé “bogdn”, men konstaterar ocksé att Anton maste klippa sig, och drar med sig honom in i

badrummet.

Med den nya frisyren blir Anton accepterad pa ett helt annat sétt an tidigare, och han far
komplimanger fran killar han inte kanner. Troligtvis ar han orolig for hur hans foraldrar ska
reagera eftersom han konstaterar att det nog ar bést att vanta med att ga hem tills mamma och
pappa har lagt sig. | évrigt mar han bra och sitter i en fat6lj tillsammans med de andra,

“behagligt tillbakalutad med en nydppnad burk 1 handen™.

Pl6tsligt ar det slut pa friden nar Ruben fragar om de ska slass. Anton forstar forst inte om det
ar pa lek eller allvar, men far en rejal small som gor att han far ont i nacken. Ruben star framfor
honom med knutna ndvar och ar tydligen ndjd med sitt tilltag eftersom han ler med lysande
6gon. Precis nar Ruben har fragat om det inte gjorde ont och sagt att han kan sla hardare om
Anton vill, blir de avbrutna av grannar som tycker att de vasnas for mycket, och Ruben gar ivag
for att ta itu med det problemet.

Trots sattet han blir behandlad pa fylls Anton av liv. Uppenbarligen lockas han av Ruben och
det han star for, &ven om Anton sjalv inte vet vad det ar han kanner, och d&ven om man som

lasare kan ha svart att forsta vad det ar Anton lockas av.
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4 Metod

4.1 Insamling av data

For att fa svar pa mina forskningsfragor har jag valt att gora en kvalitativ studie som forst och
framst bygger pa empiriskt material i form av inspelade och transkriberade elevsamtal dar den
lasta litteraturen, dvs tre textutdrag fran Nar hundarna kommer, diskuteras. Eftersom eleverna
och deras samtal om litteraturen fargas av den sociala praktik som de ror sig inom har jag dven
intresserat mig for sadant som paverkar undervisningspraktiken pa Ekbackaskolan, till exempel
undervisningen, laroplanen samt lararnas bakgrund och varderingar. Av denna anledning ingar
de lektionsobservationer som jag och en lararstudent gjorde i det empiriska materialet. Aven
laroplanen for grundskolan och kursplanerna i svenska och religion ingar som en del av det
material som jag har anvant mig av. Jag har dessutom Iatit de undervisande lararna skriva ner
sina tankar infor arbetet med texterna for att se vad de forvantar sig att eleverna ska ta upp i
litteratursamtalen. Ut6ver det som namnts har ovan har jag haft tillgang till inspelade och
transkriberade samtalsintervjuer med de larare som undervisar de bada klasserna pa
Ekbackaskolan. Dessa intervjuer genomférdes dock av en annan forskare, och eftersom det
materialet endast har anvants i begrénsad utstrackning kommer jag inte att beskriva hur

intervjuerna genomfordes.

4.1.1 Observationer
Johnson och Christensen (2014) papekar att observation handlar om att studera hur manniskor

beter sig i olika situationer. Detta gors i syfte att fa information om sadant som har betydelse
for den studie som ska genomfdras. Observatoren bor vara sa diskret som mojligt for att inte
paverka det som ska observeras. Min egen roll da jag observerade en av klasserna som ingick i
studien var observattr-som-deltagare. Detta innebar att jag huvudsakligen forhéll mig helt och
héllet neutral till det som forsiggick i klassrummet, men att jag hade maéjlighet att kommunicera
och samspela med lararen och eleverna om sa behovdes. Detta skedde emellertid endast i
samband med litteratursamtalen, da jag fick hjalpa en grupp att komma tillbaka till diskussionen
nar de hade stott pa svarigheter. Daremot interagerade den forskare som spelade in samtalen i
den andra klassen med eleverna genom att stalla olika fragor som fick dem att férdjupa
diskussionen. Forskningsdesignen gick egentligen ut pa att eleverna helt sjalvstandigt skulle
diskutera litteraturen utifran en bestamd uppsattning fragor, men forskaren gjorde vid det har
tillfallet ett undantag fran detta. | klassen som hon observerade deltog endast en grupp och de
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avhandlade fragorna i snabbt tempo, varfor hon tog beslutet att blanda sig i deras diskussion.

Sedan hon gjort det uttryckte sig eleverna pa ett mer utforligt satt.

Eftersom det ar viktigt att minnas exakt vad man har observerat (Johnson & Christensen, 2014)
forde jag faltanteckningar under tiden som klassen laste och arbetade med den skonlitterara
texten. Samtidigt gjordes en ljudinspelning, som jag lyssnade pa i samband med att jag renskrev
mina anteckningar. Detta innebar att jag fick mojlighet att komplettera anteckningarna med

sadant som jag inte hade observerat, eller hunnit skriva ner, under sjalva lektionen.

Vad som ska observeras specificeras inte i forvag nér en kvalitativ observation ska genomforas,
utan det géller att notera allt som kan ténkas vara intressant for den aktuella studien (Johnson
& Christensen, 2014). Jag sjélv observerade endast den ena klassen, medan en lararstudent tog
hand om den andra. Detta innebar att vi delvis har fokuserat pa olika saker under
observationerna, men eftersom mitt primara fokus ligger pa elevernas samtal om litteraturen
ser jag inte detta som ett problem. | det har ssmmanhanget har det réackt att fa en 6vergripande
bild av lektionsarbetet. Dessutom hade lararna samarbetat nér de lade upp arbetet i klasserna,
och de utgick darfor frdn samma lektionsplanering. Aven om det gar att urskilja skillnader nar
det galler hur de presenterar de olika lektionsmomenten &r huvuddragen desamma i bada

klasserna.

4.1.2 Litteratursamtal
Den viktigaste delen av mitt empiriska material utgors av elevernas samtal om textutdragen

fran Nar hundarna kommer. Dessa litteratursamtal agde alltsd rum nagra dagar efter den
inledande lektionen da eleverna fick ta del av texterna. Eftersom inte alla elever hade valt att
vara med i studien var den ordinarie lararen endast med vid uppstarten, da hon sag till att
grupperna placerade ut sig i olika delar av ett ”studielandskap”, dir de relativt ostdrda kunde
diskutera texterna med varandra. Min egen uppgift var att se till att inspelningsapparaturen
startades. Darefter fanns jag pa plats i lokalen, men jag lade mig inte alls i elevernas samtal
utom vid det tillfalle som beskrivits har ovan. Jag gjorde inte heller nagra anteckningar under

den har lektionen.

De inspelade samtalen, som vanligtvis var mellan 10 och 15 minuter langa, transkriberades med
hjdlp av programmet Express Scribe Transcription. Det var ibland svart att hora vad eleverna
sa, bland annat eftersom de talade snabbt och ofta avbrot varandra, men arbetet med
transkriptionerna underldttades tack vare att programmet gjorde det mojligt att sanka
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uppspelningshastigheten. Pa sa sétt blev det lattare att urskilja vad som sades. Samtidigt
forandrades emellertid elevernas roster, vilket innebar att det blev svarare att sarskilja de olika

individerna.

4.2 Analysmetod

Sedan litteratursamtalen hade transkriberats kunde sjélva analysen av dem pabdrjas. Eftersom
jag ville se om skonlitteraturen bidrog till att utveckla elevernas etiska medvetenhet undersokte
jag i ett forsta skede vilka teman med anknytning till etik som de tog upp i sina samtal. Dérefter
gjorde jag en ny analys for att se om eleverna kunde fordjupa sin forstaelse av texterna genom
att diskutera dem. Lager (2005) framhaller vikten av att alla elever kommer till tals i litteratur-
samtalen, och darfor foll det sig naturligt att &ven undersoka hur maktforhallandena sag ut i de
olika grupperna. Av denna anledning tittade jag bland annat pa sadana saker som Vem/vad styr
diskussionen och tolkningen? Tillats alla ta plats i samtalet? och Tillats asiktsskillnader?
eftersom detta ar faktorer som paverkar elevernas samtal. Dessutom identifierade jag tre olika
forhallningssatt som eleverna antar nar de ska narma sig litteraturen och som ar kannetecknande

for deras sétt att tala om skonlitteratur.

4.2.1 Identifiering av teman i litteratursamtalen
For att det skulle bli mgjligt att identifiera vilka etiska aspekter som eleverna hade lagt marke

till i samband med lasningen markerades inledningsvis alla partier av samtalen dar eleverna tog
upp sadant som hade med boken att gora. Dérefter sorterades det de hade sagt i olika kategorier.
| ett forsta steg fargkodades elevernas uttalanden utifran preliminara teman till exempel
vanskap, nazism, grupptryck, underlage och utnyttjande av andra. | vissa fall kunde flera olika

teman urskiljas i ett och samma uttalade.

For att fa en battre 6verblick gick jag igenom ett samtal i taget och forde in citat fran samtalen
i ett Excel-ark. Varje tema fick en egen flik. FOr att kontrollera att det viktigaste kom med, och
for att fa en fordjupad forstaelse av det som eleverna diskuterade, laste och lyssnade jag igenom
samtalen annu en gang. Nar man forsoker lasa nedtecknat tal upplevs samtalen ofta som
osammanhéngande, och dessutom kan budskapet i ett uttalande fortydligas nér en rost uttalar
det. Darfor var det bra att lasa transkriptionen och samtidigt lyssna pa samtalet. Anteckningarna
som jag hade gjort i Excel skrevs ut for att jag skulle fa en béattre 6verblick 6ver materialet.

Nagra teman foll bort eftersom de kunde slas samman med andra teman, vilket framkom néar
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jag gjorde en tankekarta for varje tema. De teman som jag slutligen fastnade for var nazism,

vanskap, hundar, homosexualitet och grupptryck.

4.2.2 Analys av elevernas samtal och den sociala praktik som de rér sig inom
For att undersoka hur eleverna samtalar om de skonlitterara texterna, och for att se om och hur

de utvecklar sin forstaelse av desamma, behévde jag ga in mer pa djupet i analysen av elevernas
samtal och bland annat titta pd hur eleverna uttrycker sig. | det forestallningsbyggande
klassrummet &r det viktigt att manga olika roster kommer till tals (Langer, 2005). Jag har darfor
bland annat undersokt vilka elever som tillats uttrycka sina asikter i litteratursamtalet och vilka
individer de évriga lyssnar pa. I anslutning till detta har det varit intressant att studera hur sjéalva
samtalet ser ut och att fundera 6ver vilka olika faktorer som kan tankas paverka eleverna och
deras satt att uttrycka sig. Eftersom vara handlingar ar konkreta, individuella och
kontextbundna samtidigt som de &r institutionaliserade och socialt foérankrade innebar det att
det som eleverna uttrycker i litteratursamtalen visserligen &r deras egna unika tankar och ord,
men att liknande asikter och formuleringar sannolikt aterkommer hos andra individer som ror
sig i samma sociala kontext. Dessutom &r den kommunikativa handelsen, det vill sdga sjalva
samtalet, en del av en bredare social praktik (Winther Jgrgensen och Phillips, 2000). | det
avseendet paverkas elevernas samtal om litteraturen av de forvantningar som bland annat laggs

pa dem nar laroplanens intentioner ska forverkligas genom den lokala skolpraktiken.

Transkriptionerna av elevernas samtal om den l&sta litteraturen utgor visserligen den viktigaste
delen av de texter som jag har analyserat, men jag har dven forsokt fa syn pa den sociala praktik
som samtalen péaverkas av. Darfor har jag dven uppmarksammat vad som star uttryckt i
laroplanen for grundskolan och kursplanen i svenska (Sverige. Skolverket, 2016). Dessa
dokument &r viktiga att beakta eftersom de satter ramar for den undervisning som eleverna far
ta del av genom att de paverkar sattet lararna arbetar pa. Lararnas tankar om undervisningen,
liksom sattet de realiserar sina idéer i klassrummet, har dessutom betydelse for hur eleverna
forstar sin roll i sasmmanhanget, och paverkar i forlangningen deras litteratursamtal. Av denna
anledning har jag dven tagit hansyn till vad lararna uttrycker i samband med intervjuer, dér de
bland annat formulerar olika tankar om etik och skonlitteratur samt ger exempel pa hur de
brukar arbeta med detta i klassrummet. Lararna har dessutom i andra situationer berort de har
fragorna, till exempel i ett spontant samtal omedelbart efter den lektion som observerats och i
ett mail. Utéver detta har lektionsobservationerna bidragit till att ge mig en djupare forstaelse

av den sociala praktiken pa Ekbackaskolan.
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4.2.3 Identifiering av forhallningssatt i elevernas samtal om litteraturen
Né&r jag analyserade elevernas litteratursamtal sokte jag efter monster som kunde visa hur

eleverna narmar sig texten for att skapa forstaelse av den. Da jag laste Lasa, forsta, analysera
(Johansson, 2015) upptackte jag att det fanns fardiga kategorier som jag kunde anvanda mig av
1 analysen. Maritha Johansson (2015) har anvént tre olika “doméner” nir hon har analyserat
texter dar franska och svenska elever beskriver vad de har lagt mérke till i novellen Bansheen.
Hon rubricerar doméanerna innehallsrelaterad, utomtextuell och litterdr, och forklarar att hon
har gjort en tematisk analys av sitt empiriska material. Aven om Johanssons (2015) analysmetod
skiljer sig fran den jag har anvant mig av, liknar doménerna som hon talar om de
forhallningssatt som jag har identifierat nar jag har analyserat elevernas litteratursamtal och nar
jag har studerat laroplanen for grundskolan samt kursplanen for svenska ak 7-9 (Skolverket,

2016). Jag kallar dessa forhallningssatt sammanfattande, associerande och analyserande.

Det sammanfattande forhallningssattet kannetecknas av ett tydligt fokus pa textens innehall och
av neutrala referat av handlingen, medan det associerande forhallningssattet innebar att lasaren
fokuserar pa annat an den litterara texten. Det egna jaget anvands da som utgangspunkt for de
observationer som gors, och nar eleverna antar ett associerande forhallningssétt ar det vanligt
att de gor kopplingar bade till egna erfarenheter och till omvarldsfenomen. Det analyserande
forhallningssattet innebar slutligen att lasaren distanserar sig fran lasningen och analyserar

texten genom att identifiera olika stilistiska drag.

4.3 Etiska aspekter

Né&r forskning ska genomforas ar det viktigt att folja olika forskningsetiska principer, och
Denscombe (2016) papekar att forskningsetik ar ett grundlaggande inslag i all god forskning.
Eftersom mitt arbete ingar som en liten del i ett stérre projekt har jag haft hjélp med en del
praktiska saker inom detta omrade. Innan projektet inleddes gjordes det till exempel en ansékan
om “etikprovning av forskning som avser ménniskor”. Dir presenterades projektet, och
dessutom identifierades de eventuella risker som deltagarna i projektet skulle kunna utséttas
for. Det patalades da att det kunde finnas en viss risk att eleverna skulle kunna avsloja kanslig
information for varandra i samband med gruppsamtalen, och som skal till att projektet skulle
etikprovas angavs att kansliga personuppgifter om religios och filosofisk 6vertygelse skulle
kunna komma upp i intervjuer och diskussioner. Nagon provning gjordes emellertid inte

eftersom Etikprévningsnamnden inte ansag att anstkan omfattades av etikprévningslagen.
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Vetenskapsradet (2017) papekar att en mycket viktig del av forskningsetiken handlar om hur
de personer som valjer att delta i forskningen ska behandlas. Det finns bland annat ett
individskyddskrav, som enligt Vetenskapsradet (2002), infattar informationskrav,
samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och nyttjande krav. Dessa krav har naturligtvis foljts nar

den har studien har genomforts.

Innan projektet startade fick larare och elever information om vad det skulle innebéra att delta
i projektet. Genom Annika Lilja, som har varit projektansvarig, fick de en skriftlig forfragan
om de kunde ténka sig att delta i projektet ”Kan man lédra etik genom skonlitteratur? Vidgade
repertoarer om det levda, goda och mojliga gemensamma livet”. Samtidigt fick de veta att det
var frivilligt att delta och att de nar som helst kunde avbryta sitt deltagande i studien. Genom
att fylla i en blankett kunde de ge sitt informerade samtycke. | de fall da eleverna inte hade fyllt

15 ar nar studien paborjades inhdamtades dven vardnadshavarnas godkannande.

Henry Coster (2014) papekar att det ar en central etisk forpliktelse att se till att ingen ska bli
utsatt for forskning utan att ha gett ett informerat samtycke. P& Ekbackaskolan valde en ganska
stor del av eleverna att inte delta i studien. I 9:1 ville 55% av eleverna vara med i studien, men
I 9:2 valde bara 33% att delta. Endast de elever som hade valt att delta i projektet deltog i de
gruppdiskussioner som spelades in. Daremot var samtliga elever med under den forberedande
lektionen, da den skonlitterara texten presenterades for eleverna och da de fick arbeta med den
pa ett satt som den undervisande lararen hade bestamt. Denna lektion observerades och
dokumenterades med hjélp av ljudupptagning och faltanteckningar, men fokus lag pa
lektionsinnehallet och inte pa vad de enskilda eleverna gjorde och sa. I min egen undersokning
anvands denna del av det empiriska materialet enbart for att ge en 6vergripande bild av klassens
forberedelsearbete och inga enskilda elever kan identifieras. Det resultat som uppvisas bygger

istallet pa diskussionerna om Nar hundarna kommer.

Det ar viktigt att alla uppgifter om de personer som deltar i en undersékning ges stérsta mojliga
konfidentialitet (Vetenskapsradet, 2002). Det innebar bland annat att personuppgifter ska
forvaras pa ett satt sa att inte obehoriga kan ta del av dem. En detaljerad beskrivning av hur det
insamlade materialet i det hér projektet ska forvaras presenterades i den etikans6kan som
gjordes till Etikprovningsndmnden, och en mer dvergripande bild gavs i den information som

gick ut till larare, elever och vardnadshavare innan projektet startade. Déar forklaras bland annat
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att det material som samlas in kommer att forvaras pa ett sétt sa att ingen obehorig kan ta del

av det och att Goteborgs universitet ansvarar for deltagarnas personuppgifter.

Vetenskapsradet (2002) framhaller att det ar viktigt att enskilda personer inte kan identifieras
av utomstdende. | gruppdiskussionerna anvande eleverna ibland namn nar de vande sig till
varandra, men i transkriptionerna har dessa namn ersétts med F1, F2, P1, P2 osv. P star da for
pojke och F for flicka. Beteckningarna ar till for att skilja de olika individerna i gruppen fran
varandra, inte for att sarskilja olika individer inom klassen. Pa detta satt garanteras elevernas
anonymitet. Skolans, klassernas och lararnas namn ar fingerade, och darfér ska det inte heller

vara majligt att avgora pa vilken skola det har projektet har genomforts.

Som framgar av ovanstaende resonemang ar det viktigt att deltagarnas intressen skyddas pa
olika satt. Denscombe (2016) papekar dessutom att de som deltar i forskning ska kunna ha nytta
av forskningsresultaten. Detta innebdr emellertid inte att just de individer som har deltagit i en
undersokning kan forvéntas ha en personlig fordel av att ha deltagit. Det handlar snarare om att
personer som liknar dem nagon gang i framtiden ska kunna ha nytta av forskningsresultatet.
Genom att visa om och hur eleverna i den har undersokningen utvecklar sin forstaelse av texter
genom att diskutera litteratur med ett etiskt innehall & min forhoppning att larare i svenska och

deras elever ska kunna ha nytta av det som framkommer i min studie.
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5 Resultat och analys

5.1 Analyser av litteratursamtalen

Ett syfte med den har studien &r att undersoka om, och i sa fall hur, eleverna visar sin etiska
forstaelse och medvetenhet nér de laser och diskuterar skonlitteréara texter. Forsta steget i min
analys av textsamtalen innebar darfor att jag identifierade olika teman som eleverna tog upp i
sina diskussioner. Eftersom huvudkaraktarerna i de l&sta texterna stélls infor olika etiska val

och dilemman forsokte jag aven ta reda pa hur eleverna forklarar deras agerande.

Né&r eleverna diskuterar textutdragen kan de med hjélp av varandra bygga upp en djupare
forstaelse av texten, och de etiska fragor som tas upp i diskussionen kan belysas pa ett mer
mangfacetterat satt. Langer (2005) framhaller vikten av ett gott samtalsklimat, och papekar att
det ar angelaget att alla elever deltar i de litterara diskussionerna sa att manga olika roster
kommer till tals nar eleverna ska bygga och revidera sina forestallningsvarldar. Pa sa satt hjalper
de varandra att utveckla forstaelsen av texten. Av denna anledning har jag aven tittat pa hur
eleverna uttrycker sig i samtalen och hur de bemoéter varandra. Jag har dessutom forsokt
upptécka vilka individer som tillats ta plats i samtalet, hur eleverna féljer upp varandras tankar
och hur de bekraftar, eller ignorerar, varandras asikter och idéer. Genom att ta upp de har olika

aspekterna ger jag dessutom en bild av den sociala praktiken pa Ekbackaskolan.

Slutligen har jag undersokt vilka forhallningssatt (sammanfattande, associerande eller
analyserande) som eleverna anvénder sig av nar de diskuterar Nar hundarna kommer. Nér jag
har gjort detta har jag inspirerats av Maritha Johansson (2015) och de tre domaner som hon har
anvant i textanalysen av sitt empiriska material i Lasa, forsta, analysera. Vad detta innebar har
jag redan forklarat i samband med att jag presenterade min analysmetod, och jag kommer &ven

att aterkomma till det lagre fram.

5.2 Forutsattningarna for litteratursamtalen

Infor litteratursamtalen hade eleverna delats in i samtalsgrupper. 1 9:1 deltog 16 elever i
projektet, och de hade delats in i grupper om fyra personer. Tre av grupperna bestod av tva
flickor och tva pojkar, medan den fjarde gruppen bestod av enbart pojkar. Lararna i de bada
klasserna hade i forvag utsett samtalsledare som skulle leda de olika grupperna. Tva flickor och
tre pojkar fungerade som samtalsledare i 9:1. 1 9:2 hade sammanlagt nio elever valt att med i

projektet. Eftersom tre elever i den klassen var franvarande vid det aktuella tillfallet fick de
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évriga sex, fyra flickor och tva pojkar, bilda en tillfallig grupp. Samtalsledaren i den gruppen

var en flicka.

Samma diskussionsfragor anvandes vid samtliga tillfallen da eleverna arbetade med skén-
litterara texter inom etikprojektets ram, och det finns naturligtvis bade for- och nackdelar med
det. Om man vill jamféra hur eleverna tar sig an olika texter kan det vara positivt att
diskussionerna hela tiden har samma utgangspunkt, men & andra sidan verkar det som om
eleverna i vissa lagen blir frustrerade dver att fragorna ar sa lika. Det ar framfor allt nar de ska
tanka bort den skonlitterara texten och diskutera de mer allmént halla fragorna som eleverna
uttrycker att de tycker att det ar svart att tillféra nagot nytt, men dven nar de pratar om den
skonlitterdra texten reagerar de pa att samma fragor aterkommer. En av pojkarna fragar t ex:
”Har vi inte gjort domma fragorna innan?” Just i det sammanhanget forklarar samtalsledaren i
hans grupp att det handlar om en annan text an vid forra tillfallet, och de forsdker sedan
gemensamt besvara fragorna genom att utga fran Nar hundarna kommer. | en annan grupp ar
eleverna irriterade pa varandra, och de har svart att komma vidare i diskussionen. Det kan vara

en anledning till att de uttrycker sig pa foljande satt:

P: - Dom har fragorna ar konstiga!
F. -Ja!

P: - Assa, alla fragor ar valdigt lika! For om vi svarar pa forsta, det blir nastan samma
svar pa den nasta ocksa.

Nar eleverna diskuterade textutdragen hade det gatt tva (for 9:2) eller tre (for 9:1) dagar sedan
de fick hora och lasa dem. | borjan av diskussionerna var det for vissa grupper oklart vad de
skulle gora och vilken text de skulle diskutera. Eftersom de inte hade tillgang till texterna kunde
de inte utnyttja dem for att lattare forsta vad som forvantades av dem. | tva av grupperna tog
det lite tid innan de kom fram till vad det var de skulle diskutera, och i en av grupperna gick

diskussionen s& har:

P1: - Vad handlade den har beréttelsen om, P2?
P2: - A, den handlade om... Vad hette dom?
P1: - Jag har INGEN aning om vad dom hette.
F1: - Typ Isak, Ester...

P1: - Nej.

F2: - Det &r inte den boken.
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F1: - Ah, och Anton

P2: - Anton och, hans kompis...

P1: - (Ropar pa lararen)

F1 - Hette han inte typ Ruben.

P1: - (Till 1araren) Var det Anton och Ruben de hette?

Lararen: - Jal

P2: - A, den handlade om Antons och Rubens vanskap. (P1: Mm) pa olika satt.

Av diskussionerna i grupperna framgar det att tva av pojkarna, som var med i tva olika grupper,
inte hade deltagit vid det forberedande tillfallet da texten hoglastes. | det ena fallet papekar
samtalsledaren, som &r en flicka, for pojken: ”Du har ldst boken sa du kan prata om det”. Hon
forklarar sedan vilka utdrag de har fatt ta del av, vilket forbattrar forutsattningarna fér honom
att delta i diskussionen. Den andra pojken var visserligen med vid lektionstillfallet, men kom
forsent och fick darfor lasa textutdragen pa egen hand utanfor klassrummet. Nar han far reda
pa att de ska diskutera Nar hundarna kommer konstaterar han emellertid att han inte har last
den, vilket naturligtvis innebar att det blir svart for honom att delta i diskussionen pa ett bra
satt. Hans kommentarer, som ofta ror sig bort fran sjdlva texten, gor det dessutom svarare for
de andra att fa ett tydligt sammanhang i diskussionen. Jag kommer att aterkomma till detta

langre fram i det avsnitt dar jag beskriver hur eleverna samtalar med varandra.

Eleverna hade som sagt inte tillgang till texterna under diskussionen, vilket skulle ha underlattat
for dem att forsta vad de skulle diskutera. Om de hade kunnat ga tillbaka till texten skulle de
dessutom ha kunnat utnyttja den for att synliggéra vasentliga detaljer fran textutdragen. Som
det &r nu ar de helt och hallet hanvisade till sitt eget minne om och nar de vill lyfta fram
nagonting som star i texten. Det faktum att de inte hade tillgang till textutdragen bidrog
dessutom till att de i hog grad byggde sin forstaelse av texten pa hela boken och vad som hander
i den i stallet for att fokusera pa de textutdrag som de just hade last. Anledningen till att de
kunde gora detta var naturligtvis att klasserna hade last hela Nar hundarna kommer tidigare

under lasaret.

5.3 Teman i Nér hundarna kommer
For att ta reda pa vilka etiska fragor som eleverna uppmarksammar i samband med lasningen
av Nar hundarna kommer undersokte jag inledningsvis vilka teman de tar upp i litteratur-

samtalen. Jag kunde da konstatera att de tar upp sadant som handlar om nazism, vénskap,
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hundar och homosexualitet. Dessutom tar de upp sadant som forklarar varfor personerna i texten
agerar sa som de gor. Samtliga grupper diskuterar hur grupptryck kan paverka en person och
dennes handlingar. De tar &ven upp annat som kan forklara varfér en manniska, i det har fallet
huvudkaraktaren Anton, utvecklas och forandras pa ett visst sétt. Bland de saker som de tar upp
marks ensamhet, spanningssokande, granssattande, utnyttjande av andra, underlage och nagot

som kan beskrivas som ”ménniskans inneboende godhet”.

En anledning till att lararna hade valt att arbeta med Nar hundarna kommer var att de ansag att
boken passade in under temat “’relationer”. Under "forstarkningen” 1 klassrummet lyfte de fram
vanskap och nazism. Det kan vara en forklaring till att fyra av de fem grupperna berérde dessa
teman i sina diskussioner. Aven temat “hundar” togs upp av fyra grupper medan endast tva
grupper tog upp homosexualitet, vilket inte heller &r ett framtrddande tema i textutdragen, dven
om Ruben, Antons ”vin” och forebild, uttrycker sig nedlatande om “bdgar” vid nagra tillféllen.
Trots att lararna erbjod eleverna en gemensam utgangspunkt infor litteratursamtalen inspirerade

alltsa en och samma text till flera olika teman med anknytning till etik.

5.3.1 Nazism
Som jag ndmnde tidigare lyfts temat nazism fram av fyra av fem grupper. Detta tema framtréder

ganska tydligt i texten med tanke pa att Ruben ar nazist och Anton foljer i hans fotspar. | just
de textutdrag som eleverna laste &r det egentligen inte helt uttalat att Ruben &r nazist, men det
antyds bland annat genom att han hélsar ’Sieg heil” ndr han har forsokt drinka en hund i
toaletten. Dessutom kommer det fram nar han och Anton talar om torshammaren, som han bér
som symbol, och nar han rakar av Anton haret sa att han blir ett skinhead. Tva av grupperna tar
upp dessa detaljer. 1 en grupp forklarar en flicka vilka avsnitt de har last och séger: ”Jag vet att
en av dom var pa stranden i varje fall, nar han satt med den, det var nog den sista, med Tors
hammare i varje fall.” I en annan grupp pépekar en flicka att man maste lasa mellan raderna for
att forstd att "dom” &r nazister. Med detta uttalande visar hon att klassen har talat om/ arbetat
med lasstrategier, och hon antyder att man maste tolka texten for att forsta den pa ett djupare

plan. Hur detta ska ga till forklarar hon emellertid inte.

Nar eleverna talar om nazismen ger de alltsa exempel pa nagra saker som symboliserar den,
men bortsett fran att en pojke drar en parallell mellan nazism och rasism diskuterar de inte vad
nazismen i sig star for. Detta ar istallet underforstatt i samtalen, vilket méjligen kan bero pa att

de har en gemensam forforstaelse av vad nazism innebér eftersom de nyligen hade arbetat med
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andra varldskriget i historia och just holl pa att lasa Mannen utan 6de av Imre Kertész. Med den
Okade invandringen och de stora flyktingstrbmmarna som vi upplever just nu &r
framlingsfientlighet dessutom nagot som diskuteras i samhallet i stort. En pojke, som sjalv har
invandrarbakgrund, tar upp framlingsfientligheten i samhallet, bland annat nér han refererar till
de demonstrationer som &gde rum utanfor Bokmaéssan i Goteborg hésten 2017. Han sjalv ar
emellertid daligt insatt i vad boken egentligen handlar om, och ingen annan i gruppen kopplar

samman hans uttalande med det som star i textutdragen.

Né&r nazisterna diskuteras i grupperna ses de delvis som offer. Eleverna uttrycker bland annat
att Anton “’blir indragen i1 nazismen for att han inte kénner att han har nagra andra kompisar och
det blir som en familj runt omkring med nazisterna”. En pojke beskriver det som att Anton
”forvandlas till nazism”, och en flicka menar att det maste finnas en forklaring dven till att
Ruben ar som han &r nar hon papekar: “Fast det méste ju vara nigonting fel, eller s, sahir. Det
maste ju ha hint nagonting”. Hér tar hon emellertid inte stéd i texten och hon forklarar inte

heller vad det &r som far henne att tro detta.

Det forefaller som om eleverna identifierar sig med Anton. De menar att han innerst inne &r en
god manniska och hittar olika forklaringar till varfor han faller for grupptrycket och blir nazist.
De staller sig till exempel fragan om han verkligen forstar vad nazismen &r. Just grupptrycket
ses som en avgorande forklaring till varfor han blir nazist, och de tar bland annat upp att Anton
inte har ndgra andra kompisar och att nazisterna blir som en “’familj” f6r honom. Ytterligare en
forklaring som ges till att Anton soker sig till nazisterna &r att han soker efter spanning. “Ja,
nidmen, tilltalade honom typ. Att ah, det hér ar farligt, men det verkar spinnande”, sdger en av

flickorna.

5.3.2 Vanskap
Ett annat tema som fyra av grupperna lyfter fram ar vénskap. Detta tema togs som sagt &ven

upp av lirarna under “forstiarkningen”. Aven om det hir &r ett imne som eleverna sjilva ir vil
fortrogna med och har manga tankar om ror sig diskussionen pa ett ytligt plan, och de anvander
inte den skonlitterdra texten for att utveckla sina resonemang eller for att ge konkreta exempel
pa vad som hander i historien. Nar eleverna diskuterar sager de exempelvis att texten handlar
om en typ av vanskap, eller olika typer av forhallanden. De papekar dven att Anton och Ruben

ar vanner samt att textutdragen handlar om ”vad dom gjorde nar dom va med varandra”. Tre av
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grupperna poangterar att det handlar om ett ojamlikt forhallande. Sa har diskuterar eleverna i

en grupp:

P2: - Det finns manga olika typer av vanskap, eller vad man kan saga, for i den har
vanskapen som Anton och Ruben hade sa var det mycket att Ruben bestamde och
att...

P1: - Vad dom skulle géra
P2: - Och Anton var radd for att sdga emot.
P1: - Aa

P2: - Sa jag skulle inte séga att dom hade nagon bra vanskap. (Flera haller med) Det
var bara en som bestdmde allt.

Eleverna beskriver forhallandet mellan de bada pojkarna som att Anton ar i underlage och inte
vagar saga emot. De menar att det faktum att han ar/kanner sig ensam ar forklaringen till att
han blir nazist. Antons 6nskan att ha nagon att vara med leder till att han véljer att ansluta sig
till Ruben och hans likar. Som motpol till detta konstaterar eleverna att Anton kommer fran en
familj som trots allt verkar vara ganska bra. Anda &r det latt att hamna snett, vilket en pojke
papekar nir han sager: ”Det visar val lite att man kan hamna lite ndstan var som helst dven fast
man dr uppvuxen pa ett bra stélle.” I de lasta textutdragen far man emellertid veta véldigt lite
om Antons familj. Det enda man far reda pa &r att Anton tillbringar tva veckor pa Mallorca med
dem och att han, nar han har blivit snaggad, kanner att det ar nédvandigt att halla sig hemifran
tills hans foraldrar har gatt och lagt sig. Det har sdger inte mycket om hur Antons
familjeforhallanden egentligen ser ut, men det ar majligt att eleverna har fatt veta mer nar de
har last resten av boken. Inte heller i det har sammanhanget utvecklar de emellertid sitt

resonemang genom att ge exempel fran boken.

Eftersom eleverna tidigare har last hela boken hander det att de refererar till sddant som ligger
utanfor de tre textutdrag som de har tagit del av vid just det har tillfallet. De vet till exempel

vad som kommer att ske langre fram, vilket bland annat framgar nér en flicka sager:

Anton, han hade ju egentligen inga vanner. Han var mest en outcast. Och nér han
soker .... bekriftelse frn andra s hamnar han pa liksom fel stalle vid fel tidpunkt
och dom bérjar prata och bara ”Ah, han verkar tycka om mig. Jag kanske ska bli

hans vin”. Och sa blir dom vanner och det bara eskalerar till, liksom, ett mord.
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5.3.3 Hundar
Boken heter Nar hundarna kommer, och i tva av de tre textutdragen som eleverna tog del av

namndes hundar. Darfor ar det inte konstigt att dven detta ar ett tema som fyra av grupperna
lyfter fram i sina diskussioner. De tar bland annat upp att Anton tycker om hundar och ser detta
som en god egenskap. En flicka, som tar upp en avgdrande héndelse som intraffar langre fram

I boken, séger t ex:

Jag tror inte att en person ar, kan vara ond, alltsa genom-ond. Utan att man véljer
att gora antingen nagot bra eller ndgot daligt. For att om man kollar han Anton sa
han gor ju, han torterar ju en kille sa att han dor. Han hjalper ju till, men han
alskade samtidigt hundar och blev jatteledsen nar sin hund dog och sant dar, vilket

visar att det ar inte bara ondska i honom liksom.

Det hér citatet pekar pa att Anton &r en sammansatt person med bade positiva och negativa
sidor. Att vara djurvan ar samtidigt, enligt eleverna, ett tecken pa att man &r en god person. Det
motsatta giller ocksd: om man ir grym mot djur & man inte en god ménniska: ”En god

manniska dr en s&’n som inte drinker hundar”, menar en av flickorna.

5.3.4 Homosexualitet
Homosexualitet tas bara upp av tva grupper, och det ar inte heller ett tema som &r sarskilt

framtradande i textutdragen. Eftersom sexuell laggning ar en av de sju skyddade
diskrimineringsgrunderna (Diskrimineringsombudsmannen, 2016) &ar det anda angelaget att

namna detta tema.

Medan den ena gruppen i stort sett bara konstaterar att Ruben antyder att Anton ar homosexuell
papekar ett par av eleverna i den andra gruppen att Ruben &r ond eftersom han har sa mycket
hat i sig. En pojke sdger: ”For mig vacker den lite tankar om gott och ont eftersom att man kan
se Ruben som ganska ond med tanke pa att han hade valdigt mycket hat i sig. Han hatade till
exempel mot homosexuella.” En annan pojke i samma grupp diskuterar vad en god ménniska
ar och tar da stod i texten nar han uttrycker att man inte & god om man &r grym mot djur eller

uttrycker hat mot en sérskild grupp av manniskor. Han sdger:

En god manniska for mig, enligt det har textutdraget, om man ser fran det, ar att man
som sagt ska kunna se nar det gatt for langt. Att till exempel borde vi dranka den har
hunden i toaletten? Eller s&. A sen sa va det ju ocksa mycket, 4r det OK att hata mot

en viss folkgrupp pé det sittet, till exempel om man sager homosexuella... Ar det
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OK att hata mot homosexuella som Ruben gjorde nér han, han sa till exempel att,
jag kommer inte ihdg om det var Mallorca som dom skulle aka till, att det var bara
dit bogar akte och sant.

Nagra av de saker som eleven tar upp i ovanstaende citat namns i Nar hundarna kommer. | ett
av textutdragen berattar Anton att han ska aka med familjen till Mallorca, vilket jag tog upp i
samband med att jag sammanfattade handlingen i de textutdrag som eleverna fick lasa. Da
pastar Ruben att bara bogar aker dit, och varnar Anton genom att saga: ”Du fir passa roven,
Totte. Med den bogfrillan™.

Langre fram i texten snaggar Ruben Anton. Det &r troligtvis detta en av flickorna tar fasta pa
nar hon séger: ”Nej, jag tankte bara, han fick ju honom sa hér ocksa att raka av sig héret for han
tyckte att han hade s& hir en bogfrisyr”. Hennes tankar, som hade kunnat leda till en intressant
diskussion, foljs emellertid inte alls upp. Nar man lyssnar pa samtalet hor man tvartom att de

blir andra otaliga nar hon sager detta och de vill istéllet snabbt ga vidare till nasta fraga.

5.3.5 Grupptryck
Samtliga grupper diskuterar grupptryckets betydelse. Det &r inte tema pa samma sétt som dem

jag tidigare har namnt, men grupptrycket ar viktigt eftersom det paverkar karaktarerna och sattet
de agerar pd. Genom att Anton utsatts for grupptryck och vill stalla sig in hos Ruben forandras

han som person. Ruben har alltsa negativ paverkan pa honom. En pojke papekar att:

Det ar fel av Ruben att sa har trycka pa Anton att han maste tycka nanting, for annars
blir han utfryst liksom. Hade han nu vart homosexuell sa hade han ju inte fatt va med
1 gdnget liksom. S& assa... Ja, jag vet inte hur jag ska forklara men dom gor det inte
pa ratt satt, dom &r ju inte schysta vanner. Dom... Dom utnyttjar ju honom, helt

enkelt.

Flera grupper menar att Anton egentligen inte ar nagon ond person, och som bevis for detta
papekar de att han tycker om hundar. En flicka sager t ex: ”Han verkar som en si har, valdigt
séhdr, hur ska man forklara, men en bra person. ... Han tyckte om hundar och sé hér betedde
sig bra mot dom”. Hir uttrycker hon en allmén férestalining om nagot som man skulle kunna
beskriva som manniskans inre godhet. Denna forestéllning delas av andra elever och beror
kanske pa att de sympatiserar med huvudkaraktaren Anton. Som lasare far man lara kanna
honom relativt val eftersom en del av boken, bland annat de aktuella textutdragen, utgar fran

hans perspektiv. Eleverna tar upp sadana saker som att Anton inte ar nazist/ond innerst inne,
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och de uttrycker att de tror att han ar en god manniska. A andra sidan menar de att det &r daligt
att han inte agerar och reagerar nar Ruben dranker chihuahuan i toaletten. En pojke papekar
dock att det hade kunnat handa Anton nagot om han hade sagt emot. Sa har resonerar han och
en flicka:

F1: Assa dom dranker en hund i den. | toaletten. Dom har killarna da. Anton star ju

bara och tittar pa. Ah, och han gor ju ingenting. Det ar en sak att han inte gor

nagonting, for det &r val battre an att gora nanting, fast han borde anda liksom ha
sagt emot.

P1: - Jo, men da hade nat kunnat handa honom. (Precis!) Det &r darfor han inte sager
emot. (Mm) Han vet ju att han... Det kanske inte dr hunden nést, det kanske &r han
nast som ar i toaletten (Mm)

I det har sammanhanget tolkar och klargér eleverna det som intraffar i texten genom att utga
fran sadant som verkligen uttrycks i den, dvs att Ruben dranker en hund i toaletten och att Anton
star bredvid och tittar pa utan att ingripa. Samtidigt utnyttjar de sina egna erfarenheter och
sadant som de tidigare har last eller hort tals om for att fordjupa sin forstaelse av det som Anton
ar med om. For att anvanda Langers (2005) satt att uttrycka det pa befinner eleverna sig i fas
tva, “att vara i och rora sig genom en forestillningsvirld” (s. 33). Nar de pa detta satt fordjupar
sin forstaelse av texten okar deras empati for Anton, och de kan lattare satta sig in i varfor han
handlar s& som han gor. Trots att han gor val som leder honom i negativ riktning sympatiserar

de med honom.

Det ar troligtvis de egna erfarenheterna som eleverna utgar fran nar de konstaterar att det ar latt
att falla for grupptryck, framfor allt om man ar ensam och vill ha ndgon att vara med. En flicka
papekar att boken visar hur mycket grupptryck kan paverka en person. Hon sager: “Alltsa, det
gick ju extremt langt. Dom dodar ju liksom en kille, eller misshandlar. Det ar ju liksom hur
langt det kan ga bara for liksom man ska kunna va med nan”. Det hon syftar pa ar en handelse
som intraffar langre fram i boken. N&r man laser de textavsnitt som eleverna har tagit del av i
samband med den héar diskussionen ar det inte mojligt att forutséga att det kommer att ga sa
langt. Det har ar alltsa ytterligare ett exempel pa hur eleverna utnyttjar sin forstaelse av boken

som helhet i diskussionerna.

5.4 Lararnas tankar
Nar man arbetar med skonlitteratur i skolan &ar det vanligt att lararen paverkar elevernas

uppfattning av de texter som de har I&st tillsammans. Detta sker bland annat genom att lararen

46



uppmarksammar eleverna pa vissa bestamda aspekter i texten (Alkestrand, 2016). Aven om
eleverna vid just det har tillfallet fick diskutera Nar hundarna kommer pa egen hand ligger det
nara till hands att anta att lararna pa nagot satt anda paverkar deras lasning och tolkning av
litteraturen. Detta sker bland annat genom att de tar upp vissa bestamda fragor i samband med

”forstarkningen”.

Det &r intressant att undersoka hur elevernas och lararnas uppfattningar skiljer sig at, och for
att jag skulle kunna jamfora lararnas forestalining om den skonlitteréra texten med den bild som
eleverna ger bad jag lararna skriva ner sina tankar om texten. Jag uppmanade dem da att
kortfattat sammanfatta textens innehall genom att lyfta fram det som de ansag vara det
viktigaste i den. Dessutom bad jag dem forklara hur de tolkade texten och hur de skulle beskriva
dess budskap. Slutligen fick de ge nagra exempel pa sadant som de forvéantade sig att eleverna
skulle ta upp i sina diskussioner. Lérarna pa Ekbackaskolan valde att ge ett gemensamt svar,
men eftersom de anvéander ”jag” istéllet for ”vi” nér de beréttar om sina tankar dr det oklart om
det ar en eller tva personer som uttrycker de har asikterna. Trots denna oklarhet vill jag 4nda ta
upp vad de har skrivit eftersom det i viss man kan forklara varfor eleverna arbetar pa ett visst

sétt och varfor de tar upp vissa idéer i sina diskussioner.

Nar lararna ska sammanfatta textens innehall utgar de liksom eleverna fran romanen som helhet.
De forklarar da att det ar en skonlitterar gestaltning av mordet pa John Hron, som i boken kallas
Simon. Dessutom forklarar de att de har valt tre stycken ur texten dar Anton och Ruben blir
vanner. Vanskap var dven ett tema som ldrarna tog upp i samband med forstarkningen”, dar

eleverna ju fick valja ett ord som skulle karaktarisera vanskapen mellan de bada pojkarna.

Nar lararna ska forklara hur de tolkar texten och hur de skulle beskriva dess budskap papekar
de att den handlar om ”den ambivalens som finns hos Anton nér det géller att vara med Ruben,
bade radsla och fascination — en kittlande kénsla att tillhdra”. De lyfter i samband med detta
fram tva enskilda handelser som aven eleverna tar upp, namligen de situationer nar Ruben
plagar hunden respektive rakar av Antons har. Lararna papekar aven att de anser att texten
problematiserar vad som &r en god/ond méanniska och att den illustrerar hur viktigt det ar att ha
en tillhérighet. De framhaller dven att texten visar hur en manniska kan utdva makt over en

annan, svagare person.
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Lararna forklarar att eleverna nyligen hade last om forintelsen och nazismen och att de hade
haft besok av en judisk man, som berattade for dem om koncentrationslager och antisemitism.
Dérfor tror de att eleverna kan satta sig in i vad for slags person Ruben &r. Lararna forvéantar
sig &ven att eleverna kommer att diskutera vad vanskap innebar, och de hoppas att eleverna ska
kunna se vilka val Anton hade kunnat gora for att férhindra den situation som slutligen uppstar,
dvs att han deltar i mordet pa Simon. | samband med att de tar upp exempel pa sadant som de
tror att eleverna kommer att ta upp i diskussionerna ndmner lararna dven att de upplever att
eleverna har en valdigt positiv syn pa manniskor. De ser alla manniskor som goda och anser att
det bara ar handlingarna som ar onda. Detta bekraftas av nagra av de saker som eleverna tar

upp i litteratursamtalen och som jag har tagit upp under rubriken Grupptryck.

| intervjuerna som genomfordes i borjan av projektet framhaller lararna att de upplever att
eleverna har latt for att sétta sig in i olika situationer och att resonera kring vad som kan vara
ratt och fel i olika sammanhang. De papekar dven att eleverna brukar tycka att det ar roligt att
diskutera olika etiska fragor, bland annat eftersom svaren inte ar givna utan att de far tanka
sjalva. Av denna anledning forvantar sig lararna att eleverna kommer att engagera sig i
diskussionerna dven inom etikprojektet. Samtidigt lyfter de fram beddmningsfragan som ett
problem. Bada tva funderar 6ver hur de ska kunna méta resultaten i projektet. Emelie uttrycker
detta pa foljande satt: “Men, jag tror ocksa att det kan vara s att det ér viildigt svart att testa av
det. Alltsa ska det nu vara s att vi ska kunna klicka i varje liten del i matrisen sa kravs det
ocksa nagot som gar att mata. Och det &r det vi sager nu nar vi haller pd med det hér projektet.

Hur ska vi kunna méta? Hur kan vi veta vad som gett effekt?”

5.5 Elevernas diskussioner

Elevernas samtal om Nar hundarna kommer &r tidsmassigt ganska korta. De fyra samtalen i 9:1
ar mellan 10 och 14 minuter langa. | dem &gnar eleverna ungefar tva tredjedelar av tiden at att
diskutera de projektfragor som ar direkt kopplade till skonlitteraturen. Samtalet i 9:2 &r daremot
betydligt langre, ndrmare bestamt 33 minuter. Litteraturen diskuteras emellertid endast under
de forsta atta minuterna, vilket innebér att den delen upptar ungefar en fjardedel av det totala
samtalet. Den forskare som ansvarar for inspelningen av just den gruppen gar vid vissa tillfallen
aktivt in i samtalet och stéller olika fragor till eleverna for att fa dem att utveckla sina
resonemang. Eleverna uppmanas dven att ga ”laget runt” sa att alla far gora sin rost hord. Det

bidrar till att fler perspektiv kommer fram i samtalet, men vid det laget har eleverna redan
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avslutat den del av diskussionen som handlar om Nar hundarna kommer. | samtliga grupper ar
det ovanligt att eleverna foljer upp och utvecklar varandras tankegangar, utan de har snarare en
tendens att avbryta varandra och gissa sig till vad de andra har tankt saga. | tva av grupperna
atervander eleverna till den skonlitterara texten och tar upp nya exempel fran den trots att de da
diskuterar fragor dar de uppmanas att tanka bort den beréttelse som de har last. Det faktum att
de gor detta tyder pa att den skonlitterdara texten inspirerar dem och faktiskt bidrar till att
utveckla deras etiska medvetenhet.

Grupperna leds av samtalsledare som har utsetts av lararna. | tre av grupperna ar det flickor som
skall leda samtalen, i de 6vriga pojkar. Av naturliga skél ser grupperna olika ut, och
samtalsklimatet skiljer sig at i de olika grupperna. | en av grupperna i 9:1, dar det ar en flicka
som &r samtalsledare, finns det en konflikt som verkar ligga kvar sedan den forra diskussionen
i projektet. Innan gruppen borjar diskutera Nar hundarna kommer uttrycker hon sin besvikelse
over hur det gick den gangen, da nagon/nagra, enligt hennes sétt att se pa det, var alldeles for
“barnsliga”. Det forefaller som om hon &r mén om att diskussionen ska bli ”rdtt” och bra, men
de Ovriga i gruppen verkar inte vara av samma asikt. De tar lattare pa uppgiften, och hon far
inte nagot riktigt stod fran de andra, som istéllet ar snabba att papeka om hon gor nagonting
som de upplever som felaktigt. Trots att hon blir sur och gar ifran gruppen en stund ar det anda
hon som ar mest aktiv i diskussionen, men ibland pratar hon s& snabbt att det blir svart for henne
att uttrycka det hon vill sdga. Den andra flickan i gruppen ar ganska tystlaten, men lierar sig
med pojkarna. Ett exempel som visar detta dar att hon skrattar till nar flickan som &r
samtalsledare gor ett misstag och laser fel fraga. Istéllet for att lasa forsta fragan, som innebéar

att de ska forklara vad texten som de har last handlar om, bérjar hon med fraga tva.

De pojkar som &r mest aktiva i diskussionerna framfor sina asikter pa ett lugnt satt och verkar
forutsatta att de ska fa tala till punkt. Detsamma géller for den mest aktiva flickan i 9:2, men att
prata snabbt verkar annars vara ett slags strategi for flickorna for att forsoka behalla kontrollen
och makten éver gruppen. Aven den andra flickan som fungerar som samtalsledare i 9:1 arbetar
pa det sattet. Till skillnad fran nagra andra i hennes grupp vet hon vad uppgiften gar ut pa, och
darfor forklarar hon snabbt vilka tre textutdrag som ska diskuteras. En av pojkarna i hennes
grupp var inte med da texterna hoglastes, men har last boken i sin helhet. Detta bidrar troligtvis
till att hon ser det som meningsfullt att informera om vilka textutdrag som ska diskuteras.

Eftersom hon forlitar sig pa de andras forforstaelse blir informationen emellertid ganska
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summarisk. Hon sager bland annat att ”Det var andra, nar dom pratade om Tors hammar, nér
dom var pé stranden och pratade om det. A sen tredje var nar han skulle fajtas. Dom tva skulle

fajtas”. Om man inte har lést texten dr det svért att forstd vad hon menar.

Nagot som ar intressant i just den har gruppens diskussion &r att en av pojkarna nastan omarkligt
tar over rollen som samtalsledare. Detta gor han i samband med att gruppen kommer in pa de
fragor som inte ar direkt kopplade till den skonlitterara texten. Tempot i samtalet 6kas nar han
tar 6ver ledarskapet, och man far uppfattningen att han efterstravar att bli klar med uppgiften
sa snart som mojligt. Redan tidigt i samtalet, da eleverna gemensamt forsoker komma fram till
vad som egentligen hdnder med Anton i boken, antyder han detta genom att uppmana gruppen

att ga vidare till nasta fraga, och flickan som &r samtalsledare gér som han séger:

F1: - OK, sa det handlade egentligen om hur en kille blir lu... ah, i princip

P1: - Intvingad i

F2: - Han blir inte intvingad heller.

F1: - Involverad, typ.

P1: - Ja, han blir involverad och sen leder det till en typ av vanskap.

F1: - Ja, det blir valdigt..

P1: - En brutal vanskap. (F1: A, typ. Ja.) Nasta!

F1: - OK. Uppfattar ni att den har ett budskap, nagot den vill séga? Vad?
Nar pojken vél har tagit dver som samtalsledare behaller han den rollen dnda till slutet, da han
vander sig till flickan som ursprungligen ledde samtalet. P4 nagot satt ar han nog anda medveten
om att det & hon som &r tankt att fungera som ledare, och nar han fragar henne om de ar klara

later han henne bekrafta att det ar de.

Det ar framfor allt den ena av flickorna som kommer med de flesta inldggen och synpunkterna
i den har gruppen, men de bada flickorna ar trots allt relativt jamnstarka. De tar plats i samtalet
bland annat genom att sdga saker som ”Jag vill prata nu” och ”Jag har sjdlv tankar om gott och
ont”. I den tredje gruppen i 9:1, som aven den bestar av bade flickor ar pojkar, ar forhallandet
annorlunda. Medan talutrymmet i de bada grupper som jag tidigare har namnt &r jamnt fordelat
mellan flickor och pojkar star pojkarna for tre fjardedelar av inlaggen i den hér gruppen. Den
pojke som leder samtalet har en tydlig ledarroll och &r den som férdelar ordet. | borjan av

samtalet vander han sig till exempel direkt till den andra pojken i gruppen och ber honom svara
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pa fragan. Han styr dessutom upp diskussionen pa olika satt och poangterar bland annat att det
ar textutdragen, inte boken som helhet, som ska diskutera. Daremot bidrar han sjalv inte sa

mycket till diskussionen, vilket de andra uppmarksammar:

P1: - Har ni nanting att tillagga?

F1: - Nej.

P1: - P2? Nej, da tar vi nasta fraga.

P2: - Vad tycker du? (Han far stéttning fran flickorna)

P1: - Vad jag tyckte? Eller vad den handlade om? Ja, men just att deras vinskap...
Kortfattat.

F1: - Bra!
Trots att pojken som fungerar som samtalsledare uttrycker sig just kortfattat och egentligen inte
sager ndgonting annat an det de andra redan har tagit upp, far han en positiv bekraftelse pa sitt
inlagg. Detta fenomen &r intressanta att notera, men svart att forklara. Mojligen skulle det kunna
tyda pa att han ar en person som har hog status hos de andra och att de darfor & noga med att

stotta honom.

De bada flickorna i den har gruppen ar ganska tystlatna och samtalet ror sig huvudsakligen
mellan de bada pojkarna. Ett par ganger vander sig pojkarna direkt till den ena av flickorna och
fragar efter hennes ésikt, men da svarar hon mest undvikande. Daremot framgar det vid nagra
tillfallen tydligt att flickorna faktiskt forstar och minns vad texterna handlar om. De invander

da mot det pojkarna sager och korrigerar misstag. Har ar ett exempel pa en sadan situation:

P2: - A, for mig vacker den lite tankar om gott och ont eftersom att man kan se Ruben
som ganska ond med tanke pa att han hade véldigt mycket hat... i sig. Han hatade till
exempel mot homosexuella. Han hatade djur, sa nar han forsokte dranka katten i
toan.

P1: - Anton gjorde det.

F1: - Var det inte en hund? Eller spelar det ingen...
P2: - Nej, en katt

P1: - Var det inte en hund?

F1 - Det var en chihuahua.

P2: - Ah (Det gar upp ett ljus)

P1: - En chihuahua &r en hundras, P2.
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P2: - Ja, det vet jag. Men han forsokte dranka... hunden da... och, a, det var valdigt
mycket hat i alla fall, tyckte jag. (P1: Mm) Och d&, det kan man ju se som ont, eller
(Medhall)

| samtalet ser man att den ena av pojkarna, P2, har en tydlig tanke om vad som é&r gott och ont.
For att illustrera detta anvander han exempel fran texten, men han &r inte helt pa det klara med
detaljerna (vilket inte heller den andre pojken dr ndr han séger att ”Anton gjorde det”), och han
minns inte riktigt vad som stod i texten. Det gor daremot en av flickorna, som papekar misstaget
genom att pa ett forsynt séitt stélla en frdga: ”Var det inte en hund? Eller spelar det ingen... ”
Ett problem i sammanhanget ar naturligtvis att det har gatt nagra dagar sedan eleverna laste
textutdragen, vilket gor det svarare for dem att minnas detaljer fran texten. Som jag tidigare har

papekat hade eleverna inte tillgang till texten under litteratursamtalen.

| den fjarde gruppen, som enbart bestar av pojkar, ar det svart for eleverna att fa fart pa
diskussionen. Overvagande delen av replikerna i deras samtal ar korta, och deras resonemang
ror sig pa en allman och ytlig niva. Ett exempel pa detta ar sattet en av pojkarna sammanfattar
handlingen pa nir han siger ”’Sa hela boken handlar ju om typ sa hir olika forhdllanden eller
vad man ska sdga. Pé olika plan”. Visserligen bygger han sitt pastdende pd nagot han sjdlv har
tagit upp tidigare, namligen att boken handlar om Isaks och Esters forhallande, men ingen av
de andra i gruppen foljer upp och fordjupar hans resonemang. Textutdragen som eleverna hade
fatt lasa handlar dessutom enbart om Anton och Ruben, och det faktum att den har pojken tar
upp Isak och Ester visar darfor tydligt att han bygger sin forstaelse pa det som Nar hundarna
kommer handlar om i sin helhet. Faktum &r att inget av det pojkarna i den har gruppen tar upp
i sin diskussion tyder pa att de anvander textutdragen och det som star i dem for att bygga upp

och utveckla sin forstaelse av texten.

En svarighet for den har gruppen &r att en av pojkarna inte har nagon klar uppfattning om vad
texten handlar om. Han ar den pojke som kom forsent till lektionen da textutdragen
presenterades och som fick lasa dem pa egen hand utanfor klassrummet. Pa sa vis fick han inte
samma forutsattningar som de andra. Problemet &r att han, trots att han sager att han inte har
last Nar hundarna kommer, aktivt deltar i diskussionen och kommer med olika gissningar som
gor att det blir svarare for de andra att halla en rod trad i samtalet. Den har replikvéxlingen &r

ett exempel pa detta.

P2: - Den handlar om en, om en kille som forvandlas, eller vad man ska séga.
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P1: - Flera manniskor.

P3: - Ja, det handlar om flera manniskor, sen hundarna niar dom kommer...4. Det dr
s va?

Genom att ta fasta pa vad de andra har sagt (dvs att det handlar om flera manniskor) och pa

bokens titel (Nar hundarna kommer) gissar han sig till vad texten skulle kunna handla om.

Den hér strategin anvander han sig av vid flera tillfallen. Nar gruppen diskuterar vad som ar
gott och ont kommer han in pa mat, och nar nagon av de andra namner att Anton blir nazist
associerar han till den nazistdemonstration som holls i samband med Bokméssan i Goteborg i
september 2017. Det hade varit mgjligt att koppla det han séger just om demonstrationen till
bokens innehall och pa sa satt fordjupa diskussionen, men samtalsledaren véljer istallet att

papeka: ”Men det har inget med budskapet i boken att gora”.

Genom att en person som inte &r insatt i vad texten handlar om tar s pass stort utrymme i
diskussionen som den hér pojken gor blir samtalet splittrat. De 6vriga tre i gruppen forsoker
hantera situationen pa olika satt. Att aktivt leda samtalet tillbaka till texten, sa som jag har
beskrivit har ovan, ar ett exempel, men andra tillvagagangssatt ar att ignorera hans kommentarer

eller att skratta med nar han sager nagot som de uppfattar som roligt.

| klass 9:2 var det inte s& manga som valde att delta i projektet. Vid just det har tillfallet
saknades tre personer och darfor fick de sex kvarvarande eleverna, tva pojkar och fyra flickor,
bilda en enda grupp. En av flickorna leder samtalet i gruppen. Eftersom gruppen ar sa pass
stor ar det svart att skilja de olika flickrosterna fran varandra, men man far uppfattningen att
det framfor allt ar tva elever, en pojke och en flicka, som &r sarskilt aktiva i diskussionen. De
talar i ett lugnt tempo och har formagan att utveckla och forklara sina tankar. Vid nagra
tillfallen i samtalet ar det tydligt att eleverna tar upp varandras idéer och bygger vidare pa
dem. Genom att forskaren som spelade in just det har samtalet da och da blandar sig i
diskussionen genom att stalla foljdfragor far de dessutom hjéalp med detta. Har nedan ar ett
exempel pa en sadan situation, dar man kan se att eleverna foljer upp varandras idéer och
dessutom bekraftar varandra genom att visa att de haller med om vad nagon annan har sagt.
Det framgar aven att forskarens fragor far dem att forklara vad de menar pa ett mer utforligt

satt:
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P1: - Hm. Alltsé jag tycker att det ar ganska, typ, ont typ, alltsa. Eller, alltsa. Han
Ruben ar ju ganska ond, eller vad man ska saga, sa han &r valdigt sa har ba med
samma.

F2:-Han i den lilla delen som vi laser nu, inte hela boken sa...ar det inte jattemycket,
det ar inte de varsta delarna som &r med. Det ar bara lite sa har smygondska, eller sa
dar, han verkar rétt normal, bara att han gor lite saker, (F. haller med) eller beter sig
lite fel. Liksom

F3: - Mm. Han &r nog anda lite god, men gér onda saker. (Nagon haller med och
skrattar till lite l&tt)

Forskaren: - Hur kan det, om jag far lagga mig i, i alla fall har da. Men hur, om du
som du sager han &r nog lite god, men gor onda saker. Hur kan man vara bade ond
och god samtidigt?

F2: - Jag tror inte att en person &r, kan vara OND, allts3 genom-ond. Utan att man
valjer att gora antingen nagot bra eller nagot daligt. Fér att om man kollar han andra...
Anton(?) sa han gor ju, han torterar ju en kille sa att han dor, ?? han hjalper ju till,
men han alskade samtidigt hundar och blev jatteledsen nar sin hund dog och sant
dar, vilket visar att det ar inte bara ondska i honom liksom

P2: - Utan man har ganska gott i relationer och sa till andra personer. E man val
godhjartad och s, men det handlar om misshandeln av en annan person liksom da
ar det klart att det ar ju inte sa jattegott kanske. Det ar nastan sa jag, jag tror man kan
ba bade vara god och ond mot olika saker.

Forskaren: - Men fick man nagon forklaring hur det kan komma sig att man kan va
sa ond?

F2: - | den texten &r det val mest att han vill passa in. Eller han vill att Ruben ska
gilla honom. Och det verkar han kunna gora véldigt mycket for. (Nagon haller med).

5.6 Forhallningssatt i litteratursamtalen

| samtalen om N&r hundarna kommer narmar sig eleverna den skonlitteréara texten pa olika sétt,
och det & mojligt att urskilja tre olika forhallningssatt, namligen sammanfattande, associerande
och analyserande. Nér jag har identifierad dessa forhallningssatt har jag, vilket jag tidigare har
namnt, inspirerats av Maritha Johansson. | avhandlingen Lasa, forsta, analysera (2015) har hon
i analysen av de texter som franska och svenska elever skrivit om Joyce Carol Oates novell
Bansheen sorterat in elevtexterna i tre olika ’doméner”: en innehéllsrelaterad, en utomtextuell

samt en litterar doman.

5.6.1 Ett sammanfattande forhallningssatt
Det sammanfattande forhallningssattet motsvarar den doméan som Johansson (2015) beskriver

som innehallsrelaterad. Fokus ligger pa textens innehall, vilket innebér att lasarna pa ett relativt
neutralt sétt refererar vad som hander i den skonlitterara texten. Det har forhallningssattet gar
att urskilja i Lgr 11 (Sverige. Skolverket, 2016), dar formagan att kunna sammanfatta olika
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texters innehall (med viss koppling till tidsaspekter, orsakssamband och andra texter) finns med

som ett kunskapskrav i slutet av arskurs nio.

Den forsta frdgan som eleverna i klass 9:1 och 9:2 far diskutera, dvs ”’Vad skulle ni sdga att den
berittelse ni nu har arbetat med handlar om?”, inbjuder i hog grad till svar som &ar just
sammanfattande. Nar de diskuterar Nar hundarna kommer anvénder eleverna sig av all
tillganglig information om texten. Det innebér att de sammanfattar romanen som helhet istéllet
for att fokusera pa de tre textutdrag som de hade fatt lasa och lyssna pa infor litteratursamtalen.
Textens handling sammanfattas pa ett dvergripande satt genom att eleverna séger sadana saker
som att den handlar om ”Anton och hans upplevelser” och ”Hur han lirde kédnna Ruben. Och
vad dom gjorde nir dom va med varandra”. I den grupp i 9:1 som bestar av enbart pojkar &r
mycket lite av det som gruppen diskuterar baserat pa den konkreta handlingen. En pojke
sammanfattar handlingen genom att sdga ”... Den handla om vinskapen mellan Anton och
Ruben. Ruben ar lite ganska sa har nassig eller hard och liksom valdigt valdsam typ och Anton
liksom hanger med pa det hér ba. Tycker det hir ba, tycker det hir ir jéttekul. Typ.” De andra
i gruppen bekréftar att de haller med om hans beskrivning, men tillagger ingenting och

kommenterar inte det han séger.

Endast i en av grupperna gar man igenom vad vart och ett av de tre textutdragen handlar om. |
den gruppen ar det en flicka, samtalsledaren, som forsoker klargéra for de andra vad de ska
gora och som da gar in pa detaljer som &r direkt kopplade till de tre avsnitt som det &r tankt att
de ska diskutera. Aven andra grupper tar emellertid upp konkreta handelser fran texten, bland
annat misshandeln av chihuahuan, som tas upp av tre av grupperna, och Antons frisyr, som
kommenteras av tva grupper. Nagot som verkar vara viktigt for eleverna ar vad de olika
personerna i boken heter, och det ar bara en av grupperna som inte alls berér karaktarernas

namn.

Nér eleverna talar om vad texten rent konkret handlar om kommer flickorna och pojkarna med
ungefar lika manga inlagg. Daremot forefaller det som om pojkarna, nar de sammanfattar
handlingen, i hogre utstrackning an flickorna gor det pa ett 6vergripande satt. De sager till
exempel saker som “Ja, men just att deras vinskap... Kortfattat” eller Om en kille som
forvandlas till nazism”. Det &r vanligare att flickorna fordjupar forstaelsen genom att bidra med

konkreta och korrekta detaljer. Pojkarna bekréftar & andra sidan vid flera tillfallen det flickorna
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redan har sagt genom att upprepa det. Féljande konversation, som dven visar att det &r viktigt

for eleverna att veta vad de olika personerna heter, &r ett exempel pa detta:

F1: - Ah, och Anton (sager namnet)

P2: - Anton och, hans kompis... (upprepar namnet, utvecklar lite)
P1: - (Ropar pa lararen for att kunna fraga om namnen)

F1 - Hette han inte typ Ruben. (sdger namnet)

P1: - (Till lararen) Var det Anton och Ruben de hette? (vill att lararen ska bekrafta
det flickan har sagt)

5.6.2 Ett associerande forhallningssatt
Det vanligaste forhallningssattet som eleverna antar nar de diskuterar Nar hundarna kommer

motsvaras av det som Johansson (2015) beskriver som en utomtextuell doman. Det ar ett
associerande forhallningssétt, dar fokus primart ligger pa annat an den litterara texten, och dar
eleverna i lasningen och tolkningen av den gor kopplingar till egna erfarenheter, men dven till
omvarldsfenomen. Texten fungerar som en inspirationskalla, och det egna jaget &r
utgangspunkten for de observationer lasarna gor. En anledning till att det associerande
forhallningssattet ar sa vanligt forekommande i de har elevernas samtal &r troligtvis att de inte
hade mojlighet att ga tillbaka till textutdragen for att kontrollera vad som verkligen stod dar.
Genom att ta upp sadant som de minns fran lasningen kan eleverna anda i viss man relatera och
referera till textutdragen, men detaljrikedomen och exaktheten blir sannolikt mindre &h om de

hade haft tillgang till texten.

Sa& som jag ser det har det associerande forhallningsséttet vissa likheter med den av Langers
(2005) faser dar ldasaren forutsdtts “vara i” och “rora sig genom” en forestillningsvarld.
Forstaelsen av texten kan da fordjupas genom att lasaren anvander sig av egna livserfarenheter
och andra lasupplevelser. For att lasaren ska kunna utveckla en god textforstaelse ar det
naturligtvis viktigt att han eller hon faktiskt tar hansyn till det som star i texten och att
associationerna inte blir alltfor fria (Langer, 2005; Rosenblatt, 2002), men i analysen av
samtalen om Nar hundarna kommer ser man att eleverna i olika hog grad utgar fran det som de

har last nér de diskuterar textutdragen.

En anledning till att det associerande forhallningssattet ar sa vanligt forekommande kan vara
att nagra av de fragor som eleverna diskuterar inbjuder till svar som bygger pa associationer

och tolkningar. De diskuterar om de upplever att texten har ett budskap och beskriver vilka
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tankar om ratt och fel, gott och ont (och sa vidare) som texten vacker. En annan mdjlig
anledning till att detta forhallingssatt ar sa pass framtradande kan vara att det i den svenska
skolan &r vanligt att man anvander sig av skonlitteraturen som ett verktyg som ska hjalpa
eleverna att utveckla den egna identiteten och forstaelsen for omvarlden. Detta ar ett arv fran
tidigare laroplaner, framfor allt fran Lgr 80 (Mossberg-Schillerqvist, 2008), men
forhallningssattet antyds aven i Lgrll (Sverige. Skolverket, 2016). I det centrala innehallet for
ak 7-9 stér det att man i svenskiimnet ska ta upp “Skonlitteratur som belyser ménniskors villkor
och identitets- och livsfrigor”, och det 4r dessutom ett kunskapskrav att eleverna utifran egna
erfarenheter, olika livsfragor och omvérldsfragor ska kunna tolka och féra resonemang om de

budskap som framtrader i olika verk.

Under “forstirkningen” anvinde sig lidrarna pa Ekbackaskolan av inslag fran verkligheten for
att vacka elevernas intresse for den skonlitterara text som de skulle arbeta med. Pa detta satt
visar lararna hur det gar att géra kopplingar mellan skonlitteraturen och omvarlden. Bada
lararna pa Ekbackaskolan undervisar i svenska och so-amnen, och i intervjuerna som gjordes i
borjan av projektet berattar de att de ibland later eleverna lasa skonlitteratur som anknyter till
det amnesinnehall som de arbetar med i exempelvis historia. Detta innebar att eleverna ar vana
vid att anvdnda skonlitteraturen som ett verktyg och att de forvéantas lara sig saker genom

litteratur.

Det associerande forhallningssattet innebar alltsd att eleverna har det egna jaget som
utgangspunkt for de observationer de gor, och nar de laser och tolkar texter gor de ofta
kopplingar till den egna erfarenheten. Da de gor detta utnyttjar de texten i olika hog grad. Som
jag tidigare har namnt ar manga av eleverna i 9:1 och 9:2 kortfattade nar de kommer med inlagg
i diskussionen, och nér de associerar ar det vanligt att de gor uttalanden som saknar forklaringar
och exempel. Nar de ska tala om vad texten handlar om svarar de till exempel nazismen”,
”ondska” och “grupptryck”. De forklarar inte hur de har kommit fram till dessa tolkningar,
men eftersom samma idéer aterkommer i flera grupper gar det att dra slutsatsen att texten

inbjuder till tolkningar av det hér slaget.

Ibland néar eleverna uttalar sig kan man forsta att de har inspirerats av den skonlitterara texten,
men det de sdger &r i hog grad gissningar och associationer. Exempel pa detta ar nar de beskriver
Anton och sdger saker som “Jag tror att Anton var en god ménniska” och "Han &r inte ond

inombords”. Till och med om Ruben, som i texten misshandlar en hund, séger en flicka att "Han
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ar nog dnda lite god, men gor onda saker”. Det hdr antyder att eleverna har en positiv
manniskosyn och att de tror pa manniskans inneboende godhet. Daremot stoder de sig inte pa

texten ndr de gor dessa uttalanden.

Vid vissa tillfallen &r elevernas inlagg nagot mer utforliga, och ibland framgar det att de
utnyttjar en del av den information som de far genom lasningen for att bygga upp sin forstaelse
av texten. En pojke i 9:1 sager t ex: ”Det handlar om en pojke som blir indragen i nazismen for
att han inte kanner att han har nagra andra kompisar och det blir som en familj runt omkring
med nazisterna”. I ett av de textutdrag som eleverna fick ldsa visar Anton intresse for Rubens
torshammare, vilket kan ses som ett bevis pa att Anton fascineras av nazismen. Hans ensamhet
antyds i det avsnitt dar de ar pa fest, men man maste lasa hela boken for att fa reda pa om
nazisterna verkligen blir som en familj fér honom. Detta framgar inte av det som star i
textutdragen. En rimlig forklaring till att eleverna tolkar texten pa det hér sattet ar istéllet att de

utgar fran sin egen erfarenhet och sin egen kunskap om hur grupptryck fungerar.

En annan pojke i samma grupp papekar att: ”Anton var ju vildigt ensam och da &r det ju Litt
for honom att falla for grupptryck, for man vill ju ha nan att va med liksom”. Genom att han
anvinder ordet “man” lyser kopplingen till egna erfarenheter igenom. Han anvinder dessutom
ordet ”ju” tva ganger i samma mening och signalerar pa sé sitt att han forvéntar sig att de andra
ska ha samma typ av erfarenhet som han sjalv. | avsnitten som eleverna har last & Rubens
inflytande mer framtradande &n paverkan fran en grupp, men i det sista textutdraget ser man att

Anton far uppmarksamhet fran de andra i gruppen nar han har klippt av sig haret.

| vissa fall ar elevernas utgangspunkt nagot slags association som sedan ’landar” i texten genom
att de stoder sitt antagande pa nagot som faktiskt tas upp i den skonlitterara texten. En flicka
séger att hon inte tror att ndgon kan vara ”genom-ond”, och forklarar sedan hur hon tanker
genom att ta upp exempel fran texten nar hon papekar att Anton &r med och torterar en kille s&
att han dor, men att han samtidigt tycker mycket om djur. Hon menar att detta visar att det inte
bara finns ondska i honom. Nér forskaren, som blandar sig i just det har samtalet, fragar om
man far en forklaring till att man kan vara s ond svarar hon "I den hér texten &r det vl mest
att han vill passa in. Eller att han vill att Ruben ska gilla honom. Och det verkar han kunna géra
valdigt mycket f6r”. Ord som “’vil” och “verkar”, men dven “tror” och “nog” anvénds ofta i
uttalanden som visar att eleverna har ett associerande forhallningssatt. De signalerar att eleverna

inte ar helt sakra pa att de har ratt i sina antaganden.
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Det &r relativt vanligt att elevernas associationer slutar i att de ger exempel fran texten, men det
omvanda &r ovanligt. Bara vid ett tillfalle ar det en flicka som utgar fran ett konkret exempel
(att de dranker en hund i toaletten och att Anton bara star och tittar pa) och drar en slutsats
utifran det. Man anar att hon gor kopplingar till sddant som hon sjalv har varit med om och att
hon uttrycker sina egna, personliga asikter nar hon papekar att det visserligen ar battre att Anton

inte aktivt deltar i misshandeln, men att han anda borde ha sagt ifran pa nagot sétt.

5.6.3 Ett analyserande foérhallningssatt
Aven ett analyserande forhallningssatt framtrader i viss man i elevernas samtal om Nar

hundarna kommer. Detta forhallningssatt ar jamforbart med det som Johansson (2015) kallar
en litterara doman. Nar eleverna anvander sig av ett analyserande forhallningssatt skapas en
distans till lasupplevelsen genom att eleverna fokuserar pa textstrukturen och olika stilistiska
aspekter i texten. | kursplanen for svenska i grundskolan kan man koppla nagra saker som tas
upp i det centrala innehallet till ett analyserande forhallningssatt, men det uttrycks inte alls i
kunskapskraven. Under rubriken Berattande texter och sakprosatexter i det centrala innehallet
kan man ldsa att man i arskurs 7-9 ska arbeta med “Sprikliga drag, uppbyggnad och
beréttarperspektiv i skonlitteratur for ungdomar och vuxna. Parallellhandling, tillbakablickar,
miljo- och personbeskrivningar, inre och yttre dialoger” (Sverige. Skolverket, 2016). 1
undervisningen ska man dven ta upp “Négra skonlitterdra genrer och hur de stilistiskt och

innehallsligt skiljer sig frén varandra”.

Mycket lite av det eleverna tar upp i litteratursamtalen hor till detta forhallningssatt. En pojke
konstaterar att man fick lasa historien fran tva synvinklar och syftar da pa boken i sin helhet,
och en flicka har fastnat for hur forfattaren beskriver Rubens 6gon. Hon séger ... Han pratar
ju mycket om de svarta skarvorna i hans 6gon som kan va... Han kanske sag ondskan i honom

anda? Med dom skédrvorna som lyste 1 hans 6gon, men samtidigt att...”

En anledning till att eleverna inte lagger sa stort fokus pa textens form ar formodligen att sattet
litteraturen anvands pa inom projektet (dvs som verktyg) inte uppmuntrar till detta, men det
skulle dven kunna bero pa att det & nagot som av tradition inte betonas inom det svenska
skolsystemet (Johansson, 2015). | och med att det analyserande forhallningssattet inte heller
namns i kunskapskraven finns det dessutom en risk att det far litet utrymme i

svenskundervisningen.
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6 Diskussion

Genom att analysera samtal dar elever i arskurs 9 diskuterar tre olika textutdrag fran N&r
hundarna kommer har jag i féreliggande studie undersokt hur eleverna utvecklar sin forstaelse
av texter genom att i smagrupper diskutera det som de har last. | skonlitterara texter skriver
forfattarna ofta om olika etiska problem, och sa &r fallet &ven med Nar hundarna kommer. Jag
har tagit fasta pa detta, och ett annat syfte med min studie ar saledes att titta pa hur eleverna
utifran den lasta litteraturen diskuterar etiska fragor. Pa sa satt forsoker jag fa syn pa hur de

uttrycker etisk medvetenhet och forstaelse.

Med tanke pa att det har ar en kvalitativ studie dar det empiriska materialet bestar inspelade och
transkriberade litteratursamtal fran fem olika diskussionsgrupper &r underlaget alltfor begransat
for att det ska vara mojligt att gora nagra generaliseringar eller dra ndgra allménna slutsatser.
Det faktum att inte alla elever i de bada klasserna har valt att delta i projektet paverkar i sig
utfallet eftersom det inte gar att avgéra om de som deltar ar representativa for klasserna eller
inte. Situationen och diskussionerna ar unika for just det har tillfallet, och genom att analysera
litteratursamtalen gar det endast att dra slutsatser som galler for just de har eleverna i just den
har situationen. Daremot ar det mojligt att urskilja monster som dven kan upptrada i andra,
liknande situationer, och pa sa satt kan det jag har kommit fram till genom min studie bidra till
en djupare forstaelse av hur elever genom litteratursamtal utvecklar sin forstaelse av
skonlitteratur. Med tanke pa att studien &r sa pass begransad &r det svart att se om eleverna
verkligen utvecklar sin etiska medvetenhet genom att lasa och diskutera skonlitterdra texter,
men det ar mojligt att urskilja vilka etiska fragor de tar upp i sina diskussioner. Pa sa satt gar

det i viss man att se hur de i litteratursamtalet visar etisk forstaelse och medvetenhet.

6.1 Att utnyttja egna och andras tankar och idéer for att forbattra textférstaelsen

Nar de inom undervisningens ram diskuterar skonlitterdra texter med varandra erbjuds eleverna
mojligheten att utveckla sin forstaelse av den lasta texten. Samtidigt kan de fordjupa sin etiska
medvetenhet. | analysen av just de héar litteratursamtalen framgar det inte att eleverna har
utnyttjat de har mojligheterna i sarskilt hog grad. Da de talar om Nar hundarna kommer ar deras
samtal korta, och innehallsmassigt ror de sig pa ett ytligt plan. Man kan endast i undantagsfall
se att eleverna utnyttjar varandras idéer for att utveckla forstaelsen av det lasta. Det ar tvartom
vanligt att de avbryter varandra och avslutar varandras meningar genom att saga nagot som de

forvantar sig att den andre ska saga. Vad detta beror pa ar forstas svart att avgora. Det hade
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varit intressant om eleverna hade kunnat formulera sina egna tankar om texterna innan de
diskuterade dem med sina klasskamrater. Da hade det varit lattare att se om eleverna utnyttjar
egna och andras tankar och idéer i diskussionen, men tyvarr var det inte maéjligt att arbeta pa

detta satt inom projektet eftersom det var sa mycket annat som skulle hinnas med.

Aven om replikerna och replikvaxlingarna i samtalen &r oftast korta finns det trots allt enstaka
exempel pa situationer da eleverna féljer upp varandras tankar, och dar det marks att de
gemensamt bygger upp forestallningsvarldar som bidrar till att de far en tydligare uppfattning
om vad texten handlar om. Det handlar framst om att de utnyttjar det som Langer (2005) kallar
fas tva, vilket innebér att de befinner sig i forestallningsvarlden och rér sig igenom den genom
att utga fran texten likaval som fran egna erfarenheter och kunskaper. Ett exempel pa detta &r
nar eleverna i grupp 5 resonerar om Antons ondska och forklarar for varandra hur det kan
komma sig att han har utvecklats till den person som han nu &r. I grupp 2 handlar det istéllet
om att eleverna hjalper varandra att minnas olika detaljer, som nar de gemensamt kommer fram
till vad karaktdrerna i beréttelsen heter och nar de klargor att det handlar om en hund, inte en

katt, som dranks i toaletten.

Enligt Langer (2005) &r det inte sa vanligt att lasare anvéander sig av den tredje fasen, da det
man har lart sig genom att lasa anvénds for att fordjupa de egna kunskaperna och erfarenheterna.
| litteratursamtalen om Nar hundarna kommer visar en flicka i grupp 1 vid ett tillfalle tecken
pa att det hon har last har gett henne dkade kunskaper om henne sjalva. Darmed far hon
ledtradar som visar henne hur hon kan, eller bér, agera i det verkliga livet. Det handlar om en
situation dar hon konstaterar att Anton borde ha ingripit istallet for att bara sta och titta pa nar
Ruben dréanker chihuahuan. Genom att forklara hur hon anser att Anton borde ha handlat gor
hon ett etiskt stallningstagande, som mojligen skulle kunna hjélpa henne att ta ett beslut i en

liknande situation.

6.2 Faktorer som paverkar och styr samtalet

Langer (2005) papekar att det &r viktigt med ett gott samtalsklimat sa att manga olika individer
vagar och vill uttrycka sina asikter om den lasta texten. | projektet far eleverna diskutera
textutdragen i sma grupper, som vanligen bestar av fyra personer. Gruppernas begransade
storlek okar forutsattningarna for att samtliga elever ska vaga saga nagonting, men alla ar anda
inte lika aktiva i diskussionerna. Till viss del kan detta bero pa elevernas personligheter. En del

individer &r helt enkelt mindre benagna att uttrycka sina asikter infor andra, men dessutom
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forsvaras kommunikationen av flera andra orsaker. | nagot fall finns det en konflikt i gruppen,
vilket paverkar diskussionen. Ett annat problem ar att eleverna inte alltid lyssnar pa varandra. |
vissa fall verkar eleverna forutsatta att de redan i forvag vet vad de andra ska saga och avbryter
samtalet genom att sdga vad de tror att den andre ska séga. Detta stodjer Molloys (2002)
uppfattning att det ar viktigt for eleverna att inte bara lara sig uttrycka sina asikter. De maste

aven fostras till att lyssna pa varandra.

En annan sak som forsvarar diskussionerna dr att nagra av eleverna inte har last (eller
atminstone inte forstatt) texten, vilket gor det problematiskt for dem att delta i diskussionen.
Om de trots allt aktivt bidrar med sina synpunkter finns det en risk att det de séger gor samtalet
sonderhackat. Eftersom de kommer med manga gissningar blir det svart for de andra att halla

den rdda trdden i samtalet.

Lararnas uppfattning ar att eleverna tycker om att diskutera etiska fragor med varandra. Anda
ar samtalen relativt korta, och i vissa av dem upplever man en viss otalighet som antyder att
eleverna snabbt vill bli fardiga med uppgiften. Langer (2005) menar att det &r angeléget att
eleverna finner litteratursamtalen meningsfulla och att de forstar syftet med dem. Aven Molloy
(2002) framhaller att det &r viktigt att eleverna tycker att de uppgifter som de far arbeta med ar
relevanta. | det har fallet verkar det som om eleverna hellre vill g tillbaka in i klassrummet och
arbeta pd riktigt”. Det dr omojligt att uttala sig om varfor de inte ser samtalen som viktiga,
men en forklaring skulle kunna vara att eleverna upplever att samtalen ligger utanfor den
ordinarie undervisningen och att de darfor inte riktigt forstar vad de sjalva kan fa for nytta och
gladje av dem. Det faktum att lararna tar upp bedémningsfragan i intervjuerna signalerar att
betyg och beddmning har stor betydelse i dagens skola. I mitt empiriska material har jag inte
funnit nagonting som visar hur eleverna ser pa denna fraga, men det skulle vara intressant att
undersdka om elevernas intresse och arbetsinsats varierar beroende pd om larsituationen

uttryckligen ska bedomas, eller om det “bara” handlar om traning och ett langsiktigt larande.

Nér eleverna ska diskutera de tre textutdragen ur Nar hundarna kommer har de redan tidigare
last romanen i sin helhet, och det ligger darfor néra till hands att anta att de har arbetat med
boken pa olika satt i samband med detta. Dessutom har de diskuterat Antons och Rubens
vanskap under “forstarkningen”. Kanske upplever de att textens mdjligheter redan dr uttdémda
nar de ska diskutera textutdragen utifran de fragor som anvands i projektet. En annan forklaring
till att samtalen ar sa pass korta skulle kunna vara att eleverna helt enkelt ar ute efter att sa
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snabbt som mojligt hitta ratt svar i texten. Detta ar emellertid svart eftersom fragorna som de
diskuterar ar oppna. Den frustration nagra elever uttrycker nar de sager att fragorna &r
“konstiga” skulle kunna antyda att de tycker att det ar svart att besvara dem utan att behéva

gora nagra djupare tolkningar.

| tre av de grupper som bestar av bade flickor och pojkar ar talutrymmet relativt jamnt fordelat
mellan kénen, men daremot fokuserar de pa olika saker. Det ar vanligare att flickorna tar upp
detaljer fran texten och refererar till dem under samtalet, medan pojkarna i hogre grad talar om
innehallet i mer allmanna drag. Underlaget ar for litet for att man ska kunna dra nagra slutsatser
utifran detta, men eftersom pojkar ofta presterar samre pa lasforstaelsetest an vad flickor gor
skulle det vara intressant att undersoka om tendensen att tolka texten pa ett 6vergripande satt
paverkar lasforstaelsen. Pojkarna ar aktiva i diskussionen, men de tankar de uttrycker ar inte sa
ofta grundade i texten. Istallet for att ta stod i texten och utga fran vad som verkligen uttrycks
dar associerar de bort frdn den genom att utga fran sina egna erfarenheter och dra slutsatser
utifran dem nér de tolkar textens budskap. Johansson (2015) papekar att det &r ett problem nar
elever pa det har séttet gissar sig till olika forklaringar och tolkningar nar de laser. Aven om
man kan se lasforstaelsen som ett samspel mellan lasare och text (Roe, 2014) ar det som
verkligen uttrycks i den skonlitterara texten enligt Johansson (2015) viktigare &n vara egna

2 99

erfarenheter. Om eleverna ska ldra sig att uppfatta texten pd “rétt” sétt maste de darfor fostras
till att fokusera pa vad som star i den. En forutsattning for att de ska kunna gora detta ar att de
faktiskt har tillgang till texten nar de diskuterar den, vilket de inte hade vid det har tillfallet. Nar
eleverna har méjlighet att atervanda till texten kan de kontrollera att de har uppfattat saker och
ting pa ratt satt, och de kan aven fokusera pa detaljer och formuleringar som annars kan vara

svara att minnas.

Asplund et al. (2016) papekar att de maktrelationer som existerar i klassrummet paverkar
larandet. Aven om pojkarna i de olika diskussionsgrupperna i 9:1 och 9:2 inte ar de som
fordjupar forstaelsen av texten har de stort inflytande 6ver diskussionen. Flickorna som fungera
som samtalsledare i tva av grupperna kampar for att behalla makten och kontrollen, men i bada
grupperna tar en pojke sa smaningom 6ver som ledare. En strategi som flickorna anvander sig
av dr att tala snabbt sa att ingen ska hinna avbryta dem, men detta bidrar istallet till att de ibland

har svart att uttrycka vad de verkligen vill sdga. Pojkarna tar daremot oftast tid pa sig att
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utveckla sina resonemang och talar langsamt. Pa sa satt kan de upplevas som fortroende-

ingivande, oavsett vad de séger.

| den blandgrupp i 9:1 som har en pojke som samtalsledare kan man se tydliga exempel pa
homosocialisering (Lipman-Blumen, 1976; Asplund et al., 2016), bland annat genom att
samtalsledaren vander sig direkt till den andra pojken och uppmuntrar honom att svara pa
fragor. Flickorna, som i den har gruppen ar mycket tystlatna, bidrar vid nagra tillfallen till
diskussion genom att fortydliga och forklara olika saker, men dven om pojkarna vid enstaka
tillfallen vander sig till en av flickorna i gruppen far pojkarna Overvagande delen av
talutrymmet. Aven i de andra tva blandgrupperna i samma klass ser man ett monster som
innebér att pojkarna stottar varandra. Dessutom far de dven uppmarksamhet fran flickorna. I en
av grupperna &r det tydligt att den ena flickan lierar sig med pojkarna och att de gemensamt
ifragasatter den andra flickans ledarposition. Pa sa satt forskjuts makten i samtalet, och &ven
om hon i 6vrigt ger ett ambitiost och driftigt intryck far samtalsledaren ett minskat utrymme i
samtalet. Detta innebadr i sin tur att infallsvinklarna i diskussionen begrénsas. Genom att den
andra flickan lagger mer tid pa att st6tta pojkarna an pa att uttrycka sina egna asikter om texten

blir inte heller hennes rost hord i sa sarskilt hog grad.

| projektet forutsatts eleverna diskutera texterna pa egen hand. En forskare eller student ansvarar
for inspelningen av samtalen, medan den ordinarie lararen ar i klassrummet tillsammans med
de elever som har valt att inte delta i projektet. Vid nagra tillfallen blandar sig en forskare i
samtalet i en av grupperna genom att stalla uppféljningsfragor. Dessa fragor bidrar till att
eleverna utvecklar sina svar, vilket stoder Langers (2005) tes att lararens roll ar viktig. Langer
menar att det &r angelédget att eleverna lar sig hur de ska kommunicera med varandra i byggandet
av forestéllningsvéarldar. De behdver bland annat lara sig hur de ska félja upp varandras idéer
sa att samtalet kan fordjupas. Genom att stalla fragor som uppmanar eleverna att fortydliga vad
de menar visar lararen (eller i det har fallet forskaren) hur detta kan ga till. Nar eleverna av
forskaren uppmanas att ”gé laget runt” erbjuds de en strategi som bidrar till att fler blir aktiva i

samtalet.

Utdver det som jag hittills har namnt paverkar dven sattet fragorna ar formulerade pa litteratur-
samtalen. Den forsta fragan som diskuteras innebar att eleverna ska forklara vad de tycker att
den berattelse som de just har arbetat med handlar om. Det &r ett exempel pa en fraga som
inbjuder till ett refererande, eller sammanfattande, svar. Det sammanfattande forhallningssattet
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ar relativt vanligt forekommande i elevernas samtal. Nar de beréttar om vad texten handlar om
tar de emellertid bara i undantagsfall upp konkreta exempel fran just de textutdrag som de har
arbetat med. De bygger betydligt oftare sin forstaelse pa hela boken. En rimlig forklaring till
det &r att de tidigare har last Nar hundarna kommer i sin helhet. Eftersom det dessutom har gatt
nagra dagar sedan de tog del av de textavsnitt som ska diskuteras ar det dessutom troligt att en
del av innehallet i textavsnitten har fallit i glomska. Nar sa ar fallet ar det lattare att bygga
forstaelsen pa hela boken och det den behandlar &n att ga in pa specifika detaljer. Om eleverna
hade haft mojlighet att ga tillbaka till texten i samband med samtalet hade det troligtvis varit
lattare for dem att forstd exakt vad som skulle diskuteras, och de hade dessutom kunnat hamta
exempel och stdd for sitt resonemang i sjalva texten, &ven om det inte &r sakert att de hade valt
att gora detta. | sammanhanget &r det intressant notera att aven lararna valjer att sammanfatta
innehallet utifran vad hela boken handlar om. Detta skulle kunna antyda att de har fostrat
eleverna in i ett sadant tankande. De texter som lararna namner i samband med intervjuerna ar
alla exempel pa romaner som lasts gemensamt i klasserna. Det framgar inte alls hur de arbetar
med andra typer av texter, men eftersom Nar hundarna kommer ar en roman skulle en forklaring
till att eleverna fokuserar pa helheten snarare an pa detaljer kunna vara att de ar vana vid att ta

sig an just romaner pa det sattet.

Det faktum att eleverna inte har tillgang till texterna som de ska diskutera ar naturligtvis en
rimlig forklaring till att det associerande forhallningssattet ar sa framtradande i deras samtal.
Dessutom inbjuder flera fragor till svar déar eleverna far tolka texten, och dar det blir naturligt
att de tar stod i den egna erfarenheten. Det ar framfor allt dessa fragor som eleverna upplever
som svara eller “konstiga”. En grundforutsittning for studien som helhet &r dessutom att
skonlitteraturen ska anvandas for att hjalpa eleverna att utveckla sina etiska repertoarer. Detta
innebar att den far fungera som ett verktyg och en inspirationskalla. Eftersom de bada lararna i
9:1 och 9:2 undervisar i bade svenska och so-amnen och ibland anvéander sig av skonlitteratur
for att anknyta till amnesinnehallet i framfor allt historia, finns det bade hos dem och hos
eleverna en vana att anvanda sig av litteratur pa det har séttet. Detta kan vara ytterligare en
forklaring till att de genom att inspireras av texten associerar bort fran den och gor kopplingar

till sddant som de sjalva har upplevt och har erfarenhet av.

Nar eleverna tolkar texten stoder de sig i olika hog grad pa det som faktiskt uttrycks i den. Av

det de sdger framgar det ibland att de utgar fran det de har last och anvéander sina egna
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erfarenheter for att tolka det som star i texten, men det férekommer &ven rena gissningar som
till exempel nér de sédger sddant som att ”Anton var nog en god ménniska”. Eftersom en god
lasforstaelse bygger pa att man som lasare tar hansyn till det som faktiskt star i texten ar detta
ett problem, vilket aven Johansson (2015) papekar. Det ar visserligen positivt att eleverna vagar
ta stallning och uttrycka sina egna asikter, men dven om en text kan erbjuda manga olika
tolkningsmajligheter &r det nodvandigt att lasaren utgar fran det som verkligen uttrycks i texten.
Rosenblatt (2002) framhaller bland annat att det ar viktigt att lasaren tar fasta pa de ledtradar

som hjélper till att avsloja textens faktiska innebord.

En anledning till att Nussbaum (1990) anser att skonlitteraturen har betydelse for var formaga
att utvecklas etiskt &r att den har en unik form som genom sin komplexitet erbjuder olika
tolkningsmaojligheter, men i diskussionerna om N&ar hundarna kommer &r det mycket ovanligt
att eleverna lyfter fram nagot som handlar om stil och form. En viktig anledning till detta ar
troligtvis att de fragor som eleverna far arbeta med inte fokuserar pa sadana aspekter i texten.
Aven om det analyserande forhallningssattet uttrycks i det centrala innehallet for arskurs 7-9
(Sverige. Skolverket, 2016) framtrader det inte alls i kunskapskraven, vilket kan vara ytterligare
en anledning till att eleverna inte uppmarksammar sadant som har med textens stil och form att
gora. Det finns alltid en risk att larare inriktar sin undervisning mot sadant som ska métas, och
som ar méatbart. Aven lararna pd Ekbackaskolan tog upp och diskuterade bedémning i relation

till etikprojektet nér de intervjuades i borjan av projektet.

6.3 Elevernas etiska medvetenhet och forstaelse

Sa har langt har jag forst och framst beskrivit hur eleverna utvecklar sin textforstaelse, men en
annan ambition med min studie har som sagt varit att underséka hur eleverna visar etisk
medvetenhet ndr de diskuterar skonlitteratur som de har last. Analysen av litteratursamtalen
visar att skonlitteraturen hjalper eleverna att finna olika etiska aspekter som de kan diskutera.
Genom att ta upp etiska fragor som knyter an till de textutdrag som de har lést visar eleverna i
viss man sin etiska forstaelse och medvetenhet. Detta gor de genom att ta upp ett antal teman
som har anknytning till just etik. Eleverna visar dessutom att de kanner empati for Anton,
huvudkaraktaren, genom att de associerar till sadant som de sjalva har upplevt och genom att
satta sig in i hans situation. Eleverna betonar sarskilt hur grupptryck kan paverka en person sa
att han eller hon agerar pa ett satt som inte ar moraliskt forsvarbart. Utover detta namner de

andra saker som de sjélva kan kanna igen, till exempel ensamhet och spanningssokande. Man

66



kan dven se att de utgar fran egna erfarenheter nar de diskuterar vanskap och hundar. Det &r
tydligt att den skonlitterara texten inspirerar dem, men med tanke pa att diskussionerna ar sa
kortfattade verkar de daremot inte anvéanda sig av skonlitteraturen for att fordjupa sin etiska

forstaelse i nagon hogre grad.

Eftersom huvudkaraktarerna i Nar hundarna kommer goér moraliskt tvivelaktiga val, till
exempel nar Ruben forsoker dranka chihuahuan och nar Anton, utan att ifragasatta om det ar
ratt eller fel, ansluter sig till nynazisterna, ar det svart att se dem som goda méanniskor. Trots
detta sympatiserar eleverna med Anton, som ar huvudkaraktar i den har delen av boken. Aven
om de inte helt och hallet kanner igen sig i Antons situation kan de anda forsta varfor han faller
for grupptrycket och viljer att gora nagonting som inte ar bra. Eleverna forsoker dessutom sétta
sig in i Rubens situation. Trots att Ruben &r nazist, fordomsfull mot homosexuella och grym
mot djur forsoker de hitta forklaringar till varfér han har blivit som han har blivit. Det finns
ingenting i texten som antyder vad som har paverkat Ruben, men dven han ses som ett offer for
omstandigheterna, vilket en flicka uttrycker nar hon papekar att det maste finnas en anledning
till att han beter sig pa det sétt han gor. Det faktum att eleverna kanner empati for Anton
stdimmer vél dverens med Keens (2007) uppfattning om att l&sare ofta identifierar sig med
romankaraktarer, aven om dessa lever helt annorlunda liv an de sjélva. Detta ar enligt Keen
(2007) positivt eftersom en text som vacker kanslor dven uppmuntrar till reflektion och far
l&saren att “’ténka till”. I de hér litteratursamtalen ser man att eleverna engagerar sig i Antons
situation. Detta gor de genom att de forsoker forklara hans handlande med hjalp av forklaringar

som ligger néra till hands for dem sjalva.

Keen (2007) papekar att det ar vanligt att lasare valjer romaner som vacker kanslomassigt
engagemang, och hennes uppfattning bekraftas delvis av elevernas lasning av Nar hundarna
kommer. Den situation i texten som vécker starkast kanslor hos eleverna &r den nar Ruben &r
grym mot chihuahuan, och elever i tre av grupperna tar upp just den handelsen. Eleverna visar
tydligt att de tycker att Rubens agerande ar omoraliskt, och genom att bland annat papeka att
”En god minniska dr en sd’n som inte dranker hundar” uttrycker de asikten att man inte &dr en
god manniska om man ar grym mot djur. Aven det omvanda galler, och eleverna har darfor

svart att se Anton som en alltigenom ond méanniska eftersom han tycker om hundar.

Som jag tidigare har ndmnt innebdr den tredje fasen i byggandet av forestallningsvarldar
(Langer, 2005) att skonlitteraturen bidrar till att ge l&saren fordjupade kunskaper om sig sjélv.
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Pa sa satt blir det bland annat mojligt att lara sig vilka beslut som ar etiskt riktiga att ta. Jag har
redan beskrivit hur eleverna under ett av litteratursamtalen kom fram till att det moraliskt sett
ar ratt att agera istallet for att bara vara en passiv askadare, daven om detta kan fa negativa
konsekvenser for en sjalv. Detta ar ett exempel pa hur elever kan lara etik genom att lasa
skonlitteratur. A andra sidan &r det viktigt att férséka komma till klarhet med vad som faktiskt
paverkar en lasares etiska och moraliska utveckling. Som jag tidigare har papekat kritiserar
Persson (2012) ett tankesatt som tar litteraturens goda effekter for givna. Jag haller med honom
om detta, och darfor anser jag att det ar viktigt att fundera dver ifall det &r litteraturen i sig, eller

sattet man arbetar med den pd, som har storst inverkan pa lasaren.

Auvslutningsvis kan jag konstatera att det ar svart att avgora om eleverna verkligen okar sin
etiska forstaelse genom att lasa och diskutera skonlitteratur, men det faktum att vissa grupper
atervander till den skonlitterara texten nar de diskuterar fragor dar det egentligen ar meningen
att de ska bortse fran den (se bilaga 4) pekar pa att de inspireras av det de last och att texten ger
dem nya infallsvinklar. Pa sa vis kan man sluta sig till att det &r positivt for eleverna att lasa
och inspireras av skonlitteratur eftersom den, sa som Lgr 11 (Sverige. Skolverket, 2016)
foreskriver, kan hjalpa dem att utveckla den egna identiteten och sin férstaelse for varlden.
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Bilaga 1 Samtyckesblankett elever

2017-xx-Xx

Institutionen for didaktik och pedagogisk profession

Forfragan till elever i &k 9 om medverkan i
forskningsprojekt om undervisning i etik med hjalp av
skonlitteratur

Just nu jobbar vi, fem forskare vid Goteborgs universitet, med ett forskningsprojekt som syftar
till att undersoka om och hur elever kan utvidga sina repertoarer om det levda, goda och
mojliga gemensamma livet med hjélp av skonlitteratur.

Vi kommer att folja delar av undervisningen i din klass samt i ytterligare tva klasser. Det
innebir att forskarna dels kommer att intervjua din lérare vid tre tillfillen men ocksé intervjua
ca tio elever pa vardera skolan som deltar i projektet, samt observera och géra ljudupptagning
vid nagra undervisningstillféllen.

Vi undrar om du kan tinka dig att bli intervjuad vid tva tillfdllen under ldsaret om dina
erfarenheter av etikundervisning och om vad du tycker du behdver lidra dig nér det giller etik.
Intervjuerna gors pa skolan under skoldagen. Vi undrar ocksa om du skulle kunna ténka dig att
vid fem tillfillen, da ni i grupper kommer att diskutera etik, bli observerad och inspelad med
ljudupptagning under lektionen.

Givetvis dr det helt frivilligt att delta i projektet. Ndgon ersittning far man inte. Om du deltar
ska du veta att varken ditt, skolans eller kommunens namn kommer att nimnas vid
rapportering. Om citat fran intervjuer och observationer skulle bli aktuellt vid rapportering blir
det under fingerat namn. Intervjuerna och observationerna kommer att spelas in for att sedan
skrivas ut utan namnuppgifter. Dina svar kommer att behandlas sa att inte nagon obehérig kan
ta del av dem. Ansvarig for dina personuppgifter dr Géteborgs Universitet och du har enligt
personuppgiftslagen (PUL:204) ritt att fa ta del av de uppgifter om dig som hanteras och vid
behov fa eventuella fel réttade. Forskningsmaterialet kommer att bevaras i minst tio ar. Du kan
nédr som helst avbryta ditt deltagande i projektet genom att ta kontakt med projektledare (se
adress och telefonnummer lingst ner pa brevet).

Tillsammans med detta brev finns en blankett dar du fyller i om du &r intresserad av att delta.
Denna blankett limnar du till din ldrare. Om du har fragor kan du kontakta mig eller min
kollega David Lifmark (david.lifmark@gu.se). I projektet finns ytterligare tre kollegor vid
Goteborgs universitet, Olof Franck, Anna Lyngfelt och Christina Osbeck.

Annika Lilja

Universitetslektor, projektledare

Goteborgs universitet, Institutionen for didaktik och pedagogisk profession 1(1)
Box 300, 405 30 Géteborg

0703 96 64 96

annika.lilja@ped.gu.se
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[ a, jag deltar géirna i forskningsprojektet om etik och skénlitteratur pa det sitt som beskrivits ovan.

DNej, jag vill inte delta i forskningsprojektet om etik och skonlitteratur.

Datum:

Namn

Underskrift:

Skola och klass:
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Bilaga 2 Samtyckesblankett larare

207 7-XX-XX

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Institutionen for didaktik och pedagogisk profession

Forfragan till larare i de samhéllsorienterade amnena i ak 9
om medverkan i forskningsprojekt om undervisning i etik

med hjalp av skonlitteratur

Just nu jobbar vi med ett forskningsprojekt som syftar till att underséka om och hur elever kan
utvidga sina repertoarer om det levda, goda och méjliga gemensamma livet med hjilp av
skonlitteratur.

Vi kommer att félja delar av undervisningen i etik i tva klasser pa en av de medverkande
skolorna och i en klass pa den andra medverkande skolan. Det innebir att forskarna kommer
att intervjua medverkande ldrare vid tre tillfillen, intervjua ca tio elever pé vardera skolan
samt observera och gora ljudupptagning vid nagra undervisningstillfillen.

Vi undrar om du kan téinka dig att undervisa enligt den modell som utarbetats for projektet, att
bli intervjuad och observerad, samt att hjélpa oss med att tillfriga eleverna om deras intresse
att delta i studien.

Givetvis dr det helt frivilligt att delta i projektet. Négon erséttning utgér inte. Om du deltar ska
du veta att varken ditt, skolans eller kommunens namn kommer att nimnas vid rapportering.
Om citat fran intervjuer och observationer skulle bli aktuellt vid rapportering blir det under
fingerat namn. Intervjuerna kommer att spelas in for att sedan skrivas ut utan namnuppgifter.
Dina svar kommer att behandlas sa att inte nagon obehorig kan ta del av dem. Ansvarig for
dina personuppgifter &r Goteborgs Universitet och du har enligt personuppgiftslagen
(PUL:204) ratt att fa ta del av de uppgifter om dig som hanteras och vid behov fa eventuella
fel rittade. Forskningsmaterialet kommer att bevaras i minst tio ar. Du kan nér som helst
avbryta ditt deltagande i projektet genom att ta kontakt med projektledare (se adress och
telefonnummer ldngst ner pé brevet).

Tillsammans med detta brev finns en blankett ddr du fyller i om du &r intresserad av att delta.
Om du har fragor kan du kontakta mig eller min kollega David Lifmark
(david.lifmark@gu.se). I projektet finns ytterligare tre kollegor vid Géteborgs universitet, Olof
Franck, Anna Lyngfelt och Christina Osbeck.

Annika Lilja

Universitetslektor, projektledare

Goteborgs universitet, Institutionen for didaktik och pedagogisk profession 1(1)
Box 300, 405 30 Goteborg

0703 96 64 96

annika.lilja@ped.gu.se
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[17a, jag deltar girna i forskningsprojektet om etik och skonlitteratur pa det sétt som beskrivits ovan.

DNej, jag vill inte delta i forskningsprojektet om etik och skonlitteratur.

Datum:

Namn (elev)

Underskrift:

Skola och klass:
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Bilaga 3 Samtyckesblankett vardnadshavare

2017-xx-XX

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Institutionen for didaktik och pedagogisk profession

Forfragan till vardnadshavare om elevs medverkan i
forskningsprojekt om undervisning i etik med hjalp av
skonlitteratur

Just nu jobbar vi med ett forskningsprojekt som syftar till att underséka om och hur elever kan
utvidga sina repertoarer om det levda, goda och mojliga gemensamma livet med hjélp av
skonlitteratur. Det handlar bland annat om undervisning om fragor om vad som ér ritt eller
ordtt, gott eller ont och skal till att man tycker som man gor. Mer information om ett annat
projekt, som detta bygger pa, finns pa féljande hemsida
http://idpp.gu.se/forskning/forskningsprojekt/etik.

Vi kommer att folja delar av undervisningen i etik i sammanlagt tre klasser, dels pé ditt barns
skola dels pa ytterligare en skola. Det innebir att forskarna kommer att intervjua medverkande
larare och ca tio elever pa vardera skolan samt observera vid nagra undervisningstillfzllen.

Vi undrar darfor om ni vill ge ert medgivande till att ert barn blir intervjuat vid tva tillféllen
under ldsaret samt observeras vid fem tillfillen i undervisningen. Vid intervjuerna och
observationerna kommer ljudinspelningar att goras.

Givetvis &r det helt frivilligt att delta i projektet. Nagon ersiittning utgar inte. Om ert barn
deltar ska ni veta att varken barnets, skolans eller kommunens namn kommer att nimnas vid
rapportering. Om citat fran intervjuer och observationer skulle bli aktuellt vid rapportering blir
det under fingerat namn. Som nédmnts ovan kommer ljudet vid intervjuerna och
lektionstillfillena att spelas in for att sedan skrivas ut utan namnuppgifter. Ert barns svar
kommer att behandlas sa att inte nagon obehorig kan ta del av dem. Ansvarig for deltagande
elevers personuppgifter dr Géteborgs Universitet och ni har enligt personuppgiftslagen
(PUL:204) ritt att fa ta del av de uppgifter om ert barn som hanteras och vid behov fa
eventuella fel rittade. Forskningsmaterialet kommer att bevaras i minst tio ar. Ert barn kan nér
som helst avbryta sitt deltagande i projektet genom att ta kontakt med projektledare (se adress
och telefonnummer ldangst ner pa brevet).

Tillsammans med detta brev finns en blankett dér ni fyller i om ni medger att ert barn deltar i
studien. Barnet kommer ocksa sjélv att fa ta stillning till om han/hon vill medverka och
deltagande blir bara aktuellt om béde barnet och ni vardnadshavare vill det. Blanketten kan ni
antingen fotografera med telefonen och skicka till min telefon, 0703 96 64 96, eller skicka
med den tillbaka till skolan for éverlimnande till lararen. Om du har fragor kan du kontakta
mig eller min kollega David Lifmark (david.lifmark@gu.se). I projektet finns ytterligare tre
kollegor vid Goteborgs universitet, Olof Franck, Anna Lyngfelt och Christina Osbeck.

Annika Lilja

Universitetslektor, projektledare

Goteborgs universitet, Institutionen fér didaktik och pedagogisk profession 1(1)
Box 300, 405 30 Géteborg

0703 96 64 96

annika.lilja@ped.gu.se
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[ 1Ja, jag ger tillstand for mitt barn att delta i forskningsprojektet om etik och skénlitteratur pé det sétt
som beskrivits ovan.

[:]Nej, jag vill inte att mitt barn deltar i forskningsprojektet om ctik och skénlitteratur.

Datum:

Namn {elev)

Namn {vardnadshavare)

Underskrift:
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Bilaga 4 Guide for gruppintervjuer med elever

Guide for gruppintervjuer med elever

Aterkommande frigor vid de fem observationstillfillena

e Vad skulle ni sdga att den berattelse som ni nu har arbetat med handlade om?
e Uppfattar ni att den har ett budskap, nagot den vill sdga? Vad?

e Vilka tankar om ratt eller fel vacker den?
o ..om gott eller ont?
o ..omvad en god manniska ar?
o ..omvad ett gott liv ar?

e  Om vi nu tanker bort just denna berattelse, vad tycker ni ar viktiga tankar om
o ..rattellerfel? .(Vad handlar det om? Nar kommer ni att tanka pa det?)
o ..gotteller ont? (Vad handlar det om? Nar kommer ni att tdnka pa det?)
o ..en god manniska? (Vad handlar det om? Nar kommer ni att tanka pa det?)
o ..ettgott liv? (Vad handlar det om? Nar kommer ni att tanka pa det?)
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Bilaga 5 Larartankar infor arbetet med den skonlitterdra texten

Larartankar infor arbetet med

(textens titel)

Klass: Datum:

Sammanfatta kortfattat textens innehall genom att lyfta fram det som du ser som det viktigaste
i den.

Hur tolkar du texten och hur skulle du beskriva dess budskap?

Ge nagra exempel pa sddant som du tror att eleverna kommer att ta upp i sina diskussioner.

(Om du tycker att du behdéver mer utrymme kan du naturligtvis utnyttja baksidan.)
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