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ABSTRACT

The aim of this thesis is to explore the concept of ’katederundervisning’ (teacher-centered
teaching) in an educational debate that took place in the Swedish daily paper Dagens
Nyheter in 2011. 2011 was the year of a comprehensive educational reform, and the
debate in question started with an article written by then minister of education and called
out the need of more ’katederundervisning’ in Swedish schools. Though the debate
studied here took place in 2011, the same kind of rhetorics are still used in the public
debate today, which stresses the importance to keep exploring the subject. Using a
hermeneutic, thematic method, this thesis in a first phase of analysis studies how the term
’katederundervisning’ is used in the debate, and what beliefs about knowledge can be
identified in connection to the use of the concept in question. In a second phase of
analysis, ’katederundervisning’ and the themes and patterns that emerge from the text are
discussed from the perspective of education primarily viewed as human capital, and
education viewed from the perspective of bildung. The thesis argues that the term
’katederundervisning’ is more than a description of a method for teaching. Instead, it is a
normative concept that implies fundamental ideas about what knowledge is, and what kind
of knowledge should be held as important in school. Furthermore, the perspectives of
human capital and bildung help identify and clarify basic differences of opinion that are
rarely mentioned or discussed in the contemporary polemical, and often simplified, public
debate that evolves around education.
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INLEDNING

Dags for ldraren att ater ta plats i skolans kateder, 16d rubriken pé davarande
utbildningsminister Jan Bjorklunds inldgg pd DN Debatt den 13 mars 2011. Det var
starten pd vad som skulle komma att bli en intensiv och omfattande debatt som dgde rum i
bade traditionella och sociala media.' Kort efter publiceringen av Bjorklunds artikel
inleddes en artikelserie med namnet Hem till skolan i samma tidning, dér skribenten
Maciej Zaremba 1 fem delar skildrade den svenska skolans kris och forfall. Den vickte i
sin tur en omfattande respons och debatten i DN véxte. Begreppet katederundervisning,
som dyker upp da och da nér det talas om skolan, hamnade pé sa sétt under varen 2011 i
centrum for en uppmérksammad diskussion som ocksa resulterade i att DN i maj stod vérd
for en offentlig debatt i Stockholm dir bland andra artikelforfattaren Zaremba fanns pé
plats tillsammans med representanter fran de bada ldrarfacken. Trots att det har gétt sju ar
sedan dess nédr detta skrivs, menar jag att den debatt som fordes da inte dr avslutad, utan
dyker upp med jaimna mellanrum i det offentliga samtalet i olika skepnader. Den fortsitter

ddrmed att vara relevant och viktig att undersoka.

Katederundervisningsbegreppet som utgingspunkt

2011 genomfors en genomgripande skolreform i Sverige. Den innebér nya ldroplaner for
bade grund- och gymnasieskola, ett nytt betygssystem och ett 6kat antal nationella prov,
som infOrs 1 arskurs tre istdllet for i drskurs fem som tidigare. Tillsammans med att en ny
lararutbildning och skollag presenteras kan 2011 sammanfattas som den mest reformtéta
perioden i1 den svenska skolans historia (Nordin 2014). Skolreformen foregéds av en léng
debatt kring skolans forfall och kris. Aven om politiker och andra opinionsbildare fran
olika lager inte alltid verkar vara dverens om hur denna kris ska l9sas tycks det faktum att
skolan befinner sig i djup nedgéng vara obestridligt. De internationella métningarna har
ging péd gang visat att Sveriges skolresultat sjunker, och det maste atgirdas omedelbart,

krisen maste vdndas, hivdas det fran flera skilda hall.

! Pedagogiska magasinet menade i sin summering av aret att det var i samband med detta som Twitter blev
ett forum for skoldebatt pa allvar under etiketterna #merkateder och#skollyftet.
http://pedagogiskamagasinet.se/har-ar-skolaret-2011/



Kort efter den genomforda reformen publiceras alltsd en artikel dir
utbildningsministern forskriver en undervisningsmetod som botemedel for skolans
rddande kristillstdnd. Att skolreformen just trétt i kraft och sédledes befinner sig under
implementering gor att debattinléigget kan ldsas som en legitimering av reformerna.
Begreppet som hamnar i centrum, katederundervisning, &r inte nytt utan anvénds ofta
synonymt med traditionell undervisning eller klassundervisning, och det bor kunna héllas
som en allmin uppfattning om vad det innebér. Tal om katederundervisning férekommer
ofta i sammanhang dér skolan diskuteras, men nir det anvdnds definieras det sillan
ndrmare dn den allménna uppfattningen, utan anvinds antingen som skéllsord eller som
ndgot efterstravansvért. Vid forsta anblicken tycks begreppet katederundervisning enbart
beskriva en metod for undervisning, men inbdddat i det ligger ocksa en méngd antaganden
om vad kunskap dr. En syn péd kunskap implicerar i sin tur en syn pd hur ldrande gér till,
tillsammans med antaganden om varfor man ska ldra sig ndgot. Denna motstridighet, att
begreppet till vardags anvdnds symboliskt utan att anvindaren verkligen fortydligar vad
den menar att katederundervisning innebdr, &r ett av skilen till att jag finner begreppet sd
intressant.

Nir detta skrivs dr det 2018 och valér. I mars manad menar Liberalerna att
skolans laroplan bor revideras. Bjorklund, nu i opposition men dnnu landets formodligen
mest namnkunnige skolpolitiker, séger: ”Vi behover mer fokus pa faktakunskaper,
baskunskaper och @mneskunskaper och da krdvs det mer av en traditionell ldrarledd
katederundervisning och mindre av att eleverna sjdlva ska analysera kunskapsomréden i
stora projektarbeten” (SVT 11 mars 2018). Sju ar senare &r det alltsd uttalat sévil
innehéllsliga aspekter som undervisningsmetod som politiken vill styra. Begreppet
fortsdtter ddrmed att vara aktuellt. Néir Bjorklund 2018 gar ett steg ldngre och explicit
forordar mer fakta och mindre analys i1 skolan ger han en tydlig normativ riktning for vad
som bor héllas som vérdefull kunskap i skolan — och i1 forlingningen darfor ocksd i
samhillet. En viktig anledning till att undersoka katederundervisningsbegreppet ér alltsa
att det befinner sig i1 skirningspunkten mellan stora och avgoérande fragor, kring hur vi vill
organisera vart samhélle, vart utbildningssystem och hur vi ser pd kunskap idag.

Den hir framstéllningen vilar pa ett antagande om att det vi séger &r viktigt.
Att det spelar roll hur det offentliga samtalet om skola, kunskap och samhillet ser ut. Det
paverkar vardagen for den enskilde ldraren och eleven i klassrummet, i mentorssamtalet
och pé fordldramotet, det paverkar utbildningsinstitutionerna pd strukturnivd och

ménniskor péd individniva, bidde innanfér och utanfor sjdlva verksamhetens véggar. Ett



ytterligare argument till hur det kommer sig att debatten som fordes 2011 i Dagens
Nyheter dr vird att utforskas dnnu 2018, &r att tidningen dr ett forum som inte bara speglar
utan ocksd i hog grad tycks bidra till att forma den allmdnna synen pa skolan. Vem som
fdr komma till tals i DN framstar som sérskilt viktigt, enligt tidigare forskning (Wiklund,
2006, 2012), och tidningen kan betraktas som en maktfaktor pd den utbildningspolitiska
arenan. De teman och resonemang som fordes dé tillhor inte en avgriansad diskussion med
ett slut, utan fortsatter med négot olika emfas och nyans att foras i det offentliga samtalet.

Fragor kring kunskap och utbildning &dr dock stora och svéra att avgréinsa.
Genom att utgd fran katederundervisningsbegreppet och gora ett nedslag i en begrénsad
del av debatten kring svensk skola och utbildning som hade sin utgdngspunkt i Bjorklunds
artikel under ett sdrskilt viktigt ar, 2011, vill jag soka belysa just de storre frdgorna kring
kunskap 1 skolan och vilken typ av kunskap som framhdlls som viktig. For att
astadkomma detta kommer jag att genomfora en undersdkning i tvd steg. Det forsta
innefattar en nérldsning av den ndmnda debatten i Dagens Nyheter. Senare kommer jag att
satta den 1 relation till tva Overgripande diskurser eller idétraditioner kring utbildning och
kunskap.

I det ndrmast foljande kommer jag fortydliga undersdkningens syfte, kort
beskriva de tvd traditioner jag kommer att forhdlla mig till samt presentera de

forskningsfragor som har véglett mitt arbete.

Syfte

Syftet med denna uppsats &r att utforska hur katederundervisningsbegreppet anvénds i
delar av utbildningsdebatten i Dagens Nyheter under 2011. I anslutning till begreppet vill
jag dven studera vad som framhalls som god kunskap i skolan, i de texter som uppsatsen
behandlar. Syftet dr ocksé att sitta in den samtida debatten i ett historiskt sammanhang.
Det gor jag genom att diskutera artiklarna och den syn pd kunskap som kommer till
uttryck dér, 1 relation till tvd Overgripande diskurser som jag i linje med Gustavsson
(2009) viljer att kalla diskursen om utbildning som humant kapital, och diskursen om
utbildning som bildning. Uppsatsen far darfor bade ett laroplansteoretiskt och idéhistoriskt
anslag. Jag vill alltsd utforska fOrestillningarna kring vad som uppfattats som viktig
kunskap 1 dessa breda stromningar, bade historiskt och i samtiden, och anvinda dem som

raster pd katederundervisningsdebatten i Dagens Nyheter. Det dvergripande syftet och



ambitionen blir ddrmed att bidra till kunskapsutvecklingen av den mangbottnade pidgaende

diskussionen kring vad som ridknas som kunskap inom skola och utbildning.

Varfor bildning och humankapital?

Bildning och humankapital dr i sig inga enhetliga begrepp eller stromningar, s jag ska hér
kort motivera valet av dessa dvergripande traditioner. Senare i min framstillning kommer
jag att bdde definiera begreppen ndrmare och skriva fram mdjliga avgransningar sa att de
blir hanterbara och meningsfulla for denna undersdkning.

”Samhdllets uppfattning om vad som rdknas som kunskap priglar varje
skolsystem och genomsyrar laroplaner, utvirdering och klassrumspraktiker vad géller till
exempel distinktioner mellan kunskap, kompetens och bildning”, skriver Wahlstrom
(2016, s 35). Denna sambhillets uppfattning om kunskap och vilka argument som anvints
till att motivera varfor utbildning ar viktigt har skiftat genom historien. Gustavsson (2009)
formulerar dessa samhéllets uppfattningar i kronologisk ordning som den humanistiska
motiveringen, den demokratiska och slutligen den ekonomiska motiveringen. Den
humanistiska motiveringen, att utbildning utvecklar, fordndrar och bildar méanniskor,
menar han var en dominerande fOrestillning 1 Sverige fran 1800-talets borjan fram till
ungefdr andra vérldskriget. Nér utbildningsvédsendet expanderade stort under 1960-talet
framholls det humanistiska bildningsidealet som daterat, och forestdllningen att utbildning
skulle forma demokratiska medborgare vixte sig stark. Framtiden var ljus, och skulle vara
jamlik. Den ekonomiska motiveringen till utbildning borjade utvecklas framfor allt under
1950-talet ndr utbildningsekonomin véxte fram som en del av nationalekonomin, men
Gustavsson menar att den demokratiska motiveringen dnda fortsatte vara dominerande
fram till 1980-talets mitt.

De olika sétt som det talas om utbildning och skola idag bér spar av alla
dessa synsdtt, men 1 olika utstrickning. Nér Europeiska radet &r 2000 slog fast att Europa
ska bli virldens framsta konkurrenskraftiga kunskapsekonomi innebér det att flera centrala
forutséttningar halls for givna. Det halls underforstatt att kunskap och utbildning &r nigot
som verkar under en marknadens logik, eftersom en marknadssituation maste rada for att
konkurrens ska kunna vara ett relevant och avgorande begrepp. Dessutom visar det tydligt
pa att det ekonomiska spréket har blivit norm dven pad omraden som inte ursprungligen
handlar om ekonomi. Exemplen hédr kan goras ménga. En individ kan investera i
utbildning, sin karleksrelation, sin hélsa, sitt boende och sitt kulturella kapital. Foretag

investerar 1 sitt humankapital med friskvird, sociala samkvdm och olika



organisationsstrukturer som alla dr utformade for att sd att sdga ge avkastning (Dellnés
2002). En utgdngspunkt for denna uppsats dr att det otvivelaktigt dr de ekonomiska
diskussionerna som dominerar debatten kring svensk utbildningspolicy idag (Gustavsson
2009, Ringarp 2013). Jag menar att en innebord av detta &r att det blir en norm att betrakta
och motivera utbildning ur ett ekonomiskt perspektiv. Nagot som investeras i och skall ge
avkastning for savil samhélle som individ. I likhet med Gustavsson (2009) viljer jag alltsa
att kalla denna dominerande tankestromning for utbildning som humant kapital, men
anviander mig ocksa av begreppet ekonomisk motivering, och haller begreppen som i
princip likvirdiga.

Och varfor bildning? Om vi accepterar beskrivningen att en nyliberal och
marknadsekonomisk logik dr den som dominerar i samhillet och utbildningsvisendet
innebdr det att bildningsbegreppet och den breda idéhistoriska tradition det bar med sig dr
ett underordnat narrativ idag. Bildningen framhalls istéllet som ett alternativ, ndgot som
kan representera nigot annat dn det sprdk och verklighetsbeskrivning som en samtid
priaglad av nyliberalt tinkande och New Public Managment konstruerar. Nordin (2010)
kallar det for bildningens motsprak. Kristensson Uggla (2012) i sin tur stédller den retoriska
fragan varfor bildning sé& ofta aberopas idag, och svaret blir detsamma. Den halls som en
motkraft, ett alternativ till den dominerande samhéllsordningen. Bildning &r trots att det
lanat ut sig till skiftande inneborder genom historien ett vil dokumenterat begrepp som ar
mojligt att folja genom idéhistorien. Utbildning som humant kapital ir som begrepp mer
avgransat dn bildningsbegreppet och saknar dess 1dnga historia. Samtidigt inrymmer det
en mingd olika filosofiska och normativa aspekter som &r intressanta att studera nérmare,

inte minst pd grund av dess nuvarande starka stillning.

Forskningsfragor
Liasningen av artiklarna i Dagens Nyheter som &r undersokningens fOrsta steg, utgar fran

foljande fragestdllningar:

* Hur anvénds katederundervisningsbegreppet i artiklarna?

* Irelation till begreppet, vad framstar i texten som viktig kunskap?

I nésta led av undersdkningen relateras artiklarna till de mer 6vergripande diskurserna, och

fragorna blir som foljer:



* Hur forhaller sig den syn pa kunskap som framtrdder 1 artiklarna till
bildningstanken?
* Hur forhaller sig den syn pd kunskap som framtrdder i artiklarna till idén om

utbildning som humankapital?

Avgrinsningar

Jag anviander mig av begrepp som god kunskap och kunskapssyn genomgaende i
uppsatsen. Jag kommer att resonera ndgot kring den antika grundlidggande uppdelningen
av kunskapers olika karaktér under teoriavsnittet, men jag kommer inte djupare gé in pd
mer samtida kunskapsfilosofiska diskussioner med begrepp som praktikvindningen
Carlgren (2015), den reflekterande praktikern utifran Schons banbrytande arbete
(Gustavsson 2009) eller den sprdkliga vindningen (Sundberg 2012). Att djupare nérma
mig nagot av dessa perspektiv hade varit mdjliga vdgar att gd som jag valt bort, vilket
innebdr att min anvindning av kunskapsbegreppet som sddant blir av mer versiktlig
karaktér, och fokuserar pa hur det anvinds och vad det implicerar i givna sammanhang,
snarare 4n att gd in pd en djupare filosofisk diskussion. I min framstéllning anvénder jag
ocksa begreppet diskurs, och vill fortydliga att jag anvénder det i1 sin allménna mening,
som ett givet sdtt att tala och ténka kring ett visst omrdde under en period och inte gor
ansprak pd att anvinda mig av diskursanalys i ndgon av de olika varianter som &r vanligt
inom till exempel ldroplansteorin, ett forskningsfdlt varifrdin en stor del av min

forforstielse och litteratur kring skolans kris och diskussionen om kunskap stammar.

Disposition

Uppsatsen dr upplagd pé foljande vis: Nérmast efter kommande avsnitt om teori och
metod foljer en bakgrund och litteraturdversikt till undersdkningens forsta del, vars
utgdngspunkt dr debattartiklarna 1 Dagens Nyheter. Efter den {Orsta omgangen
analysarbete och en sammanfattning av detta foljer dversikter av idén om utbildning som
humant kapital och bildningstanken, som védvs samman med en pendling tillbaka till

debattartiklarna i relation till de idéhistoriska forestdllningar som diskuteras.



TEORI OCH METOD

Den teoretiska utgdngspunkt och metod jag valt for denna undersdkning och framstéllning
ar hermeneutisk. Begreppet hermeneutik kan Oversidttas med fOrstaelseldra eller
tolkningskonst, menar Gustavsson (1996) som &ar idéhistoriker med pedagogisk
hermeneutisk inriktning. P& ett grundldggande plan utgar hermeneutiken frén att vi aldrig
kommer tomhinta till det som ska tolkas, vare sig det dr text eller ménskliga interaktioner.
Vi bér alla pé en forforstdelse som var tolkning av fenomen bygger pd, och vér tolkning
hédmtar pragel fran alla sammanhang vi tar del av, smé och stora och lokala som globala
(Gustavsson 2009).

Som metod betraktat kan hermeneutiken ses som relativt dppen, och kan anvindas
pa olika nivaer och péd olika sétt. Andersson (2014), sociolog med vetenskapsteoretisk
inriktning, resonerar kring vikten som ldggs vid strikt utarbetade metoder i positivistisk
forskning, och lyfter att de snarast kan ses som en begridnsning ur ett hermeneutiskt
perspektiv. “Det dr de teoretiska resonemangen snarare dn de metodologiska som maste
vara starka i hermeneutiska undersdkningar. Att komma fram till ndgot virdefullt &r
viktigare dn att folja en uppstilld regel” (s 113). Ur ett filosofiskt perspektiv finns inte
ndgon enhetlig hermeneutik, utan flera traditioner som betonar olika aspekter och gor
nagot olika ansprdk. Gemensamt dr dock att det handlar om tolkning, och att i texten,
foreteelsen, bilden eller vad det nu dr vi tolkar ligger ndgot som ar dolt vid forsta
anblicken, som kraver uppmirksamhet och arbete. Ursprunget till hermeneutiken gar att
spara till den tidiga bibeltolkningen och studiet av de antika klassikerna vidare till
filosofer som Friedrich Schleiermacher, Wilhelm Dilthey, Martin Heidegger, Hans-Georg

Gadamer och Paul Ricouer.

Fran cirkel till spiral

Den hermeneutiska tolkningens process beskrivs ofta i form av en cirkel, varav den mest
grundldggande kan sdgas vara den mellan del och helhet. Alltsa att en del behdver sittas i
relation till helheten. Med bibeln som exempel innebidr det att den enskilda bibeltexten
behover forhallas till Bibeln som saddan. Och helheten bestar av delar, och behdver tolkas 1
ljuset av dessa. I sin handbok Tolkning och reflektion — vetenskapsfilosofi och kvalitativ
metod (2017) kallar Alvesson och Skdldberg denna forsta cirkel som tillhdrande en

objektiverande hermeneutik. Den ursprungliga hermeneutiska cirkelns del-helhet kan



formuleras som en praktik som fokuserar enbart pé texten eller den tradition eller praktik
som skall tolkas. Den amerikanske filosofen Bernstein (1987) diskuterar hur Gadamer
tillforde ytterligare en aspekt till den hermeneutiska cirkeln, med ett fokus pa uttolkaren
och dennes forforstéelse. Denna process innebir att uttolkaren Oppnar sig for texten, for
det spel och den stindiga pendling som sker mellan forforstaelsen och det som ska tolkas.
Genom denna 6ppenhet menar alltsd Gadamer att det gar att medvetandegdra de fordomar
och forutfattade meningar som & ena sidan kan forblinda uttolkaren och & andra sidan
samtidigt dr just forutsittningen som gor det mojligt att ndrma sig forstaelse. Bernstein
menar att den fordndring som detta innebér for den hermeneutiska cirkeln har langtgaende
konsekvenser. Alvesson och Skoldberg (2017) refererar till denna som den aletiska
hermeneutiken, och att den fOresprdkar en cirkel som bestdr av forforstaelse och
forstaelse. Det gar dock inte att sdga att de bada cirklarna utesluter varandra, utan snarare
handlar det om samtidigt pagédende processer. Gadamer (1997) menar att det inte finns
nagon grundldggande skillnad mellan att forstd och att tolka. Vi kommer aldrig objektiva
till det som skall tolkas, utan det filtreras och forstds genom vér forforstaelse och véra
erfarenheter. Vi tolkar utifran var livsvdrld, var forstdelsehorisont.

Odman (1979) som haft stor betydelse for svensk pedagogisk hermeneutisk
forskning, gor en atskillnad mellan hermeneutiken som existentiell filosofi dir han haller
Heidegger och Gadamer som representanter, och hermeneutiken som ett tolkningssystem
dér han utgdr fran Paul Ricoeur. Wilhelm Dilthey, som tillhdrde den historiska skolan
inom hermeneutiken gjorde en skarp atskillnad mellan forklaring och forstdelse, och
menade att det dr den grundldggande skillnaden mellan naturvetenskap och humaniora.
Den forra vill forklara orsaker och samband, de humanistiska vetenskaperna strévar efter
forstaelse av ménniskolivet (Kemp 2005). Den historiska skolan strdvade efter att gora
hermeneutiken vetenskapligt anvdndbar, och betonade att det dr texten eller handlingen
som ska tolkas, inte fOrfattarens intentioner eller sjdlsliv. Ricoeur fann Diltheys
uppdelning ohallbar, och sokte forsoning och broar mellan polerna. Det finns ingen
forklaring utan forstaelse och ingen forstéelse utan forklaring, enligt Ricoeur. Han menade
att en text (eller handling) dr ndgot mer dn forfattarens ursprungliga avsikt, och dérfor ar
det den som skall vara i fokus. Texten Overskrider pa sa sétt sin ursprungliga horisont.
Men om upphovspersonens liv kan bidra till ytterligare klarhet i tolkningsarbetet sa kan
det ingd, i samma mén som kunskaper kring textens andra yttre foreteelser anvénds i

tolkningen (Gustavsson 2009, Odman 1979).



Med detta vidgas den ursprungliga idén om den hermeneutiska processen
som en cirkel, och 6ppnas till att f4 formen av en spiral. Denna spiral som symboliserar
tolkningsarbetet innehéller alltsd en pendling mellan del-helhet, forforstaelse-forstéelse,
och forklaring-forstéelse. Genom att bdrja i ndgon del och tillfalligt soka sétta det i
relation till helheten for att sedan éterga till delen som nu kan ses i delvis nytt ljus. Allt

eftersom kan detta erbjuda en fordjupad forstaelse (Alvesson & Skoldberg 2017).

Tematisk ldsning
Min metod och process utgér siledes fran de beskrivna nividerna av den hermeneutiska
spiralen; rorelsen mellan olika aspekter av tolkningsarbete. Rent praktiskt och
dispositionsméssigt lidgger jag fokus pd pendlingen mellan del och helhet, utifran
forutsdttningen att mina urval och de teman jag utldser frdn det empiriska materialet
bygger pa min forforstaelse och de nya insikter som byggs upp under ldsningens géng.

Detta innebédr att jag i undersdkningens fOrsta led, med hjidlp av den
hermeneutiska spiralen héller den utbildningspolitiska debatten i Dagens Nyheter som en
helhet som de olika debattartiklarna &r delar av. I nésta del av analysen dér jag tar ett
vidare grepp och liter de monster jag funnit med utgangspunkt i frdgan hur
katederundervisning anvdnds i texterna och vad som framtrader som viktig kunskap i
ljuset av det, aterspeglas och forstds som delar i den helhet som de olika traditionerna
kring bildning och humankapital innebdr. Rent praktiskt har detta inneburit ett lasarbete
som dr tematiskt till sin karaktér. Till exempel har jag sokt efter relevanta begrepp som
kan kopplas till kunskap, vilket ar ett brett spann med exempel som fakta, analys, plugga,
problematisera, inldrning och si vidare. Jag har ocksa ringat in diskussioner som hinger
samman med dessa begrepp, som ibland anspelar direkt pd ndgon av de andra texterna jag
studerar i materialet, och ibland syftar till en allmén och dvergripande debatt kring skola
och utbildningsfragor. De forskningsfrdgor jag formulerat som utgangspunkt har alltsd
varit huvudsaklig vigledning, men jag har strdvat efter att vara 6ppen for andra ingéngar
och monster som texterna erbjudit under arbetets gang.

Den hermeneutiska ansatsen innebdr att jag i mitt uppldgg av den hir
uppsatsen har valt att inte dela upp min framstéillning under avgransade rubriker som
analys, resultat och diskussion och si vidare, utan later dessa tre vdvas samman under

olika innehallsrubriker och 1ita min text atervdnda till de debattinligg som utgor



uppsatsens empiriska material, och forhalla dem till de olika traditioner jag anvénder mig

av som raster i min tolkning.

Vetenskaplighet och forskningsetik

Diskussionen kring hermeneutikens vetenskapliga giltighet har forts samtidigt som dess
olika grenar vuxit fram. Det gér att hitta vilgrundade argument for att hermeneutiken och
ett positivistiskt naturvetenskapligt ideal snarast skall forstds som varandras motsatser (se
t.ex. Andersson 2014). Enligt Pring (2015) 4r dock motsdttningen mellan kvalitativ och
kvantitativ forskning en falsk dualism. Det dr ingen avgrund som skiljer dem at. Men
samtidigt finns klara skillnader i vetenskapsteoretiska utgangspunkter. Min utgdngspunkt
hir ar att den kvantitativa och kvalitativa forskningen nirmar sig olika aspekter av
tillvaron och fenomen, och att en striavan att forsoka fa den humanistiska eller kvalitativa
forskningen att efterlikna den kvantitativa ar att bekridfta en vetenskaplighet med
positivistiska drag som den efterstrdvansvérda och rétta, och ddrmed I6per man en risk att
gd miste om de aspekter och kvaliteter som en kvalitativ forskningsmetod och dess
kunskapsteoretiska antaganden kan erbjuda.

Mitt val av metod innebér att jag inte gor nagra ansprdk pd att presentera
universella, verifierbara data som precis vem som helst skulle kunna repetera. Jag ldmnar
den typen av studier till den sfir det tillhor, och gor istdllet ansprdk pa att kunna
presentera nagot specifikt, i form av tolkningar av fenomen som édger rum i en specifik och
komplex tillvaro med manga mdjliga infallsvinklar, dir andra ldsningar av samma
material jag har att tillga dr fullt mojliga. Det betyder dock inte att jag bekénner mig till en
slapphént kunskapsrelativism.

En vil utford hermeneutisk studie dr varken standardiserad eller mojlig att
upprepa, menar Andersson (2014). Filosofen Schuback (2006) lyfter att vérdet av en
hermeneutisk tolkning varken ligger hos texten i sig sjdlv eller uttolkarens objektivitet,
utan finns 1 “tolkningens och forstielsens eget skeende, dér en viv av forforstaelse,
intention, forforstadda och eftersdkta meningar ger sig till kinna” (Schuback 2006, s 7).
Bernstein (1987) skriver i sin tur det dr nddvéndigt for uttolkaren att ha bakgrundskunskap
for att forsta de texter denne har framfor sig, och att oavsett hur de subjektiva processer
som leder till ett tolkningsresultat ser ut kan dess riktighet bara bedémas genom att studera
texterna i friga. Utifrdn detta ser jag dirfor som etiskt riktigt i peka pa nagra av de

aspekter som &r inbegripna i den vidv av tolkning jag avser att gora. Alltsa att redogora for
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ndgot av min personliga forforstielse och bakgrundskunskap — utan att nddvandigtvis ga
in pa subjektiva processer — i syfte att vara transparent och underbygga mina resonemang.
En annan forskningsetisk aspekt dr att de texter jag anvinder som empiriskt material &r
offentliga texter som litt finns att tillgd, och dédrigenom ocksd svara att hypotetiskt

forvanska eller medvetet felcitera.

Forforstaelse i dialog med texten

Min fOrforstielse bestdims inte bara av den historiskt och kulturellt betingade
forutséattningen det innebir att skolas in i en kvalitativt undersdkande forskarroll. Den dr
ocksa villkorad av mer specifika och personliga forutséttningar som har sitt ursprung i de
olika sammanhang jag ingdr i. Vad som bor skrivas fram ur ett metodtroget och etiskt
perspektiv blir en avvédgning. Forforstaelsen som jag redovisar hir kan kategoriseras som
idéhistoria, utbildning och erfarenhet, dven om de tvd sistnimnda delvis uppgér i
varandra.

En aspekt av den forforstdelse som ligger till grund for den hir
framstéllningen ar alltsd de genomgéngar av idé¢historisk karaktér av begreppen bildning
och utbildning som humant kapital som uppsatsen innehdller. Dessa fungerar bade som
bakgrund och tolkningsraster, och blir pa sa sétt en central komponent i processen del —
helhet i analysarbetet. Ett annat sammanhang som é&r relevant for min forforstielse av det
omrade den hir uppsatsen behandlar &r i mitt fall en relativt bred humanistisk och
konstnérlig utbildning utdver sjélva ldrarprofessionen.

Medan jag skriver detta dr jag verksam som ldrare i musik, de senaste aren
uteslutande 1 sdng pd gymnasiets estetiska program, ndgot jag ockséd var innan 2011 ars
skolreform. Min erfarenhet préiglas av att vara nedsénkt i en praktik med alla de uppgifter
en ldrares vardag innebdr i form av undervisning, elevmdten och fordldrakontakt. Béde
under studietiden och som verksam ldrare har jag fatt vara beredd pd att fa fragor kring de
dgmnen jag studerat och numera wundervisar 1, kring deras relevans och
existensberittigande. Ur detta perspektiv har jag till vardags behovt forhélla mig till den
ekonomiska motiveringen for utbildning, om tanken pa utbildning som en investering som
skall ge mitbar avkastning. De vanligaste asikterna jag mott spretar mellan att se
musikdmnena som positiva 1 form av hjdlpdmnen till andra viktiga &mnen, alternativt som
en slags lyx eller en stunds avkoppling frdn den “riktiga” skolan. I andra delen av

spektrumet av asikter jag mott hélls musikdmnena som nédgot fullstdndigt onddigt och
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overflodigt, som inte sa kallad riktig skola ska syssla med. Det har inneburit att jag som
pedagog och person alltid behovt forhélla mig till fragor om nytta och effektivitet och om
vérdet pé olika typer av kunskaper. Det har ocksa medfort att politiska uttalanden, som till
exempel moderaternas mal att minska antalet platser pa estetiska programmet’, och den
nationella nedgdngen i antalet sokande pd estetiska programmet samt lokala avvecklingar
av detsamma, for mig inte bara dr nigot allmédnt och obestdmbart i tidsandan, utan nigot

konkret.

En paradoxal praktik

Erfarenheten av att befinna sig i en skolverksamhet innebdr stundtals motstridiga och
paradoxala uppgifter och praktiker, ndgot jag utgdr frén att jag delar med manga lérare.
Dels finns den hogrostade mediala debatten med tillhérande krisdiskurs, olika typer av
fordndrande atgérder och den efterstrivansvdrda mditbarheten, de nationella provens
vixande utrymme som schemabrytande aktivitet och sévél elever som foréldrars okade
uppméirksamhet pa dessa. Men ocksé erfarenheten av att befinna sig i ett ssmmanhang dér
elevens basta och dess framtid dr huvudsaken, och som inte alltid Gverensstimmer med
méaluppfyllelse och kunskapskrav, och att arbeta for att skapa en flexibilitet kring de ramar
regelverken uppstiller.

Som pedagog bér jag upplevelsen av att signera betygskataloger och det
enskilda motet 1 klassrummet dr ytterligheter 1 en paradoxal praktik, och att det offentliga
krissamtalet dr fullt av forenklingar och férgrovningar som inte alls motsvarar det dagliga
arbetet 1 skolan och de ménniskor som levererar eller misslyckas leverera de resultat som
politiken &r intresserad av att se. Det finns saledes en motsdgelsefullhet och problematik i
att samtidigt som ett mer dverordnat medialt samtal om skolan fungerar normerande enligt
en humankapitalets logik och monster, bestdr min yrkeserfarenhet samtidigt i att se ett
dagligt arbete dér andra normer dominerar. Dér eleven stdr i centrum och ambitioner om
virdegrund, respekt, och maénskliga bildande och Oppna erfarenheter halls som det
viktigaste. Med detta sagt dr det inte min erfarenhet som star i centrum for tolkningen, och
jag kommer alltsd inte att vidare problematisera eller férhdlla min tolkning till personliga

erfarenheter under uppsatsens gang, men jag biar med mig detta spanningsforhéllande till

* Tobé, T (2012, september). Firre platser pa estetiska programmet ritt vig. Skolledaren, 9. Tillganglig:
http://www.skolledarna.se/Skolledaren/Artikelarkiv/2012/Farre-platser-/
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det empiriska materialet. Den huvudsakliga explicita dialogen sker mellan det empiriska
materialet och den typ av forforstdelse som tidigare forskning och de idéhistoriska

bakgrunderna till de tvé traditionerna bildning och humankapitaltanken innebér.

Olika typer av kunskap
Ett grundldggande analysverktyg jag bar med mig in i ldsningen &dr den kategorisering av
kunskap som Aristoteles gjorde redan pa 300-talet fore Kristus. Platon var forst i den
vésterlandska traditionen med att skilja pd episteme, sann och sdker kunskap, och doxa,
som handlar om att ha en asikt eller tycka ndgot (Gustavsson 2002). Aristoteles i sin tur
gjorde en uppdelning av kunskap som knuten till olika verksamheter, olika aspekter av
livet. Det centrala i Aristoteles diskussion om kunskapens former dr begreppen episteme,
techne och fronesis. Han lyfter ocksa nous, som kan oversittas med insikt, och sofia, som
kan Gversdttas med vishet. Den teoretiska kunskapen, eller vetandet, kallas liksom hos
Platon episteme. Burman (2014) skriver att den epistemiska kunskapen &r den som
generellt prioriterats inom formella utbildningsinstitutioner. Ett av de skilen dr att den
framhalls som sdker kunskap, och dédrigenom ses som mojlig att mita. Techne ér den
praktiska kunskapen, knuten till hantverk och skapande. Fronesis dr kopplat till praktisk
klokhet, 6verviganden om det goda livet, ett gott omddme i1 givna situationer. Det innebér
att erfarenheten ar central i det sistnimnda, med konsekvensen att barn och unga
ménniskor inte kan sdgas dga den typen av kunskap i aristotelisk anvéndning av
begreppet.

Aven om det kunskapsfilosofiska filtet breddats och forindrats sedan
Aristoteles tid gors ofta en uppdelning mellan “praktisk” och “teoretisk” kunskap i
vardagligt tal — alltsa episteme och techne — och antagandet att kunskap har olika karaktér
ar en central tankefigur som har forblivit relevant in i var tid. Liksom Gustavsson (2002)
skriver kan vi se spéren frdn de hér typerna av kunskap genom historien, och hur olika
sammanhang och tidsperioder betonat eller framhéllit olika typer som extra viktiga. Nar
Bjorklund forordar mer “fakta” och mindre “analys” som jag hédnvisade till i inledningen
gar det alltsa att forstd som ett normativt uttalande som kréver en skola tydligare inriktad
pa episteme och mindre pd fronesis, dven om det dr en fOrenkling. Likvél fungerar
Aristoteles begrepp orienterande och aterspeglas i de studerade debattartiklarna och den
diskussion som fors — eller uteldmnas — kring olika typer av kunskap och vad som dr

viktigt for att 4stadkomma en fordndring 1 den svenska skolan. Jag kommer dock inte att
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fordjupa detta eller 14ta det vara ett ledande verktyg i min analys, men bir med det i
lasningen for att kunna askadliggdra ytterligare en aspekt av diskussionerna och debatten

som min undersdkning behandlar.

Metodiska overviganden och val av material

Bjorklunds debattinldgg i mars 2011 tjinade som utgdngspunkt for insamlandet av mitt
material. Jag fann denna sérskilt viktig eftersom den startade debatten och for att den i min
tolkning legitimerade konkreta politiska fordndringar. Omgaende blev det dock tydligt att
Zarembas artikelserie — vars forsta del gick i1 tryck med start ett par veckor efter
Bjorklunds artikel — 1 dn hogre grad dominerade debatten som fordes under varen 2011 i
Dagens Nyheter. Den ges darfor ocksa stort utrymme i min undersdkning, trots att det rent
konkret enbart dr tva av Zarembas texter som jag studerar.

Jag har anvdnt mig av DN:s egen sokfunktion nér jag letat efter artiklar
kopplade till debatten. Till en bdrjan avgransade jag mitt material genom att enbart
anvinda inldgg som inneholl det explicita begreppet katederundervisning i min
undersokning. Jag valde dock att gora ett undantag och inkludera Fredrik Karlssons replik
trots att han anvinder begreppet kateder istallet for katederundervisning. Det var ett beslut
baserat pd att hans inldgg inte bara var en direkt replik till Zaremba, utan framforallt att
Zaremba aterkom till just Karlsson i sin avslutande summering. Dessutom var han den
enda verksamma larare som aterfanns i debatten. I linje med detta dr det vért att ndmna ar
att inldggen 1 debatten 2011 skrevs av tdmligen namnkunniga personer i
utbildningssammanhang. Bjorklund var utbildningsminister 2011, och Bengt Goransson
tidigare skol- och utbildningsminister. Eva-Lis Sirén var ordférande for Lérarforbundet.
Sven-Eric Liedman &r professor 1 idéhistoria och Sigbrit Franke tidigare
universitetskansler. Tva bortvalda inldgg som saknade katederundervisningsbegreppet var
skrivna av Mats Ekholm, professor emeritus och tidigare generaldirektor for Skolverket
samt Ronny Ambjornsson, professor i idéhistoria. Hur ménga andra inlédgg som forfattades
och inte antogs gar bara att spekulera i, men Fredrik Karlssons fick alltsd plats och
kritiserades kraftigt av Zaremba, vilket gjorde att jag bedomde den som relevant att ta
med.

En sokning pd “’katederundervisning” i DN:s sokfunktion resulterar i cirka
100 traffar. Manga artiklar dterkommer dock under flera rubriker, till exempel éterfinns

Zarembas fran 2011-06-09 bade under rubrikerna Kultur och Kulturdebatt och generar
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ddrmed tva triaffar. Under 2011 forekommer ordet katederundervisning i 18 separata

artiklar. Jag redogor hér for artiklarna jag anvént i datumordning:

2011-03-13
2011-04-06
2011-04-10

2011-04-17
2011-04-27
2011-05-04
2011-05-11
2011-05-15
2011-05-31
2011-06-09
2011-06-13
2011-09-06
2011-09-06
2011-09-07

Dags for ldraren att ater ta plats i skolans kateder. Jan Bjorklund.
Den glomda ldraren. Ledare.

Man maéste lata ratt gé fore galet — en skolas kamp mot dverheten.
Maciej Zaremba.

Starka reaktioner pa DN:s skolserie. Sanna Torén Bjorling.
Samma slappa skolkritik véirlden runt. Sven-Eric Liedman.
Tillsatt ny skolkommission nu! Bengt Géransson.

Skolan blir bara béttre och béttre. Fredrik Karlsson.

Sa vill hjarnforskarna dndra skolan. Karin Bojs.

Katedern rdddar inte skolan. Sigbrit Franke.

Sa far svenska skolan en ny blomstertid. Maciej Zaremba.

Fokus pa uppgiften. Ledare.

Bjorklund storsatsar pd matte i skolan. Sofia Juvel/Karoline Hoppe.
Nedvérdering av ldrarnas kompetens. TT-artikel.

Lat hela skolan lyfta. Ledare.

Dessa artiklar innehéller ocksa begreppet katederundervisning under 2011 men ingar inte i
min undersokning. De tre forsta tillhor inte debatten och den sista dr visentligen samma

referat som Bjorklund storsatsar pd matte i skolan frdn 2011-09-06.

2011-04-06
2011-03-29
2011-11-09
2011-09-07

Kreativitet kridver en trdnad hjdrna. Henrik Berggren.

Har finns det storre mojlighet for oss att utvecklas. Ann Persson.
Stenungsund: Alla far en laptop. Jens Littorin.

Regeringen rdknar med mera matte. Totalt ldggs 2,6 miljarder mer pa

undervisningen i skolan. Hans Olsson.

Foljande ndamnda artiklar har jag inte studerat ndrmare, men bade i syfte att vara
transparent med de val jag gjort, och da jag menar att rubrikerna dnda sager ndgot om
artikelforfattarnas hallning vill jag redovisa dem héar. Forutom de tva artiklar av Zaremba
som jag behandlar i uppsatsen, ingick dven dessa i Maciej Zarembas artikelserie Hem till

skolan:

2011-04-03
2011-04-05
2011-04-12
2011-04-14

De slog sonder undervisningen — s& vandaliserade kommunen en skola.
En forolampning mot barnen — s sénkte skolan kraven pa laskunnighet.
Sverige har slutat undervisa — sé forlorade ldrarna sitt yrke.

Det &r ingen vacker syn — sa tog teknokraterna kommandot Gver skolan.
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Texterna nimnda nedan var repliker eller kommentarer till Zarembas artikelserie, men

innehdll inte katederundervisningsbegreppet:

2011-03-16
2011-04-19
2011-04-20

2011-12-01

Det ér inte katedern som ar det viktiga. Debatt, Eva-Lis Sirén.
Léararna maste hoja sina roster. Kulturdebatt, Eva-Lis Sirén.
Ny héxjakt. Skolan vérd mer &n rdsopar och osakliga pdhopp.
Kultur, Mats Ekholm.

Ellen Key ger nyckeln till 1dsningen 1 skoldebatten.

Kultur, Ronny Ambjdrnsson.
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LITTERATUR OCH BAKGRUND

Foljande litteraturgenomgang ger en bakgrund till och ringar in centrala aspekter av den
allmédnna debatt kring utbildning som jag refererar till i min inledning. Till exempel
diskuterar jag krisbegreppet och valet av Dagens Nyheter som killa till mitt empiriska
material. I huvudsak utgdr denna litteraturbakgrund fran det ldroplansteoretiska filtet.
Wahlstrom (2016) menar att fragan vad som riknas som kunskap &r den huvudsakliga
fraga som ldroplansteorin utgédr ifrdn. Englund (2012) menar i linje med detta att
diskussionen kring vad kunskap dr inom skola och utbildning 4r en av de fundamentala
fragorna 1 hela vért samhélle, och att dessa fragor diarfor behover belysas i relation till
flera aspekter: Genom kulturella, historiska och samtida institutionella intressen, och sévil
som politiska och ekonomiska perspektiv. Det dr en diskussion som ér i stindigt behov av
att utvecklas och nyanseras, papekar han. Jag ser den offentliga debatten kring utbildning
som ett sdrskilt intressant omrade i detta hidnseende, med tanke pd en av de grundliggande
forestillningar jag i inledningen menade att denna uppsats vilar pd; att det vi sédger dr
viktigt. Att det sitt vi talar om kunskap, utbildning och skola har direkta konsekvenser,
bade ur en dimension som &r idémissig och lite mer svéarfingad, som ur ett direkt och

praktiskt perspektiv som gestaltar sig inne i klassrummet dér elev och ldrare mots.

Komplexa frigor i en forinderlig samtid

Var tillvaro och samtid beskrivs ofta som att den kdnnetecknas av stindig rorlighet,
globalisering, internationella samarbeten och klimatfordandringar. Med en Overgripande
rorlighet och snabba sociala omvélvningar sker ocksé relativt snabba fordndringar i det
satt det talas om utbildning, vad kunskap ar och hur de eventuella framtida behoven av
kunskap kommer att se ut (Liedman 2011, Lundgren & Sélj6 2010). Paradoxalt nog, eller
kanske just dérfor att utbildningsfrdgorna i ljuset av det globaliserade samhéllet blivit sa
komplexa, har samtalet kring dem blivit forenklade, menar Lundgren och Sélj6 (2010) och
exemplifierar med de varderande begreppen “pluggskola” och ”flumskola” (s 131). Andra
begrepp som ofta aterkommer i1 det samtida allménna talet om utbildning och skola ar till
exempel kris, kunskap, kvalitet, krav, kompetens, likvirdighet, ordning och reda samt
resultat, for att ndmna ndgra. Alla dessa begrepp hdnger samman, med varandra och med
bilden av vad kunskap &r, d&ven om det inte uttrycks explicit eller till synes medvetet av

den som anvéander orden.
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”De utbildningspolitiska Andra”
I sin avhandling Kunskapens fanbdrare — Den goda liraren som diskursiv konstruktion pa
en mediearena undersoker Wiklund (2006) debattsidor och ledare pa Dagens Nyheter
under 1990-talet. Hennes undersdkning &r relevant for min ur flera aspekter. Hennes syfte
ar att “bidra till belysningen av relationen mellan medier och utbildning” (s 21) och i
genomgangen av fdltet hon skriver in sig i papekar hon bristen pd forskning kring
utbildningsfragor och dess relation till media, framforallt ur svenskt perspektiv. Den hér
uppsatsen tangerar de fragorna.

Wiklund formulerar sitt material, alltsd artiklarna frdn Dagens Nyheter som
en central diskursiv praktik. Pa ett liknande sitt, men i en vidare mening ser jag det som i
sammanfattande term kan kallas ”skoldebatten” som en diskursiv praktik — dels som ett
rum, en arena, men ocksa alltsa vad som dr mgjligt och inte mdjligt att sdga under en viss
tid. Med det sagt héller jag inte ”skoldebatt” som négot enhetligt, utan nadgot som har flera
olika inriktningar. I de texter Wiklund studerar tillskrivs orsaken till skolans kris den
socialdemokratiska  utbildningspolitiken. De socialdemokratiska representanterna
konstrueras som de utbildningspolitiska Andra tillsammans med sa kallade flumpedagoger
och de tillskrivs representera en relativisering av kunskapsbegreppet, kunskapskris,
kunskapsforakt, och nedlatenhet for fakta och kunskaper. Exakt vad kunskap egentligen &r
forblir oklart, konstaterar Wiklund. Hon menar dock att det gér att sluta sig till att kunskap
1 debatten har formen av ett sorts objekt, ndgot skolan och de goda ldrarna som inte
ansluter sig till flummarna ger eleverna. Det dr nidgot som kan Overforas, helst genom

traditionell undervisning.

”Medialiserad utbildningspolitik”

Nér Wiklund (2012) éter gor nedslag i utbildningsdebatten i Dagens Nyheter under 2008
konstaterar hon att mycket &r sig likt fran 1990-talets slut. Medias roll i
utbildningssammanhang har blivit &n mer framtrddande. ”Det sitt politiska frdgor, som
utbildningsfragor, gestaltas och konstrueras i medierna ar avgoérande, inte minst med tanke
pa hur de baddas in i och bidddar in sdvdl ménniskors vardagssamtal och den offentliga
debatten som politiskt beslutsfattande pa olika nivaer” (Wiklund 2012, s 240). Hon menar
att den bild av svensk skola och den kris den befinner sig i som malats upp pa debatt- och
ledarsidorna i DN 1 andra sammanhang anvédnds “bade direkt och indirekt som

legitimerande killa” (s 234). Vidare pépekar hon att det finns stora likheter mellan de
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utbildningspolitiska frdgor och virderingar som drevs pa tidningens debatt- och ledarsidor
under hennes forsta undersokning pa 1990-talet och reformforslagen som fanns att ta del
av 1 Utbildningsdepartementets pressmeddelanden fran 2008. Vem som far komma till tals
1 Dagens Nyheter tycks i svenska sammanhang alltsd vara sidrskilt viktigt. Wiklund
papekar dock att d&ven om det inte gér att belégga direkta samband mellan mediedebatt och
politiska beslut &r det likvél viktigt att uppméarksamma och granska hur den verklighet — i
detta specifika fall skolan och utbildningsvdsendet i stort — konstrueras, och vilken
genomslagskraft dessa bilder av tillvaron far. Wiklund konstaterar ocksa att debatten i
hennes material frdn 2008 kretsar kring tvd forenklade konstruerade dikotomier,
“pluggskola” mot “flumskola” eller “kunskap” mot “flum”. En av foljderna blir att
debatten latt hamnar i olika ldger dir man kan positionera sig genom att ’heja” pa ena
eller andra sidan, och att det i utbildningssammanhang bara finns tva alternativ utan
medelvigar.

Jarl och Ronnberg (2015) pépekar att media inte bara verkar som en
granskare av utbildningssystemen, utan i allt hogre grad deltar som nyhetsskapare av
andra aktorers granskningar, till exempel PISA-testen. De skriver ocksa att det sétt som
betygssystemet ar utformat bidrar till att skapa nyheter kring skolresultaten. Ett medialt
intresse riktas alltsd mot att elever blir underkidnda, vilket Jarl och Ronnberg menar inte
gjordes pa motsvarande vis for de som fick ettor och tvaor i det gamla betygsystemet.
Inspektioner och rapporter som identifierar brister och problem i verksamheten och

framhalls som nyheter med extra hogt virde, inte minst lokalt.

Tva betinkanden
Ett viktigt exempel pd avgorande skillnader 1 synen pa vad som framhalls som viktigt i
utbildningssammanhang, och alltsa vilken typ av kunskap som &r 6nskvérd, finner Nordin
(2010) 1 tvad centrala dokument. Det handlar om rapporterna 7ydliga mal och
kunskapskrav i grundskolan (SOU 2007:28) och Skola for bildning (SOU 1992:94). Dessa
rapporter ligger till grund for skolreformerna 2011 respektive 1994, och visar ocksa
exempel pa den polemiska hallning som dr drivande 1 argumentationen kring dessa fragor.
Den genomgripande skolreform som sker 2011 foregds liksom 1994 &rs
reform av ett kommittéarbete i form av Statens Offentliga Utredningar (SOU) som
regeringen tillsétter for specifika @ndamél. Sammansittningen av dessa grupper har

varierat och har bestatt av riksdagsledamoéter, akademiker och andra typer av
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vetenskapliga experter eller representanter frdn olika intressegrupper. De kan ocksa
utgdras av en ensam person, och Ringarp och Waldow (2016) lyfter att det sistnimnda
blivit mer och mer vanligt. De menar ocksa att dessa kommittéer varit en viktig aktor i
utformandet av svensk utbildningspolicy.

Det betiankande som ligger till grund for reformen 2011 gér alltsd under
namnet Tydliga mal och kunskapskrav i grundskolan och det underkidnde pa en rad
punkter den svenska skolan och stakade ut riktningen for hur den framtida skolan maste se
ut. Nar Nordin (2010) jamfor detta betdnkande med det som foregick 1994 ars reform,
med titeln Skola for bildning, finner han att det har skett en tydlig fordandring. Han
formulerar det som att forindringen gir frin bildning till kvalitet. Aven om bada
underlagen syftar till att gora skolan bittre &r antagandet hur det ska uppnas dr sa pass
olika, att Nordin menar att de utgar fran olika diskurser. Laroplanskommitténs arbete med
Skola for bildning behandlar forutom forslag pd hur skolans kvalitet kan hojas den
grundlidggande frdgan om hur utbildning skall kunna méta de nya och osdkra krav som
den globaliserade och fordndringssnabba samtiden krédver. Skola for bildning ville som
svar pa omvidrldens fordndringar utvidga béde kunskapsbegreppet och skolans
demokratiska uppdrag. Bade moraliska och etiska aspekter skulle fa en storre roll i skolan.
I denna tolkning identifierades behovet av att lyfta bildningsbegreppet ocksa pa grund av
skolans decentralisering, ddr ldrarna pa ett aktivt sdtt skulle behdva forhélla sig till
laroplanen och kursernas utformning i storre grad an tidigare. ”Det dr de pedagogiskt
professionella som skall ha ett stort inflytande pa, och darmed ett storre ansvar for hur
utbildningen utformas och hur uppsatta mal skall nds” (SOU 1992:94, s 105). Nordin

skriver:

Elevernas aktiva deltagande lyfts fram som en central aspekt i arbete med att
ta fram och utforma Lpo 94. Tanken pd fostran till ett aktivt deltagande i
samhéllet leder dven Laroplanskommittén till slutsatsen att de traditionella
kunskaper som skolans undervisning byggt pa behdver kompletteras med ett
tankande 1 termer av specifika kompetenser som de ménniskor som skall leva
och verka 1 det globala samhillet behdver (Nordin 2012, s 154).

Som Nordin vidare pdpekar finns stora likheter hir och mellan de teman som Europeiska
unionens rad presenterade i Lissabonfordraget ar 2000 kring nyckelkompetenser och
livsldngt larande. Det kommer att diskuteras ytterligare under rubriken “skolans kris” i
denna litteraturgenomgang. Betdnkandet Tydliga mdl och kunskapskrav i grundskolan har
dock annat fokus. Det var en enpersonsutredning med uppdraget att se dver skolans mél

och uppfoljningssystem. Utredningen menade att Skola for bildning hade skapat en
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flummig och otydlig skola som var genomsyrad av ideologi. Nordin (2012) framhéller att
det pd grund av beténkandets polemiska héllning skall hdllas underforstétt att den ideologi
som det syftas pd dr fokuserad pa demokratiska och solidariska aspekter, och alltsd
socialistiskt orienterad. Utredningen 7Tydliga mdl och kunskapskrav i grundskolan lyfter
att kunskapsuppdraget varit underordnat virderingar och principer. De oprecisa mélen och
allmédnt héllna kursplanerna befanns vara for svdra for ldrarna, och den variation pd
undervisningens innehdll det innebar medforde en bristande likvdrdighet, papekar
utredningen. Som ndmnt var arbetet med att fi 6kad kvalitet i skolan tétt kopplat till
bildningsbegreppet i1 Skola for bildning. 1 det nyare betdnkandet anvédnds inte
bildningsbegreppet alls, men Nordin menar att likvardighet kan anvéndas som ett liknande
betydelsebirande begrepp. Med likvirdighet som overgripande mél identifierades behovet
av att forenkla och skapa storre enhetlighet avseende béde i ldsningen av kursplanerna,
vad undervisningen skall innehélla och hur den skall utformas, samt hur beddémningen av
elevernas kunskaper ska ga till.

Nordin lyfter att om ldrarnas 6kade professionella frihet och ansvar sags som
kvalitetshdjande 1 Skola for bildning halls det som ett grundproblem i Tydliga mal och
kunskapskrav i grundskolan. Lirarnas frihet i relation till styrdokumenten skapade

bristande likvardighet, enligt den senare rapporten.

Styrmedel riktade mot lirarna

Jarl och Ronnas (2015) péapekar att ett av de viktigaste medel staten har for att styra
utbildning och undervisning &r kursplanerna. Till skillnad frén andra styrdokument av
overgripande karaktir, till exempel skollagen, riktar sig kursplanerna direkt till lirare och
den undervisning som bedrivs i klassrummet. En nyhet i skolreformen 1994 var att
kursplanerna inte innehdll en detaljerad dversikt av olika moment som undervisningen
skulle innehélla. Det skulle istédllet overldmnas till ldrarna genom bland annat kollegialt
samarbete. Hur arbetet skulle gé till och vilket material undervisningen skulle behandla
specificerades alltsd inte. Detta fordndrades 1 och med skolreformen 2011. Nu skulle
kursplanen inte bara formulera malen for ett @mne, utan ocksd klargdra centrala
kunskapsomrdden. Med detta blev 2011 ars kursplaner mer lika de som foregick reformen
1994, och det s att séga pedagogiska frirum och lokala tolkningar och anpassningar som
byggts in i kursplanerna skars bort. Jarl och Ronnés ser detta som en klar forindring i

betoningen av skolans dubbla uppdrag. Tyngden som lagts pa att formedla kunskap och
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overfora varden har varierat over tid, men nagra ar in pd 2000-talet menar Jarl och Ronnés
att kunskapsuppdraget igen hamnar i frimsta rummet. Fostransuppdraget blir inget mal i
sig utan ett medel for att nd goda kunskaper, och de goda kunskaper som framhélls dr
specifika amneskunskaper. Det signalerar klart vilken del av lararuppdraget som bor vara i

centrum.

Betydelseforskjutningar inom utbildningsdebatten
Att kunskapsbegreppet dr komplext och fordnderligt, och under skolans olika
reformperioder har genomgatt och dnnu genomgér betydelseforskjutningar, &r nagot
Adolfsson (2012) lyfter fram. Han menar att de diskursiva forskjutningar som intraffat
mellan 1990-talets skolreform och 2011 &rs reform pekar pé att vad som halls som
onskvird och legitim skolkunskap har fordndrats, och dédrigenom &ven vad som ér en
legitim gymnasieutbildning. Adolfsson sammanfattar det som att den nuvarande innehalls-
och resultatorienterade kunskapsdiskursen ldmnar mindre utrymme for valbarhet for
eleverna och mindre tolkningsutrymme av kursplan och ldroplan dé innehéllet &r tydligare
bestdmt och specificerat.

Uppfattningen att det har skett en betydande fordndring i det offentliga
samtalet, men ocksd att samtalet samtidigt bestdr av olika diskurser och pa sa sitt bottnar i
olika idéhistoriska perspektiv ér central for den hir framstillningen. Jag menar alltsa att
det gér att identifiera parallella diskurser som dr bérare av olika uppséattningar viarden och
logiker i det offentliga samtalet. Media &r en viktig aktor i dessa olika perspektivs kamp

for utrymme och tolkningsméjligheter i debatten om skolan.

Skolans kris

Talet om skolans kris sker med manga olika ingangar. Nir krisen bendmns i mediala
sammanhang kan det handla om ldrarbrist, frdnvaro av ordning och reda och en mangd
andra situationer som asyftas. En dominerande stromning dr den om hur svenska skolans
resultat i internationella kunskapsmétningar sjunkit. Wahlstrom (2016) pépekar att
kunskapsmétningarna har inflytande 6ver den svenska utbildningspolicyn pé flera nivaer.
Dels genom vilket faktiskt resultat som uppnds, men ocksd “genom att sitta ramarna for
kunskapsdiskursen, det vill sdga hur vi tolkar, forstar och diskuterar vad som riknas som
giltig kunskap i skolan” (s 69), och att dessa ramar verkar begridnsade och normerande for

vilken typ av diskussioner som kan foras. Nordin (2014) menar att krisdiskursen skapades
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under mitten av 2000-talet i en koalition mellan politiker och media, och anvédnds for att
legitimera olika reformer och fordndringsprocesser inom utbildningssystemet.
Krisdiskursen 4r i sig inget svenskt fenomen, utan som Nordin (2012) visar har den
formulerats 1 centrala europeiska policydokument, till exempel i den s& kallade
Lissabonstrategin som antogs av Europaradet ar 2000. Strategin formulerades med det
uttalade maélet att Europa skulle bli vdrldens mest konkurrenskraftiga kunskapsekonomi,
och genomsyrades initialt av en framtidstro ddr ekonomiska aspekter blandades med
ambitioner och atgirder med sociala fortecken. Nér strategin utsattes for granskning fem
ar efter lanseringen hade det optimistiska och framatblickande tonldget drastiskt
fordndrats. Diar malas bilden upp av ett Europa i kris som snabbt behdver anpassa sina
utbildningsinstitutioner for att kunna bli vérldsledande nir det géller kunskapsproduktion
och konkurrera med USA, Indien och Kina. Nordin skriver att den forstiarkta kristematiken
bor forstds i relation till den praktik av métning och jimforelse pd bade storskalig och
mindre niva som vuxit fram som en del i EU:s sd kallade mjuka styrningsprocesser.
Stindig jamforelse — med forsdmrade resultat i stora internationella métningar far stora
konsekvenser for den europeiska gemenskapen, som i manga avseenden betraktat sig sjilv

som internationellt ledande och som féregdngarldnder p4 ménga omréden:

Att for dessa aktorer se sig omkorda av ldnder som de vanligtvis betraktat som
utvecklingslédnder i de transnationella métningarna blir dérfor kidnnbart. For
EU:s del handlar det om att ekonomier i Asien och Sydamerika seglat upp och
utmanat Europa med starka tillvéxtsiffror pad den globala marknaden och for
Sveriges del framforallt om missbeldtenhet med PISA-, TIMSS- och PIRLS-
métningarnas resultat. Kristematiken kan med andra ord forstds bade som en
diskursiv respons pé ofordelaktig publicitet via dessa jimforande praktiker och
som en diskursiv argumentationsstrategi i syfte att legitimera en fastare
koordinering och styrning av utbildningsomradet (Nordin 2012, s 185).

Citatet pekar mot en faktor som kan ha haft betydelse i det svenska talet om kris och
utbildningssystemets snabba reformer som respons pé detta. Historiskt har Sverige i flera
sammanhang i det offentliga samtalet bade nationellt och internationellt lyfts som ett
foregéngarland, bland annat genom utbildning. Waldow (2009) undersoker den bilden i
sin forskning och menar att Sverige var starkt influerat av internationella s kallade
diskursiva stromningar inom utbildningspolicy &ven innan globalisering och
internationalisering var allmidngods p& den mediala agendan. Déremot talades det inte
oppet om det, vilket far Waldow att anta att internationella argument inte var ndgot som
stodde legitimering av utbildningspolitiska fordndringar i Sverige under efterkrigstiden,

dnda in pd 1990-talet. Bilden av Sverige som foregdngarland, med sin rationella
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vélfardsmodell kunde dock starkt ifragaséttas nir inneborden av globaliseringsbegreppet
allt mer kom pa tapeten inom utbildningspolicy och forskning i Sverige. De internationella
kunskapsmétningarna som 1 sin tur presenteras som vetenskapliga och rationella blev allt
viktigare att ta hdnsyn till.

Fran det forsta PISA-provet r 2000 till det andra &r 2003 sjonk Sveriges
resultat markant (Waldow 2009). Ringarp och Waldow (2016) identifierar senare ar 2007
som det ar da det “internationella argumentet” blev det dominerande for motivering av
utbildningspolitiska fordndringar. Deras forskning kommer diskuteras ytterligare under
avsnittet om utbildning som humant kapital. Waldows (2009) forskning tyder alltsa pé att
det finns goda skil att problematisera bilden av Sverige som foregingarland inom
utbildning 1 vér ndra historia, och det pekar mot nagot relevant som skulle kunna kallas
den reaktiva drivkraften, att s att sdga aterstilla en ordning som antas ha varit men nu
rubbats, och att detta maste ske omgdende. Sverige som utbildningsland méste ater bli den
forebild det antas ha varit. I ett lige av uppfattad kris, dar Sveriges utbildningsinstitutioner
tycks vara i fritt fall kridvs tydlighet och snabbhet, och dédrmed limnas lite utrymme for
problematisering och nyansering, menar Nordin (2012). Den svenska krisdiskursen &r pé
sa sitt titt kopplad till den internationella, och den politik och det offentliga samtal som
fordes infor skolreformen 2011 och debatten som fortsétter drivas efter maste ses i ljuset

av detta.

Kunskapssyn och undervisningsstrategier

I en surveyundersokning gjord pa ldrarstudenter i Hong-Kong visar Chan och Elliot
(2004) att epistemologiska uppfattningar paverkar synen pd undervisning och ldrande. De
identifierade fyra epistemologiska perspektiv och tvd dimensioner av uppfattningar av
undervisning och ldrande. De utgar frén tidigare studier som visat att det finns samband
mellan ldrares syn pa kunskap och deras undervisningsstrategier. De tva
larande/undervisningstyperna de identifierade kallar de traditional/transmissive
(traditionell/féormedlingspedagogik) och  progressive/constructivist (progressiv/
konstruktivistisk) ldrandeuppfattning. Vidare menar de att den konstruktivistiska
uppfattningen tycks vara sammankopplad med att ldrarna har en sofistikerad och
utvecklad syn pa kunskap som i praktiken prioriterar miljder som uppmuntrar aktiva

larmiljoer, kritiskt tdnkande, utforskande och samarbete. Den traditionella synen pd
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undervisning tycks i sin tur vara associerad med att ldrarna har en naiv syn pa kunskap
som forknippas med ldraren som en allvetande auktoritet och séker kunskap.

Carlgren (2015) menar att vilken typ av kunskap som eleverna moéter ér helt
beroende av hur undervisningen utformas. I relation till detta pekar hon pa att den
forskning som géir under etiketten classroom-managment identifierat ett grundldggande
problem, ndmligen konflikten mellan ordning och arbetsro och mdojligheten att driva en
kvalificerad undervisning. I disciplinsyfte maste alltsa ldraren anvinda olika strategier
som sammantaget innebdr en sidnkt kunskapsniva. Det uppstar ett spanningsforhallande
mellan att fordjupa innehdllet som bearbetas och att driva skolarbetet framat. Hon skriver:
”Det traditionella klassrummet tycks strdva efter en slags jimvikt som dessvirre innebdr
en ganska lag kognitiv nivd péd arbetet. [...] Vanligen géller regeln att ju enklare och
tydligare uppgifter, desto lugnare i klassrummet” (s 158). Nar det handlar om sa kallade
stokiga klasser anvinder ldraren sig av mer traditionella och auktoritira metoder, medan
det 1 mer vélartade klasser gar att ha friare arbetsformer och mer komplexa uppgifter.
Carlgrens resonemang understryker att metod och innehdll &r helt beroende av varandra,
ett padpekande som bor biras med in i diskussioner som till namnet bara handlar om

metod.
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INLEDANDE ANALYS

Den nérldsning av artiklarna i DN som jag nu inleder innebér alltsd en fOrsta fas i
analysprocessen. Ur ett hermeneutiskt perspektiv betraktar jag dessa texter som delar av
den helhet som utbildningsdebatten i Dagens Nyheter bildar. Debatten i DN kan i sin tur
ses som en del av den dvergripande diskussionen i samhéllet som berdr utbildningsfragor
och kunskap, och att artiklarna befinner sig inom den allménna diskursen visar sig bland
annat i implicita antydningar eller referenser till utbildningsdiskussion som inte specifikt
dger rum varen 2011 1 Dagens Nyheter. Efter en sammanfattande diskussion av den forsta
analysomgangen med utgdngspunkt i mina forskningsfragor foljer genomgangar av
idéhistorisk karaktdr avseende humankapitaltanken och bildningstanken. Dessa begrepp
anvinder jag sedan som raster i en andra fas av analys, for att allt eftersom belysa

artiklarna ytterligare. Foljande fragor har viglett den forsta fasens lasning:

* Hur anvénds katederundervisningsbegreppet i artiklarna?

* Irelation till begreppet, vad framstar i texten som viktig kunskap?

Den andra frdgan innebédr att jag sokt identifiera ord och begrepp som anvénds
sammankopplat med kunskap, till exempel fakta, resultat, inhdmining och sa vidare.
Inledningsvis dr det pa sin plats att papeka att de olika texternas rubriker, ingresser och
utrymme i tidningen inte dr de enskilda skribenternas, och artiklarna forhaller sig till de
olika konventioner tidningsmediet innebér. I det forsta exemplet, som dr placerat under
debatt syns dessa normer tydligt genom den yttre strukturen. Forst presenteras ett problem,
orsakerna till detta och hur det ska bli béttre. Texten vill framhiva/legitimera/forespraka

ndgot och gor det genom att kontrastera detta mot ndgot som inte &r bra.

Dags for liraren att ater ta plats i skolans kateder

2011-03-13 Debatt, Jan Bjérklund.

Resultaten i skolan sjunker, skriver utbildningsminister Jan Bjorklund. Tva grupper
uppvisar sirskilt daliga resultat, och det dr pojkar och elever frdn hem som saknar
studietradition. Det dr av sidrskilt vikt att lyfta eftersom tidigare skolpolitiker menat att
jamlikhet var det viktigaste malet. Det enskilt viktigaste i skolan &r mdtet mellan elev och
larare i klassrummet, menar Bjorklund. "Det &r kvaliteten i dessa mdten som avgor

skolans kunskapsresultat. Den forhdrskande trenden bland politiker och pedagoger de
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senaste fyrtio dren har varit att eleverna ska ta mer eget ansvar och ldrarens roll ska
fordndras frin undervisande till handledande”. Aven om de enskilda lirarna bor fatta
beslut kring vilka undervisningsmetoder som anvénds, méste staten gd in med en aktivt
normerande roll eftersom den &r ytterst ansvarig for skolresultaten. Har skriver Bjorklund
1 klarsprak att de sjunkande skolresultaten beror pa ldrarna, genom bristande kvalitet pd
motet med eleven i klassrummet. Den handledande ldraren dr délig for alla elevers
“kunskapsresultat” och i1 synnerhet for pojkar och elever fran studieovana hem. For att
komma till rdtta med detta krdvs andra metoder f6r undervisning.

Begreppet kateder dyker upp redan i rubriken, och ”katederundervisning” i
ingressen, men 1 sjdlva texten dyker begreppet upp i det tredje stycket: ”En strdvan fran
tongivande politiker och pedagoger att komma bort frdn katederundervisningen innebar
krav pd mer sjdlvstindigt arbete frdn elevernas sida och mindre strukturerad
undervisning.” Hér anvinds begreppet i princip som synonymt med strukturerad
undervisning. I sjétte stycket kommer begreppet igen, med citattecken. “Att avskaffa
"katederundervisningen’ var centralt for skolreformatorerna efter 1968 ars kulturradikala
vénstervag. Traditionell ldrarledd undervisning ansdgs auktoritdr.” Detta illustreras med
ett citat fran 1997, dér davarande skolminister Ylva Johansson uttalar sig om sin
idealskola. I den har man ”sldppt katederundervisning och klassundervisning” och
“eleverna héller pd med olika saker, i olika rum, vid olika tider”. Hér menar jag att det dr
underforstatt att detta citat skall illustrera hur dlig idén om en skola med mindre
klassrumsundervisning &r, eftersom det i Ovrigt inte kommenteras. Nésta tillfdlle nér

katederundervisning anvinds &r det ter inom citationstecken.

Den under lang tid forhatliga “katederundervisningen” méste &terigen bli
vanligare i svenska klassrum. Lararledd undervisning handlar inte bara om att
lararen ska gd igenom stoffet, forklara, instruera och repetera utan ocksa att
lararen har en aktiv dialog med eleverna i helklass dar man vander och vrider
pa forestéllningar och problem.

I detta fall anvinds katederundervisning som likvérdigt med lararledd undervisning och
Bjorklund fortydligar ocksd vad han menar att begreppet innebér. Katederundervisning
anvinds alltsd som synonymer till bade “ldrarledd undervisning” och ”strukturerad
undervisning”. Traditionell ldrarledd undervisning” dr en annan variant som forekommer.
Anvindandet av citattecken antyder att Bjorklund dr vdl medveten om att begreppet i sig
vicker debatt, och att han underforstitt relaterar till den debatten. Eftersom
undervisningsmetoden “aterigen” maste bli vanliga bor ldsaren forstd att den har varit det

tidigare, och att det var battre di. Tidsspannet som presenteras i artikeln blir ddrmed nagot
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obestimt men avskaffandet av katederundervisningen och pa sa sitt forsdmringen av de
svenska skolresultaten bor ha &gt rum i samband med 1968 érs vénstervag. Vad som
framstar som god och viktig kunskap &r inte helt klart. Artikelns fokus kan sdgas vara pé
metod. Kunskap anvinds som sammansatt ord vid tvé tillfillen, som “kunskapsresultat”
och “kunskapsinhdmtning”. Bjorklund skriver att ”vi vet” att elever lar mekaniskt av for
mycket eget arbete inom matematik, vilket forsvérar djupare forstaelse och formodligen
begrinsar elevernas kritiska tdnkande. Djupare forstaelse och kritiskt tinkande skrivs da
fram som Onskviért i relation till inhdmtningen av kunskap — nadgot som eleverna blir béttre
pa genom att lyssna nédr ldraren repeterar och forklarar som de gor i hogre grad i andra

lander, tycks Bjorklund mena.

Vidare uppligg och ordningsfoljd

Maciej Zarembas artikelserie Hem till skolan inleddes 2011-04-03. Den skildrar den
svenska skolans kris och forfall i fem delar. Artiklarna i publiceringsordning gar under
namnen: De slog sonder undervisningen — s& vandaliserade kommunen en skola, En
forolampning mot barnen — s sdnkte skolan kraven pa ldskunnighet, Man maste 1ita rétt
gé fore galet — en skolas kamp mot dverheten, Sverige har slutat undervisa — sd forlorade
lararna sitt yrke, samt Det dr ingen vacker syn — sd tog teknokraterna kommandot 6ver
skolan. Som rubrikerna antyder gestaltas den svenska skolan genom olika nedslag under
stor dramatik av artikelforfattaren, och de fick ett stort genomslag. Enligt DN sjdlva
inkom 6ver 800 mail pé ett par veckor, och artiklarna som delats i flertusental fick over
2000 kommentarer pa DN:s hemsida efter samma tidsperiod.

Majoriteten av det material jag studerat anspelar direkt pa eller dr skrivna
som kommentar till Zarembas artikelserie, ddrfor haller jag den som extra viktig. Daremot
innehaller bara en av artiklarna i serien explicit ordet ’katederundervisning”. Det innebdr
att jag avgrinsar mig till den specifika artikeln och den avslutande kommenterande text
som ocksé innehéller begreppet, som Zaremba skrev 1 juni nir debatten stillnat nagot. Jag
har valt att presentera texterna i den ordning de publicerades i DN, déarfor kommer denna
ledare som kommenterar de tvd forsta artiklarna 1 Zarembas serie innan analysarbetet av

den tredje.

Den glomda lidraren

2011-04-06 Ledare.
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I en ej signerad ledare kommenteras den debatt som uppstatt i ssmband Zarembas
artikelserie, ddr tva delar hittills publicerats. Dér framhalls att skolans kris inte later sig
begrénsas till organisationsformen, det vill sdga den djupt kritiserade kommunaliseringen

av skolan, utan att problemen gar djupare &n sa:

Har finns urgropningen av ldrarrollen, som hénger samman med forédndringen
av lararhogskolorna och den tillhdrande misstron mot vuxenauktoritet och en
traditionell kunskapssyn. Sma ord markerar denna fOréndring pad ett
overtydligt sétt. Léarare kallas plotsligt for mentorer och forvéntas inte ldra ut
utan handleda barn som “forskar”. Hir finns nya pedagogiska idéer som har
gett ldxldsning, katederundervisning och traditionellt tragglande ett daligt
rykte, trots att alla som gatt i skolan vet att det krdvs en kombination av
vuxenstyrd inldrning och hért eget arbete for att tillgodogdra sig nya
kunskaper.

I nésta stycke kommenteras en debatt kring geografiimnet, som inte specificeras ndrmare,
men det dr rimligt pd beskrivningen att anta att det handlar om en debatt som ocksa
Zaremba refererar till i1 artikeln nedan, och den “’visade med dvertydlighet hur delar av den
pedagogiska forskningen havererat.” Katederundervisning kopplas i denna text samman
med “traditionell kunskapssyn”, ndgot som inte definieras men som i sammanhanget
hénger ihop med just “ldxldsning” och “traditionellt tragglande”, vilket gor att de
kunskaper som refereras till antar formen av just fakta, ndgot som kan 6verforas och notas
in. Frdnvaro av katederundervisning antyds hér vara frdnvaro av ”vuxenstyrd inldrning”.
Ledaren avslutas med att blicka mot Finland och deras mycket béttre resultat
1 internationella utvirderingar. Anledningen till detta skrivs vara att man statt emot
trenderna inom skolforskningen och latit ldrarna fa vara de auktoriteter och experter pa att
lara ut som de tidigare var i Sverige. Om det &r ndgot vi bor ldra av Finland sé 4r det detta:
en bra skola borjar och slutar med ldrarna”. Vilka ”man” dr framstar som oklart, det kan
vara staten, rektorer eller ldrarna sjdlva. Det etableras en tydlig sunt-fornuft-aspekt av vad
god kunskap dr, eftersom “alla som gatt i skolan” vet vad som krdvs for att ldra sig nagot.
Och det gor man inte genom att folja “pedagogiska trender” eller urspirad pedagogisk
forskning som av allt att doma dominerar pa lararhdgskolorna. Men vilka som egentligen
foljt de pedagogiska trenderna och frangatt en “traditionell kunskapssyn” och det
metodiska framgangsreceptet som tycks inbyggd i den ir egentligen inte heller klart. Ar
det politiker? Lérarna sjdlva? Klart dr att det antas ligga ndgon form av tving eller annan
maktfaktor bakom, eftersom “man” inte “I4tit” ldrarna vara auktoriteter och experter.

Kunskap behandlas séledes som négot i sig okomplicerat och maétbart, det dr ndgot som
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formedlas av ldrare som inte handleder sma forskare och hemfaller a4t "nya pedagogiska

idéer” utan vet med sig att denne ar en auktoritet och expert som dger sin kunskap.

Man maste lita ritt ga fore galet — en skolas kamp mot 6verheten

2011-04-10 Maciej Zaremba.

Denna tredje del i Zarembas artikelserie inleds med en beskrivning av en
undervisningssituation ddr en ldrare samspelar, ldser och diskuterar tillsammans med

eleverna kring Njals saga. Zaremba skriver:

Jag skildrar detta sd utforligt for att belysa det kanske mest bisarra inslaget i
svensk skoldebatt. Denna lektion fick mig nistan att langta tillbaka till
skolbdnken. Men den anses vara helt forkastlig av méinga pedagoger, i
synnerhet de som utbildar var ldararkar. Det var ju “katederundervisning”!
Ledd av ldraren fran borjan till slut. Sidant anses omodernt och auktoritért, det
kvdver barnens lust att ldra sjdlva. Det hade varit mer elevaktivt” och
demokratiskt om de i grupper besvarade frdgorna ur ldroboken.

Zaremba anvinder hir katederundervisning som likvérdig med lirarledd undervisning.
Virderande uttryck som “bisarra inslaget”, “forkastlig” och anvidndandet av citattecken
kring sjélva ordet katederundervisning liksom “elevaktivt” forstirker den raljerande tonen,
nédr Zaremba inleder ndsta stycke med att skriva ”Lat mig bekédnna att jag inte fOrstar mig
pa den diskursen”, dr det snarast att betrakta som en retorisk och stilméssig underdrift. Det
skall inte gé att missa att artikelforfattaren tycker att kritiken mot katederundervisning ar
trams. Det rader heller inga tvivel om att katederundervisning ar liktydigt med lararledd
undervisning.

Vidare skriver han: ”Det enda problem jag kan se med sddan didaktik ar att si fa
larare klarar av den nu for tiden. Den kriver bildning, forberedelser, erfarenhet,
uppmaérksamhet, en gnutta av karisma”. Kunskapsbegreppet anvinds i denna artikel inte
explicit, forutom nir ett tidningsurklipp som rektorn tillika huvudpersonen i texten klippte
ut redan 1976 citeras: "Man ldr sig inga allménna samband, om man inte lir sig fakta som
bildar ett samband.[...] Det finns ingen genvig till kunskapen.” Fakta &r ett ord som dyker
upp ndr Zaremba refererar till en insdndare fran Geografildrarnas riksforening, dér han

2

skriver att “fjorton tunga pedagoger (varav atta professorer) gatt till storms” Over
dndringar i ldroplanen i geografi. Att lira sig om landers huvudstidder och vilka sprak som
talas dar var det som stormen handlade om, eftersom att inhdmtandet av sadana fakta var
forkastligt enligt de omndmnda pedagogerna. Den raljerande och forlgjligande tonen dr

ocksa hir genomgéende:
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Har Geografildrarnas riksforening och professorerna fatt fnatt?[nytt stycke]
Om det vore sa vil. Dessvérre dr dessa pedagoger ganska representativa for de
maktidgande skikten i Skol-Sverige. Den motsittning mellan fakta och insikt
som de konstruerar har haft férodande foljder 1 klassrummen.

Kunskap &r nagot som inte problematiseras i sig, men att fakta &r ndgot som é&r
okomplicerat och ndgot som &r en bristvara i allmidnhet och motarbetas av ett
etablissemang dr en tydlig stromning. Framforallt tycks kunskap vara ndagot som
pedagoger saknar. Forutom citatet ovan ddr Zaremba héivdar att katederundervisning ar for
svért for dagens ldrare beskriver han ocksd hur pedagogerna pd den exemplariska skola

han besoker ser pa de blivande lararna:

Lararhogskolornas forskning dr till ingen nytta, far jag veta, detsamma géller
deras Ovriga produkter. Jag hade inte trott vad de berdttar om
lararkandidaterna om jag inte sjélv stott pd nagra tidigare. “Multiplikation, &r
det nir man minusar?” undrade en av dem (under sin slutpraktik). Blivande
musikldraren hittade inte G-stringen pa gitarren, slgjdléraren (inriktning textil)
kunde inte virka, en annan lirare bad om minirdknare (i arskurs tre) Och sd var
det hon som blivit ldrare for att hon inte kom in pa kursen till nagelterapeut,
och han som inte tog av sig mdssan i1 klassrummet. [nytt stycke] Kommen sé
langt tycker jag inte ldngre att skolans kris dr ndgon géta.

Zaremba avrundar artikeln med att fortydliga att s som skolan skotts skulle ingen annan
verksamhet heller fungera. Han gor flera liknelser mellan skolan och bilprovningen, till
exempel att det for bilprovningen skulle ga att ta in vikarier som inte dr mekaniker, att
man reformerar mekanikerutbildningen och s kommunalisering pé det, som Zaremba
formulerar: ”Nu far kommunerna sjédlva bestimma om det alls behdvs behoriga mekaniker
pa stationerna, samt vad det hela far kosta”. Liknelserna fortsétter, och det &r tydligt att
Zaremba menar att styrdokument dr kréngligt och intetsdgande formulerade. Det

jamforande stilgreppet avslutas:

Jo, en sak till. Transportstyrelsen som skall dvervaka att stationerna haller
maéttet befolkar vi med tjanstemdn som ar djupt skeptiska till begreppet “matt".
Det speglar ett fordldrat synsétt pad kunskap, kvéver bilprovarens kreativitet
och strider mot den moderna synen pa trafik som spraklig konstruktion.[nytt
stycke]. Sa& har man faktiskt gjort med skolan. Upphdvda krav pa
lararkompetens, hogskolor dér metodiken rensats ut, luftpastejer till
laroplaner, fri konkurrens om elever och fri betygsittning. Samt ett skolverk
som obstruerar mot statens krav pd uppfoljning och kontroll”.

Den raljerande tonen som Zaremba anvdnder hdr menar jag skall syfta till att visa hur
tokigt och langt ifran sunt fornuft det &r att kritisera prov, betyg och det Zaremba tycks
mena dr motsatsen till den krdvande och enda ritta formen for undervisning som

katederundervisning dr. Att problematisera vad kunskap dr framstélls som ndgot 16;ligt
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och vérldsfranvant. Han aterkommer ocksa till att lararna saknar kompetens eftersom det
inte finns nagra krav pa dem under sin utbildning. Exakt vad luftpastejer dr spelar mindre
roll, men i linje med den raljerande och 6vertydliga stilen Zaremba anvinder skulle det ga
att sammanfatta som flum eller varldsfrdnvént trams. Just med liknelserna med en helt
annan typ av verksamhet, en bilprovning, och den aterkommande tekniken att soka visa
hur 16jligt mycket i skolsammanhang dr menar jag att artikelforfattaren starkt vill védja till
ndgot slags allmént sunt fOrnuft, visa att “alla vi” det vill sdga ldsarna och
artikelforfattaren som inte tillhor det “pedagogiska etablissemanget” ser vad som dr
problemen i skolan och vet ocksd hur de ska losas, &ven om det inte skrivs explicit. ”Det
pedagogiska etablissemanget” med sin uppenbarligen helsnurriga syn pé kunskap kan inte
rddda den sjunkande skolan, och nya larare saknar enligt Zaremba alla typer av kunskap
och kompetens, sé det ar mojligt att sluta sig till att det kanske finns en dldre generation av
larare som kanske haller mattet och skulle kunna styra skeppet ritt igen, men det framstar

dock som oklart.

Starka reaktioner pa DN:s skolserie

2011-04-17 Kulturartikel, Sanna Torén Bjorling (DN-skribent).

Samtliga delar av Zarembas artikelserie har nu publicerats i DN och kommenteras hér i en
kulturartikel. Texten lyfter fram hur mycket uppméarksamhet serien fitt, att den delats
tusentals ginger 1 sociala medier och att Zaremba fatt 6ver 800 mail, varav de flesta
kommer fran ldrare och forédldrar och att det star en blomma pé redaktionen som skickats
till Zaremba fran en ldrare. Det redovisas att de allra flesta “tackar varmt och innerligt”,
flera har gratit och kdnner sig dntligen sedda. Torén Bjorling gor sedan ett svep och
refererar till att artiklarna “orsakat livliga och nyanserade diskussioner pa nitet”.
Motséttningen mellan fackforbunden illustreras med citat frdn Fjelkner frdn Léararnas
riksforbund som tycker att serien dr utmérkt och Sirén fran Lararforbundet som tycker att
den “eldar under ldrar- och skolforaktet” och dr full av felaktigheter. Torén Bjorling
ndmner ocksa att Leif Mathisson (sic) i en blogg skriver att det handlar om ett “privat
korstag, ett frontalangrepp pé allt och alla som Maciej Zaremba anser bar skulden till den
svenska skolans haveri”. Att Leif Mathiasson di &r chefredaktor pd Lararforbundets
tidning Pedagogiska Magasinet ndmner hon inte eller att det &r i det forumet som
formuleringen sker. Férutom Mathiasson och en annan kritisk skribent bendmns de andra

tyckarna som hénvisas till 1 texten med titlar, som forskare och ldrare. Anvdndningen av
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begreppet katederundervisning dr en kommentar inom citattecken och stycket lyder:
“Laddningen 1 det brdnnheta ordet ’katederundervisning har orakat (sic) langa
meningsbyten, och forskaren Elza Dunkels skriver i ett blogginldgg som fatt over 50
kommentarer att Zaremba ar ’riktigt populistisk’ och ’far det att 14ta som om alternativet
till den undervisning vi vill ha bort ar att eleverna sjélva ska soka sig till Njals saga som
blinda hénor’”.

Kulturartikeln avrundas med att konstatera att diskussionen om skolan
fortgar, bland annat med nytt debattinligg foljande dag, och att DN Kultur kommer att
anordna en hearing i Kulturhuset diar Zaremba kommer att nirvara. Artikeln gor alltsd
ndgra korta nedslag fran sociala medier med bade kritiska och positiva roster, men
inledningen dér Zarembas uppskattning fran ldsarna tydligt lyfts fram etablerar en tydlig
utgéngspunkt.

Samma slappa skolkritik virlden runt
2011-04-27 Kulturdebatt, Sven-Eric Liedman.
Idéhistorikern Liedman inleder med att pdpeka att Sverige inte &r ensamt om att fora en
debatt som &terkommer till hur unikt usel skolutvecklingen dr i det egna landet.
“Forestdllningen att det egna landets skola dr unik i sin slapphet dr internationell”, skriver
han. Katederundervisningsbegreppet dyker upp i andra stycket dar Liedman citerar ett
referat fran Goteborgs-Posten dir ddvarande finansminister Anders Borg gjort succé hos
publiken med att beritta att dagens skola &r at skogen med négon typ av gruppdynamik”
och fétt kvillens lidngsta applad ndr han hyllat traditionell katederundervisning.
Finansministern citerades ocksa sdga att ”Alla andra haller fortfarande fast vid idén att
lararen beréttar vad man ska kunna”. Hérifran gér Liedman vidare till att kommentera
Zarembas texter som han dr djupt skeptisk till. Han sammanfattar det som att grunden till
det svenska misslyckandet enligt Zaremba, star att finna 1 den sociala ingenjorskonsten,
och att den tankegangen inte haller ihop i Zarembas framstédllning. Liedman kommenterar
ocksd Zarembas framhéllande av Dewey som den frimsta inspiratoren for svensk
pedagogik som bristfillig och lyfter fler namn ur den reformpedagogiska eller
progressivistiska rorelsen, bland andra Comenius och Pestalozzi.

Vidare gor Liedman en kort resumé om reformpedagogikens utgangspunkt
som handlade om att utgd frdn barnets erfarenheter och var en kritik mot en traditionell

och “dverlastad” ldroplan. Han lyfter att den sa kallade formedlingspedagogiken, dir det
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finns ett antagande om “fasta, objektiva och grundldggande kunskaper som ldraren har att
overbringa till sina elever” stindigt stod som motpol till reformpedagogiken, och utover
att den dominerar den svenska skolpolitiken i nutiden ocksa fétt en “’viltalig foresprakare”
1 Zaremba. Artikeln fortsdtter med att Liedman menar att motséttningen mellan reform-
och formedlingspedagogik dr meningslds idag. Kunskap dr inget som naturligt vixer fram
hos ett barn, som vissa reformpedagoger hidvdat, men formedlingspedagogikens statiska
syn pa kunskap som en fast repertoar har heller inte plats for ndgon levande méanniska

menar Liedman.

I dagens konjunktur finns en skrick for det i djupare mening diskutabla. En
allt svérare farsot dr forsoken att finna exakta métt for det som inte kan matas.
Det kallas ofta kvalitetssdkring och tar en orimlig tid ocksd i skolans vérld,
fran forskola till forskarutbildning. Kommunerna ansidtter ldrare och
skolledare med allt fler krav pa redovisningar av allehanda slag. Staten &r inte
samre. For den giller det framfor allt att pd decimalen ange elevernas
kunskaper.

Liedman fortsdtter sitt inligg med att papeka att vi inte kommer kunna vara utan vissa
typer av kontroller eller betyg som ndgot sorts séllningsverktyg, men att ”de avgorande
ménskliga kunskaperna dr formégan att argumentera for och emot olika stindpunkter”.
Det visste redan Platon och Aristoteles, och 1 en demokrati bor det fortsitta vara en viktig
insikt, formulerar Liedman. Id¢historikern har pé ett klart sétt hir gétt i polemik med béade
det han anser dr rddande skolpolitik och en forenklad debatt som utgdr frén ytliga
kunskapsbegrepp.

Katederundervisning dyker upp som begrepp ndr han éter direkt hinvisar till
en av Zarembas artiklar ddr han "hyllar” katederundervisning. Liedman betonar att det
normalt anvdnds som att “ldraren frin sin upphdjda position foreskriver vad eleverna ska
kunna”, men att Zaremba berittar om en levande diskussion dér det inte dr “fraga om att
svilja ett pensum, hér géller ett aktivt kunskapssékande”. Liedman framhéiller att Zaremba
ar daligt palédst, att han skulle vént sig till internationell forskning om han “nu dr s
allergisk mot svensk utbildningsforskning”. Artikeln avslutas med att Liedman pekar pd
att Zaremba lyft problem med skolan, men ’genom sin ytliga syn pa kunskap och sina
felaktiga forestdllningar om den svenska utvecklingens sdrart drar han ohéllbara

slutsatser”.

Tillsétt ny skolkommission nu!

2011-05-04 Kulturdebatt, Bengt Goransson.
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Skribenten Bengt Goransson med erfarenhet som skolminister under Palme och senare
utbildningsminister inleder med att det &r létt att liksom Zaremba bli upprord Sver skolans
brister som denne beskriver i sina artiklar, dven om jag tycker att han fir usla larare att
framstd som huvudforklaringen till skolans problem”. Gdransson goér nagra historiska
nedslag och lyfter att det pédgick en intensiv debatt om kunskap ocksd 1982 ndr han
tilltradde som skolminister. Han ndmner en amerikansk massmedieforskare som hjélpte
honom att undvika “farliga forenklingar av problemen” och skriver att det inte dr 16nen
som avgor ldrarnas status, utan hur omgivningen vérderar deras insats. Fordldrarna har en
avgorande roll hir, menar han, om ldrarna och deras girning far respekt av dem och deras

barn.

Men det dr inte alldeles enkelt att hdvda skolans foretrdde i en tid nér det
kraftfullaste slagordet under snart fyrtio &r har varit: ”satsa pa dig sjdlv!” Det
har ju en negativ variant, ”Bry dig inte om andra!” Och det har fatt forfarande
konsekvenser for det arbetande kollektiv som skolan faktiskt dr. Att ménga
pedagoger och allmint vinstersinnade genom att hidvda vikten av en
individualiserad undervisning 1 realiteten forstarkt “Satsa pa dig sjalv”’ —
budskapet har de nog aldrig insett. Katederundervisningen, som har sina
fortjanster, blir bara mgjlig om skolklassen erkdnns som en grupp, ett
kollektiv. Och man médste avstd frén talet om det passiva lyssnandets risker —
lyssnandet dr en aktiv, inte passiv handling. Den enskilde elevens valfrihet har
begransningar i skolan om inte ldraren ska komma att ses som bodknodden
vars uppdrag ar att leverera bestéllda varor.

Vad Goransson egentligen menar med katederundervisning hir dr inte helt klart. Men han
tycks anspela pé att katederundervisning nir den kritiseras ofta beskylls for att eleverna
blir passiva mottagare av ldrarens budskap. Detta stycke, liksom Goranssons text
generellt, har ett brett samhillstillvént anslag och varnar for att ldrarens roll och uppgift dn
mer urholkas om individualiseringen i skolan fir ga for langt. Kunskap é&r inte dr en vara
pa en marknad utan ndgot som &r viktig for var och en, menar Goransson, och allt for
smala yrkesutbildningar som pa ett tidigt stadium avgér om vissa kunskaper dr onodiga
for en viss grupp elever dr olampligt. Talet om effektivitet dr begransande, och Géransson
drar parallellen till det militdira, som han menar maste vara den mest effektiva
utbildningen eftersom den gallrar bort dem som inte haller mattet. “Ungdomsskolans
uppgift dr emellertid inte att skapa en framstdende kunskapsarmé utan att ge at alla sina
elever kunskaper och fiardigheter som de kan ha nytta och gliddje av i sina vuxna liv”.

Kunskapsbegreppet lyfts som nigot brett och som mdste vara knutet till
individer 4ven om han samtidigt varnar for just individualiseringens negativa aspekter.

”Skolan maéste ge sina elever en chans att forma sina liv utan att vara redskap for andra
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intressen och behov”. En skolkommission som pa allvar skapar en teoretisk grund for
skolan, vars d&ndamdl skulle vara att formulera det Goransson kallar en skolsyn, dr nigot
han foresldr for att arbeta mot de problem som dagens skola visar. Den skulle inte syfta
enbart mot de enskilda elevernas mal utan ha ett vidare samhaélleligt anslag: ”Skolan har
nidmligen en samhéllsuppgift som forklarar varfor ocksé en barnlds sjuttiofeméring har rétt
— och skyldighet — att engagera sig for skolan”. Goransson understryker vikten av att
tillaita en Okad komplexitet i samtalet och politiska dokument kring skolan, och att
verksamheten ska tillatas vara idé- och virdebaserad och inte endast drivas som en vara pa

en marknad.

Skolan blir bara bittre och battre

2011-05-11 Kultur, Fredrik Karlsson.

Under denna rubrik &r det en hogstadieldrare som kommenterar debatten. Ingressen
papekar att den svenska laroplanen &r humanistisk, och inte flummig. Karlsson inleder
med att papeka att manga tycker till om skolan, men att l4rarna sdllan hors. Nu vill han ge
sin bild av hur skolan utvecklats de senaste 20 &ren. Han papekar att &ven om han é&r ldrare
1 matematik, fysik, biologi och kemi aterfinns hans frimsta yrkesstolthet och kompetens
inom pedagogik. Karlsson beskriver hur skolorna han arbetat pd fitt simre och sdmre
ekonomiska forutsittningar. "Men kommunaliseringen innebar ocksé att vi tog ett storre
ansvar, blev delaktiga i skolans profilering, utveckling, konkurrenskraft”. Att eleven
hamnade i centrum var den avgdrande pedagogiska fordndringen med LPO-94, menar han,
och innebar ockséd att ldrarna pa ett nytt sitt behdvde samarbeta dver dmnesgrinser i
arbetslag. ”Detta ledde till temaarbeten som skulle forsoka beskriva en komplex
verklighet. Det har nedsittande kallats flumskolan”. Karlsson anvidnder inte ordet
katederundervisning men istdllet ordet kateder ndr han kommenterar Bjorklund och
Zarembas tidigare inlégg i debatten: ”Nir jag har jobbat med skolutveckling har jag stillt
fragan; Vem ska gora jobbet i klassrummet? Jan Bjorklund och Maciej Zaremba tycks ha
svaret klart. Lararen skall sta i katedern och leverera métbar kunskap och disciplin”. Han
overgdr senare till en liknelse om en sjuaring som kommer pa sin forsta fotbollstréning dar
en 50-arig farbror “entusiastiskt springer omkring och visar dig hur man gor bredsida,
nickar, kastar inkast och s& vidare. Fran din plats péd léktaren fir du en 60-minuters
hogklassig lektion i hur man sparkar boll.” Karlsson stéller de retoriska fragorna om

sjudringen nu langtar till nésta traning, uppvisade disciplin och nu har lirt sig vad trdnaren
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visade? Det ér eleverna som skall gora jobbet, lett av ldraren. Det &r inte 14rarna som ska
svara pa frdgorna, vi ska stélla dem”, skriver han. Karlsson resonerar vidare kring hur han
menar att skolan har forbéttrats de senaste aren och att eleverna till exempel i manga
skolor ska planera och leda sina utvecklingssamtal handlar om forvéntningar och
humanism, inte flum. Han fortydligar att de forbéttringar som skett dock &r svéra att mata,
och invinder mot att PISA-undersdkningen som framst méter faktakunskaper” anvénds
som argument for skolans forfall. Karlsson skriver att han &r ”stolt Gver att skolan l&dmnat
den kunskapssynen”, som alltsd ensidigt betonar fakta. Avslutningsvis menar han att
Bjorklund dr oerhort skicklig pé sitt jobb, att utméla bilden av en skola i kris och sé& gott
som oemotsagd lyckats Overtyga stora delar av befolkningen att skolan blir simre och
samre.

I Karlsson ser vi en skribent som forhéller sig starkt kritisk till Zaremba och
Bjorklund, och fran sin position som ldrare invdnder han mot den betoning av
faktakunskaper han menar kommer med att fokusera péd att ldraren ska std framme i
katedern. Hans  beskrivning av  katederundervisning som  gbérs  genom
fotbollstranarexemplet tillhor ett traditionellt sétt att tolka begreppet, dir eleven blir
askédare och lararen berittar hur det ska ga till. Den syn pa kunskap som anas hir ger sig
tillkdnna genom till exempel begrepp som “komplex verklighet”, mal for sin inlérning”,
“utmanas och trinas att tanka sjdlva”. Tillsammans med kritiken mot “faktakunskaper”,
mdjligheterna att mdta kunskap och invéindningen mot att skolan dr flummig utan istillet
humanistisk ges hir en bild av kunskap som en komplex process dir eleverna sjélva maste
vara delaktiga for att engagemang och goda resultat ska uppnés. Elevernas hjiarnor ska

helst vara "mindre som ett lager och mer som en verkstad”.

Sa vill hjarnforskarna dndra skolan

2011-05-15 Vetenskap, Karin Bojs.

Den hir artikeln kategoriserad under etiketten vetenskap skiljer sig frin de Gvriga
behandlade artiklarna. Jag har valt att ta med den da den innehaller begreppet
katederundervisning och for att den publiceras just ndr debatten i DN &dr som mest
intensiv. Ingressen placerar in texten i det ssmmanhanget: Politiker och andra debattorer
brdkar om skolan. Samtidigt véxer ett nytt vetenskapligt fdlt fram, dir modern
hjérnforskning, psykologi och pedagogik smélter samman”. I texten som foljer pa

ingressen sammanfattar Dagens Nyheters vetenskapsskribent Karin Bojs intryck fran
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Vetenskapsfestivalen 1 Goteborg dér en amerikansk psykolog talat om att skolan bor
anvéinda sig av forskning kring hjérnan i undervisning. Samme psykolog talade ocksé i
svensk riksdag under sitt besok, och Bojs refererar till den svenske forskaren Klingberg
som ocksa vill att hjarnforskningen ska ta en storre plats i skolan. Den har enligt
Klingbergs mening varit underordnad “pedagogiska modenycker” och politiska asikter”.
I dess plats bor istéllet ’vetenskapliga metoder” och “randomiserade studier” finnas. I
Klingbergs sprakbruk som Bojs refererar till finns det ett tydligt motsatsforhallande
mellan pedagogik a ena sidan och vetenskapliga metoder & andra. Rimligtvis dr det alltsa
en kvantitativt, naturvetenskapligt inriktad vetenskaplig metod som é&syftas, inte — far vi
anta — pedagogisk kvalitativ forskning eftersom den gar att avfirda i nycker och trender
och dérigenom torde vara irrationell eller atminstone ovetenskaplig. Bojs lyfter sen tvé
nya studier fran den prestigefyllda tidskriften Science. Ena studien visade att “klassisk
katederundervisning” gav sdmre provresultat dn ett undersdkande arbete tillsammans med
tvd forskarstudenter. Den andra provade olika strategier for inldsning, dér det visade sig att
de studenter som fick ldsa 1 kortare stycken och testa sig sjdlva under tiden fick betydligt
bittre resultat d&n de som fick ldsa och sen rita ”sa kallade konceptkartor”, som Bojs
formulerar "dr populdrt bland vissa pedagoger”. Denna del avrundas med att konstatera att
det som upplevs som bra undervisning inte dr det som innebér att man ldr sig pa ett bra
sitt. Bojs lyfter ocksa fragan vad eleverna skulle siga om de blev alagda att ha
konditionstraning flera ganger i veckan, som ju visat sig ha mycket god effekt pa hjdrna
och inldrning.

Under artikelns nésta rubrik som lyder 7 forskare”, har en samling forskare
svarat pd vilka forskningsinsikter som nu dr sd etablerade att de borde ”infogas i
undervisningen”. Vem som stillt frigorna framgar inte, inte heller vad “infogas i
undervisningen” betyder. En svensk professor 1 psykologi lyfter fram att det borde finnas
fler tester, och papekar att detta visat sig vara det bésta sdttet att ldra sig, men att det
’sjdlvklart” inte skulle handla om betygsunderlag alla gdnger. Denna forskare som dgnar
sig at konsskillnader kring intellektuella funktioner menar dock att det inte gér att foresld
dndringar 1 undervisning fran hennes perspektiv, med utgadngspunkt i att barn inte gynnas
av Zett tidigt inhamrande av starka och svaga sidor i kognition”. En annan svensk
hjérnforskare: ”Jag skulle minska stress och Oka mingden fysisk aktivitet, stimulera
nyfikenhet och problemldsning. Jag skulle se till att elever mér bra och fir gora roliga, nya

och trevliga saker”.
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Sma tester som frdmjar inldrningen &r ndgot som &aterkommer hos de
tillfrigade experterna. Likaséd hdlsoaspekten, som gér att forstd som ett helhetstdnk kring
eleven, med fysisk trdning och somn som faktorer som lyfts fram. En professor i
psykologi fran Harvard menar att barnen i1 hogre grad borde utgé frin sina egna intressen
och ha mer delaktighet och kontroll 6ver vad de gor. Detta ar i linje med traditionellt sett
progressiv pedagogik, som wutmdlas som det stora problemet med nutidens
kunskapsforflackning i form av sjunkande skolresultat hos debattdrer som Bjorklund och
Zaremba. En annan psykologiforskare i USA menar att undervisningen borde vara
evidensbaserad i hogre grad, och anvinda sig av kognitions- och hjidrnforskning. Den
redan namngivne Klingberg &r tydlig i sin vérdering av ldrarprofessionen: ”Att undervisa
utan kunskap om hjidrnan dr som att vara idrottsldrare utan att kunna se skillnad mellan
armar och ben”, séger han.

Svenska forskares recept pd fordndringar i skolan kan sammanfattas med
mer fysisk aktivitet och mindre stress, fler smé test och att fa ha roligt i skolan. Béttre
kunskap kring praktiska studietekniker och en forstirkning av “kunskapsinhdmtning” med
“musiktraning” och konditionstrianing ingdr ocksa i receptet.
Katederundervisningsbegreppet anvidnds hdr endast av artikelforfattaren som beskrivande
begrepp nér det refereras till en studie. I det sammanhanget anvinds det som ett normalt
sdtt att undervisa, med foreldsning och forevisning av experiment frén en person framme
vid “katedern”, men 1 studiens resultat visade det sig vara en sdmre metod i relation till
efterfoljande test. Diskussionen kring hjidrnforskning och dess plats i skola och
undervisning har Okat, och hjarnforskare som Martin Ingvar och Torkel Klingberg

forekommer i flera sammanhang bade nér det géller opinionsbildning och som experter.’

Katedern riddar inte skolan

2011-05-31 Kulturdebatt, Sigbrit Franke.

I en text som direkt kommenterar Bjorklunds debattartikel och Zarembas artikelserie
skriver Sigbrit Franke, tidigare universitetskansler. Hon anvénder ett stilgrepp dir hon
diskuterar vad hon skulle foreslagit for d&ndringar i utbildningsministerns text om hon fétt

ldsa den innan den publicerades. Hon borjar med att lyfta meningen ”Den under lang tid

3 Utbildningsdebattens 6kade fokus pa "hjarnforskning” diskuteras bland annat av Norlund & Levinsson
(2018) 1 Pedagogiska Magasinet: https://pedagogiskamagasinet.se/forenklingar-myter-tveksam-nytta/
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“forhatliga’ katederundervisningen maéste &dterigen bli vanligare i svenska klassrum”.
Franke skriver att just den meningen kan fa ldsaren att tro att det som avses dr en ldrare av
arketypen som gestaltades av Stig Jérrel i filmen Hets, en mattlost strang typ som fyller de
passiva eleverna med sdker kunskap. Sjdlva anvidndningen av  begreppet
katederundervisning dr onddig, menar hon, eftersom det leder till missforstind. Hon
underbygger argumentationen med att mena att det bdde Bjorklund och Zaremba 1 sina
respektive texter kallar katederundervisning dr exempel pa vil genomford ldrarledd
undervisning dir eleverna i hogsta grad dr aktiva och delaktiga. Det &r med andra ord
ofruktbart och vilseledande att bygga upp sin argumentation pa si oklara begrepp som
"katederundervisning’ eller *formedlingspedagogik’. Franke gar vidare med att kritisera
den forenkling det innebér att hidvda att skolan ser ut som den gor pa grund av 1968 ars
kulturradikaler, och lyfter i flera punkter hur ldraryrkets villkor och attraktionskraft och
forutséttningar fordndrats, och hur den nya ldrarutbildning som kommer startas hdsten
2011 forhoppningsvis kommer att rétta till manga av de problemen. Relevant att ndmna é&r
att skribenten ligger bakom utredningen om ny lérarutbildning. Franke stiller ocksé
ett frdgetecken kring vad som egentligen menas med att ”lata lararna vara ldarare”, och att
ett foreskrivet recept pd “mer lararledd undervisning och storre plats i klassrummet torde
knappast ricka som ensamt botemedel”. Hon lyfter ocksa den inkonsekvens hon ser i
Bjorklunds pastaenden att ldrarna sjélva bor fatta besluten om metoder for undervisningen,
for att i samma text mena att staten ska ta pa sig ett storre normativt ansvar och foreskriva

katederundervisning.

Man kan pa goda grunder hdvda att det inte finns en enda metod som passar
alla situationer, i1 varje klassrum, for varje larare, for varje &mne och for alla
aldersgrupper. En god foreldsning kan vara alldeles utmérkt — ge dverblick och
sammanhang som bidrar till forstdelse, insikter och “aha-upplevelser”. Ett
vilgenomfort grupparbete kan ocksd vara hogst givande, bade
kunskapsmadssigt och socialt.

Katederundervisningsbegreppet anvénds hir pd metaniva, det dr ndgot Franke forhaller sig
kritiskt till att andra anvénder, ndgot hon menar medfor associationer som skapar onddiga
missforstand. Vidare i texten uttrycker Franke pa flera sitt behovet av att inte fora
forenklade resonemang, varken nér det géller politisk skuldfraga eller vilket sitt att
undervisa som &r det bdsta. En syn pa kunskap som nigot komplext véxer fram, dér olika
aspekter och héllningar bor komplettera varandra for att bist forsta ett problem. Den
ideala professionella ldrare som den svenska skolan enligt Franke fortjinar beskrivs

foljande:
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Med den nya lérarutbildning som startar i host ska de blivande ldrarna kunna
f4 forutsittningar att bli de professionella ldrare som svensk skola fortjdnar: en
forstarkt dmnesbas, som ger den nddvédndiga trygghet som ldraren behdver i
sin undervisning; ett didaktiskt kunnande, som innehdller en bred
metodkidnnedom och olika svar pd fragor som ror konsten att undervisa; en
bittre praktik, som gor det mgjligt att under konstruktiv och sakkunnig
vigledning sjélv prova hur vil olika metoder fungerar i olika sammanhang.
Dirtill den kédrna av kunskaper som varje ldrare maste ha i bagaget, till
exempel om barns och ungdomars utveckling, om elevers specialpedagogiska
behov, om konflikthantering.

Denna beskrivning faller langt ifrdn den stringe latinldraren i filmen Hets, som Franke
anvinder som vilként skrackexempel. Den dr ocksd tydlig med att en ldrares kunskaper
och professionalitet stracker sig ldngt bortom dmneskunskaper, och att vigen dit dr en

provande process och praktik.

Sa far svenska skolan en ny blomstertid

2011-06-09 Kulturdebatt, Maciej Zaremba.

Under denna rubrik informerar ingressen om att det finns ett nytt hopp i skolans unika
problem, och det &r att ldrarna “ratar” pd ryggen, och att Zaremba hdr ska summera den
debatt som f6ljde hans artikelserie. Den har ett brett omfing och fokuserar pa ett fatal av
de debattartiklar som foljde pa artikelserien “Hem till skolan”, med betoning pa att
avfarda Liedmans kritik och ldraren Fredrik Karlsson. Sjdlva texten inleds med att berétta
att ett foretag 1 Trands Okat sin forséljning av klassiska skolbinkar efter att knappt ha sélt
ndgra under tjugo ars tid. Det beror pa att skolbdnken “inte tillhdrde den moderna
pedagogiken”. Vem som citeras framgar inte, utan det fir hillas som en allmén referens
till debatten. Zaremba lyfter ocksd att forséljaren vid nagot tillfdlle fatt en utskéllning av
“en makthavare fran Skoldverstyrelsen, som helst velat forbjuda hans produkt”. Detta, att
en mobel far std som symbol for oenigheten i debatten, betyder att fornuftet blivit
underordnad ideologin, alternativt att det handlar om négon sorts véckelserorelse, menar
Zaremba. “Just nu pagar kampen om katedern. Skolministern vill fylla begreppet med
sympatiskt innehdll och verkar fa halva ldrarkdren med sig”. Zaremba tecknar debattldget
med att hinvisa till att Lirarnas Riksforbund menar att katederundervisning nagot gott och
representerar en kunnig ldrare som “végar ta plats och behidrskar konsten att lotsa eleverna
mot nya insikter”. Men hos Lédrarforbundet “jublar ledningen skadeglatt” eftersom
katedern representerar Caligula och att ”Bjorklund och adjunkterna” nu visar hur

”omoderna och reaktionéra” de ar.
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Texten fortsétter med att Zaremba ur olika vinklar kommenterar den respons
han fatt pad sina artiklar, med just katedern som bdrande bild. Han instimmer med Franke
att debatten kring katedern inte blir meningsfull eftersom den snarast &r synonym med “en
auktoritir figur som drillar sina ldrjungar att det &r utsiktslost och forvirrande att forsoka
fylla begreppet med ett helt annat innehall”. Sen menar Zaremba att han i en av sina
artiklar ("Man maste 1ata ritt ga for galet — en skolas kamp mot dverheten” 2011-04-10, se
ovan) lagt ut ett “bete for att f& syn pa vad “’katedern” symboliserar i skolvdrlden. Den
skildring av svensklektionen som inte alls uppfattades som typisk katederundervisning av
kritikerna fastin Zaremba formulerade det som just det, var alltsd ndgon sorts i flera steg
uttdnkt fdlla. For Zaremba skriver att han genast fick “napp” pa sitt bete 1 form av
hogstadieldraren Karlsson som menade att Bjorklund och Zaremba tycktes vara
overtygade om att “ldraren skall sta i katedern och leverera mitbar kunskap och disciplin”.
Det tycks Zaremba hdr mena att han inte alls tycker, utan han forstod pd forhand att det
skulle rdcka med “betet” att “reportern skrev uppskattande om en ldrare som stéllde sig
framfor klassen, hade en struktur och en plan for sin lektion” for att ndgon skulle reagera.
Den som “anmailde sig frivilligt” till att svélja betet var sdledes en hogstadieldrare vid
namn Fredrik Karlsson. ”Hans reaktion illustrerar det ideologiska missbruket av begreppet
’katederundervisning’. Det har av budgetmedvetna skolledare anvénts for att
marginalisera eller rent av mobba ut &mneskunniga ldrare som végrat ersitta lektioner med
ofokuserade grupparbeten”. Zaremba tycks alltsd mena att grupparbeten alltid dr av ondo
och anvinds av ldrare som inte kan béttre, eftersom de som dr kunniga i sitt &mne tréings
undan.

Vidare 1 artikeln atervinder Zaremba till just anvdndningen av
katederundervisningsbegreppet, och med den retoriska fragan vad det betyder skriver han
att det “ur skigget pd professor Liedman” kan betyda avancerad seminarieundervisning,
men att valfritt kommunalrdd kan mena att det &r okej for ”slojdléraren halla tysklektioner
eller rent av ersitta ldraren med en uppkoppling”. Zaremba har starka invindningar mot
Liedmans inldgg, denne tycks helt omedveten om att retoriken kring den dialogiska
pedagogik som han foretrdder har kidnappats av kamrerssjélar som Onskar gora ldrarna
utbytbara och skolan mera lik en fabrik”. Liedman &r lika ovetande om annat, menar
Zaremba, och skriver att hans “tanke svédvar s& hogt dver skolans realiteter” att han blir
irrelevant. Reportern aterkommer kritiskt med olika typer av raljerande tilltal och
beskrivningar av Liedmans dsikter. Han slar ocksd ifrdn sig Liedmans pastidende att

Zaremba representerar en “ytlig syn pa kunskap” med orden: ’Jag minns inte att jag skulle
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ha blottat min kunskapssyn for professor Liedman, sé jag kan bara ana hur han lodat dess
oansenliga djup. Aterigen misstéinker jag att det som skiljer oss 4t inte &r synen pi vad
som dr nddvindiga fakta, utan insikten om hur det ligger till i vara skolor”. Zaremba
paminner sina ldsare om att hans artikelserie skulle vara smértsamt utmanande for “det
sunda fornuftet”. Hans kritiker utmélas hédr antingen raljerande och avfardande som
gentemot ldraren Karlsson eller som mot Liedman genom att patala dennes
vérldsfranvindhet och okunnighet 1 sakfrigor.

Katedern, och katederundervisning blir hédr det begrepp som hela artikeln
utgér ifrdn, ndr Zaremba moter den kritik hans serie fitt. Han driver klart och tydligt att
det dr ett icke meningsfullt begrepp eftersom det &r daligt definierat och ideologiskt
laddat, men likvil har han valt att anvénda sig av det for att gillra en fdlla. Nar han klargor
det ndmner han dock inget om flera artiklar eller andra passager i samma artikel ocksa ar
konstruerade for att visa pd andra ménniskors okunnighet eller hur de gatt vilse i
ideologierna, vilket bidrar till en 6kad oklarhet. Han for ocksé en diskussion kring vad
fakta och “faktakunskaper” dr, och dr i den inte sen att avfirda och forlgjliga lararen
Fredrik Karlsson som skriver att hans skola ldmnat en syn pé kunskap som ér fixerad vid
fakta. Zaremba framhirdar sin utgédngspunkt i ’sunt fornuft”, att alla kloka méinniskor
méste forstd hur orimligt det han berdttar om &dr, samtidigt som han skriver fram att han
sjdlv som reporter har ovanligt bra insikt och kunskap kring hur det faktiskt ser ut i skolan.
Att han sjdlv skulle ha blottat ndgot om sin egen syn pa kunskap i sina artiklar avvisar han
bestdmt i relation till Liedman. Val av hindelser, beskrivningar av ménniskor, sprakval,
vérderande ord och &vriga resonemang tycks alltsé inte vara ndgot som kan avsldja nagot
om hur Zaremba djupast resonerar kring kunskap, tycks han mena. Darigenom gar det att
anta att reportern dirmed tror att for att kunna séiga ndgot om nagon annans syn pd
kunskap maste det formuleras explicit.

Kunskap som en bristvara hos ldrarkéren aterkommer ocksé hir, dels med
utpekandet av debattéren och ldraren Karlsson men ocksa i en kort anekdot om att av 1000
grundskolelédrare har 710 inte en aning” om vad meddelarfriheten ar for nagot. Trots att
det ar en av de mest grundldggande rattigheterna, skriver Zaremba. For att inte sluta pd
detta sorgliga vis skriver reportern att den debatt som forts illustrerar att manniskor l4tt
talar forbi varandra, och att det kanske egentligen betyder att de inte stir sd langt ifrén
varandra i sina &sikter, och att ldrarna rédtar pa ryggen. Nagra specifika exempel pd hur

lararna rétar pa ryggen ges dock inte, men det ger skél till ”forsiktig optimism™.
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Fokus pa uppgiften

2011-06-13 Ledare.

Ledaren kommenterar och lyfter det beklagliga i att alla skolpolitiska inldgg utgér frén
fragan om det var béttre forr. Bjorklunds inligg om den forhatliga katederundervisningen
var ett tydligt exempel pé detta: ”Och raskt orienterade sig skoldebattorerna likt
jarnfilspdn kring polerna pd en magnet. Vissa var for katederundervisning — eftersom det
var battre forr. Andra var mot den — for att katedern tillhérde en forfluten, ond tid”.
Ledaren kommenterar en debattartikel som handlar om aterinférandet av studentexamen,
och att den precis som “katederundervisning” leder ner i gamla hjulspar. Texten invdnder
mot att till exempel éaterforstatligande eller aterinford studentexamen skall ses som
l16sningar pd problemen, och ifragasétter ocksd en debatterande ldrares mening att de
internationella undersdkningarna dr det bésta séttet att bedoma det svenska skolsystemet.
Att anvinda Finland som motivering for Aaterforstatligande och utdkad statlig
kunskapskontroll dr ett argument som inte heller haller, framhéller ledaren. Istéllet menar
skribenten att den avgorande skillnaden mellan linderna handlar om att “vi har varit
besatta av formerna”, medan Finland lyckats for att de har behallit skolans huvuduppgift,
att det dr lararens ansvar att f6lja upp, dterkoppla och ansvara for elevernas utveckling och
méaluppfyllelse. Katederundervisning lyfts alltsd hir som ett foga konstruktivt och
forenklat sétt att diskutera skolans utmaningar, och att begreppet medfor en polariserad

debatt.

Bjorklund storsatsar pa matte i skolan

2011-09-06 Nyheter Sverige, Sofia Juvel/Karolin Hoppe.

Artikeln refererar till en presskonferens dér utbildningsminister Bjorklund presenterat en
matematiksatsning védrd 2,6 miljarder. "Matten &dr oerhort viktig for Sverige”, sidger
Bjorklund och betonar att svenska elever presterar sémre och sdmre. Orsaken till detta
sammanfattar utbildningsministern som att ldrarna saknar full behorighet, och att
undervisningsmetoden inte ar tillrackligt bra. Sverige dr det land inom EU och OECD som
har mest sjdlvstudier i &mnet. "Regeringen gir dirfor in med sin satsning och styr sjélva
den pedagogiska metoden - didaktiken i skolorna. Det ska bli mer ’katederundervisning’,
dér lararen undervisar och forklarar mer”. Bjorklund citeras dérefter sdga “att staten gér in
och paverkar didaktiska metoder” dr nytt, men att “’vi inte stillatigande kan titta pa nér det

har slagit s& fel”. Denna satsning som ocksd innebér ett utdkat antal timmar matematik i
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grundskolan kommer att hjilpa de resultatproblem” som Sverige dras med inom dmnet.
Skribenterna sammanfattar endast presskonferensen hir, och begreppsanvindningen
tillfaller utbildningsminister Bjorklund. Katederundervisning anvénds som synonymt med
att undervisa och forklara. Orsaken till att det slagit s& fel” i denna beskrivning ar ldrarna.
De har inte tillriacklig behdrighet och kompetens och undervisar pa fel sitt. Det framgér
inte vilka “’vi” egentligen dar nir han kommenterar att staten maste ingripa och korrigera
lararnas undervisningsmetoder, om det dr politiker eller andra personer. Effekten av denna

satsning menar Bjorklund ska kunna ses om ungefar sex ar.

Nedvirdering av lirarnas kompetens

2011-09-06, TT-artikel.

Lararforbundets ordforande Eva-Lis Sirén &r positiv till regeringens satsning pa
kompetensutveckling inom matematiken, men haller det for “anmérkningsvért” att
ministern talar om hur undervisningen ska ga till. ”Det dr ett exempel pd en nedvérdering
av lararnas kompetens”. TT-referatet forklarar att det Sirén syftar pa dr att Bjorklund
forskriver mer “katederundervisning” 1 helklass och fdrre timmar sjdlvstudier.
Katederundervisning anvédnds inom citattecken. Det korta referatet avslutar med ett citat
frén Sirén: ”Det ar helt riktigt att 14rarna ska leda och undervisa. For mycket eget arbete
lamnar de svaga eleverna i sticket. Men ldrare ska leda och undervisa med eller utan
kateder och det méste inte vara i helklass”. Fackordforanden gor tydligt att den politiska
ambitionen att detaljstyra ldrarnas arbete inte uppskattas och att hévda att

katederundervisning i helklass dr den bdsta formen for undervisning &r en forenkling.

Léat hela skolan lyfta

2011-09-07, Ledare.

Ledaren lyfter att regeringens satsning pa Mattelyftet dr ett steg i rétt riktning for svensk
skola. Ledaren framhéller att samtidigt som kommunaliseringen av skolan 1991 “vixte
nya pedagogiska ideal sig starkare, dir "katederundervisning’ forkastades och grupprojekt
och eget arbete tog Over”. Att matteundervisning skall fa sdrskilda resurser vilkomnas,
men att det samtidigt sker med politiska direktiv hur det ska gé till lyfts som
anmarkningsvart. Att ’det gamla skéllsordet” katederundervisning &r en av Bjorklunds
favorittermer podngteras. “Lararen ska tillbaka till katedern, undervisa infor helklass och

forsdkra sig om att alla i salen hanger med”. Exakt hur Bjorklund skulle g till viga for att
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f4 ldrarna att gora detta var oklart, lyfter ledaren. "Departementet hédnvisar till de 1,3
miljarderna som anslas till lararfortbildning och att denna fortbildning ska stimulera fram
katederpedagogik. Den som lever fér se. Det klokaste &r nog att lata proffsen sjélva styra i
klassrummen”. Artikeln pdpekar dock att ldrarna ’stidndigt har utsatts for paverkan av
politiker, trender, ldrarhdgskolor, forskare och proffspedagoger i en salig blandning. Det
har de senaste decennierna forsdmrat den svenska skolan”. Ledaren klargor att sdttet att
vinda detta gar genom “tydliga kunskapskrav och kursplaner, 6kad ordning och
kontinuerlig uppfoljning av vad eleverna lért sig”. Samt en béttre och mer professionell
lararutbildning och lararkar. Att Jan Bjorklund med sin klara vision vill géra en béttre
skola “efter dren av okenvandring” formuleras som ett steg i ritt riktning. Ledartexten
forhaller sig med distans till att katederundervisning skall 16sa alla problem, men kan i sin
tur presentera 16sningen, ndmligen tydlighet, uppf6ljning och ordning. Lérarna framhélls
som proffs och de som ska veta bdst, & andra sidan har de ju blivit ansatta av s& mycket sd
det uppstdr dndd en ambivalens kring hur mycket proffs de egentligen dr for tillfdllet,
eftersom skolan blivit sa dalig av det. Har finns alltsa en problematisering av att Bjorklund
foresprakar en undervisningsmetod, men de “nya pedagogiska ideal” som foresprikar
andra undervisningsmetoder och medfort en ”6kenvandring” enligt texten framhalls inte

heller som trovérdiga.
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DN-ARTIKLARNA OCH KATEDERUNDERVISNINGSBEGREPPET

Kopplat till den litteraturgenomgéng som foregick detta analysarbete finns flera ingdngar.
Krisdiskursen med talet om den svenska skolans forfall och omfattande problematik 4r en
forutsdttning som samtliga texter i urvalet utgdr ifrdn. Den enda som egentligen invdnder
mot denna bild &r den verksamma ldraren som hédvdar att skolan trots fordndrade och
forsimrade fOrutsdttningar i sjdlva verket bara har blivit béttre. De internationella
métningarna ir en realitet som lyfts i majoriteten av artiklarna, och vare sig det halls som
ndgot problematiskt eller sjdlvklart &r det en faktor som &r stindigt ndrvarande i
resonemangen.

Innan jag gar vidare till att sammanfatta med forskningsfrigorna som
utgéngspunkt och en diskussion kring andra teman som utkristalliserat sig i ldsningen, vill
jag kort ndmna ndgot om hur dessa debattartiklar dr formulerade. Flera av de analyserade
texterna &r tydliga exempel pa det Lundgren och Séljo (2010) holl for ett tecken i tiden —
att skolfrdgorna ar sa komplexa att spraket kring dem ironiskt nog blir forenklat och
begriansande. Lundgren och Séljos exempel “pluggskola” och “flumskola” som ocksé
aterfinns 1 Wiklunds (2012) material i DN fran 2008, avspeglas dven i den hir undersokta
debatten. Diskussionerna &dterkommer till de tva konstruerade och forenklade
dikotomierna, kunskap mot flum. Generellt finns ocksé ett utmirkande drag att kritisera
person istillet for sak i debatten. Till exempel Zaremba anvinder som ndmnt stundtals ett
mycket hogt tonlige med manga virderande ord, och anvéinder forlgjligande som strategi

vid flera tillfdllen. Foreteelser dr "bisarra”, ”forkastliga” och manniskor har fitt ”fnatt”.

Hur anvinds katederundervisning?

Definitionsméssigt jamstéller Bjorklund liksom Zaremba katederundervisning med
lararledd, planerad undervisning. 1 Zarembas forsta artikel gér det att tolka
katederundervisning som undervisning, ritt och slétt. Liedman korrigerar dock Zaremba i
sitt inldgg och menar att denne tycks ha missforstitt hur begreppet traditionellt anvénds
ndr han ger exempel pd en undervisningssituation som inte Overensstimmer med en
allmén bild av vad det innebér. Det i sig menar Zaremba senare var ndgot utrdknat fran
hans sida, en fdlla for att visa hur ideologiskt och okunnigt det anvdnds av somliga
personer. Han gor darmed en snabb vindning och problematiserar aktivt anvdndningen av

begreppet nir han i texten ’Sa fir svenska skolan en ny blomstertid” kommenterar och
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instimmer med hur Franke resonerar i sitt inldgg, dir hon i klarhet menar att det ar
meningslost att tala om katederundervisning eftersom det en forenkling som bara leder till
missforstand. Katederundervisningsbegreppet som sddant anvdnds sd gott som
genomgaende med citattecken. Den generellt frikostiga anvdndningen av citattecken, inte
bara ndr det giller begrepp som katederundervisning utan ocksd “elevaktivt”,
“forkastligt ”, “forhatligt”, “gammaldags”, “auktoritdr” och s& vidare bor forstds som ett
aterkommande refererande till den allminna diskursen och debatten kring skolan, och ett

sétt att anspela pa vad en forestilld asiktsmotstdndare 14gger in i begreppet.

Begrepp kopplade till katederundervisning och kunskapssyn

I anslutning till den forskningsfrdga som utgick frdn vilken syn pa kunskap som
framtrider i artiklarna i relation till katederundervisningsbegreppet, sokte jag efter ord och
begrepp som kan kopplas till kunskap och ldrande. I Bjorklunds inledande debattartikel
anvinds kunskap som sammansatt ord vid tva tillfillen, som kunskapsresultat och
kunskapsinhdmtning. Begreppen strukturerad undervisning, aktivt ldrarstod, undervisa,
leda och instruera anvinds som ndgot efterstrivansvért eller positivt laddade ord. Negativt
laddade ar sjdlvstdindigt arbete, eget arbete, eget ansvar, brist pa undervisning. Dessutom
forekommer resultat/resultaten fyra ganger, skolresultat tva tillfallen och kunskapsresultat
samt elevresultat vardera ett tillfille. Detta antyder att resultat har en central roll i
Bjorklunds framstéllning, och att kunskap didrmed blir ndgot som kan och bor mitas, detta
till synes utan vidare problematisering. Det dr i linje med Wiklund (2006) som i sitt
material frdn Dagens Nyheter finner att kunskap hélls som nagot som Overfors genom
traditionell undervisning och i sig inte problematiseras.

Négot som ar viktigt att papeka innan jag redogdr for fler av de begrepp som
aterfinns 1 artiklarna, &r att det kan vara problematiskt att lyfta ord ur sina sammanhang.
Aven om ett ord eller begrepp finns med i en text kan de anviindas olika, och skribentens
stilistiska grepp framgér inte nér vissa ord isoleras. Ironi, sarkasm eller ett outtalat eller for
all del explicit refererande till olika foreteelser som blir tydliga i en ldsning av texten som
helhet forsvinner. Samtidigt kan begreppen genom atf de Gverhuvudtaget anvinds,
tillsammans med hur och nér de anvénds peka mot en syn pa kunskap och ldrande. De ord
och fraser jag skriver hér &r alltsé ett urval frin texterna, och ingen komplett redogdrelse.
Foljande begrepp som jag sammankopplar med katederundervisning, kunskap och ldrande

1 Zarembas artiklar och i DN:s opinionsjournalistik, framstélls som positiva eller
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onskvérda: vuxenstyrd inldrning, ldixldsning, tragglande, ldrarlett, ldraraktiv, fakta,
studieresultat, tydliga kunskapskrav och kursplaner, okad ordning, traditionell
kunskapssyn. 1 samma artiklar framstar foljande som daligt, icke Onskvért eller 16jligt:
elevaktivt, demokratiskt, lustfyllt lirande, grupp-projekt, sinkta kunskapskrav, misstro
mot vuxenauktoritet, och urholkad ldraridentitet. Fran Liedman, Karlsson och Frankes
texter himtar jag foljande exempel pa begrepp och foreteelser som framstir som positiva
och onskvirda: aktivt kunskapssokande, genomtdinkt struktur, problematiserar, engagerat
och entusiasmerande, lyhordhet, demokratiskt arbetssdtt, eleven i centrum, lust att ldra
och aktivt reflektera. 1 negativ dager framstills istillet formedla fakta, passivt
overtagande, mdtbar kunskap och disciplin, formedlare av sdkert vetande och eleven som
mottagare. De ndamnda fraserna och orden fran artiklarna forekommer ocksa i andra
varianter med liknande innebord, och har bidragit till att forma de monster jag menar visar

sig 1 artiklarna, som jag kommer att diskutera nedan.

Kunskap som nagot lirarna inte har
Ett tema som tydligt framtrdder nér det géller talet om kunskap i artiklarna, handlar om att
det dr nagot ldrarna saknar. Gemensamt for Bjorklund och delar av DN:s
opinionsjournalistik dr ett tydligt manifesterat forakt for pedagogisk forskning och ett
retoriskt framhdvande av ldrarnas betydelse. I ménga avseenden utmalas ldrarna som det
huvudsakliga problemet. Vid flera tillfillen lyfter Zaremba ldrarnas inkompetens och
avsaknad av basala kunskaper, och den verksamma erfarna lérare, Fredrik Karlsson, som
deltar i debatten och kommenterar och kritiserar Zaremba avférdas helt av denne

Med Chan och Elliotts (2004) resonemang och begrepp “naive
epistemologies” (s 819) gér det att placera bade Zarembas och Bjorklunds texter som
hemmahorande i1 en sddan naiv och forenklad syn pd kunskap, som visar sig ur flera
aspekter, inte minst genom resonemangen kring synen pa undervisning och hur den ska
organiseras. Chan och Elliotts forskning star ocksé i kontrast till Zarembas forestdllning
att en syn pad kunskap maste uttryckas explicit. De visar istéllet att idéer kring hur
undervisning ska ga till, och som i Zarembas fall dessutom aktivt forlojliga och avfirda
forsok att problematisera eller pdpeka komplexiteten 1 kunskapsbegreppet, hinger samman
med en grundlidggande syn pd kunskap och ldrande, som ocksé stdr att aterfinna i DN:s

ledartexter Den glomda ldraren och Lét hela skolan lyfta.

49



Carlgren (2015) som menar att undervisningens innehall och utformning inte
gér att separera frdn varandra hjélper till att uppméarksamma att dessa generellt behandlas
som separata entiteter i artiklarna. Det som uttrycks dr att metoden for undervisning — i
detta fall katedervisning — &r nagot fristdende, och stoffet dr ndgot sammansatt och
oforanderligt som man bara kan viélja att formedla pa olika vis.

Utifrdn Aristoteles kunskapskategorisering kan vi hos Zaremba, Bjorklund
och 1 DN:s ledartexter med deras aterkommande betonande av faktakunskaper, tydlighet
och betoning pa vikten av att méta kunskap se ett relativt oproblematiskt lyftande av
episteme. Alltsé en sd kallad vetenskaplig, teoretisk sakkunskap som enligt Gustavsson

(2002) betonar fakta, &r méatbar och 1 sig sjilv neutral.

Kunskap som personlig erfarenhet

En annan kunskapssyn ger sig till kdnna i de texter som ifragasétter katederundervisning
som 16sning pé skolans komplexa problem. Goransson séger explicit att kunskap inte dr en
vara — och att behandla skolan som vilket annat foretag som helst i enligt med New Public
Managment ar fel vidg att gd. Kunskapsbegreppet anvdnds som nédgot brett och
samhillstillvint som &r viktigt for den enskilda individen, som méste fa utvecklas utan att
underkastas talet om effektivitet, samtidigt som en allt for stark individualisering inte &r av
godo. I Karlssons, Frankes och Liedmans exempel dr kunskap inte ndgot som kan
sammanfattas med fakta och inhdmtning av sddan, utan nagot som handlar om att kunna
tanka kritiskt och kunna argumentera. Det &r formagor som inforskaffas genom ett
komplext samspel dir det ingar att utmanas, vara aktiv, delaktig och gora erfarenheter.
Gemensamt for dessa debattorer dr ocksa kritiken mot att den begrdnsade typ av kunskap
som later sig mitas pd ett okomplicerat sétt skall hdllas for den viktigaste kunskapen. Sett
ur den antika indelningen ndrmar sig deras resonemang fronesis, dar erfarenheter halls for
centrala, och utvecklandet av formédgorna att resonera och handla klokt dr viktiga
byggstenar. Aven om nu Aristoteles menade att barn och unga inte kunde vara bérare av
fronesis pd& grund av deras bristande erfarenheter ringar det in vad som é&r
efterstravansvirt, och processen, att ¢rdna sitt omdome och sina formagor att dra slutsatser

och argumentera framstér som central.
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Lirarna som problemet — experter som losningen?

Utover de vagledande forskningsfrdgorna utkristalliserades ett par andra teman i ldsningen
av debattartiklarna. Lirarnas bristande ledarskap, kunskap och utbildning &terkommer i
problembeskrivningen av skolan. Orsaken till urholkningen och underminerandet av
lararrollen utmalas olika, men retoriken kring att ldraryrkets status bor hojas dr
genomgaende. Med utgangspunkt i detta uppstér ett tydligt spanningsforhdllande mellan
att & ena sidan upprepade génger visa att lararna dr huvudproblemet genom att
exemplifiera med deras inkompetens, och & andra sidan lyfta att ldrarna &r skolans
viktigaste resurser. I linje med att Dagens Nyheter med Wiklunds formulering (2006) &r
en central diskursiv praktik i utbildningsdebatt och didrigenom en reell maktfaktor ar det
signifikant att verksamma ldrare hors sé lite 1 den hér debatten. Zaremba far ett mycket
stort utrymme, badde med artikelserien i sin helhet men ocksa den mdjlighet han ges att {4
sista ordet och kommentera responsen han fitt pa sina artiklar. Det ger honom ett
tolkningsforetrdide som han anvénder till att avfdrda lararen Karlsson och att forlojliga
Liedman, som dock rimligtvis dr bérare av ett stort sa kallat kulturellt kapital och erhéller
en viss status, men som Zaremba underminerar genom att padpeka hans varldsfrdnvéndhet
och déliga koll. Liedman 1 sin tur kritiserar Zaremba for en ytlig kunskapssyn och for att
vara daligt paldst, fran sin professorsposition. Zarembas sprak dr starkt viarderande och
forlgjligande nér det giller att tala om ldrarkdren béde i1 allmdnhet och i synnerhet,
samtidigt som han i sin avrundande text menar att lararkdren rétar pa ryggen. Det framgar
inte vilka de ldrarna dr, men rimligtvis ndgra som utifrdn hans kritik inte dr okunniga eller
nyutexaminerade utan nagra som &r karismatiska och kan sitt &mne.

”Det pedagogiska etablissemanget” och ”ledande pedagoger” dr enligt DN
och debattdrerna Zaremba och Bjorklund inte nagra experter att luta sig emot i skolkrisen
eftersom de “tappat forstandet” alternativt “’fatt fnatt”. Sett till den bild av skolans problem
som maélas upp 1 artiklar liksom dem som atergetts hér, kan inte heller lirare tillfragas som
experter pa undervisning eller skolans utveckling. Istéllet blir det andra typer av forskare —
som inte har pedagogik eller skola som omrade — som tillfragas som auktoriteter. De som
ofta gér under samlingsnamnet hjarnforskare dr en sddan grupp. I linje med detta &r det
vért att notera att artikeln som handlar om hjérnforskning och skolan &r rubriksatt ”Sa vill
hjdrnforskarna @ndra skolan”. Fyra av de sju som tillfrdgas &r forskare med olika
akademisk grad inom psykologi. De Ovriga tre gar under beskrivningen hjarnforskare,
professor i neurovetenskap och professor i kognitiv neurovetenskap. Jag menar att

begreppet “hjarnforskare” anvinds for att ge tyngd och legitimitet at det som avhandlas i
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artikeln. Om det istéllet statt ”’S4 vill psykologerna &ndra skolan”, vilket torde kunnat vara
precis lika troget som hjérnforskare”, skulle hela artikeln vécka andra associationer. Den
okade anvéndningen av olika typer av experter som sysslar med vetenskap som inte direkt
berdr skolan hdanger samman med liraryrkets sjunkande status. En paradox som uppstar i
just detta fall ar att flera av hjarnforskarnas svar lyfter vikten av en helhetssyn pé eleven,
att undervisningen bor utgd fran elevens intressen och att den bor fa ha roligt i skolan och
gora trevliga saker som stimulerar nyfikenheten. Smé test som inte dr betygsgrundande,
minskad stress och 6kad fysisk aktivitet dr forslag som aterkommer. Liknande uttalanden
fran icke-hjarnforskare anspelas pa nér ’forskande” barn med handledande lirare avfardas
eftersom traditionell laxldsning och tragglande 4r enda sittet att ldra sig nagot ("Den
glomda ldraren”) eller ndr Bjorklund hénvisar till Ylva Johanssons uttalande om att
kateder- och klassrumsundervisning avskaffats till forman for undervisning dér eleverna
gor olika saker i olika rum till utan vidare kommentar — allt detta for att visa hur dumt det
ar.

En frdga som vécks kring de svar vissa av forskarna ger i detta sammanhang
ar hur deras kunskaper kring skola och undervisning egentligen ser ut. Den dramatiska
formuleringen frin Klingberg om hur avgérande kunskap om hjdrnan ér for att dverhuvud
kunna undervisa ger intressanta implikationer till hela didaktikhistorien och alla som
undervisat utan den kunskap som idag finns att tillgd kring hjérnan. Har all tidigare
undervisning 1 historien enbart handlat om politik och ’pedagogiska modenycker”? Detta
pekar i sin tur pd en historieskrivning som spretar debatten igenom. Med anvéndningen av
fraserna “nya pedagogiska ideal” och “nya pedagogiska idéer” ger debattdrerna skilda
forklaringar till ndr i tid den svenska skolans forfall egentligen borjade. Bjorklund
hinvisar till flumvéanstern 1968 som &ret nir det borjade ga utfér, medan en av
ledartexterna tidsbestimmer de “nya pedagogiska tankarna” som inledde skolans forfall
till 1990-talet. Dir talar vi om ungefdr trettio ars skillnad, och Liedman & sin sida hénvisar
till antikens Grekland nir han sétter skolan 1 kontext, sa tidsperspektiven nir det géller vad

som antas vara “nytt” i de pedagogiska idéer som hénvisas till dr timligen skilda.

”Ledande pedagoger” som problemet — sunt fornuft som lésningen?
I Wiklunds studie av DN (2006) identifierar hon socialdemokratiska skolpolitiker och sa
kallade flumpedagoger som de tdnkta men sédllan namngivna motstdndare som de

polemiska texterna forhéller sig till. Dessa politiker och ldrare bendmner som hon de

52



utbildningspolitiska Andra. 1 mitt undersokta material kan ocksd okunniga ldrare och
pedagogiska forskare adderas till denna grupp av de Andra. Ett tema som gér igen i
debattartiklarna ar tanken pd det sunda fornuftet, det som alla vet. Detta nagot som alla vet
speglas mot de utbildningspolitiska Andra, de som lett landet in pa den “6kenvandring” vi
befinner oss i. Zaremba driver linjen om sunt fornuft i sina val av anekdoter. Den visar sig
ocksa nér han dterkommande forldjligar att prov, betyg, katederundervisning och andra
aspekter av skolan som i hans argumentation framstir som sjdlvklara och ofrdnkomliga, i
somliga sammanhang &r ifragasatta och utsatta for problematisering.

Genom Zarembas artikelserie men ocksd frdn DN:s ledare véxer en tematik
kring moraliska aspekter fram, &ven om den inte halls som den huvudsakliga
diskussionen, utan visar sig i strodda men dterkommande bisatser kring samhéllet och
ungdomens forfall, den hogre utbildningens urholkning och den katastrofala
kommunaliseringen av skolan. Ordning och reda och fakta vaxer fram som ledstjarnor. En
bra ldrare ska ha starka dmneskunskaper, dr tydlig i sitt ledarskap och fokuserar pa fakta,
inte pa elevdemokrati och diskussion. Det sd kallade fostransuppdraget &r alltsé klart
underordnat, samtidigt som urholkning av disciplin och hierarki, alltsa sa att sidga brist pa
fostran, hélls som ett problem. Ocksé detta sker i linje med sunt fornuft”, att alla vet hur
det egentligen bor ga till. De enda som inte forstétt dr l4rarna, ”de ledande pedagogerna”
och andra ur det pedagogiska etablissemanget. Sunt-fornuft-argumentationen underkdnner
dock inte bara “det pedagogiska etablissemanget” utan ocksa idén om att skolan dr en
professionell verksamhet didr de utbildade pedagogerna tillaits se och forstd fenomen
annorlunda &n den som é&r icke-professionell. Om alla “’vet”, och ska forsta samma sak —
det vill sdga ha ldroplaner som inte dr luftpastejer med Zarembas ord — ja da kan ju vem
som helst vara ldrare. Sunt-férnuft-resonemangen underminerar pé sa sitt det kvalificerade

samtalet.

Léirande som individuell formaga

En viktig aspekt nér det giller betonandet av ldraren som ledare av klassrumsundervisning
och det allménna avfirdandet av “ofokuserade grupparbeten” ér ett outtalat antagande om
att lidrande alltid bést dger rum individuellt. Detta allménna avfirdande dr en tydlig
markering mot det som ofta kallas flumskolan. Betoningen pd kognitiva och
individualpsykologiska aspekter &r en d&tergdng till tidigare kognitivt fokus pé

undervisning och ldrande, efter en tid runt 1990-talet och framéat dér ett sociokulturellt
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perspektiv om ldrande som en verksamhet som sker i samspel med andra, successivt fick
storre utrymme. Istéllet dr det alltsd nu dter individen och dess kognitiva formagor eller
svérigheter som betonas. Kunskap blir pd sd sitt ndgot hogst individuellt (Bergh,
Pettersson & Skott, 2015).

Att synen pd kunskap som en kognitiv formiga dr en reducering av
kunskapsbegreppet papekar Forsberg (2012) nir hon diskuterar de nyckelkompetenser EU

listar som nycklar for ett framgangsrikt liv.

Vidare uppligg

I ljuset av den ldsning av debattartiklarna som gjorts och den diskussion kring
aterkommande teman som forts ovan, vill jag nu gd vidare till uppsatsens nista del. Jag
har formulerat att den forsta ldsningen med den hermeneutiska spiralen som bild kan
forstds som en pendling mellan del och helhet, dér artiklarna &r en del av den helhet som
ar debatten 1 DN. Debatten i DN ér i sin tur en del av den Overgripande helhet som &r det
allmédnna offentliga samtalet kring utbildning och kunskap som implicit refereras till i
texterna. Pendlingen har ocksa skett mellan min forstéelse och tolkning, som grundas i
den forforstaelse jag redogjort for i teoriavsnittet.

Jag har ocksd skrivit 1 mitt syfte att uppsatsen delvis kommer att ha en
idéhistorisk ansats, med ambitionen att ge den samtida debatten en historisk kontext.
Denna kontext kommer jag nu att teckna genom att diskutera tva idéstromningar — tanken
om utbildning som humant kapital och tanken om utbildning som bildning. Argumentet
jag anvinde i inledningskapitlet for att vidlja just dessa traditioner som resonans till
debatten i Dagens Nyheter bygger pd antagandet att det &r den si kallade ekonomiska
motiveringen som dominerar det dvergripande samtalet kring utbildning idag (Gustavsson
2009, Ringarp 2013), och att diskursen kring bildning dr ett underordnat men mgjligt
alternativ till detta tankesdtts dominans, som kan erbjuda andra sétt att forsta och tala om
utbildning (Kristensson Uggla 2012, Nordin 2010).

I linje med det hermeneutiska tillvigagangsséttet har jag valt att anvinda
mig av relativt 6ppna végledande forskningsfragor 1 denna andra fas av analys, dér jag
aterviander till det empiriska materialet med nya perspektiv med ambitionen att
astadkomma en fordjupad forstaelse. Formuleringen jag valt anvénda; hur forhaller sig
den syn pd kunskap som framtridder i artiklarna till bildningstanken respektive idén om

utbildning som humankapital, &r séledes medvetet Oppen for tolkning i strdvan att vara
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flexibel i relation till de monster som uppstér i ldsningen, utifrdn den genomgéng av de tva
idéhistoriska stromningarna som jag genomfor.

Jag kommer att behandla de olika traditionerna under separata avsnitt, och
min avsikt dr att flita samman de idéhistoriska genomgéngarna med resonemangen som
hédmtats frdn debattartiklarna, vilket innebdr att texten pendlar mellan si att séga
idéhistorisk genomgéang och koppling till nuet och de teman som aterfinns i DN-artiklarna,

utan att jag avgriansar dem under tydliga sektioner.
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UTBILDNING SOM HUMANT KAPITAL

I linje med det jag motiverat ovan och i inledningskapitlet utgar jag fran att ett synsitt dér
utbildning ses som en investering i humankapitalet och motiveras och diskuteras med
ekonomiska termer, dr det som dominerar idag. I syfte att underbygga mina resonemang
kommer jag hir att diskutera vad detta ekonomiska tdnkande grundar sig i, och sedan ge
exempel pa hur det i den tolkning jag genomfor illustreras i debattartiklarna. Efter detta
kommer jag att gora pd motsvarande vis med bildningstraditionen och sen Overga i en
diskussion kring de olika stromningarnas relation till varandra.

Inledningsvis kommer jag att gora utvalda nedslag i hur den ekonomiska
motiveringen kommer till uttryck i tal om utbildning, i bade ett historiskt och samtida
perspektiv. Viktigt att understryka &r att jag kommer att diskutera humankapitalteorin som
idé och vilken syn pd samhille och ménniska den &r birare av, inte for att gora ett troget
och exakt systembygge. Det betyder att min beskrivning av humankapitalteorin som sddan
blir forenklad, och jag vill betona att jag anvinder den i en slags idealtypsvariant®, just for
att 4ndd kunna placera idéer och sprak i sina sammanhang och hur de hanger ihop med
varderingar som resulterar i realpolitiska beslut. Jag likstiller alltsa begreppet utbildning
som humant kapital med en ekonomisk motivering for utbildning. Efter en kort
genomgédng av det svenska utbildningssystemets fordandring och humankapitaltanken
kommer jag att vdva in resonemangen fran diskussionen av DN-artiklarna samtidigt som

jag fortsdtter med att placera in det ekonomiska synséttet i ett sammanhang.

Utbildningsomréidets expansion

Gustavsson (2009) menar som tidigare ndmnt att de dominerande motiveringarna for
utbildning 1 samhéllet har haft olika betoning genom historien. Den humanistiska
motiveringen héller han for tongivande dnda frdn 1800-talets borjan till andra
vérldskrigets slut. Da sker en djupgdende fordndring av hela samhéllet som trdnger undan
det da till synes alderdomliga humanistiska idealet. Gustavsson kallar de efterféljande

tongivande utbildningsidealen for den demokratiska motiveringen och den ekonomiska

* Weber anvinde sig av begreppet idealtyp som en 6vergripande modell eller abstraktion for att kunna
diskutera komplexa forhallanden eller teoretiska konstruktioner pa ett meningsfullt sétt utan att behdva
definiera dem nirmare i varje sammanhang, utan som anvindbara generaliseringar. Se Burger, T. (n.d.).
”Ideal Type: Conceptions in the Social Sciences”. I International Encyclopedia of Social & Behavioral
Sciences (s 7139-7142). Elsevier Ltd.
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motiveringen. De vixer delvis fram samtidigt, sprungna ur samhéllsforandringarna. Under
en lang period efter andra vérldskrigets slut kénnetecknades det svenska
utbildningssystemet av en bred expansion. Utbildning betraktades med stor optimism och
var nyckeln till det framtida demokratiska samhélle som ldmnat diktaturer, krig och
ekonomiskt tunga tider bakom sig (Waldow 2010). Demokratiseringen var alltsé ett viktigt
mal, men frin 1940-talets mitt och framéit kretsade diskussionen ocksa kring vikten av att
utbildningssystemet skulle bidra till ekonomisk effektivitet (Ringarp & Waldow 2016).
Vetenskaplig forskning blev ocksa en allt viktigare faktor i utformandet av svensk
utbildningspolicy fran 1950-talets slut. Den stora framtidstro som riddde kring
mdjligheterna att planera fram vélstandet genom utbildning kopplar Ringarp och Waldow
till det tinkande som skulle formuleras som humankapital, och betonar att situationen sag
liknande ut i minga lander.

Overhuvud menar Ringarp och Waldow att det svenska utbildningssystemets
reformer mellan 1945-1999 f6ljde ganska téitt med i rddande “’policytrender” inom den
internationella utbildningsarenan. Sverige lyfts ddrmed inte fram som ett unikt
foregangarland, utom till exempel nér det gillde enhetsskolan. Avseende 1960-talets sétt
att centralt planera utbildning och det begynnande anvindandet av begreppet livsldngt
larande i slutet av 1970-talet var Sverige i stort sitt likt andra ldnder. Ringarp och Waldow
lyfter dock att dven om Sverige formodligen var extra radikala med omfattningen av
utbildningssektorns avreglering under tidigt 1990-tal, s& var det flera lander som samtidigt
inforde en utbildningsmarknad. Under rubriken “’skolans kris” i inledningskapitlet lyfte
jag den tendens att lyfta Sverige som ett foregdngarland inom utbildning som aterfunnits i
samtida debatt om de fallande resultaten i internationella kunskapsmétningar, och att det i
sig skulle vara ett bevis pd hur allvarlig den nuvarande krisen dr. Ringarp och Waldows
forskning pekar alltsi pd den retoriska anvindningen av Sverige som ett
utbildningsféredome som nu kraschat och blivit omsprunget som ogrundad.

De foréndringar i utbildningspolicy som skedde under 1970-talet, och med
nyliberalismens vidare uttryck i New Public Managment lade grunden for dagens
marknadsanpassning av utbildning och tjdnar alltsd som bakgrund till att forstd de
forutséttningar och den utbildningsdiskussion som réder idag. Gustavsson (2002) markerar
1971 som ett avgdrande ar. Forutom att det &r det dr d& kunskap inforlivades som en
produktionsfaktor inom nationalekonomin tillsammans med jord, arbete och kapital, var

det ockséd aret da datachipset uppfanns. Gustavsson menar ocksa att det dr inte gér att
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ifragasitta att kunskap alltmer kommit att behandlas som en vara som kan kdpas och
sdljas.

Foljande stycken syftar till att ndrmare diskutera humankapitalteorin och en
minniskobild som framtrdder inom tankesittet, en forestillning om den ekonomiska

mdnniskan.

Humankapitalteorin
Ann-Christine Dellnds (2002) gor i sin avhandling en genomgang av humankapitalteorin
som den formulerades av Gary S Becker i borjan pa 1960-talet. Dellnds framhéller att
teorin om humankapitalet kan forstds som en i grunden neoklassisk ekonomisk analys som
anldggs pa fragor som handlar om individers investering i princip allt som ménniskor kan
“satsa pd” 1 relation till sig sjdlva, och lyfter att det mesta gér att forstd som investeringar i
humankapital — att motionera, att gd till tandlikaren och s& vidare. Kort sagt alla
méinskliga aktiviteter kan behandlas genom Beckers “ekonomiska angreppssitt” (s 85).
Att utbildning hade ekonomiskt virde var inte en ny tanke, men det var nu den fick
formen av en systematisk teori som snabbt fick féste i utbildningspolitiken 1 Sverige sévél
som manga andra ldnder i véstvéirlden (Waldow 2010). Enligt humankapitalteorin &r den
enskilt viktigaste investering en rationell minniska kan gora 1 sitt humankapital att utbilda
sig, tillsammans med vidareutbildning for redan yrkesverksamma, da det visat sig vara det
som har storst effekt for utveckling av humankapitalet. De enskilda 6kade effekterna ldggs
thop och blir 6kad produktivitet pa samhéllsnivd. “Att investera i (den ritta sortens)
utbildning blir avgorande for individens framgéng i arbetslivet och i forlangningen dven
for nationens ekonomiska prestationsformaga” (Waldow 2010, s 439).
Waldow betonar att detta innebér att utbildning inte langre bara blir en frdga som ror
individen ur ett pedagogiskt, moraliskt eller utvecklingsméssigt perspektiv, utan kanske
framforallt ekonomiskt. Med denna teori utvecklades ocksa berdkningar kring vilka
utbildningar som gav storst ekonomisk avkastning, och alltsd kunde motivera ekonomiska
investeringar. Sprdket kring utbildning tar en i1 allmdnhet allt tydligare ekonomisk
karaktir, ndgot som Waldow (2010) péapekar konstateras redan 1 1960 ars
gymnasieutredning.

Dellnés understryker att det i Beckers resonemang bara finns ett ritt svar géllande
vilken typ av utbildning en individ skall satsa pd, och det dr den som ger hogst mitbar

avkastning i form av pengar. Konsekvensen av detta blir att manga utbildningar halls for
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overflodiga, 1 allménhet humanistiska eller konstnérliga sddana. Becker propagerade for
att avgifterna till de amerikanska universiteten — som med svenska matt mitt r mycket
hoga — var for 1aga, i ljuset av att det innebér en s god investering for exempelvis lékare,
jurister och naturvetare. Eftersom de som genomgér en sddan utbildning senare fér sa
mycket hogre 16n dn de som inte utbildat sig ifrdgasitter han att utbildning ska finansieras
med allmidnna medel, alltsd att de som inte utbildar sig &r med och betalar fér de andras
kommande hoga 16ner. Dellnds menar att detta tankesitt &r vanligare i USA dér
l6neskillnaderna dr s& mycket storre mellan utbildade och outbildade jamfort med i
Sverige.

Ett tydligt exempel péd detta tinkande i1 svenskt sammanhang kan dock hédmtas fran
det &r som dr i huvudfokus for den hér uppsatsen, 2011. D& publicerade Svenskt
Niéringsliv en rapport med titeln Konsten att strula till ett liv — om ungdomars irrvigar
mellan skola och arbete. Dir papekas det samhéllsekonomiskt problematiska att svenska
ungdomar blir klara med sin utbildning forhéllandevis sent, vid 29 ars alder jamf{ort med
OECD-lénderna i helhet, dér snittet ligger pa 26 ar. Undersokningen forklarar detta med
att manga studenter gar utbildningar utan en klar framtid och att hogskolestudier har blivit
en arbetsmarknadspolitisk atgérd, att ménga som studerar hellre skulle vilja jobba men
inte fir nagot arbete. Nir det géller utbildningar som &r efterfragade pd arbetsmarknaden
ser laget annorlunda ut, de slutfors ofta i ett snabbare tempo. Konsekvenserna for den
langsammare genomstromningen i hogskolan innebér stora ekonomiska forluster for
individen men ocksa ur ett samhéllsekonomiskt perspektiv, klargdér utredningen. Den
ideala studenten som skrivs fram i rapporten dr en civilingenjor som borjar studera direkt
efter gymnasiet och inte gor nagra avbrott i sina studier. Denna hinner alltsa etablera sig
pa arbetsmarknaden och gora karridr innan det blir dags for familjebildning, som inte
heller innebir ett stort ekonomiskt tapp eftersom den hunnit ligga undan pengar till bostad

och sa vidare.

Att en ungdom som inte hittar ett arbete och istéllet laser pa hogskolan
behover inte nddvéandigtvis vara fel. Men det blir fel om besvirliga jobb ratas
till formén for nojesstudier, som drar ned den framtida inkomsten. Det &r
heller inte rimligt att studenter slostuderar i véntan pa att fi plats pd den
utbildning som de egentligen vill gé, och ddrmed stédnger ute andra. Ungdomar
som riskerar att fOorsdmra sin livssituation genom att dras in i lagproduktiva
utbildningar ar darfor hjélpta av foljande milda styrmedel (s 4).

%% 9

”Nojesstudier”, ’slostuderar” och “1agproduktiva utbildningar” dr viktiga begrepp hér. Ur

ett humankapitalperspektiv dr det tydligt vad som avses med detta, alltsd foretrddelsevis
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humanistiska eller konstnérliga utbildningar. De dr som redan Becker konstaterat, déliga
ekonomiska investeringar. Om ménniskor alltid gor rationella val utifran en strikt vigning
av ekonomiska for- och nackdelar borde dock den hir typen av utbildningar ha fallit i
glomska for langesedan. Eftersom sa inte dr fallet har Svenskt Naringsliv tre forslag, tre
“milda styrmedel” som skall underlitta: Det fOrsta dr att bidragsdelen i studiemedlet skall
hdjas for utbildningar som ger god ekonomisk avkastning och direkt leder till kvalificerat
arbete, medan det skall sénkas i kurser som inte motsvarar detta. Den erséttning som ges
till olika hogskolor ska vidgas mot den samhillsekonomiska avkastning som deras
utbildningar inbringar, och rapporten exemplifierar utbildningar med tveksam framtida
nytta med “Harry Potter och hans vérldar” samt “Ortsnamn, 7,5 podng”. Det tredje
styrmedlet som fOreslds &r att Oka antalet platser till utbildningar med stort
samhillsekonomiskt virde, till exempel ldkarutbildningen. Dessa styrmedel tillsammans
med en sdnkt progressivitet i skattesystemet och generellt 6kad 16nespridning som ska dka
chanserna till 16nekarridr och en reformerad offentlig sektor skulle 6ka avkastningen pé
utbildning, “forbdttra genomstromningen och framforallt studievalen” (s 4). En
utbildnings géng och virde méts hér endast i form av ekonomisk effektivitet, just som
humankapitalteorin forespréakar.

Segerholm (2016) menar sig se tydliga vardefordndringar i talet om hogre
utbildning under aren 1995-2014. Om utbildning tidigare holls for en sambhéllelig
investering handlar det nu mer om att investera i de “rétta” studenterna, och frén en idé om
hogre utbildning som en bildningsprocess till en vara pa den internationella marknaden,
som den individuella studenten kdper genom att investera sin tid i. Ockséd detta stér i
kontrast till ett dldre tdnkande dér den hogre utbildningen var en kollektiv investering i
den gemensamma framtiden, menar Segerholm. En annan foréndring hon pekar pa ar hur
hogre utbildning tidigare grundade sig pa ménskliga relationer mellan larare, studenter och
institutioner pa larosétet, till att nu betraktas som ett affdrsavtal, en juridisk relation mellan
tvd parter. Sett till detta tar det ekonomiska sittet att tdnka och skapa strukturer for
utbildning en allt mer individualiserad form, samtidigt som utbildningens underordning
gentemot marknadskrafterna blir allt tydligare. Segerholm péapekar att den
likvirdighetsprincip som tidigare skulle styra hogre utbildning ersatts av en

kvalitetsdifferentiering och tévlan mellan olika ldrosdten, grundat i en marknadslogik.
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Fler sitt att investera i humankapitalet
Forutom utbildning finns andra viktiga sétt att investera i humankapitalet. For foretag
innebdr det att satsa pd de anstélldas vilmaende i form av allménna friskvardsbidrag eller
subventionera andra typer av aktiviteter som ska bidra till béttre psykisk och fysisk hélsa.
Detta okar i sig produktiviteten. Foretagsekonomi som kretsar kring ett foretags interna
intékter och kostnader dr det omrédde dér anvdndningen av humankapitalteorin fradmst har
anvints, utover utbildningsekonomin.

Det nya med humankapitalteorin nir den kom var att den neoklassiska
analysen tidigare inte befattat sig med fragor som rorde individen, utan de hade 1dmnats &t
andra vetenskaper, till exempel sociologin. Till skillnad frdn den klassiska
nationalekonomin som &ven berdrde etiska fragestdllningar gor den neoklassiska
nationalekonomin ansprak pa att vara en objektiv vetenskap. Det ekonomiska tdnkande
som humankapitalteorin grundar sig pd bygger alltsd pd idén om individen som en
alltigenom rationell varelse. Dellnds understryker att Becker konsekvent har drivit tesen
att en ménniskas handlingar alltid ska forstds som nyttomaximerande och rationella, vilket
gor honom till en typisk neoklassisk representant, en foretrddare och foresprakare for idén

om den ekonomiska mdnniskan.

Den ekonomiska méinniskan
Bilden av den ekonomiskt och rationellt agerande ménniskan har en lang idéhistoria.
Andrén (2007) daterar dess ursprung till 1500-talets handelskapitalism. Tanken om den
ekonomiska minniskan véxer saledes fram ur marknadsekonomin, vilket betyder att de
tydligaste forestdllningarna om den ekonomiska méinniskan gar att finna i den ekonomiska
1déhistorien, menar Andrén. Han skriver att den forsta blomstrande storhetstiden for denna
ménniskobild intrdffade kring sekelskiftet 1900, och kopplar samman den med en ny sorts
individualism som &r titt forbunden med ménniskan som konsument. Under den
ekonomiska depressionen kring 1920- och 30-talen minskade talet om den ekonomiska
ménniskan for att fa en ny storhetstid kring 1970-talet och nyliberalismens definitiva
genombrott. Med den polariserades staten och politiken mot den fria marknaden.

I samband med nyliberalismens spridning formades en politisk drivkraft att
de enskilda medborgarna skulle fatta fler och fler ekonomiska val. Nutidens skolpeng,
pensionsforsékring och den offentliga forvaltningens verksamheter som ska vara separata

resultatenheter dr exempel som Andrén ger pd resultatet av detta tinkande, och menar att
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vi formas och disciplineras till att tdnka och agera som ekonomiska ménniskor. Samtidigt
talas det allt mer om en ny sorts individualism, menar Andrén, som 4n starkare betonar
ménniskan som konsument som efterfrdgar omedelbar tillfredsstéllelse, vilket kommer i
konflikt med bilden av ménniskan som alltigenom rationellt ekonomiskt handlande. Den
ekonomiska manniskan kan fortfarande leva vél och frodas, men ur konsumentsamhéllet
kan det ocksa vixa en mer impulsstyrd och utlevande ménniska. Samtidigt understryker
Andrén att det ytterligare stirker marknadens makt Over individens vardagsliv och

impulskontroll.

Efterfragade kompetenser och livslingt liirande

Vilken typ kunskap dr da viktig i den dominerande ekonomiska motiveringen for
utbildning? Enligt resonemangen ovan kring ett samhélleligt dkat tryck och fokus pa
individen uppstér flera paradoxer. Aven om det pa ett plan gir att se en tydligare
fokusering pa individen i1 egenskap av utbildningskonsument och som ansvarig for sina
investeringar och for att vara bédrare av rdtt attityder som innebdr en villighet till
fordndring och flexibilitet i yrkeslivet, sa blir det ett allt mindre fokus pa mdnniskan, pa
dess personliga relation till kunskap och till sin yrkesroll. De problem som uppstér, blir i
en individcentrerad utgangspunkt ocksd den enskildas problematik snarare 4n en
samhillsfrdga. I en fordnderlig vérld ger den humankapitala investeringen inte lika sékert
avkastning — utom fOr vissa yrken — och mdste rimligen goras flera ginger under ett

yrkesliv. Nordin (2012, s 134) citerar Europeiska unionens rad 2001:

Virlden utmérks av snabba forandringar, 6kande globalisering och tilltagande
komplexitet i de ekonomiska och socio-kulturella forbindelserna. Takten i
dessa fordandringar mirks dven i det sammanhang dir alla diskussioner om
framtidsmalen for utbildningssystemen maéste placeras. Kunskaper kan inte
forvantas forbli statiska livet igenom pd samma sétt som tidigare. P4 ménga
omrdden kommer livsldngt ldrande att, med tanke pa anstillbarhet, utgora ett
krav for bibehallen attraktivitet pd arbetsmarknaden.

Nordin menar att detta antagande om att utbildningssystemen maste anpassas till en dkad
samhillelig komplexitet och hastighet bidragit till ambitionerna att ta fram sa kallade
nyckelkompetenser som individen behdver, och att talet om kompetenser istillet for
dmnen flyttar tyngdpunkten frdn skolsammanhanget mot individen. P& sa sétt sker vad
Nordin formulerar “en individualisering av det sprdk som forklarar utbildningens och
larandets mening” (s 134), och det spréket hamtar sina centrala begrepp och logik fran

marknaden. I samtida internationella utbildningsdiskussioner har alltsd kompetens och
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livslangt ldrande kommit att bli nyckelbegrepp. Livslangt lirande &r en tanke som
anvéindes redan av de antika grekiska och romerska tidnkarna. Den syn pé livslangt ldrande
som genomsyrar den europeiska utbildningspolicyn kan rimligtvis i hogre grad jamstéllas
med flexibilitet och anpassning, snarare dn att betrakta som en livslang kunskapsprocess,
som citatet ovan illustrerar. Begreppen dr relevanta for att de bér med sig antaganden om
vilken typ av kunskap som ar viktig, och de utgér helt fran den ekonomiska motiveringen
till utbildning. Sjélva diskussionen kring nyckelkompetenser dr dock inte ny, som
Liedman (2011) visar, utan har pagétt sedan tidigt 1970-tal. Liedman menar att de olika
kompetenser som EU listar dr relevanta eftersom de speglar det tinkande kring utbildning
som dominerar bade i1 Sverige, Europa och stora delar av virlden idag.

Morawski (2012) diskuterar tre olika historiska idealtyper av ldroplaner och
hur de gestaltar sig. I den typ av ldroplan som konstrueras efter huvuduppgiften att
leverera ett visst resultat finns méinga Overensstimmelser med Europaridets tal om
kompetenser och flexibilitet. Morawski menar att det som kidnnetecknar detta sétt att tinka
ar att utbildning ses som ett mal- och beddmningsproblem. Det innebér att utbildning inte
hélls som komplext och normativt utan utgar fran en teknisk effektivitetsproblematik.
“Enkelt uttryckt handlar det om att faststdlla métbara mal, lata malen styra undervisningen
och slutligen méta och granska graden av méiluppfyllelse. Utbildning handlar om att
prestera ett forvéntat resultat” (s 277). Detta tinkande spéras till tre nordamerikanska
standardverk med utgdngspunkt i Franklin Bobbitts The Curriculum fran 1918.
Huvudmélet for Bobbitt var att se hur skolsystemet kunde effektiviseras utifrdn behoven
formulerade i det omgivande samhiéllet. Tillsammans med Tylers Basic Principles of
Curriculum and Instruction fran 1949 och Blooms Taxonomy of Educational Objectives
(1956) menar Morawski att den sd kallade curriculumtraditionen grundldggs, och han
skriver att den i grunden handlar om att se utbildning och skola som ett ”objekt som med
ritt teknik kan fas att producera det som samhallet efterfragar” (s 277). Skolans ldroplan
och dess mél skulle alltid konstrueras efter de brister som identifierats hos méinniskor
inom sina yrkesomraden genom vetenskapligt och empiriskt forfarande. Enligt Bobbitt var
det avgorande att skapa ett skolsystem som hade rationaliserat bort allt som inte bevisligen
var till direkt nytta, och forestédllningen att ndgot kunde studeras pd grund av ndje eller
intresse var ett normativt och dérfor inte giltigt argument. Detta tdnkande avspeglar sig
tydligt 1 till exempel Svenskt Néringslivs rapport som jag diskuterade tidigare under

rubriken humankapitalteorin.
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DN-DEBATTEN I HUMANKAPITALPERSPEKTIV

Med dessa valda nedslag vill jag vénda blicken till DN-artiklarna igen. I Jan Bjorklunds
och Maciej Zarembas artiklar gar det tydligt att se hur resonemangen bygger pa ett
forgivettagande av manga utgangspunkter som jag tecknat ovan. Det krdver dock en kort
notis om begreppet kvalitet. Nordin (2010) menade ju att betinkandena som foregick
skolreformerna 1994 respektive 2011 illustrerade en forskjutning fran bildning till
kvalitet. Kvalitet som begrepp genomsyrar den nutida utbildningspolicyn, ndgot som
bland andra Liedman (2011) undersoker. Liksom begreppet kunskap ar kvalitet dock ett
begrepp som inte problematiseras eller nirmare definieras hos varken Bjorklund eller
Zaremba. Med Bjorklunds resonemang gar det att tolka som att kvalitet” &r ndgot som en
bra skola ska leverera — utan att definieras ndrmare — tillsammans med likvérdighet och
faktakunskaper som medfor att skolan stér sig vél 1 internationella méatningar.
Sammantaget utgér Bjorklunds problembeskrivning av skolan frén att
resultaten sjunker, och eftersom sjunkande resultat innebér bristande kvalitet méste staten
gé in och normativt verka for att undervisningen skall organiseras pd ett visst sétt. Motivet
till att undervisningen ska organiseras pé just detta vis dr dock inte framst vetenskapligt
motiverat, utan moraliskt, utifrdn ett sunt-fornuft-perspektiv. Det innebér ocksa att dven
om kvalitetsbegreppet inte analyseras av Bjorklund sd vilar det pa ett ekonomiskt-
rationellt antagande. Det som &r viktigt i skolan dr som redan Bobbitt menade att
utbildningen ar effektiv och motsvarar samhillets behov. Flumskolan som Bjorklund ratar,
som inbegriper en relativt diffus massa av undervisningsmetoder som handledning,
uppmédrksammande av elevernas lust och motivation, en problematisering av
kunskapsbegreppet med en betoning pa diskussion snarare dn fakta och ett ifrdgasittande
av grundstenar som liaxor, "tragglande” och betyg, ir inte en effektiv skola och kan dérfor
inte leverera kvalitet i form av hoga resultat pa olika kunskapsmétningar. Det blir ett
cirkelresonemang dér komplexa begrepp reduceras till enkla enheter som flyttas runt och
forutsitter varandra, utan att nidrmare diskuteras. Utbildningens konsekvenser f{or
individen ur aspekter som svérligen later sig médtas ldimnas utanfor resonemangen. Om en
elev presterar daligt innebédr det negativa konsekvenser for denne som leder till ett
ekonomiskt utanforskap senare i livet, liksom det halls for underforstatt att daliga
studieresultat solkar bilden av Sverige som ett foregangarland inom utbildning som kan

konkurrera med 6vriga Europa och virlden om de mest attraktiva studenterna till de mest
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attraktiva ldrosdtena. Och eftersom Europarddet genom Lissabonstrategin fastslagit att
framtiden handlar om att vara en ledande kunskapsekonomi &r detta inte bra.

Zaremba ér tydlig i sitt fordomande av dem som ifragasitter det alla”
egentligen vet om hur skolan ska ga till. Det ska finnas en tydlig och karismatisk ledande
larare, prov, laxor och betyg. S& ska skolan se ut, och s& dr den mitbar. De som pastar
annat dr frn vettet. Det som foljaktligen betonas ocksa hér blir den ekonomiskt rationella
— och darigenom kraftigt reducerade eleven som skall lotsas genom sin utbildning.
Zarembas perspektiv dr ocksd ekonomiskt ndr han menar att gruppundervisning infordes
efter kommunaliseringen som en besparingsdtgird av nitiska kommuntjdnstemén, och
alltsa inte har sin grund i pedagogiska tankar. Varken Bjorklunds eller Zarembas
resonemang tycks Oppna for andra mojliga sitt att resonera, eller se behovet annat dn vid
kritik tillfélligt ndrmare definiera det de menar, men det innebér inte att de dndrar
standpunkt. De for en antingen/eller argumentation till hur saker méste vara. Det finns
bara ett sétt. Och det ar helt i enlighet med den logik de verkar inom. Ett mojligt sétt att
tala om denna enda végens logik och de virderingar som genomsyrar samtida skolpolitik

erbjuder Harling och Jodal m.fl. (2015) nér de anvinder sig av begreppet postpolitik.

Utbildning enligt marknadslogik — ett postpolitiskt perspektiv

Det raddande sittet att styra skolan kallar Harling och Jodal m.fl fér en postpolitisk
jamforelsestyrning. Starten for denna dominerande styrmodell placerar de till arsskiftet
2000, och kallar den tidigare O&verlappande tidsperioden mellan 1980-2000 for
resultatpolitik och malstyrning. Ringarp och Waldow (2016) menar i sin tur att det var
fran ar 2007 som det “internationella argumentet”, alltsd en jimforande konkurrenstanke
blev den dominerande ndr det gillde att motivera fordndringar inom svensk
utbildningspolicy. Detta &r alltsd en viktig komponent av den postpolitiska styrningen.
Men vad kénnetecknar da detta perspektiv?

Harling och Jodal m.fl. (2015) gor tydligt att de inte anspelar pd den
diskussion om historiens slut och ideologiernas dod som fordes i samband med murens
fall 1989. De lutar sig mot tidnkare som Zizek och Mouffe nir de menar att det
postpolitiska tillstdndet handlar om ett osynliggdérande av grundldggande konflikter mellan
olika intressen, individer och synsitt, och istéllet framhélls en teknisk-administrativ och
formodat neutral konsensuspolitik. Det innebér alltsa att det sdtt som samhéllet styrs pd

har &ndrat uttryck, och de uttalat politiska och ideologiska argumenten tonas ned.
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Grundlidggande fragor och alternativ till den ordning som rader saknas i den enda vigens
politik. De internationella organisationerna som uppstéller normer for kvalitet och méter
skolresultat skapar grunden for jaimforelsen mellan ldnder, och dessa skapar i sin tur
normer och problem som skall hanteras lokalt. De maétt for jamforelser och
referenspunkter som dessa organisationer och mitningar producerar bygger pa synsitt och
normer ndr det géller kunskap och utbildning som innefattar och haller for givet tanken
om konkurrenskraft och utbildningens andra ekonomiska virden, men utesluter andra
synsétt. Fragor om makt, utbildningars andra vérden, rattigheter, bildning, vad kunskap ar
och sa vidare inryms inte i detta sitt att tinka. Liksom den ekonomiska méinniskan blir en
starkt reducerad version av minniskan som mdjlig aktdr och subjekt blir resultatet av den
postpolitiska styrningen ett reducerat samhille.

Medias aktiva roll i skapandet av nyheter och dramatisering kring
utbildningsfragor, det Wiklund (2012) kallar ”en medialiserad utbildningspolitik”, ser
Harling och Jodal m.fl. (2015) som en viktig del i den postpolitiska styrningen. I deras
undersokning av tidningsartiklar som diskuterar 16sningen pd skolans kris i Sverige
identifierar de tydliga gemensamma nédmnare. Mitbara resultat dr hela utgdngspunkten for
att formulera problemen som lyfts. De framhélls pa sd sétt som neutrala. Rangordningar
av olika ldnder och skolor hélls som odiskutabla fakta. De olika artiklarna saknade kritisk
analys och problematisering av vad som mittes under vilka fOrutsittningar, liksom
resonemang kring vad testerna inte métte och vad det i sin tur kan sidga om skolan.
Resultatutfall i jamforelser, huruvida dessa resultat sdger béttre eller simre, upptrider som
skolans viktigaste funktion. ”Nér métbara resultat anvénds for att identifiera problem blir
det ocksd dessa mitbara resultat som far definiera 16sningarna” (s 207). Vad vi ska ha
skolan till, alltsd dess mal och mening kan inte omvandlas till métbara enheter, och faller
utanfor de ramar som detta sitt att tdnka stiller upp. Det saknar relevans. Négot som
undersokningen visade var ocksa att en stark ledare, det kan vara savil en politiker, rektor,
skicklig ldrare eller ndgon annan typ av expert ofta framhélls ofta som ldsningen pd
skolans forfall. Harling och Jodal menar att problemen har formulerats globalt och sa att
sdga Overstatligt, men att det inom tinkesittet krdvs en handlingskraftig ledarperson som
ska 16sa dem pa hemmaplan. Detta &r helt 1 enlighet med det som Zarembas och DN:s
opinionsjournalistik foresprédkar. Bjorklunds formuleringar och roll som tongivande
skolpolitiker visar detta i dubbla gestalter — dels hur den ledande ldraren i katedern
kommer 16sa resultatproblemen, men ocksa i1 hans tradition av att sjélv ta expertrollen nér

det handlar om att formulera bade skolans problem utifran en redan given jimforande
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resultatproblematik och foresprdka normativa undervisningslosningar, och alltséd gar dnda

in 1 klassrummet och ldrarens praktik.

Marknadens centrala roll

Att skolan dr en marknad och kunskap dr en vara dr en grundsten i den postpolitiska
tillvaron dér utbildning frimst motiveras ekonomiskt. Harling och Jodal m.fl. (2015) ser
hur flera postpolitiska kénnetecken kommer till uttryck i analysen av en gymnasiemissa,
dér elever tar formen av kunder som ska kopa utbildningsvaran pd en marknad dir
skolorna som foretag ska silja sina tjanster. Kunden bor vara en vélinformerad konsument
for att pd bésta sétt kunna vélja skola utifrén sina behov och preferenser, och kan enligt
logiken bli det genom att ta del av olika typer av ranking- och resultatlistor samt genom
hur skolorna anvinder sina varumérken och vilken kategori av elever de riktar sig till.
Genom det vilinformerade beslutet kan alltsd den bdsta mdjliga investeringen i elevens
enskilda framtid ske. Konkurrenstanken genomsyrar alltsd inte bara skolornas mdjligheter
till existens, utan kan ocksa fungera som ett motiv och siljargument riktat till den enskilda
eleven. En gymnasieskola i Goteborg marknadsforde sig infor den drliga gymnasieméssan
2018 med "Tre &r som ger dig forsprang™, vilket ocksé r den slogan som méter den som
besoker deras hemsida.

Lundstrom och Ronnberg (2015) menar att den marknadsanpassning som
den svenska skolan genomgétt har inneburit en dramatisk fordndring med fortsatt hogt
tempo och dndrade forutsittningar for alla som &r inblandade i skolvérlden. De lyfter att
forutom att det fria skolvalet tycks leda till 6kad segregation har skolverket konstaterat att
likvardigheten i grundskolan blivit samre sedan 1990-talet, och att huvudorsakerna till
detta tillskrivs decentraliseringen och dess valfrihet. Marknadsorienteringen har péverkat
lararnas arbete ur flera aspekter. Lundstrom och Ronnberg framhaller att det vanligaste
exemplet pa hur professionella virden och uppgifter underordnas marknadens &r att dven
lararna arbetar med marknadsforingsinriktade uppgifter istéillet for lektionsplanering,
skolutveckling och annat som hor professionen till. De skriver: [---] professionerna
utmanas av marknadsinflytandet och professionernas makt éver den egna yrkesutovningen
forsvagas” (s 150). Ledaren Den glomda ldraren i Dagens Nyheter kopplar ihop

“urgropningen” av ldrarollen med lidrarhdgskolorna och dess auktoritetsmisstro och

> https://www.gtg.se/ (himtat 2018-07-04)
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fordndrade kunskapssyn, och i en annan ledare péatalas att roran av politiker,
proffspedagoger, trender, ldrarhogskolor och forskare har utsatt ldararna for paverkat och
ddrigenom forsdmrat den svenska skolan. Bjorklund kopplar i samma anda ihop
fordndringen av ldrarrollen med 1968-érs vinstervdg. Zaremba som ar djupt kritisk till
kommunaliseringen har som ingang i detta att det faktum att undermaliga eller obehdriga
larare tillats verka pé skolorna, handlar om att kommuntjénstemén ser mojliga besparingar
hédri. Samtidigt & Zaremba som vi sett djupt kritisk till ldrarutbildningen och det
pedagogiska etablissemanget med sina ledande pedagoger som antas verka dir. S& medan
Lundstréom och Ronnberg (2015) menar att decentraliseringen dr en av huvudfaktorerna
till ldrarnas fordndrade yrkesroll och villkor ldgger Bjorklund och DN:s
opinionsjournalistik den huvudsakliga skulden pé& idéerna kring kunskap och
undervisning, snarare dn de praktiska villkor och ramar som styr yrket.

Aven om A&sikterna i debattartiklarna inte #r enhetliga har de det
gemensamma draget att de presenteras som ovedersdgliga. Problemens uppkomst é&r
odiskutabla och dess 16sningar ér sjélvklara. Vad som dédremot inte talas i klarsprdk om dr
just det sd kallade internationella argumentet som bygger pd jamforelse. Det dr 1 den
kontexten som villkoren for kunskapsundersokningarna sétts, men liksom Harling och
Jodal (2015) pépekar blir inte métningarna eller vad de miter och infe miter, och vad det
egentligen kan sdga om den svenska skolan i sig, foremal for problematisering och
diskussion. De &r neutrala fakta och att Sverige inte lidngre dr ett foregdngarland inom
utbildning handlar om bristande pedagogik, inte om globalisering och att det ideologiska
landskapet och spraket kring utbildning har forédndrats dver tid.

Postpolitik framstar siledes som ett anvéndbart perspektiv nér det giller att
resonera kring de Overgripande samhélleliga villkor som utbildningsvédsendet verkar i
idag, diar humankapitaltanken blir en sjdlvklar om &n outtalad byggsten. Under kommande
avsnitt ska jag diskutera bildningstraditionen och mojliga sétt att resonera kring DN-

artiklarna utifrén den.
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BILDNING - CENTRALA BEGREPP OCH PERSPEKTIV

Liksom under foregéende avsnitt som kretsar kring humankapitaltanken kommer jag till
en borjan att hir gora ndgra historiska nedslag for att sedan anldgga ett mer samtida
perspektiv pd bildning och sitta det i relation till resonemang frdn DN-artiklarna. Jag gor
saledes inga ansprak pé att kunna presentera en heltdckande bild, men vill lyfta nigra

grundldggande aspekter av detta vida och historiska begrepp.

Den klassiska bildningens rotter

Gustavsson (2012) menar att bildningsbegreppet finns i tre erkénda varianter: klassisk
bildning, liberal education och hermeneutisk bildning. Det svenska folkbildningstanken &r
ocksa relevant 1 detta sammanhang, och jag skall kort berdra dessa nimnda versioner. Nir
Burman (2014) tecknar pedagogikens och didaktikens idéhistoria visar han ocksa pa
bildningsidealens framvéxt. Didaktik och bildning blir tvd begrepp som dr tatt knutna till
varandra, eftersom bildning kretsar kring de frigestillningar som kommit att kallas
didaktikens centrala frigor: vad ska ldras, varfor ska det ldras, och hur ska det ldras? (Jank
& Meyer 1997). I dessa fragor tar framvixten och formandet av utbildningssystemen
avstamp, och dven om svaren pa fragorna varierat dver tid ligger somliga grundidéer kvar.
Utgangspunkten for bildningsidealet 4&r minniskan, och vad som kinnetecknar ett gott liv i
ett gott samhalle. Ett gott liv, i sin mest allmidnna definition kan alltsd ségas vara det
overgripande malet med bildning, men forestéllningarna hur detta kan uppnds har alltsd
skiftat genom historien.

De grundliggande idéerna kring bildning 1 den visterlindska
historieskrivningen har antika rotter. I Athen anvéndes begreppet paideia och romarna
kom senare att anvidnda begreppet humanitas, som bada har starka likheter med vart
bildningsbegrepp. Oavsett de inbordes olikheterna mellan den antika och romerska
periodens idéstromningar och ideal, handlade det pd ett fundamentalt plan om att
forverkligas och fordjupas som méinniska. Bildningen sidgs som en process som pagick
hela livet, nagot som gick bortom den konkreta utbildningen (Burman 2014). Bildningen i
den antika vérlden var dock reserverad for samhéllets oversta skick, och det dvergripande
idealet och hogst virderade kunskapstypen var fromesis, enligt den aristoteliska
kunskapsindelningen. Det var alltsd klokheten och det goda omddmet, och framforallt

sofia som betyder vishet, som betraktades som den mest fullindade kunskapen i sin
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kombination av insikt och vetande. For att dstadkomma denna fulldindning behdvdes enligt

den antika uppfattningen en harmonisk och bred allménbildning.

Bildung och universitetet i Berlin

Den grekiska och romerska idévérlden satte ménniskan i centrum. Ménniskan var alltings
matt, som den sofistiska frasen lyder (Burman 2014). Detta fordndrades under medeltiden
dér tanken om minskligt sjélvforverkligande och ett gott liv ersattes med det 6vergripande
maélet att tjina Gud och samhéllet.

Nér det tyska bildningsbegreppet Bildung tog plats pd scenen i slutet av
1700-talet blev minniskan &ter mattet.® Bildning och utbildning hade da inte skilda
betydelser, men podngen var att elever inte bara skulle bli duktiga eller kunniga pa ett
yrke, utan att sjélva bildningen eller utbildningen var en forutséttning for att man skulle
bli en fullvirdig minniska. Liedman (1998) menar att Wilhelm von Humboldt, verksam
pa tidigt 1800-tal, dr den person som starkast personifierar bildningsbegreppet. Detta
kommer sig av att han forutom att vara filosof dessutom var politiker och preussisk
dmbetsman som lyckades genomdriva avgdrande fordndringar inom skola och universitet.
Bildandet av Berlinuniversitetet ar 1809-1810 markerar Liedman som en milstolpe i
bildningssammanhang. Har skulle ett fritt sokande efter kunskap dga rum, och det skulle
eleverna redan ha lért sig under sin tidigare skolgéng. I praktiken blev verksamheten inte
riktigt sd fri som idealet var. Men liksom tidigare under antiken fanns tanken om att
ménniskan sjdlv sa att sdga bir pa svaren, och kan ldra sig och finna dem genom god
vigledning, inte genom att bli passivt matade med redan organiserat kunnande.
Begreppsparet utbildning — bildning som da inte skilde sig &t har sedan dess kommit att
véxa isdr och f4 om inte helt skilda betydelser, s& skiftande och omstridda sddana, och
bjuder in till olika associationer. Ett spanningsfélt vixer fram mellan dessa begrepp, och
fragan om en minniska ska bildas eller utbildas — och vad det ska innebéra dr en av de
grundlidggande frdgorna som samhillet och utbildningsinstitutionerna har férhandlat om
sedan dess menar Liedman (1998).

Gustavsson (2009) pétalar att arvet frdn den klassiska bildningstanken lever

kvar i form av forestéllningen om att kunskap dr nagot personligt, som paverkar hur vi

® Herder lar ha varit den som forst formulerade begreppet Bildung, och han ség det som en synonym till
utveckling. Bade kulturer och individen utvecklas, och individerna potentiellt till fullvirdiga ménniskor
(Liedman 1998).
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forstar bade oss sjdlva och omvérlden, att bildning ar en fri process utan klart definierat
mal utdver sjélva resultatet av den processen, och att det har ett vdarde att vara sd kallat
allménbildad, alltsd att ha en vidare kunskapsbas én den specifika yrkes- eller fackkunskap
en individ besitter. Dessa grundldggande fOrutséttningar dterspeglas ocksd 1 de andra
bildningstraditionerna. S& ldngt ndgra korta nedslag i det klassiska bildningsbegreppet
som det formulerades i antiken, och sedan aterupptogs pd 1700-talet i den tyska
kultursfdren, vars nimnda foretrddare fortsatte att influera tinkandet kring bildning langt

in 1 var tid.

Vem fir bildas?

Innan jag gér vidare till att relativt kort diskutera det amerikanska bildningsidealet finns
ndgra aspekter i relation till den klassiska bildningstanken som bor lyftas hir. Det finns
givetvis flera mojliga sitt att ndrma sig bildningsidealen. Jag har hittills och kommer
ocksa 1 fortsattningen sdka uppehélla mig kring vad bildning dr eller kan vara. Ett annat
spar som erbjuder intressanta vinklar dr att f6lja idéerna om vem som ska fi bildas och
utbildas. Det har fordndrats genomgéende i vér nidra historia. I relation till f6r vem
bildning ér till for tycks tankarna om vad bildning &r snarast vara intakta. Det &r givetvis
en sanning med modifikation, men jag vill hér kort ndmna problematiken kring bildning ur
ett mer sociologiskt perspektiv.

Allt eftersom har bildningsidealen kritiserats for att vara exkluderande och
elitistiska, eurocentriska, konservativa och misogyna.” Genomgdende i de historiska
nedslag kring bildning som jag gjort dr att den process och utbildning som beskrivs i
princip uteslutande dr avsedd for eliten av unga mén i samhillet. De ideal och mal som
uppstilldes for deras rdkning var i de flesta sammanhang helt inaktuella for kvinnor och
andra typer av ldgre stdende medborgare. For dem fanns andra dndamal. Visst finns
historiska tongivande didaktiska tinkare som betonat vikten av att inte bara pojkarna i
samhillets dversta skikt ska f mojlighet att utvecklas och forverkliga sina forméagor. Men
normen har varit att den typ av karaktirsdanande, manniskan-ér-alltings-matt-bildning
som det klassiska idealet foresprikar har varit avsedd for nagra fa. Att folja samhéllets
utveckling i synen pa vem som ska fé bildas och utbildas &r ett rikt spar, och kan erbjuda

intressanta vinklar 1 forstdelsen av vilken plats bildning har och hur det uppfattas i

7 Se till exempel Jonsson (2007), Broady (2012), Gustavsson (2009) mfl.
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samhillet idag. Jag kommer dock inte pd nagot mer omfattande vis ga in pa det, &ven om

jag kommer berora dessa fragor under framstallningens gang.

Liberal arts

Den andra bildningstraditionen efter den klassiska som Gustavsson (2012) lyfter ar liberal
education. Bildning eller bildung har ingen exakt motsvarighet pa engelska, men liberal
education ér ett vil etablerat begrepp. Gustavsson betonar tvd huvuddrag som
kdnnetecknande for traditionen; en bred allminbildande utbildning som ska forbereda
studenten pa kommande specialisering i yrkeslivet, och att utbildningens ska dga rum
under gemensamma former i det sociala sammanhang som collegeinstitutionerna
representerar. Filosofen Martha Nussbaum som dr en av de samtida mest namnkunniga
foretradarna och ténkarna kring traditionen héller fostransaspekten hogt. Hon driver tesen
att studenter genom de humanistiska studierna far utveckla en dkad tolerans for olikheter
och insikt i andra ménniskors liv, och pd sd sdtt kan ett béttre samhélle skapas. Att
utveckla ett gott omdome hos individen &r centralt, med malet att bli en god och
demokratisk samhills- och viarldsmedborgare som visar respekt och hinsyn till samhéllets
olika grupper. Att grundldgga dessa egenskaper blir alltsd den humanistiska utbildningens
uppgift (Nussbaum 2010).

En aspekt av liberal education, som formodligen bidragit till att traditionen
idag dr levande och omdebatterad, handlar om det som kallas Great Books, att jamfora
med kanonbegreppet pa svenska. Det innebér att man ser litteraturstudier som ett centralt
medel for att dstadkomma en empatisk men kritisk vérldsmedborgare. Great Books-
traditionen har sitt ursprung i forestillningen om att véstvirldens klassiska litteratur kan
tjdna som vigvisare i livet och har ett universellt vérde, oavsett vilken bakgrund den
lasande har. Traditionen har bade starka motstdndare och foresprakare. Generellt gir det
att siga att foresprdkarna hor hemma i en mer konservativ fara, dir kanon, alltsa vilka
bocker och tdnkare som ska representeras, sd gott som uteslutande bestar av sé kallade
doda vita midn, och detta halls inte som ndgot problematiskt (Gustavsson 1996). Inom de
postkoloniala och feministiska teorifdlten &r kritiken mot great books vil utvecklad ur
manga aspekter.” Inte minst i USA déir bade Great Books-traditionen varit stark samtidigt

som samhdllet dr sammansatt av ménga olika etniciteter och identiteter har den varit

¥ Se till exempel red. Ashcroft, B, Griffiths, G & Tiffin, Helen 1989 och 1995. For ett svenskt sammanhang,
se ex Matthis, M (red, 2005).
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foremal for massiv kritik. Kritiken &r mingbottnad och handlar bland annat om att den
litteratur som hélls for klassisk kanon endast representeras av vita mén, och ddrigenom
ocksd hur de Andra, alltsd alla som inte dr just vita mén, skildras i litteraturen. Hur
stereotypen av “den gode infodingen” som aldrig kan bli sant bildad som den
vésterlandske mannen, men vél frigéra sig frdn det virsta av sin sd att sdga
infodingsmentalitet reproduceras 1 den litteratur som hélls for klassisk 1 konservativ
bemérkelse, dr nagot som Said (1993) och Jonsson (2007) utvecklar. Nar det handlar om
vilka verk som skall behandlas som kanon, har denna kritik astadkommit viss forédndring,
och den diskussionen &r i hogsta grad levande (Nussbaum 2010).

Tankarna om Great Books eller kanon, dterkommer med jdmna mellanrum
dven 1 den svenska debatten och dr alltsd en del av en samtida uppfattning kring vad
bildning dr. Tanken att utvalda bocker ska dverfora vissa véirderingar och erfarenheter till
lasaren, svenskhet eller bildning eller vad som nu framhalls som Onskvért, aterfinns
generellt 1 politiska sammanhang med konservativa inslag, och utgar frdn en kanon som
inte beaktat diskussionen kring representation och vilka berittelser som ska hallas for
viktiga i samhillet.” Liksom i USA har forslagen métt bade bifall och invindningar, men
med tanke pd att Sverige s& ldnge varit ett relativt homogent land och fragorna kring
representation inte pd samma sdtt varit ndrvarande i den allmédnna debatten, é&r
diskussionen inte heller utvecklad pa samma sitt (Gustavsson 1996). Aven om det finns
stora likheter mellan det klassiska bildningsidealet och [liberal education som béda
foresprakar en bred och harmonisk allménbildning, finns ocksad principiella skillnader.
Broady (2012) menar att Great Books gor litteraturen och processen till ett medel och
inget mal i sig for individen och dennes kunskapssdkande, och dirfor snarast dr en motsats

till den klassiska bildningstanken.

Folkbildning i Sverige

Gustavsson (2012) menar att det som narmast kan liknas vid liberal education i svenska
sammanhang &r den utbildning som folkhogskolorna erbjuder. Tanken pa en bred
utbildning i ett starkt socialt sammanhang &r lika hér, 4ven om det foreligger andra stora

skillnader. Detta leder in pd ett kort stopp vid bildningstanken i en svensk kontext. Jag

? Senast i november 2017 var det Kristdemokraterna som lyfte behovet av en faststilld kanon som medel i
integrationspolitiken. Fokus hamnade dock pa partiledaren sjdlv: Lindenbaum, M (2017, 16 november)
Partiledaren Ebba Busch Thor (KD) testades i litteratur—svarade fel pa alla fragor. SVT Nyheter.
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menar att det dr rimligt att anta att det finns ett arv i samtiden frén tidigare diskussioner
och forestéllningar om bildning i specifikt svenska sammanhang som paverkar synen pé
vad det dr idag, och darfor vill jag kort berdra den.

En av de mest slagkraftiga sentenserna i den svenska bildningsdebatten kan
hémtas fran Ellen Key nér hon formulerade bildning som “det som &r kvar, sedan vi glomt
allt, vad vi lart” (Burman & Sundgren 2010, s 124). Det dr en formulering som ofta
aberopas ndr bildning kommer pa tal, &ven om det inte sker ndgon vidare fordjupning i
Ellen Keys forestdllningar om bildning som kanske inte alla hade samma allméngiltiga
tilltal. Svenska bildningssammanhang utmérks annars av den under lang tid levande
diskussionen kring folkbildning. Ocksa det var en spretig och manghdvdad diskussion, dir
bildningen skulle tjina hogst olika syften. Det kunde vara en ren politisk maktanalys i
botten, till exempel som hos den socialdemokratiska politikern Zeth Hoglund, som é&r
1912 menade att bildningens Overgripande mal var klasskampen. Han menade att
borgerskapets dverldgsna bildning var det medel med vilken de upprittholl sitt herravilde,
och arbetarklassens bildning var anvéndbara vapen for att &ndra samhéllsordningen.

Karl Johan Gabrielsson, ocksé socialdemokrat, hade ett annat perspektiv nir
han 1897 skrev om arbetarklassens mdojligheter till sjdlvbildning. Han betonade istillet
bildningens mojliga lycka, att det genom flit kunde vara mgjligt att bli en mer sann
minniska (Burman & Sundgren 2010). Det florerade alltsd bdde tankar om bildning som
individens pdgaende utveckling med obestimt utfall och ett mer instrumentellt eller
pragmatiskt perspektiv dédr bildningen skulle tjdna klasskampen, och spér av alla dessa

finns kvar i vara forestéillningar idag.

Den hermeneutiska bildningstraditionen

Den sista tradition jag vill berdra under denna bildningsgenomgéng dr den som kallas
hermeneutisk bildning. Gustavsson (2009) anviander begreppen utfird och dterkomst som
foljeslagare for att resonera kring en hermeneutisk bildningstanke. Bildningsresan var
ndgot som méanniskor av viss sambhéllelig status forr brukade foreta sig, att resa runt i
Europa och komma hem med sina nya erfarenheter och ldrdomar. Idag gar resorna dver
hela jordklotet. Gustavsson menar att den resan ocksa kan ske genom en bok eller en film:
’Bildning som resa blir till en bild, en metafor for vad bildning &r 1 vidare mening. Denna
utfard borjar hemma och slutar hemma, det &r bilden for bildning som utfird och

aterkomst” (s 109). Berdttelsen dr ett viktigt begrepp 1 relation till metaforen av bildningen
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som resa. Litteraturhistorien dr full av tongivande berittelser som kan forstds som
bildningsresor. Gustavsson anvinder sig av ett av de vanligaste och dldsta exemplen,
Odysséen. Andra verk som kan forstas 1 det ljuset ar till exempel Voltaires Candide som
Defoes Robinson Crusoe. Trots problematiken och vanskligheten i universalitetstanken
undrar Gustavsson om inte beréttelser som handlar om just utfird och &tkomst faktiskt kan
kallas universella, att mdnniskan kan forsté sig sjdlv genom att berdtta om sitt liv som en

resa, ett aventyr.

Globaliseringen som tolkningens tid

De hermeneutiska, samtida idéerna kring bildning utgar frén de villkor och livsbetingelser
som globaliseringen medfor, ndgot Kemp (2005) diskuterar utforligt. Kristensson Uggla
(2012) resonerar kring en modern bildningssyn utifran samma forutséttning, som innebar
att formégan till tolkning 1 en globaliserad och snabbt skiftande tillvaro i ett till synes
overflod av information hamnar i1 centrum: “Globaliseringen dr ocksa en hermeneutikens
tidsalder priaglad av mangtydighet och tolkningskonflikter” (s 8). Kristensson Uggla
menar att ett bildningsbegrepp som betonar tolkning sd att sdga Gverskrider de tidigare
ndmnda bildningsansatserna. Alltsa att det avgdrande inte dr att forsoka befdsta en given
kanon av kunskap och vérderingar, eller rikta intresset mot individen och dess kapacitet
till ”lardom”. Istdllet dr det formégan att kunna orientera sig och hantera en rikedom av
perspektiv och de konflikter mellan tolkningar som uppstar som ir det viktiga. Av en
sadan person kravs kreativitet och formégan till kritiskt tdnkande, som 1 sig bygger pa vil
underbyggda Overtygelser. ”"Den som kan ségas vara bildad 4r med andra ord en person
som dger en formaga att korsa etablerade grinser, som kan tinka i nya och ovintade
banor, navigera pd okdnda vatten och vara hemmastadd i skilda vérldar” (s 14). Kemp
(2005) kallar detta ideal for vdirldsmedborgaren, en tankefigur som ocksd Nussbaum
(2010) anvénder sig av'’.

Det hermeneutiska bildningsidealet &r inte frikopplat frdn andra
bildningsideal, men har alltsd som Kristensson Uggla menar ett annat fokus. Med detta
perspektiv blir bildning ocksad erfarenheter. Erfarenheter som vidgar och fOrindrar
forstaelsehorisonten, som mojliggor ett kritiskt tinkande, utanfor det uppenbart sagda. Om

vi ska tala med de tidigare nimnda kunskapstyperna dr fromesis centralt. Att vara rik pa

19 »Global citizenship”, Nussbaum (2010, s 93).
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erfarenheter mdjliggoér att handla och agera pa ett klokt vis, 1 skilda sammanhang och
situationer (Gustavsson 2012). Aven om tidigare diskuterade bildningsbegrepp ocksa
betonat processen, blivandet i bildningen, dr det 4n mer centralt i den hermeneutiska
bildningstanken. Bildning &r ndgot som aldrig blir fardigt. En variant av resandets
metaforer for att beskriva den samtida och reflexiva bildningen skulle kunna vara en resa
ddr man aldrig kommer hem. Virlden forandras kontinuerligt och for snabbt. Det finns

inget stabilt hem att dtervinda till (Kemp 2005).

Materiell och formell bildningsteori

Ett mojligt sétt att forstd och formulera dragen i bildningstankarna som formulerats ovan
kan hidmtas fran begreppsparet materiell och formell bildningsteori. Det éterfinns bland
annat hos Wolfgang Klafki, en av centralfigurerna inom 1900-talets tyska didaktikfalt.
Jank och Meyer (1997) menar att begreppen har en dn lidngre historia, men att skillnaden
dem emellan framf6rallt formulerades under 1700-talet, nir de medeltida klosterskolorna
ifrdgasattes, bdde 1 friga om innehdll som skulle ldras och hur metoderna for detta sag ut. I
det som kallas materiell bildningsteori &r innehéllet huvudfokus. Det vill siga — vad dr
viktigt for eleven att kunna eller fa erfarenhet av? 1 Bjorklunds betonande av fakta och
idén om likvérdighet utifrin att alla elever ska tillgodogéra sig samma stoff genom samma
sorts undervisning finns spdr av detta tinkande. Det speglas ocksa i traditionerna kring
Great Books inom liberal education och den kanondiskussion som foljer med den.

Den formella bildningsteorin utgér istdllet fran eleven — just nu och i en
oviss framtid. Den klassiska bildningstanken med individens utveckling och
sjalvforverkligande som mal i sig kan fOrstds i det ljuset. Den hermeneutiska
bildningstanken har sin utgdngspunkt i den formella med individen som tolkande subjekt,
men Overskrider bada teorierna eftersom fokus ligger pa tolkningen, precis som
Kristensson Uggla papekar (2012). De olika bildningsteorierna gar att dra tamligen langt
at respektive hdll, men det rader inga vattentita skott dem emellan. Den materiella dir
innehallet dr det centrala kan dock dras till sin spets 1 undervisningsteknologi, och ligger i
botten for det sé kallade curriculum-tinkande dér den tidigare diskuterade Bobbitt &r en av
forgrundsgestalterna. Det har varit dominerande i det amerikanska utbildningsvésendet
och bildningsidéerna i en annan utstrickning an i Europa.

Den formella bildningsteorin kan i sin tur dras till sin ytterlighet med bilden

av en sjdlvstindig och kunskapstorstande individ som “fritt soker efter kunskap”. Detta dr
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givetvis forenklingar och typologier, men &r anvidndbara for att forstd och placera
forestillningar som ger sig till kdnna i debatt och argumentation kring utbildning och

skola, avseende bade metoder och innehall.

Bildningens gemensamma drag

Sa ldngt har jag forsokt sammanfatta bildningsbegreppet genom korta historiska nedslag
och begrepp som kan kopplas till idéerna. Innan jag vénder ater till DN-artiklarna vill jag
hér avrunda genom att ringa in ndgra av bildningstraditionernas gemensamma drag. Till
att borja med kan vi konstatera att bildning i ljuset av dessa nedslag inte dr ett knippe
fardigheter eller ett examensbevis, en uppséttning sociala tricks eller formagan att anvénda
réitt bestick vid bordet, &ven om det kan anvindas sd i vardagligt tal. Bildning &r inte heller
ett visst antal lista bocker eller nagot som konserverar en viss social ordning dar min som
representerar en smal gammel-europa-centrerad kultursyn dnda fungerar normerande. Den
bilden finns kvar och har kritiserats frdn sdvdl feministiska, postkoloniala och
politiska/klassrelaterade perspektiv. Det arbetet blir dock inte fardigt eftersom arvet efter
den aspekten av det klassiska bildningsidealet tycks seglivat.

Avgorande dr att bildning inte kan definieras slutgiltigt. Hopmann (2007)
skriver att bildningsbegreppet rymmer en méngd element. Det handlar om att utveckla
individen genom ldarande. Om den unika utkomsten av den larandes mdte med vérlden. I
ett bildningstinkande dr kunskap ndgot som individen har en relation till, ndgot som
fordndrar personen och dennes syn pd virlden. Bildning &r ndgot obestimt “mer” dn
summan av kunskaper eller formigan att kunna gora ndgot. Bildning 4r det som
framtrader, som &terstdr bortom en specifik situerad situation med ett givet dmne. En
viktig podng Hopmann gor &r att det finns manga olika versioner av bildning, med olika
filosofiska och normativa perspektiv.

Liedman (2010) menar att bildningens vérld maste vara full av motsédgelser,
det dr pa sa sétt den fortsdtter vara levande, det ligger inneboende 1 begreppet att det gar
att tolka pa flera olika sétt. Ideérna och idealen som ryms samtidigt spretar, bade bygger
pa varandra och drar ifrdn varandra. Bildningens karta skiftar och &ndrar form — och ar en
komplex process kopplad till fronesisbegreppet. Att bildningsbegreppet historiskt sett
kunnat lana sig till manga olika definitioner — och har anvints utan att egentligen forklaras
ndrmare angdende vilken variant av bildning som avses, understryker behovet av att

fortsétta diskussionen och att formulera vilken del av det breda tankegodset som avses 1 ett
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mer specifikt sammanhang, sérskilt ndr de uttalas av médnniskor som befinner sig 1 olika

typer av maktpositioner i samhéllet.
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DN-DEBATTEN I BILDNINGSPERSPEKTIV

Vad kan nu denna genomgang av bildningstraditionen bidra med nér jag dter véinder
blicken till debatten i Dagens Nyheter? Jag har redan varit inne pd att debattorerna
etablerats 1 tvd ungefdrliga ldger i forhéllande till en grundliggande kunskapssyn med
begreppen naiv och forenklad, ddr vi har Dagens Nyheters opinionsjournalistik
tillsammans med Zaremba och Bjorklund i det ena och en konstruktivistiskt fargad
kunskapssyn med Karlsson, Liedman, Franke och Gdransson i det andra.

Bengt Goransson skriver att unga ménniskor har rétt att i skolan tillgodogora
sig olika typer av kunskaper som de kan ha bade glddje och nytta av i sina liv bade nu och
1 framtiden, och att de ocksd maste fa ’en chans att forma sina liv utan att vara redskap for
andra intressen och behov”. Detta uttrycker klart en allmédn men genomgaende idé om
kunskap och bildning som personligt hallen, som négot paverkar en méinniskas liv pa flera
satt. Ndgot som alltsd kan forstds som en bildningstanke som gar &t det klassiska hallet.
Samtidigt menar inte Goransson att bildning &r en enskild angelédgenhet for en viss typ av
ménniskor, utan varnar for att individualismen dragits for langt och vill inte att
utbildningar ska bli for smala for tidigt, och ddrmed avgora vilka ménniskor som ska ha
tillgdng till vissa kunskaper redan i ett tidigt skede 1 livet. Hér finns idéer som med ett
brett samhéllsfokus och en oOnskan om mindre individualism kan sparas till en
socialdemokratisk folkbildningstanke som har gemensamma drag med liberal education.
En bred och stadig grund att std pa gynnar bade individ och samhélle. Explicit vinder sig
Goransson ocksa mot idéerna om effektivitet i talet om utbildning, som 16per som en réd
trdd 1 det humankapitalistiska resonemanget, frdn Bobbitt till Svenskt Néringsliv och
Bjorklund. Goransson resonerar tydligt utifran ett brett bildningsperspektiv, och i enlighet
med en sadan logik blir hans pastdenden att kunskap inte ar ett ting som kan kopas och
sdljas, och att ldraren inte heller dr ndgon “bodknodd” som levererar bestéllda varor helt
rimliga.

Nér Liedman i sin debattartikel skriver att kunskap inte &r nigot som
naturligt kan vixa fram hos ett barn som somliga reformpedagoger hivdat, avgridnsar han
sig mot den klassiska antika forestdllningen att varje barn bar kunskaperna och sanningen
inom sig, som pedagogen skall locka fram och fa att véixa. Nidr han menar att den
viktigaste kunskapen dr att kunna argumentera innebar det att han ror sig i ett samtida och

hermeneutiskt bildningsideal. For att kunna argumentera kridvs analys och formaga att
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problematisera och relatera fenomen till varandra. En vél underbyggd argumentation
foregas av ett tolkningsarbete, den process som ér sd avgdrande i samtidens globaliserade
och informationsrika samhélle, som Kristensson Uggla (2012) menar. En god
argumentation forutsétter ocksa att det ligger en méngd “fakta” i botten, tillsammans med
olika typer av erfarenheter. Allt detta blir snarast underforstitt i Liedmans resonemang,
och detta sitt att tinka dr en klar méltavla for Bjorklund med flera. Det dr “hogt ovanfor
skolans realiteter” sdger Zaremba. Det har ingen plats i den dominerande diskursen om
vad som egentligen dr skolans problem, skulle vara ett annat sitt att sdga det. Mer fakta,
mindre analys, kraver Bjorklund, utifran en logik dir de hélls separata, ddr argumentation
inte forutsatter “fakta”, utan likstélls med tyckande.

Karlsson anvinder sig av olika typer av argument med grund i ett brett
bildningsinriktat perspektiv. Han understryker vikten av elevens egna, aktiva
kunskapssokande, och menar att det som kallas flumskolan handlar om
dmnesoverskridande temaarbeten som soker beskriva en komplex verklighet. Detta och
elevens tydliga plats i centrum for skolarbetet vill han kalla humanism istéillet for flum.
Karlssons betonande av att viktig kunskap dr svar att médta och att eleverna maste trénas
till att tdnka sjdlva ansluter sig till en bildningsidé dér kunskapen dr en process, och det ér
rimligt att utga frén att “tdnka sjdlva” innefattar bade ett gott omddme och en forméga att
kunna argumentera for en stdndpunkt. Det kritiska tdnkandet och det goda omddmet héller
Nussbaum (2010) centralt 1 [liberal education-traditionens formande av goda
samhillsmedborgare. Karlsson papekar ocksé att det dr ldrarna som ska stélla fragorna och
eleverna som ska besvara dem, vilket dr helt i enlighet med en sokratisk, dialogisk typ av
pedagogik som hor bildningstanken till, &ven om det rimligtvis inte handlar om att locka
fram ett fré av den ursprungliga sanningen som eleven redan bér inom sig, enligt den
antika fOrestillningen. Samtidigt som denna typ av argumentation dr den dominerande s
skriver Karlsson tidigt i texten att kommunaliseringen innebar att ”vi” — vi fir anta lararna
— blev mer “delaktiga i skolans profilering, utveckling, konkurrenskraft”. Dessa begrepp
kommer fran den marknadsinriktade styrningen av skolan, och dr typiska kidnnetecken for
det som Lundstrom och Ronnberg (2015) lyfter som aspekter i ldrarnas fordndrade
yrkesroll som tar tid fran sjdlva kdrnuppdraget. I Karlssons beskrivning framstér det
istdllet som nagot positivt, som frimjar lirarnas delaktighet.

Nér Franke formulerar sin idealbild av ldraren utifrdin den nya
lararutbildning hon varit med att utforma tecknas ocksa en idé om bildning. Undervisning

kan inte ske pa recept fran politiker utan kan och bor ske pd en méngd olika sitt som é&r
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anpassade efter den givna situationen. Det ligger i ldrarens professionella omdome att
vélja ratt. Lararens uppdrag dr definitivt inte att presentera fakta for eleverna. Lararens
egen bildningsprocess beskrivs som att forutom att forvirva goda dmneskunskaper
tillsammans med en bred kdnnedom om unga ménniskor och dess samspel 1 grupp, fa
utveckla och prova dessa formagor under vigledning. Processen framtrader som viktig,
helt i enlighet med ett grundliggande bildningsperspektiv. Det gar att se det goda
omdomet och skaffandet av erfarenheter under goda forutsittningar som centralt, som
dock utgar fran en specifik professionell praktik. Utifran en sddan betoning finns starka
likheter med ett perspektiv hdmtat fran /iberal education, dér en bred grund att std péa ger
de specifika yrkeskunskaperna sin kvalitet och mening.

I dessa artiklar kan vi se tydliga spar av det Gustavsson (2009) menar
aterstdr av arvet frdn den klassiska bildningstanken. Den personliga relationen till
kunskap, bildning som fri process, och den allmédnna orienteringen utdver ens

specialiserade yrke &r inslag som finns i savél Liedmans som Karlsson och Frankes texter.

Ingen plats for bildning

Dagens Nyheters opinionstexter kommenterar debatten och politiska forslag utifran ett
dagsaktuellt perspektiv. De dr inte fullstindigt enhetliga och lyfter olika aspekter av
debatten, men i grunden bygger de, utifrdn den tolkning som gors hir, pa den ekonomiska
motiveringen av utbildning, dir marknadens plats och dess konkurrenskonsekvenser &r
sjdlvskriven och inte kan ifradgasittas — trots att kommunaliseringen som sddan ofta
kritiseras. Ett ifrdgaséttande av Bjorklund och dennes forslag saknas inte, men det gors pa
andra premisser dn till exempel Liedman. Opinionstexterna dr eniga om att skolan har
forfallit, och att en bra skola levererar kvalitet som gér att méta och ar for viktig for att
overldmnas till ”det pedagogiska etablissemanget” med deras pedagogiska trender och
nycker.

Den vinstervridna flumskola dir eleverna fritt soker efter kunskap” eller
mdjligtvis har en handledande ldrare och de déliga resultat som beskrivs som
konsekvenser av detta, skulle ocksd kunna beskrivas med Karlssons termer. Alltsa som en
elevcentrerad humanistisk verksamhet som betonar aktivitet och utforskande, dér kunskap
med Goranssons formuleringar blir ndgot som &r viktigt bdde nu och i framtiden. Men —
med utgangspunkt i tankarna om bildningens gemensamma drag som ndgot av

processkaraktdr, vars utfall inte gar att sdkerstdlla och inte heller enkelt kan métas, blir
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resonemang av de slagen egentligen obegripliga och saknar relevans, om det 6vergripande

maélet alltid ar just métbara resultat.

Bildning och ekonomisk effektivitet
Bildningens process som ett grundldggande maél i sig, kontra utbildning som investering &r
perspektiv som &r svéara att forena. Broady (2012) menar att allt malorienterat
utbildningstinkande gar emot bildningsprocessens obestdmda utfall. En sddan process ér
svir att motivera utifrdn ekonomisk nytta och effektivitet eftersom inga garantier kan
lamnas. I Svenskt Néringslivs rapport dr bildningstanken grunden som forfattarna tar
spjdrn mot och forkastar, dven om det inte kallas bildning specifikt. Den avfardar allt som
inte kan uppfattas som direkt nyttigt och dndamalsenligt och betonar problemen med
studier i humaniora och konstndrliga &mnen, liksom Becker gjorde i formulerandet av
humankapitalteorin. I rapporten syns ockséd liksom hos Zaremba forldjligandet som
strategi, med exemplen pa hogskolekurser som handlar om Harry Potter och ortsnamn. !
Bildning kan — om vi accepterar grundpremissen med det ekonomiska
spréket — ses som en investering i det Bourdieu kallade det kulturella kapitalet.'> Men da
opererar vi fortfarande inom den givna sprakliga ekonomiska ramen, och bildning forstés
déa varken som innehéll eller process, utan som snarast som en etikett pa en utgiftspost i
balansrdkningen, och det dr en utgift som Svenskt Néringsliv utifrdn sin rapport vill

undvika.

Bildningen som alternativ

Att bildningstanken inte lyckats hdvda sin plats pa ett varaktigt vis inom skola och
utbildning kan delvis forklaras med att debatten sa linge haft sin upprinnelse och lasning i
konflikten mellan formedlingspedagogik och progressivism, menar Gustavsson (2009).
Om diskussionerna alltid utgar frén & ena sidan att ldraren pd ett si effektivt sitt som
mojligt dr formedlare av ett stoff som hdmtas fran en ldrobok och alltsd bedriver

“katederundervisning” som kriver ett stort mitt av disciplin och ordning, eller & andra

i Forslaget mottes med en omfattande kritik som argumenterade bland annat ur bildningsperspektiv, i DN
Kultur savidl som andra media. Se ex Bonstrom, L (2011, juli). Konsten att strula till ett liv - Svenskt
Niringsliv som en riktig veta béttre typ. Tidningen Kulturen, och Liljestrand, J (2011, 21 december)
Salander méter Kant. Dagens Nyheter.

12'Se ex Gytz Olesen (2004), Pierre Bourdieu.
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sidan en pedagogik som betonar elevens motivation, intresse och egna erfarenheter dar
lararens roll fungerar mer handledande, och huruvida dessa beskrivna riktningar &r bra
eller ddliga 6ppnas inga andra végar eller pedagogiska alternativ. Denna hallning visar sig
1 DN:s opinionsjournalistik, och Zarembas och Bjorklunds debattinligg, som jag tidigare
lyfte 1 relation till hur debattartiklarna allmént &r formulerade, och att det 4r en vanligt
forekommande tendens inom utbildningsdebatten, som ocksd Lundgren och Siljo (2010)
och Wiklund (2012) pekar pd. Den tydliga strategi som oftast anvédnds for att avfdarda den
progressiva pedagogiken ar ett forlojligande och forenklande av bade dess standpunkter
och foretrddare snarare dn saklig argumentation. Liedman och Franke kritiserar bada
Zaremba och Bjorklund for sin ytliga kunskapssyn och angriper dem siledes ur ett
intellektuellt perspektiv didr de har sd att sdga Overtaget, dtminstone i symboliskt
hénseende. Liedman menar att det inte finns plats for ndgon levande ménniska i ett strikt
formedlingspedagogiskt perspektiv, och péatalar hdlen i Zarembas argumentation, delvis
genom att analysera konsekvenser av saker Zaremba endast siger implicit. Aven om
debatten blivit forenklad och last utifran beskrivningen ovan inrymmer dock bdda dessa
pedagogiska alternativ aspekter av bildning, sett utifran det tidigare nimnda begreppsparet
materiell och formell bildningsteori.

En mgjlig vdg ut ur detta lasta forhallande kan erbjudas i form av en samtida
och tolkningsfokuserad, reflexiv hermeneutisk bildning, menar Gustavsson (2009). Detta
tredje alternativ Overskrider ett ensidigt betonande av individens intresse sévédl som
forestillningen om kunskap som objektiva entiteter som alla ska tillgodogora sig, gar
bortom “den pedagogiska debattens ensidiga inriktning pa ett val mellan tva ofullstindiga
pedagogiska synsétt” (s 132). Nordin (2010) skriver att bildning med detta synsétt handlar
om bade kunskap och ménniska och ar dialogisk till sitt visen eftersom den alltid forhaller
sig till ndgot eller ndgon.

Liedmans inldgg i DN dr det som nidrmast svarar mot detta forhallningssitt,
men som ndmnt avfardas det fullstindigt av Zaremba eftersom Liedmans “tanke svivar sa
hogt over skolans realiteter att den har svart att ta till sig omstédndigheter som inte stimmer
med hans karta dver gingse konflikter”. Ater visas glappet mellan de olika diskussionerna.
Zaremba menar saledes att hans berdttelser om kommunpolitik, ekonomi och
inkompetenta lérare dr den berittelse om skolan som dger giltighet, Liedmans version gor
det inte. Och poédngen é&r att inom en ekonomiskt motiverad logik, den Zaremba grundar
sig pa, far Liedmans typ av argumentation varken rum eller faste. Den behandlar nigot

annat.

83



Bildning och katederundervisning i relation till krisdiskursen

Utifran krisdiskursen och ett ekonomiskt grundat synsitt pd utbildning och de
forestillningar om vilka krav som kommer att stéllas pa den framtida europén, riktar EU:s
policyskrifter tyngden pd nyckelkompetenser for individen, och minskat fokus pa skolans
dgmnen. Betoningen ligger pd flexibilitet och individens livsldnga anpassning och
vidareutbildning av olika slag. Steget bort frén skolans dmnesuppdelning och betonandet
pa individer som bdrare av fardigheter och attityder, alltsd nyckelkompetenser, innebér
dock inte att de gar att forena med en bildningstanke. Det &r istéllet framforallt i relation
till just talet om flexibilitet och livslangt lirande som bildning halls som ett motsprak eller
en motkraft (Nordin 2010, Kemp 2005). Som tidigare papekat har livsldngt ldrande ur
europeisk utbildningspolicy karaktdren av livsldng omskolning for olika tillfédlliga jobb
snarare in en livsldng bildningsprocess.

En fundamental inkonsekvens som uppstdr 1 forordandet av
katederundervisning, och en syn pd kunskap som grovt kan sammanfattas som att den
foresprakar “mer fakta, mindre diskussion och analys”, dr att den varken stimmer Gverens
med ett bildningsperspektiv eller ett samhille dér utbildning och andra minskliga
aktiviteter frimst skall rdknas 1 ekonomiska termer. Den internationella krisdiskursen, som
kretsar kring vad globaliseringen har inneburit och kommer att innebdra for utmaningar
for Europa, som tillsammans med USA si att sdga lag 1 framkant pé till synes alla
samhilleliga omréaden, dr grunden som den svenska retoriken kring skolans kris bygger pa,
dven om det sillan uttalas. Forestdllningen och ambitionen att &dven minskliga
verksamheter och samhilleliga funktioner ska kunna kontrolleras och mitas enligt den
new-public-managment-ideologi som genomsyrat samhallsfunktionerna under de senaste
artiondena, har starkt influerat den padgdende strukturella omvandlingen av komplexa och i
grunden svarmitbara skeenden, funktioner och verksamheter till enklare, kvantifierbara
enheter. Skolan dr en av de komplexa verksamheter som utsitts for en sadan fordandring
och forenkling.

Samtidigt som arbetet med att gora svarfingade och komplexa fenomen
enklare och métbara pdgar, dger det rum ett dverordnat offentligt och internationellt samtal
dér globaliseringen och dess medforande snabba fordndring pd samhéllet som vi kdnner
det &dr utgangspunkten. En grundfOrutsittning i det samtalet dr fOrestdllningen att

ménniskor hela tiden maste hantera 6kad komplexitet och sjélva blir mer flexibla, i en allt
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snabbare hastighet. Samtiden dr full av standardformuleringar som talar om kunskap som
farskvara, alltsa att vérlden gar s& snabbt att fakta/kunskaper snabbt blir irrelevanta i det
hektiska flodet av information. Rent praktiskt maste alltsd utbildningsinstitutionerna
struktureras om for att mota de sambhdlleliga behoven som denna forénderliga tillvaro
medfor, men till sist dr det upp till den enskilda individen att agera pd dessa
forutsittningar. Det innebér att stindigt vara beredd pa att omforma och omskapa sig
sjdlv, och fornya sina kunskaper.

Sett ur ett utbildningsperspektiv forstdr jag det som att svenska politiker med
Bjorklund i spetsen, vill 16sa ut den nédvindiga omstrukturering skolan som é&r en foljd av
detta komplicerade och motsédgelsefulla tillstind i samtiden, med att skolan ska leverera
mer fakta, en typ av kunskap som ldtt gors mitbar. Detta dven om det 1 relation till
Europaréddets problembeskrivning inte alls stimmer 6verens med de forutsedda behoven
av den typ av kompetenser som framhélls som viktiga i framtiden. "Mer fakta”, som
Bjorklund forskriver, men uttalat mindre tid &t att utveckla verktyg att hantera dessa fakta
visar pa logiska glapp. Okad komplexitet och hdgre krav pa individen skall alltsd enligt
delar av debatten i Dagens Nyheter l6sas genom att skolans vérld ska goéras mindre
komplex och mer bunden till yttre auktoriteter, i form av internationella méitningar och sa
vidare.

Det finns 1 detta tankesédtt spar av en foOrestdllning om en annan,
latthanterligare tid, och en dnskan om att aterga till den. Att ta sig an det nutida samhéllets
forutséttningar och krav — som man ur flera aspekter samtidigt accepterar — genom att
sOka en aterging till denna enklare och bittre tid, dr ett motségelsefullt resonemang, fyllt

av logiska glapp.
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AVSLUTANDE DISKUSSION

Nordin (2010) menar att den kritiska pedagogikens uppgift ar att fordjupa det
kvalificerade samtalet. Liksom jag lyfte i inledningen betonar Englund (2012) att
diskussionen kring kunskap, skola och utbildning tillhér de fundamentala fragorna i vart
samhille, och dérfor tar behovet av nyansering och fordjupning inte slut. Mitt syfte har
varit att bidra till en liten del av den Overgripande diskussionen kring kunskap med detta
arbete, med utgéngspunkt 1 begreppet katederundervisning, och hur debatten kring detta
sdg ut i Dagens Nyheter 2011.

Jag menar att uppsatsen visar att ndr vi talar om katederundervisning inte
endast talar om en metod for ldrare i klassrummet. Vare sig det sker medvetet och explicit
eller inte av den som anvinder ordet, ingar katederundervisningsbegreppet i en tradition
och debatt dér olika typer av kunskap och forestillningar om vad skolan ér till f6r, och vad
som ir viktig kunskap ger sig till kiinna. Aven om debattdrerna till det yttre diskuterar
samma saker framtrdder djupa skillnader dér det talas fran klart olika perspektiv, utifran
olika nivéer av analys. En mojlig skiljelinje 1 synen pa kunskap som framtréder i relation
till anvindningen av katederundervisningsbegreppet i det undersokta materialet gar mellan
en konstruktivistiskt hallen kunskapssyn och en naiv och forenklad, for att anvéinda Chan
och Elliots terminologi (2004). Den naiva héllningen hinger samman med att man
foresprakar katederundervisning, men ger sig inte tillkdnna genom en explicit diskussion
kring kunskap, utan snarare genom ett forlojligande av dem som problematiserar
kunskapsbegreppet. Den konstruktivistiska synen avspeglas i ett problematiserande av
katederundervisningsbegreppet som sddant, och i betonandet av kunskap som en process
liksom ett ifrdgaséttande av mojligheterna att reducera kunskap till ndgot métbart.

Vad min undersdkning visar dr att begreppet katederundervisning i det
studerade sammanhanget &r ett normerande och moraliskt begrepp som nir det foresprakas
som botemedel for skolans kris eller det enda ritta séttet att undervisa férutom att béra
med sig forestillningen att kunskap dr métbar ocksé implicerar att ldrande frimst dr en
kognitiv process som bist dger rum individuellt, och att grupparbeten forsdmrar ldrande
och mitbara resultat. Foresprakandet av katederundervisning uppvisar ocksa ett hogst
paradoxalt forhéllande till retoriken i den samtida europeiska krisdiskursen, trots att
forestillningen om utbildningssystemens kris och konkurrens som drivkraft &r gemensam.
De problem som skolan visar, i synnerhet genom de internationella métningarna, ett

styrmedel sprunget ur New Public Managment (Nordin 2012, Liedman 2011), ska enligt
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Bjorklund och de dvriga foresprakarna for katederundervisning l9sas genom en atergang
till en forestdlld konservativ skola som inte behdver hantera den komplexitet som

samtiden samtidigt ségs innebdra.

Bildning och humankapital som analysverktyg

Vad har d& de olika idéhistoriska perspektiven sammanfattningsvis bidragit med i
forstaelsen av debatten i DN 20117 Jag menar att genom att anléigga dessa perspektiv som
raster erbjuds ett mdjligt analysverktyg i ambitionen av att fordjupa, nyansera och
utveckla det offentliga samtalet kring skola och utbildning. Debatten i DN 2011 bekréaftar i
den tolkning som jag gjort att den ekonomiska motiveringen dr den dominerande, i
enlighet med tidigare forskning. Davarande utbildningsministerns tdnkande, liksom
Dagens Nyheters opinionsjournalistik bdr en tydlig pragel av den nyliberala beskrivningen
av skolan som fokuserar pa fallande resultat, ordning och reda. Den bygger pa en till synes
oreflekterad syn pé kunskap som maétbar och forestéllningen om en kunskapsmarknad som
ska leverera kvalitet for att std sig vdl i konkurrens mellan andra skolor, och i
forldngningen andra ldnder. Skribenten Maciej Zaremba som ges ett stort utrymme och
tolkningsforetrdde delar i min tolkning dessa premisser, och driver uppfattningen att den i
hans analys efterstrivansviarda katederundervisningen prioriteras bort till formén for
grupparbeten av ekonomiska skal.

Utifrdn Zarembas resonemang handlar centrala aspekter av krisen om att
sparsamma kommuntjdnstemin inte vill betala for en kunnig ldrare — som det i hans
mening knappt finns ndgra — utan istdllet vdljer obehoriga eller daliga ldrare som inte
klarar av att bedriva kvalificerad undervisning. Zaremba underkénner ocksa i tydliga
ordalag de debattorer som invdnder mot hans &sikter eller viljer att lyfta andra aspekter,
och menar att hans egen beskrivning av problemen i skolan &r vad det verkligen handlar
om.

Att denna bild &r dominerande i den studerade debatten betyder inte att det
saknas alternativa rdster, och i enlighet med resonemangen jag fort under foregaende
avsnitt bér alltsd de inldgg och debattorer som forhaller sig kritiska till Zaremba och
Bjorklund med sig tydliga spar av ett varierat bildningstdnkande. De resonerar kring de
givna samhélleliga premisserna jag skissat ovan, men ifragasétter dem eller betonar andra

aspekter av skolan och dess problematik. S& ldngt kan alltsa debatten kategoriseras som
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exempel utifrdn de fOrutsittningar jag tecknade. Ekonomin dominerar, bildningen ar
underordnad. Kan detta perspektiv anvéndas pd andra situationer?

En analys liksom den jag genomfort kan bidra till att identifiera utifrén vilket
perspektiv en atgédrd propageras for, eller vad en problembeskrivning fokuserar pa eller
uteldmnar. Det kan forhoppningsvis synliggéra de eventuella punkter dir argumenten kan
motas och potentiellt 6ppnas. Alltsd: Var kan diskurserna 6verbyggas? Eller dtminstone
bidra till att genom att synliggéra de olika traditionerna pa sa sitt fi dem att léttare
erkinnas som att de tar sin utgdngspunkt i olika forestéllningar, och darfor samtala om just
det snarare dn att underkdnna varandras ansprak fastin man talar om skilda saker. Det dr
min mening att det offentliga samtalet om skolan behdver vara sd nyanserat och
kvalificerat att det kan inrymma tal om ekonomi och strukturella ramar och framtida
behov av arbetskraft utan att individer reduceras till enheter som i den globala ordningen
bedoms och vérderas efter hur flexibla de &r for vad som just i stunden krivs. Det behover
vara sd nyanserat och kvalificerat att komplexitet tillats ta plats, att en rost inte per
automatik forlojligas for att den lyfter aspekter av skolan som har sin utgdngspunkt i
individen som ett aktivt subjekt, med behov och Onskemédl och forestillningar och
formégor som inte later sig métas, och att detta ocksa tillats virderas hogre. Att avfarda en
saddan utgédngspunkt som flum, eller att det med Zarembas ord innebir att man svivar hogt
over skolans realiteter, leder inte till en mer kvalificerad och fordjupad diskussion, utan
till forstiarkta dikotomier, vare sig man forstdr dem som skillnader i ménniskobilder eller
som sociologiska strukturer, ndgot jag kommer att diskutera nedan.

Det dr ocksd min mening att ett aterkommande medialt underkénnande av
kompetensen hos ldrarna som yrkeskdr och ett pégdende forlojligande och
omyndigforklarande av pedagogisk forskning snarare &dn en diskussion och ett eventuellt
ifrdgasittande av densamma, betydligt forsvarar ett kvalificerat samtal. D& landar vi
istdllet i en situation dar den som ropar hogst och har bést tillgdng till media och kan
paverka opinionen vinner”, inte genom bést argument utan genom dominans. Dérfor ér
det synnerligen viktigt att fortsitta beakta och undersdka de olika forum som finns for det
overgripande samtalet kring skolan, och att védva in aspekter kring makt och

tolkningsutrymme. Vem talar? Och varfor?
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Framétblick

I uppsatsen har jag anvént kunskapssyn, bildning och humankapital som orienterande
begrepp som visar sig erbjuda ett mojligt sitt att ocksa forsta si att sdga debattens natur.
Tidigare under humankapitaldiskussionen stéllde jag fragan hur det kan komma sig att
debattdrerna fran de olika positionerna sa séllan tycks tala om samma saker. Det handlar
forvisso om skolan, men som jag menar att jag visat ovan framtrider stora skillnader
mellan bilderna av vad skolans uppgift &r, vilket dr en forestdllning som ar helt
sammankopplad med diskussionen om skolans kris och forfall, &ven om det inte uttrycks
explicit. Debattorerna utgir inte frin samma premisser och underkénner motstdndarnas
ansprik, men egentligen inte genom att grundligt diskutera eller kritisera dessa perspektiv
eller premisser, utan genom att kritisera och stundtals idiotférklara den andre eller en
schablonartad version av den andres perspektiv.

Vi kan alltsé forstd detta glapp som utkristalliserar sig som av att den ena
sidan av debatten grundar sitt tdinkande i den ekonomiskt orienterade motiveringen for
utbildning, och den andra i tanken kring utbildning som bildning.

Efter detta arbete ser jag fler mojliga perspektiv som skulle kunna utveckla
den tolkning jag har gjort. En vidare analys skulle till exempel kunna ta sin utgangspunkt i
olika minniskobilder eller Habermas olika system, tva olika végar att gd som betonar

skilda aspekter.

Skilda ménniskobilder och Habermas olika system

En ingang av idéhistorisk karaktdr som alltsa skulle kunna vara vérd att utforska for att
ytterligare fordjupa diskussionen kring de skillnader i utgdngspunkter som uppenbarar sig
1 debatten — och hur de mojligtvis skulle kunna métas erbjuder Liedman (2004). Nér han
diskuterar det historiska spanningsforhallandet mellan bildning och utbildning — vilken
den hér unders6kningen kan ses som ett exempel pa — hdavdar han att konflikten pé ett
fundamentalt plan handlar om olika ménniskobilder. Liedman menar att vi antingen kan
utgd fradn att minniskan som grundliggande varelse Overviagande &r beroende av yttre
paverkan och omsténdigheter, och sd att siga formar och anpassar sig till de yttre krav
som stélls. Eller sa kan vi istillet anta att manniskan framst drivs av en inre kraft, dar de
yttre krav och fOrutsdttningar som rider antingen kan underldtta eller forsvéra, for att

forenkla resonemanget.
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Under humankapitalavsnittet diskuterade jag kort bilden av den ekonomiska
mdnniskan, och det skulle kunna vara fruktbart att utforska detta med ménniskobilden som
ideologisk byggsten och finna hur sparen av den yttrar sig och vilka konsekvenser det kan
innebdra 1 vidare mening i relation till skolans uppgift och vilken typ av kunskap som
skall premieras béde i skola som samhdlle.

Ett mer Overgripande sociologiskt perspektiv att anlidgga for att forstd de
skillnader som visar sig mellan ett ekonomiskt synsdtt och ett bildningsperspektiv i
debatten skulle kunna hdmtas fran Habermas begreppspar /livsvdrld och system. En av
utgdngspunkterna i detta komplexa resonemang &r att minniskan kan betraktas i dubbla
perspektiv. I sin livsvérld &r ménniskan ett subjekt som agerar och véljer, en aktor. I
systemvérlden ingar hon just i ett system, och &r underordnad det ekonomiska och det
politiska systemet och priglad av de omstindigheter som rdder under dessa forutséttningar
(Liedman 1998).

Dessa tvd omraden utgér fran olika typer av rationalitet. Meller Pedersen
(2004) papekar att Habermas menar att en teknisk instrumentell rationalitet tillhdrande
systemvérlden, med ett mal-medel-orienterat handlande tilldtits styra mellanmédnskliga
relationer 1 allt for hog grad. Fokuset pd métning &r ett tydligt exempel pd detta, och
Habermas menar att det kdnnetecknar hela den offentliga sektorn. Fragorna kring
pedagogikens effektivitet skulle till exempel inte stillas nir det handlar om barns
uppfostran i hemmet — eftersom det utifrdn tinkesdttet rader under livsvéirldens
rationalitet. Den pedagogiska debatten kring kvalitet préglas enligt denna
begreppsanvindning av ett instrumentellt fornuft, som reducerar pedagogiken till sé
kallade strategiska handlingar med ett givet mél uppsatt av systemet. Habermas menar att
detta dr en farlig reducering, och att mellanménskliga forhdllanden istéllet skall baseras pé
rationalitetsformer som inte kan métas. Men utvecklingen gér inte &t det héllet, utan mot
ndgot som Habermas kallar en kolonisering av livsvirlden, nér systemet i form av makt
och pengar fér allt storre inflytande dven dér. (Liedman 1998, Meller Pedersen 2004).

I denna oversiktliga bild av Habermas sociologiska arbete dr det ocksé
mojligt att spegla debatten i DN. Foresprdkarna av katederundervisning kan d& ses som
representanter for ett instrumentellt tainkande utifrdn den rationalitet och vérderingar som
systemvérlden erbjuder, medan debattdrerna med en tydlig bildningsorientering befinner
sig inom livsvérlden, en sfir dir individen och dess aktiva val har en annan innebdrd. Att
debattdrerna dd aldrig mots pé ett sitt som uppfattas som konstruktivt i min tolkning

skulle alltsd handla om att de befinner sig inom olika systems rationalitet. Det
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postpolitiska tillstdindet som Harling och Jodal m.fl. beskriver det skulle i1 detta
resonemang kunna ses som en pendang till den process som Habermas kallar kolonisering
av livsvérlden. Habermas pastar inte att dessa system existerar med vattentita skott, men i
det hir syftet dr podngen att det kan vara en virdefull modell for att belysa diskussionen ur

andra aspekter pd en annan, mer §vergripande niva.

Slutord

Att diskussionen kring katederundervisning och vad den egentligen innebér fortsétter vara
relevant visar Bjorklunds uttalande fran 2018 som jag hénvisade till i inledningen.
Liberalerna som dr det parti som starkast profilerat sig pd skolfrdgor menar att 2018 kraver
mer katederundervisning, mer fakta och mindre analys.

Under ett valar stéirks retoriken kring skolan, och frdgan om vem som tilléts
tala, hur det uppméarksammas och i vilket forum blir &n viktigare fragor. Valéret tjdnar
som paminnelse om att de debatter och diskussioner som vid forsta anblicken tycks
utspela sig langt ifrdn den dagliga verksamheten i skolan i sjédlva verket direkt berdr
individerna diri, bade i form av politiska beslut och reformer, men ocksd pa ett mer
svarfadngat och méanskligt plan, som kanske djupast alltid har sin utgdngspunkt i frdgan vad

skolan egentligen ér till for. Och for vem.
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