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Abstract

Denna kvalitativa studie har haft som grund att undersoka hur svenskdmnet kan anvinda
bibeltext som samtalsunderlag i litteratursamtal med gymnasister i svenskundervisningen. Tva
grupper fick vid tva tillfallen samtala utifran bibelberittelsen dar Abraham offrar Isak (1 Mos
22:1-19) samt de fragor som stélldes utifran min existentiellt didaktiska ldsning av texten.
Som hjélp i min ldsning anvidnde jag mig av teologen Soren Kirkegaards och litteraturvetaren

Eric Auerbachs ldsningar av samma text.

Vid min analys av samtalen anvinde jag mig av begreppet livstydning, hamtat fran teologins
domin, som ett sétt att visa hur litteraturlédsning i klassrummet kan goras relevant och hur

bibeltext kan ldsas estetiskt.

De totalt fyra samtalen med tva grupper med 4-5 elever inleddes med fragor om texten och
Oppnades sedan upp mer mot elevernas egna liv utifran bl.a. fragor om livsval men ocksa om
deras erfarenhet av ldsning av text mer generellt och av Bibeltext specifikt. Bada grupperna
fick fragor utifran min didaktiska ldsning och holl sig inledningsvis textnira i sin analys av
textens innehall och budskap, innan svararen blev bredare och mer inneslét elevernas egna

liv.

Svenskdmnet har utifran &mnesplan goda mojligheter i att visa pa hur text kan anvindas for
att samtala om livet, sa att uppgifter utifran litteratur samt ldsning i skolan blir &n mer

autentiskt och verklighetsnira.
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1 Inledning

Att ldsa text handlar i mangt och mycket om tolkning, oavsett om det r texter som placeras
under genren skonlitteratur eller texter bendmnda som ’heliga skrifter’ att anvénda for
livstydning inom en sérskild religions namn. Om det nu vore sa enkelt att skilja dem at.
Heliga skrifter kan sjdlvklart ldasas rent skonlitterdrt och skonlitteratur kan ldsas som religiost
eller existentiellt orienterade lisarter'. Att lisa mellan raderna gor text levande och ir en
viktig formaga i hur vi som lédsare tar till oss text. For mig som prist dr det en sjdlvklarhet, en
mojlighet och ibland en utmaning att tolka text och ddrmed ldsa mellan raderna och “bakom”
orden i forsok att tyda vad texten vill sdga, men det vore fel att endast lata religiosa
foretradare och teologer tolka text. All lasning innebér nagon form av tolkning, om vi ska

kunna gora texten begriplig. Att inte tolka, det dr ju som att lata bli att tinka.

Svenskdmnet bestar av de tva stora, tillika nira sammanvévda, delarna; sprak och litteratur.
Svenskdmnets syfte formulerar det som att ”Spraket dr minniskans frimsta redskap for
reflektion, kommunikation och kunskapsutveckling. Genom spraket kan ménniskan uttrycka
sin personlighet, och med hjilp av skonlitteratur, texter av olika slag och olika typer av
medier Iir hon kiinna sin omviirld, sina medméinniskor och sig sjilv.”.? Att kunna tillgodogora
sig litteratur dr darmed nagot vildigt viktigt for midnniskans identitetsskapande, men ocksa for

hennes forstaelse av hela sin livssituation och sin omvirld.

Fragan &r hur vil svenskdmnet lyckas med det. Eva Nilson har i sin avhandling A#t skapa en
ldsare (2017) undersokt vilka ldsarter som nationella proven i svenska premierat mellan 1968-
2013. I forsta hand ser Nilson hur fokus &dr pa textanalys respektive text som
diskussionsunderlag relaterat till diverse samhallsfragor. Direfter foljer den metalitterdra
lasarten (om ldsaren som ldsare samt ldsningen som sadan) samt den dar ldsaren kan ge
uttryck for subjektivt tyckande kring texten. I femte hand kommer den betydelseorienterade

lasarten dédr moraletiska fragor bearbetas.

I denna studie forenas svensklirarens uppgift med religionsldrarens i vad som kan kallas for

tolkningens mojlighet utifran Aur vi ldser texten. Utifran berittelsen om hur Abraham offrar

''Se 1.3.6.
2 Skolverket (2011), ur svenskimnets presentation.



Isak 1 Forsta Mosebok redogors for hur en litteraturvetare (Erich Auerbach) och en
teolog/filosof moter texten (Soren Kirkegaard). Nagra begrepp presenteras i anslutning till hur

vi kan forhalla oss till litteratur samt hur hermeneutiken gar in i litteraturundervisningen.

Ett varm tack till elever och lirare som medverkat och bidragit till och i denna studie.

1.1 Syfte

Mitt syfte &r att bidra till kunskapen om hur man 1 klassrummet inom ramen for svenskdmnet
kan arbeta med de existentiella fragor som kan vickas utifran en bibeltext och sedan
diskuteras vidare i ett litteratursamtal. Svensk- och religionsdmnet forenas i textens betydelse.
Text 1 sig finns for médnniskan, oavsett om det dr praktisk information om ett livsmedel eller
skonlitteratur. Religionens texter dr mangskiftande till sin funktion, med bade lagtexter och
berittelser. Den hir studien blir ett sitt att forsoka viva samman svensk- och religionsdmnet

for att se hur en religits skrift (Bibeln) kan anvéndas i svenskundervisningen.

Det dr dirfor intressant att se vad forskning idag siger om (bibel-)ldsning med ungdomar och
hur bibeltext kan anvindas i relation till styrdokumentens mal. I svenskdmnets kursplan
fastslas dessutom att eleverna genom den mangfald av texter som presenteras ska ges
mojlighet att fritt fa tinka och formulera sig och det kan vara utmanande nér en religios
urkund placeras i en icke-konfessionell miljo. Infor litteratursamtalet med gymnasister utifran
en bibeltext kommer jag att gora en egen existentiellt didaktisk 1dsning av samma text. I

samtalet dr min avsikt att se om och hur ldsarna applicerar det ldsta pa det egna livet.

1.2 Forskningsfragor
Vilket utrymme och vilka forutséttningar till livstydning kan bibeltexten ge 1 svenskdmnet?
Hur kan det se ut nédr unga lidsare tolkar (bibel-)text och relaterar det ldsta till det egna livet?

Hur relaterar de texten till sitt egna liv? Vilka kopplingar finns mellan text och tolkning?



1.3 Metod

Uppsatsen har flera steg som bygger pa varandra. Ett par elevgrupper pa gymnasiet fick inom
ramen for svenskidmnet ldsa en bibeltext och sedan i litteratursamtal diskutera den med
varandra utifran de livsfragor texten bjuder in att reflektera och samtala kring. Grunden for
litteratursamtalet dr saledes min egen existentiellt didaktiska ldasning dér jag forsdker se nagra
storre existentiella fragor som texten 6ppnar upp for och som sedan kan samtalas vidare 6ver
inom ramen for svenskdmnesundervisningen pa gymnasiet. For att fortydliga ldsningens
karaktir for jag in begreppet livstydning (utvecklas vidare i 1.5.3) samt tar hjélp av tva
litterdra verk som pa olika sitt tar sig an texten. Den ena dr Fruktan och bévan (1843), av
Soren Kierkegaard (1813-1855), dansk filosof, teolog och forfattare, och bygger pa hans
personliga brottningskamp 1 tro med texten. Det andra dr Mimesis (1946) av den tyske
sprakvetaren Erich Auerbach (1892-1957) och dr en mer litterédr och spraklig analys av texten.
Med hjilp av deras tankar gor jag en existentiellt didaktisk ldsning av texten. Utifran detta

extraherades ett antal amnesfilt och fragor som litteratursamtalen sedan fick bearbeta.

Jag genomforde litteratursamtal med tva grupper. De bada elevgrupperna, med cirka 4-5
deltagare per grupp, har vardera samtalat med mig vid tva separata tillfdllen. Eleverna gar pa
tekniskt program pa en skola i Vistsverige, forsta respektive andra aret. Jag besokte de tva
klasserna och fragade vika elever som skulle vilja delta i denna studie. Att eleverna hade mott
mig tidigare kan ha Okat deras beniigenhet till att delta 1 och med att de kénde till vem jag var.
De kinde ocksa till min préstidentitet. Hur det kan ha paverkat samtalet dr svart att siaga.
Dock betonades inledningsvis av varje samtal dess konfessionsloshet, att egna tankar kring
kyrka, tro och gudsrelation inte &r aktuellt, utan att vi forhaller oss till texten som just text
dven om den dr central i bade judendom och kristendom. Samtalstiden varierade nagot pa
grund av hur mycket tid som kunde avvaras eleverna och mig fran ordinarie undervisning.

Ljudupptagning av samtalet gjordes.

Grupperna kan ses som tva fokusgrupper, vilka tillfragades om sina erfarenheter om litteratur
och ldasning samt om bibeltext. Genom samtalets form kunde jag stélla foljdfragor och be
deltagarna att precisera sina svar, till skillnad fran vad som dr mojligt vid en enkit eller andra
skriftliga svar. Samtalet &r pa ett sitt fritt for deltagarna, samtidigt som dess ramar &r givna

genom mina fragor, vilka presenteras i Bilaga 2. De deltagande eleverna har godként sin



medverkan samt de minderarigas malsmin har fatt information skriftligen om studien.

Eleverna har informerats om att det 4r mojligt att avbryta sitt deltagande.

Grupperna ir timligen homogena, eftersom de valt samma skola och gar samma program,
dven om de har olika bakgrund for 6vrigt. Eleverna ldser Svenska 1 respektive Svenska 2.
Dessa samtal ingar inte i deras ordinarie undervisning och ir ddrmed nagot utover vad
eleverna ér alagda att gora i skolan. Grupperna har utgjorts av bade flickor och pojkar. For
deltagarnas anonymitets skull viljer jag att inte skriva ut vilket gymnasiear respektive grupps
deltagare gar i. Eftersom aldersskillnaden inte &r storre én ett ar bor inte detta paverkat
resultatet nimnvért. Bada grupperna bestod av fem elever. I de bada gruppernas uppfoljande

samtal deltog endast fyra elever da sjukdom och liknande forhindrade nérvaro.

Skolan dr en kommunal skola, dér konfessionsfri undervisning rader. Skolans elever dr
tamligen hogpresterande samt bosatta bade i och utanfor den kommun skolan finns i. Eleverna
kan utifran sin skolidentitet sdgas vara bade vana och vanliga ldsare, utan forkunskaper utover
genomsnittet 1 att lisa bibeltext. Jag utvecklar vidare elevers ldsning av bibeltext i 1.4.1. De
tva grupperna jag motte har samma lidrare i svenska. De elever som deltog fick samtala om
texten och mina fragor baserade pa den existentiella didaktiska lasningen (se kapitel 2).
Samtalen har varit kvalitativa och ddrmed finns inga ansprak pa nagon som helst
allmingiltighet, men ger dnda en bild av hur gymnasister ldser bibeltext inom svenskdmnet.
Dock har de tva grupper jag métt varit timligen homogena eftersom eleverna har bade
gymnasieskola och program gemensamt. De tva elevgrupperna presenteras mer utforligt i
samband med samtalsanalysen. Ljudupptagning av samtalen skedde. Studiens ringa

omfattning gor att hela samtalen ej har kunnat nedtecknats.

1.4 Tidigare forskning

Har presenteras forskning om hur lidsare méter bibeltext, bade i och utanfor skolan. Sedan
foljer ett avsnitt om hur samtal kring litteratur kan ske 1 klassrummet, f6ljt av vad som gor att
vi finner mening i text och att vi ldser olika typer av text pa olika sétt beroende pa textens
syfte. Allra forst en kort inblick 1 hur religionsdamnet presenterar religion, vilket dven séger

nagot om synen pa religiosa urkunder i skolan.



1.4.1 Lasning av bibeltext i skolan

Det finns flera studier som visar hur religionsdmnet distanserar religion fran den samtida
ménniskan och gor religion till nagot annorlunda. Karin Kittelmann Flensner visar i sin
avhandling Religious Education in Contemporary Pluralistic Sweden (2015) hur
undervisningen i religion pa gymnasiet beskriver den sekuldra hallningen som norm och dér
religiositet forknippas med det som varit, gentemot samtiden diar ménniskan istéllet beskrivs
som modern och rationell. Om den synen &r vanlig sa kan det innebira att dven lisning av
bibeltext i skolan sker pa ett specifikt och begransande sitt, utifran en sérskilt historisk och

annorlundagoérande lidsart, och dér tolkningsutrymmet avsmalnas.

Liknande resultat ser Dan Moulin, vilket han skriver om i sin artikel ”Giving voice to ‘the
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silent minority’” publicerad 1 British Journal of Religious Education (2011). Han har 1
England intervjuat religiost aktiva ungdomar (i en judisk, en katolsk och tva anglikanska
forsamlingar). Fokus har varit hur de upplever skolans religionsundervisning. Moulin menar
att skolans undervisning missar malet genom att visa pa extrema religionsyttringar eller
diverse foreskrifter om hur den religidse borde leva och dir stereotypa bilder odlas.
Ungdomarna kinner inte igen sin egen kontext och saknar ett inifran-perspektiv i
undervisningen. Det finns alltsa en tendens till att religionsundervisningen premierar de
lasarter som &r faktainriktade, dédr svar antingen &r ritt eller fel och dir estetisk ldsning lamnas

ddrhidn (eventuellt at svenskdmnet). Mer om efferenta och estetiska ldsarter utifran Louise

Rosenblatt 1 1.4.2.

Ett liknande monster ser Anders Karlsson nér han i sin licentiatuppsats Vilket
religionskunskapsdmne? (2015) undersokte hur tredjeklassare pa gymnasiet far ta del av
religionsamnet. Karlsson ser hur bade religion som fenomen och hur den religiosa méanniskan
framstélls som den annorlunda i forhallande till den sekuldra normen. Det saknas samtal
utifran fragan varfor religiosa manniskor dr/fortsitter att leva ut sin religiositet, utan fokus
ligger pa det som ar synligt observerbart. Karlsson konstaterar ocksa att elevernas uttalande

blir alltmer negativ ju mer nigon avviker frén “den svenska sekulira normen”.’

Monica Reichenberg har skrivit rapporten Vad stdr det i texten (2003), dér hon undersokt

sjundeklassares forstaelse av tva bibeltexter, “Den forlorade sonen” och "Den barmhirtige

3 Karlsson s. 125.



samariern”.* Efter ldsningen har eleverna besvarat frigor om texten, savil faktafrdgor som
inferensfragor, men ocksa elevernas ldsstrategi har observerats. Samtal efter ldsningen skedde
i helklass, dar liraren aktivt uppmanade eleverna att stilla fragor om texten samt “ta ansvar
for tinkandet”,® som ett forsok att l3ta eleverna sjilva std for (mojliga) svar. Liraren var dven
Oppen med att inte heller den kunde forsta allt i texten. Reichenberg konstaterar att manga
hade svart att klara inferensfragorna, men att samtalet om texterna fick eleverna att ta sig an
texten pa ett tydligare sitt. Reichenberg konstaterar att elevernas fragor handlade om fakta,
men att liraren svarade med 6ppna fragor dir eleverna tvingades att reflektera och dven se till
egna erfarenheter. Hon kommenterar sérskilt att nér eleverna fick diskutera vad texten menar
med “evigt liv’ flot samtalet pa utomordentligt och att ett elevsvar till och med tycktes
Overraska liraren. Reichenberg skriver att elevernas korta faktasvar kanske sker av slentrian,

men om ldraren pa allvar fangar upp det eleven sidger sa bekriftas elevens tankar som viktiga.

Reichenberg dr medveten som elevernas sprakkunskaper och nagra elever representerade
andra kulturer @n den traditionellt visterlindska. Dock ansag inte Reichenberg att den
erfarenhet som elevernas bakgrund utgjorde for att 6ka mangfalden i klassrummet helt togs
till vara. Hon menar att det maste finnas en varsamhet i hur mycket elever med fran 6vriga
klasskamrater avvikande kulturellt kapital ska komma till tals, men att hiir var det eleverna
som ifragasatte sin ldrare. Lararen hade kunnat ta tillvara pa elevernas kunskaper genom att
stilla “grinsoverskridande fragor”, menar Reichenberg.® Det goda litteratursamtalet innebér
att eleverna far dva sig i att ldsa, tala, soka information i texten och reflektera samt ta del av

andras perspektiv, avslutar hon.

Cai Svensson har efter det att Nya Testamentet nyoversattes 1981 arbetat med tva studier
kopplade till hur ménniskor liser Bibeln.” 1 Att skapa mening i bibeltexter (1986) har han
undersokt hur vanliga ldsare moter bibeltexten och huruvida Bibelns noter och kommentarer
utgor hjilp och vigledning vid ldsningen samt hur inferenser hanteras. Lisningen utgjordes av
berittelsen om nir “Lirjungarna plockar ax pa sabbaten”® och “Liknelsen om senapskornet

och surdegen™. Tolkningarna sammanfattas i korthet i bokstavlig- , bildlig profan- respektive

4 Luk 10:25-37 och Luk 15:11-32.

5> Reichenberg (2003), s. 58.

6 Ibid., s. 61.

7 Svensson tva forskningsrapporter ingdr i en serie som Svenska Bibelséllskapet en serie forskningsrapporter
under samlingsnamnet N78/.

8 Matt 12:1-8.

° Matt 13:31-35.



bildlig religios tolkning. De tva sistndamnda forenas i att de nar fram till en form av ”ytpoéng
eller géta”, men skiljer sig i om den #r “religiost tematiserad” eller ej'°. Svensson har delat
upp de 160 bibelldsarna i olika grupper baserade pa var i sin skolutbildning de ar (ak 4, ak 8,
ak 2 gymn, Kom Vux).

Det Svensson kommer fram till 4r att de flesta lisarna anvinder sig av texten for att fa fram en
tolkning som #r bred, men dir “aktuella (och ibland personliga) existentiella problem™!! tas
fram. Det var framforallt de yngsta som gjorde en bokstavlig tolkning, medan generell
religios tolkning foretrddesvis fanns hos de dldre ldsarna. Géllande anvindandet av noter och

kommentarer sa kunde ldsarna genom dem gora en mer symbolisk tolkning av texterna.

I Text och tro (1989) gar Svensson ett steg vidare och jamfor tolkningar av bibeltexter av
lasare utifran om dessa identifierar sig som troende eller inte, dvs om tolkningarna skiljer sig
at beroende pa vad ldsaren bédr med sig utifran utbildning, livsaskadning och bibelsyn.
Fordelade pa fem grupper sa utgjordes deltagarantalet av 224 personer mellan 19 och 62 ar.
Lisarna bestod av teologie studenter, studenter inom litteraturvetenskap eller kulturstudier,
studenter inom ekonomi eller beteendevetenskap (vardera grupp med minst 3 ars studier) och
med elever vid folkhogskolor drivna i Svenska kyrkans regi samt elever vid Kom Vux eller
vid folkhogskola utan religios profil. Grupperna kunde ocksa indelas som informerade
(specialutbildade) lidsare respektive normalldsare. Dessutom kunde respektive ldsare
identifiera sig som bekinnande kristen eller ej. Varje deltagare fick lisa tre bibeltexter!?

vardera och sedan besvara frigan ”Vad anser Du att texten vill siga? Skriv med egna ord.”"3

Svenssons slutsats dr att den grundlidggande tolkningsstrategin styrs av ldsarens bibelsyn och
trosuppfattning. Utbildning visade sig inte paverka meningsskapandet hos ldsarna.
Hogutbildade ldsare har 1 storre utstridckning gjort en religids tolkning av texten dn de dvriga
lasarna samt har en sirskild formaga att ligga ett metaperspektiv 6ver det ldsta och kunna
verbalisera det. Svensson menar att det troligen beror pa akademikers upptrinade formaga att
tillgodogora sig langre texter samt 16sa uppgifter utifran dessa. Troende ldsare tolkade i forsta

hand genom religidsa tolkningar (allegoriskt och symboliskt)'* och det i hogre grad in icke-

19 Svensson (1986), 54.

' Thid., s. 87.

12 Luk, 10:38-42, Luk 22:47-53, Joh 3:13-21, Joh 21:1-14, Apg 13:6-12 och Jak 2:1-13.
13 Svensson (1989), s. 37.

14 Se vidare 1.3.6.



troende. Framforallt hdgutbildade ldsare uppskattade informationen som noter och
uppslagsord gav. Det &r intressant i forhallande till de elever jag métt, vilka inte definierar sig
sjdlva som vana bibelldsare eller troende, men som dnda far anses vara goda ldsare eftersom

de studerar pa ett hogskoleforberedande program.

Vi kan sa konstatera att bibeltext tycks ldsas pa olika sitt beroende pa vilket &mne som &r
aktuellt. Religionsdmnet tenderar att inrymma efferenta ldsarter dir fakta prioriteras, medan
svenskdmnets styrka &r att visa pa en mangfald ldsarter. Bibeltext innehaller ofta flera nivaer i
texten och ddrmed med fordel kan anvidndas for att ova olika ldsarter samt foérdjupa
lasformagan, vilket Reichenberg visar. Huruvida tolkningen kan ses som religios eller inte,
menar Svensson har sin grund i ldsarens eventuella religiositet. Oavsett det sa dr varje

tolkning resultatet av ett mote mellan ldsare och text.

1.4.2 Litteratursamtal

Litteratursamtal, textsamtal eller boksamtal? Orden forefaller vara timligen synonyma, men
jag viljer det forstndmnda. Det for att tydliggora vad for genre samtalet kan utga fran, men
ocksa for att tydliggora hur texten presenteras. Forledet bok- kan litt ge associationer till hela
verk, at romanhallet. Litteratursamtal &r tillatande for olika sorters text samt mojliggor att
olika perspektiv och tolkningar kan synliggoras. I Den dubbla receptionen — Om
litteratursamtal mellan elever och deras ldirare skriver Staffan Thorson (2005) om hur
lasandet utgors av tva parter, lasaren och texten, som integrerar med varandra, genom
interaktion (ett begrepp av Wolgang Iser, vilken Thorson stottar sig mot). Repertoar-
begreppet dr viktigt och med det ldsarens formaga att kunna lidsa texten pa sina villkor — dvs
att en text inte har en given innebord, utan den skapas delvis av ldsaren genom tolkning, och

det &r i motet mellan ldsare och text som mening skapas.

Thorson har observerat tva litteratursamtal med elever fran arskurs 7 och forsta aret pa
gymnasiet, vilka leddes av deras lidrare. Sjunde-klassarna ldste ”Liknelsen om den
barmhirtige samariern”'> och gymnasisterna Hakan Nessers Om ndgonting héinder. 1
samtalen har Thorson analyserat hur samtalets parter forhaller sig till varandra utifran de tre
perspektiven; ldrare, elev och text. Thorson konstaterar att de samtal dér ldraren tydligt for

dialogen framat genom fragor av olika slag och eleverna ges utrymme till att ge sin syn pa sin

15 Luk 10:25-37.



lasning dar finns ocksa mojlighet till att omprova det ldsta. Han anvinder sig av flera
lasartsbegrepp. Under lang tid har den ldsande eleven varit i fokus, men Thorson betonar att
“den skonlitterdra texten och det estetiska responsperspektivet”!® ir nigot som ocksa behdver

lyftas fram.

Lésningens syfte kan ha olika innebord beroende pa vad ldsaren vill uppna. Darfor talar vi om
ldsart, vilket utgors av de tre komponenterna lidsare, situation och text. Thorson for fram en
tydlig skillnad pa den estetiska ldsarten och den efferenta, utifran den amerikanska
receptionsforskaren Louise Rosenblatts resonemang. Det forsta syftar till 1dsning av
skonlitteratur och da vad som sker i ldsaren under ldsningen. Den andra ldsarten har mer med

facktexter och liknande att gora, vars fokus ligger utanfor ldsaren och ldsningen.

I Thorsons studie ligger fokus pa det efterfoljande samtalet mellan elever och ldrare. Thorson
skriver att det han ser &r det som ofta sker, namligen att ldraren dr den mest talfore. I bada
textsamtalen leder ldraren sin klass genom texten pa nytt med detaljerade fragor om vad som
hént, om nagot dr oklart i texten etc. Léraren blir ddirmed tydlig som samtalsledare. Det som
konstaterar att ldsningen i klassrummet visar pa hur samtal kan lata manga perspektiv bli

synliga och visa pa en mangfald av ldsningar.

Michael Tengberg (2011) har i sin avhandling Samtalets mojligheter — om litteratursamtal
och litteraturreception i skolan undersokt hur litteratursamtal blir en forlingning av ldsningen
och dir tolkning av texten kan fortsitta att ske gemensamt. Tengberg ser att litteratursamtalet
har manga pedagogiska mojligheter, men att samtalet maste ha ett tydligt syfte for att det ska
kunna béra frukt. Tengberg kommenterar bade mojliga fallgropar och samtalets mojligheter.
Tio hogstadieklasser har deltagit i hans studie och de har list och arbetat med Majgull
Axelssons “Over sparet” (2002).

Tengberg betonar att ett meningsfullt samtal har sin grund 1 just att det &r ett samtal, en
samkonstruktion, mellan flera individer, mellan elever och ldarare, “mellan fraga och respons,
eller mellan olika responser”!’. Tengberg ser till och med en tendens i att ju mindre dominant
en ldrare tycks agera desto friare bidrar eleverna med egna tankar (som ibland kan hamna

nagot utanfor den ursprungliga fragan). Likasa menar sig Tengberg se att 6ppna fragor ocksa

16 Thorson (2005), s. 168.
17 Tengberg (2011), s. 299.



far eleverna att 6ppna upp. Samtalen har god effekt i att 6ka elevernas reception av texten nar
samtalet antingen beror det som eleverna inte forstatt eller det som varit sdrskilt
betydelsefullt. Nagot som Tengberg uttrycker oro #r det stora fokus pa lexikala betydelser
framfor mer “litterdra utmaningar”. Han skriver ”...vad skall ldsaren med en novell till om

han eller hon inte ocksa kan finna mening i texten pa mer #n ett bokstavligt plan?”!®

Suzanne M. Miller skriver i sin artikel 1 antologin Vygotsky's educational theory in cultural
context (2003) att litteratursamtal ett gott exempel pa den proximala utvecklingen och hur
litteratursamtal inverkar positivt pa larandet. Elever och ldrare far tillsammans Ova sig i att
finna mening i text och ldra sig att reflektera utifran mojliga tolkningar. En risk hon ser &r att
eleverna kan bli ”passive consumers of teacher-made interpretations”, vilket ldraren ocksa

behdver vara uppmirksam pé.'”

1.4.5 Lasning och tolkning

Den amerikanske forskaren J. A. Appleyard studerar den psykologiska utvecklingen hos
lasare 1 Becoming a reader (1999) menar att finns ett samband mellan hogre utbildning och
formaga att tolka, diar de som inte gatt ut high school ldaser pa samma vis som nir de var
tonaringar. Appleyard menar dérfor att litteraturundervisningen pa hdgre niva har ett
synnerligen viktigt uppdrag i att visa pa tolkningens mojlighet och att dven lisning av det till
synes mest sjilvklara budskap fodrar att lasaren kan tolka det som star. Litteraturstudier

resulterar dirmed i utokad formiga att teoretiskt tolka text samt se tolkningens komplexitet.>

Appleyard menar att den som inte behérskar tolkningens hemlighet inte ser sjidlva texten, utan
laser ord for ord, ocksa med karaktirer och vad som hinder dem. Appleyard jamfor med hur
ett barn kan fraga vad ett enskilt ord betyder. Delar forklaras, men helheten gar ldsaren miste
om. Appleyard betonar att tolkningen blir till i métet mellan lidsare och text och de kontexter
dessa bir pa.?! Textens *dd’ moter ldsarens *nu’, som Rita Felski, professor i engelska vid
universitet 1 Virginia, uttrycker det i Uses of literature (2008). Hon menar, vilket kanske kan

upplevas som provocerande for somliga litteraturvetare och teologer, att de flesta som ska lidsa

18 Tengberg, s. 300.

19 Miller (2003), 5. 289 .
20 Appleyard, s. 122.

21 Ibid., s. 127 ff.
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en bok sillan ir intresserade av bokens tillkomstsituation och de livsvillkor som fanns da. De

vill att boken talar till dem i deras lisning.*?

1.5 Teori

Hir presenteras de begrepp som aktualiseras i analysen av litteratursamtalen.

1.5.1 Den pedagogiskt riktade textanalysen

Lars-Goran Malmgren skriver om pedagogiskt riktad textanalys 1 Litteraturforskning og
litteraturformidling : perspektiv pad ei legitimeringskrise (1982). Han forklarar dess
anvindning och problematiserar fragan vad for litteratur som ska ldsas samt vem som avgor
det. Malmgren menar att fragan alltid kvarstar och att all ldsning utgar fran fragan vad ska
ldsas? (och ddrmed aktualiseras ocksa varfor-fragan). Malmgren betonar samtidigt att det
pedagogiska sammanhanget inte dr sa enkelt. Lasningen paverkas sjilvklart av vad som ldses,

men lika sjilvklart paverkas ldsningen av vem som liser.?

I den pedagogiska ldsarten dr det viktigt att ha med den vixelverkan som sker mellan text och
lasare: bokens sirskilda innehall och ldsarens sdrskilda forutsittningar. Darutover tillkommer
den sirskilda situationen; skolkontexten. Den pedagogiskt riktad textanalysen grundas 1 det
rddande kunskapsliget och i behovet och #r dirmed unik for varje lirandesituation.”* Ett
viktigt fokus &r elevernas kunskaper om verkligheten, om sin egen och andra ménniskors

situation i historien. Eleverna har ddrmed stor mojlighet att paverka genom sina erfarenheter.

Det innebdr att varje stund av undervisning dirmed maste avgora vad som ar viktigt, hur
texten kan forstas av eleverna, vilket i sin tur paverkar analysen. ” Analysen ska peka ut
mojlig lasning av texten, som inte far forvixlas med en faktisk”, skriver Malmgren och
atervinder ddrmed i sitt resonemang till den enskilda elevens lisning, som utgor en i
mingden.? I klassrummet sker en mojlig lisning av texten som vill hjilpa eleverna att

upptidcka och ldra sig nagot nytt om méanniskan.

2 Felski (2008), s. 10 f.

23 Malmgren (1982), s. 54.
24 Ibid,. s. 54.

2 Ibid., s. 56.
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Grunden finns i vad for kunskaps- och litteratursyn som aterspeglas. Litteratur dr en del av

virlden, men visar ocksa pa en mojlig varld, vilken ldsaren far forhalla sig till. All litteratur
kommer fran en sérskild historisk kontext, men dr samtidigt nagot annat dn ett avtryck fran
historien. ... litteratur dr ocksa estetik”, skriver Malmgren, eftersom endast fantasin sétter

grinser.?

I denna studie later jag texten tala utifran de tankar som eleverna bér med sig. Eleverna har
skolkontexten som gemensam ndmnare, men olika bakgrund for 6vrigt. Malmgren lét i sin
undersokning en skolklass fa arbeta med ett texthifte innehallande sex texter fordelade under
tva aspekter av ett huvudtema. Dir skulle en jamforelse ske mellan textens ’da” och elevernas
“nu”. Malmgren menar att det dr viktigt som lédrare att sjdlv fundera over vad texten kan

oppna upp for.?’

I min egen undersdkning sker pa samma sitt en jamforelse mellan textens da och elevernas
nu. Darfor forberedde jag infor elevsamtalen fragor utifran min ldsning av texten pa vad som

kan vara mojligt att ga vidare med i efterfoljande litteratursamtal.

1.5.2 Om litteratursamtal

Litteratursamtalet dr en metod att arbeta med litteratur dédr det muntliga ér i fokus, men som
givetvis kan leda vidare i nagot skriftligt. En farhdga som finns med litteratursamtal &r om
samtalet gor sig fritt fran boken. Staffan Thorson skriver i Den dubbla receptionen (2005) att
litteratur ofta blir en "aptitretare” eller “igangsittare” och ddrmed missas malet med att ha

litteraturen som tankemissigt bollplank under samtalet.*®

Samtal med en annan ldsare dppnar upp for nya perspektiv pa textens handling och innehall.
Samtalet blir en forlingning av texten som bade vidgar, forklarar och fordjupar den.”® En
annan aspekt dr den att varje ldsare far komma till tals och uttrycka sina tankar, kdnslor och
frigor om texten.® Att samtala i grupp har en demokratisk poing, vilket styrdokumenten

understodjer. Utbildningen ska formedla och forankra respekt for de ménskliga rittigheterna

26 Malmgren, s. 58.

27 Ibid., s. 61.

28 Thorson, s. 9.

2 Brandby-Coster (2001), s. 277 f.
30 Ibid., s. 276.
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och de grundliggande demokratiska virderingar som det svenska samhéllet vilar pa.” samt att

”Skolan ska frimja forstéelse for andra minniskor och forméga till inlevelse.”?!

Grundldggande for studien &r ocksa det sociokulturella perspektivet. Olga Dysthe, norsk
professor i praktisk pedagogik, har fokuserat sin forskning pa spraket som redskap och grund
for det ménskliga lirandet. Hon skriver 1 Dialog, samspel och ldrande (2003), en antologi
som hon sjdlv dr redaktor for, att spraket dr linken mellan det yttre och det inre, dvs. hur det
egna tinkandet och kommunikation med medménniskor kopplas samman. Gruppens
konstellation #r ddrmed viktig for den enskildes motivation. *Dysthe betonar kiinslan av
meningsfullhet som en viktig komponent i ldrandesituationer.* I ett sociokulturellt priglat
klassrum #r kontexten central och den &r en del av ldrandet, savil fysiskt som socialt.
Autenticitet dr viktigt och kan forstas pa tva sitt; dels att larmiljon med skoluppgifter ska
likna de utmaningar som finns i samhallet for ovrigt, dels att skolan 1 allt ska forbereda for
vad som viintar utanfor skolan i form av “'tinkande och problemldsningsfirdigheter*. Att
delta 1 olika sorters samtal &r i sig ett lirande som behdver trinas och som skolan ska utrusta
eleverna till att behirska.*® Dysthe for fram den ryske litteratur- och sprakvetaren Michail
Bachtin som hivdade att varje ord vi anvinder ekar av roster frin tidigare anviindare”.*® Ur

ett sociokulturellt perspektiv sé #r spréket alltid en tolkning av det upplevda och erfarna.?’

1.5.3 Begreppet livstydning

Det finns flera olika begrepp, dir forleden liv och mening fors fram, vilka fangar in hur
litteratur kan bidra till ménsklig forstaelse av livet. Sarskilt fokus ger jag begreppet
livstydning som helt enkelt handlar om att tyda livet, framforallt hemmahorande i teologin och
den kyrkliga kontexten, men som med fordel kan anvindas i litteratur for 6vrigt. Begreppet
forekommer 1 skrift i diverse olika bocker som knyter an till huvuddmnet teologi och
religionsvetenskap samt kan ringas in dn mer i tros- och livsaskadnings@mnet. Marina Balado,
student vid Uppsala universitet i just det dmnet, titulerar sitt examensarbete Konfirmation i
Svenska kyrkan — Frdn forhor till Livstydning (2012). I den samtida kyrkliga kontexten &r
begreppet sjdlvklart. I det biskopsbrev, Leva i dopet (2011), som Svenska kyrkans biskopar

31 Skolverket s 5.

32 Dysthe (2003), s.49.
33 Ibid., s. 39.

34 Ibid., s. 44.

35 Ibid., s. 44.

36 Tbid., s. 47.

37 1bid., s. 47.
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undertecknat skriver de om dopet som en rit till att tyda det liv som varje dopt ménniska
lever.®® Aven i Riktlinjer for Svenska kyrkans konfirmandarbete (2008) under rubriken
Konfirmationens teologi talas om livstydning och i det ssmmanhanget utifrin dopets grund.*
Backar vi bakat i tid utkom redan under 1900-talets sista decennier en del bocker dér ordet
livstydning férekommer 1i titeln; Dopet — en livstydning : om dopets innebord och liturgi
(1981) av Lars Eckerdahl och Per Erik Persson, Angeln : bon, livstydning, meditation,
godhetstrdning (1999) av Martin Lonnebo, Griftetalet mellan trostolkning och livstydning : en
pastoralteologisk studie (2001) av Jan-Olof Aggedal.

Aven om dessa bocker kan etiketteras som kristen litteratur sé finns ocksa Livstydning i den
nordiske mytologi (1987), av dansken Ole Pedersen, och som vidgar begreppet livstydning till

att finnas mer dn inom kristen terminologi.

Jag tar med mig begreppet in i den hér uppsatsen som en lisart i litteraturldsning enligt
kursplan for svenskdmnet. Livstydning handlar om att ett visst stoff ska bli relevant for det
egna livet. Det dr det som behdver ske nir elever méter litteratur och som enligt @mnets syfte
formulerar ’som kélla till sjdlvinsikt och forstaelse av andra manniskors erfarenheter,
livsvillkor, tankar och forestédllningsvérldar”. Eckerdal & Persson skriver att i dopet handlar
livstydning om att sétta det (1) 1 relation till Jesus Kristus och som dopt formas av Jesu sitt att
leva samt (2) i relation till det levda liv som alla minniskor lever pa sitt sitt.** Just det
sistndmnda 1 deras definition av livstydning fortydligar en viktig berdringspunkt 1 motet

mellan det upplevda och den som upplever. Det tar jag med mig in i svenskdmnet.

3 Leva i dopet (2011), s. 11.
3 Riktlinjer for Svenska kyrkans konfirmandarbete (2008), s. 13.
40 BEckerdahl & Persson (1981), s. 22.
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2 Existentiell didaktisk lasning av | Mos 22:1-19

Bibeltext dr egentligen ett samlingsbegrepp for text fran Bibeln och berittar om den enskilda
textens kontext, men siiger egentligen inget om texttyp.*! Texten #r ytterst central inom tva
virldsreligioner. Nirliggande fraga dr dirmed ocksa vad som gor en text viktig for den som
laser. Utifran Kirkegaards och Auerbachs ldsningar kan texten grovt ses som en text fran
vilken ldsare kan tala om etiska dilemmen (Kirkegaard), men ocksa om de tomrum som texten

ger utrymme till (Auerbach) och dér ldasaren kan bidra med sina tankar.

Berittelsen om hur Abraham tinker offra sin son vicker manga fragor eftersom den knappt
ger ldasaren nagon information av de kénslostormar handlingen hela tiden ger uttryck for.
Kierkegaard kommenterar sérskilt avsaknaden av kénslor i texten, liksom dven Auerbach i sin
jamforande analys med Illiaden. Auerbach skriver ocksa att samtalet mellan Abraham och
Gud sker utan kommentarer om var personerna ir. "Ovintat och gatfullt kommer han [dvs.
Gud] farande frin okiinda hojder eller djup in i scenen och ropar: Abraham!".*> Samtidigt
skriver Auerbach att denna sparsmakade text endast for fram det viktiga; att de personer och
foremal som omnamns fyller en viktig roll i berittelsen. Han menar att det endast &r det som
sker 1 stunden som &r av betydelse och att det som fyller en for handlingen viktig funktion och

didrmed ir replikskiften, tankar och miljobeskrivningar utlimnade.

Det finns ddrmed goda mojligheter 1 att forsoka leva sig in i detta drama. Isak bidrar med
endast en replik (vers 7) och dr for ovrigt tyst 1 berdttelsen. Samma obalans 1 det som sdgs
finns genomgaende i texten, dar namnet Abraham omnémns hela 17 ganger, medan Isak

endast finns med 6 ganger.

Abrahams dilemma finns uttalat fran borjan nédr Gud sédger ”Ta din ende son, honom som du
dlskar, Isak, och ga till berget Moria och offra honom...” (vers 2). Ta honom. Offra honom.
Honom som du idlskar. Ska Abraham offra den son som han sa linge onskat fa eller ska han
vinda sin gud ryggen, den gud som ocksa givit honom hans barn? Utifran denna situation,
som dr bdrande 1 detta avsnitt, kan man som ldsare fundera kring stora livsval. Tvingas vi som
ménniskor att vilja mellan det som dr viktigt i vara liv ocksa idag och hur gestaltar sig det?

Nar gor vi det? Hur gor vi for att hantera och ta oss igenom (s)vara livsval? Auerbach

4! Bibeln innehéller 66 bocker med olika ursprung och olika texttyper; till exempel poesi, slikthistorier och andra
historiska skildringar, profetlitteratur och forstas evangelierna.
42 Auerbach (1999), s. 18.
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understryker att den hir texten 6ppnar upp for manga fragor och betonar att det som sarskilt
utmaérker texten dr att den bjuder in 1dsaren till att 14sa mellan raderna eftersom den endast
berittar en del av sjdlva handlingen och att den har manga oppningar till att tolkas pa mer dn
ett sdtt. Auerbach menar att textens styrka inte bara dr den om hur Gud uppenbarar sig 1
borjan och slutet av berdttelsen for Abraham, utan hela den inre brottningskamp som texten
Oppnar upp for, alltsa ”det faktiska och psykologiska innehallet ddremellan som dr dunkelt,
endast flyktigt vidrort, bakgrundsdigert”. Texten ndrmast tvingar lisaren att aterkomma gang

pa gang for att ta del av och forsoka forsta livet som det ter sig, med tro och tvivel.

I ett litteratursamtal kan deltagarna diskutera vad som kédnnetecknar ett livsval, vilka livsval
de sjdlva star i och hur de gor for att ta sig igenom dessa. Abraham &r beredd att avsta sin
familj; sin son genom doden, men hur mottas beskedet av hans hustru? Vet hon? Abraham &r
beredd att ga langt. Han byggde ett altare, la sin son pa det ”och tog kniven for att slakta sin
son.” (vers 10). Isak var nira doden pa grund av sin far, den far som samtidigt dlskar sin son,
men som anser sig tvungen att vélja mellan sonen och det uppdrag Gud givit honom. Finns

liknande svara val idag, nér vi tvingas vilja mellan det vi har kért?

Abraham placerar nagot av de viktigaste han har pa altaret, Isak som han &dlskar. Undersoker
vi dessa tva centrala ord narmre sa kan offra forstas som avsta. Abraham tvingas avsta fran
sin son. Altaret dr den heliga plats i gammaltestamentlig teologi dir gavor till Gud lamnades.
Det var en plats som ansags vara helig, (helig som avskild, vigd at endast Gud), som Guds
plats. Det var en vildigt viktig plats dir inte vad som helst skulle placeras, men Abraham
lagger sin son ddr. Vad hinder med texten om altaret far den betydelsen och vi ldser texten
utifran det? Har ocksa vi, behover vi i var tid, sddana platser dar vi ldgger det som é&r viktigt
for oss, rent rumsligt geografiskt eller bildligt? I sa fall, vad placerar vi dir? Det vi haller kart

eller det vi vill bli av med?

Kierkegaards ldsning av texten ror sig kring det etiska och hur han sjdlv som ménniska ska
kunna navigera i sitt liv. Han formulerar tre etiska fragor och arbetar med texten utifran dessa.
Kierkegaard gor synen pa Abraham mer komplex genom att tillskriva honom positiva
omddmen och benimner Abraham som “Vérdnadsvirde fader™*. For Kierkegaard ér texten

en personlig brottningskamp om rétt och fel, om tro och liv. Han visar hur den korta texten

43 Kirkegaard, s. 22.
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paverkat honom under lang tid och kridvt omldsning pa omldsning, som om dess budskap

skulle klarna eller bli mer forstaeligt.

Auerbach anser att den kortfattade textens begriansningar i ord samtidigt 4r dess styrka.
Auerbach menar att orden, utan onddiga adjektiv, dr tillrdackliga i sig sjélva till och med "Hér
vore det otinkbart att beskriva redskap som anvinds, landskap som genomkorsas, tjinarna
eller 4snan som foljer med...”*. Som lisare fir man endast ta del av den absolut mest
nodvindiga informationen och texten skulle kunna ses som var tids motsats till mangordiga

och detaljerade texter inom det vidgade textbegreppet.

4 Auerbach, s. 19.
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3 Litteratursamtalen: Resultat och analys

Inledningsvis ges en kort introduktion till hur samtalen med eleverna genomfordes. Direfter
redogors for samtalen, en grupp i taget. Den besokta skolan &r belidgen 1 Vistra Gotaland och
har elever fran den egna samt omkringliggande grannkommuner. De program som ges dr
hogskoleforberedande och omkring 1100 elever dr inskrivna. Samtalsfragorna presenteras i

Bilaga 2.

3.1 Praktiskt om samtalen

Det forsta samtalet varade 1 ca 20 minuter och det andra mellan 25-30 minuter. Eleverna
bendmns A-I och jag som samtalsledare som SL. Bibelberittelsen lamnades ut pa ett A4-ark,
utan rubrik, siffror for verser eller andra kommentarer. De léste tyst var och en for sig och
utan tidspress, som en introduktion till samtalet. Texten hade de sedan tillginglig och infor

det andra samtalet fick de ut texten igen som stod.

I samtalet har jag varit samtalsledare, stillt fragor och eventuellt tydliggjort dessa. Samtalen
har 16pt vil. Bada grupperna har visat god formaga i att respektera och lyssna till den som har
ordet och jag har endast vid enstaka tillfdllen riktat en fraga till nagon deltagare som suttit tyst
en stund eller stillt en kompletterande foljdfraga. Det forsta samtalets fokus var pa sjdlva
texten, medan det andra fungerade frimst som ett metaperspektiv dver deras egen ldsning och

bibelvana.

3.2 Det forsta samtalet med grupp 1.

Allra forst rekapitulerade vi texten, talade om berittelsens innehall utifran vad som faktiskt
star utskrivet och vilken karaktiar som gjorde vad. Dérefter fick eleverna den 6ppna fragan vad
texten sager dem. Fragan kan givetvis besvaras rent hindelseméssigt, men hiri fanns dven
min forvidntan pa en djupare ldsning utifran teman eller nagon personlig tolkning. Eleverna
visade pa flera svar, vilka utvecklades. Elev C foreslog ”Hur mycket karlek typ betyder, hur
mycket tro kan betyda eller nagoting.” Elev B ansag att texten handlade om moral. Elev A:s
svar "kirlek’ fick en storre forklaring; “Hur langt kan du ga for vad nagon annan siger.” Nir
de sedan ombeds att sammafatta texten igen var svaren forst pa ett mer handlingsinriktat plan,
men sedan vinde det ater till tematiska svar. Svaren utgjordes av enskilda ord som ”provning”

och “test”, men ocksa lingre utredande tankar: Jag kan inte kalla det kirlek typ, men det &r
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anda na’t sahdr om man inte kallar det tro eller nagot det &r ju testet for hur mycket man gor
men jag vet inte hur man kan beskriva det med ett ord”. Elev C forsokte relatera till egna

erfarenheter och tog hjilp av engelskans “dedication” for att na vidare i sitt resonemang.

Gruppen beskrev sedan karaktdrerna och eleverna forsokte ga in i texten. De rdknade upp
karaktdrerna Abraham, Isak, Gud/Herrens #dngel, men ocksa asnan och baggen omndmndes.
Isaks perspektiv lyftes sdrskilt fram av gruppen, att texten inte lade ut sa mycket om hans
perspektiv. Isaks enda replik handlar om var brinnoffret dr (vers 7). Karaktirerna
kommenterades med de egna ldsupplevelserna, varav fokus var pa Abraham. De menade att
han beskrivs som "’blind” eftersom han gor det han blir tillsagd utan att tdnka 6ver eller forsta
konsekvenserna helt: har gor det for att fa Guds vilsignelse, men han bryr sig inte om att han
tar sin sons liv.” Samtalet fortsatte med forhallandet mellan Abraham och Isak. Gruppen
menade att efter offerforsoket sa kan sikert Isak dnda forsta sin fars beslut, eftersom Isak

torde dela sin familjs tro.

En tolkning gruppen presenterar av texten utifran Guds 16fte (vers 16-18) dr att om man gor
det Gud vill sa blir det bra. Elev B associerar vidare det 16ftet till en psalmrad ...blott
Herrens ord forbliver” (Sv ps 201: I denna ljuva sommartid”), men menar samtidigt att det
kan ifragasittas. Gruppen talar ocksd om den effekt som den man ser upp till kan ha pa ens
beslut, utifran hur Gud kan paverka Abrahams forsok att offra Isak. Eleverna konstaterar att
fortroende spelar en viktig roll i berittelsen; bade i relationen mellan Abraham och Gud och

mellan Abraham och Isak.

Gillande vad texten sdger till just de hér ldsarna sd svarade de forst att den inte sdger nagot till
dem, men sedan de tillfragats om svara val som de sjdlva star infor sa talade gruppen vidare
om det, varav gymnasievalet omnamndes som nagot som kan inverka pa framtiden under lang
tid. Elev B sa att det valet inte gors pa egen hand, utan tillsammans med familj och att
familjen ofta kan anvéindas som bollplank de ganger da svara beslut ska fattas. Andra val de
standigt star infor dr avvigningen mellan familj och Ovrigt i livet; intressen, skolarbete,
kompisar, partner. I allt det menade gruppen att familjen létt kan tas for given och att det inte
ar ovanligt att den prioriteras sist. De talade ocksa om det som sker i deras liv, men som
foréldrar inte alltid behover veta om sasom utforskande av grinser, exempelvis kring alkohol.
Gruppen omndmnde ocksa vikten av tillit och hur viktigt det dr att kdnna fortroende for

varandra i en familj.
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3.3 Det andra samtalet med grupp 1.

Utifran min didaktiska ldsning finner jag att texten bjuder in till att diskutera livsfragor och
hur vi prioriterar. Det andra samtalet inleddes med att vi borjade tala om hur eleverna agerar
vid olika livsval, utifran det livsval som Abraham stilldes infor; att avsta sin son. Som hjilp
tillfragar eleverna vinner och familj i forsta hand, men dven ldrare nédr det handlar om
skolrelaterade fragor. Elev B menade att personliga @mnen kan avhandlas med fordldrar och
elev D att dessa samtal sker med kompisar. Storasyskon och bista vinnen dr goda alternativ.
Elev A patalade att det &r bra att prata med bade fordldrar och vénner eftersom de kan bidra

med olika perspektiv.

Samtalet fortsatte kring verbet offra, hur det kan forstas (forslagsvis som avstd) och vad som
dessa ungdomar offrar idag. Eleverna redogjorde for vad de avstar fran. Tva teman som

aterkom och delvis hor samman var tid och hdilsa.

A: Min somn vildigt mycket. Somn kopplat till hilsa. Jag tinker ju inte direkt pa min hilsa, jag behover
ju sova mer. Man vill pleasa alla hela tiden vara med kompisar, sa har man typ en sport ocksa tre ganger
i veckan, och sen kanske match pa det, vill géra bra ifran sig i skolan, man ska vara hemma och hjilpa
till hemma och allt det, kanske jobb. Det &r vildigt mycket som krévs. Det 4r vildigt mycket som krivs

da blir det kanske att man stannar uppe linge, glommer att dta, mycket stress liksom.

Somn &r nagot som offras till forméan for allt som ska hinnas med och det paverkar hilsan.
Skolarbete och fritidsaktiviteter (sport och match/tdvling), extrajobb och sysslor 1 hemmet ska
alla fa utrymme. De var 6verens om att det lidtt kan bli mycket stress och att det &r sémnen
som far lida, men ocksa risk for att man glommer av att dta. De for ett resonemang om ’att
inte rdcka till’. De talar att delar av deras “ungdomstid” offras till forman for utbildning men
ar samtidigt vdl medvetna om att det sker for att de senare kunna dgna sig at vad de vill. Att
kunna prioritera dr viktigt. Kompisar har i regel forstaelse for om de ndgon gang viljs bort pa
grund av studier, jobb eller samvaro med familjen. Just vinner virdesitter gruppen som nagot
vildigt viktigt, liksom partner. Skolan dr ocksa viktig, fast pa ett annat plan. De konstaterar att

det ibland &r svart att racka till.
Direfter bytte samtalet spar och lidsvanor diskuterades. Gruppen hade kunskap om att ldsning

kan ha flera olika syften och flera tyckte att det &r roligt att ldsa: “Nice att lisa”, "kommer in 1

en annan virld” och “det &dr skont, ndr man har trakigt”. Gruppen sag flera fordelar med
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lasningen utdver den rena ndjesldsnigen; sasom att den ger kunskap om olika saker, men
ocksa att det paverkar den egna formagan att uttrycka sig i skrift. Att ldsa just ur Bibeln &r
nytt for hela gruppen, men de kidnner till delar av Bibelns innehall. Animerade filmer har
bland annat bidragit till kunskap om Bibelns berittelser. Elev B berittade om sin mor som

sjunger i kyrkokor och att kristna sanger dirmed forekommer hemma.

SL: Det hér &r ju som sagt en bibeltext. Hur mycket ni ldser och hur mycket ni varit i kontakt med
bibeltext?
D: Bibeltext har jag ju aldrig lést innan nansin, men man har ju kollat animerade barnfilmer om typ

Mose och sa hor man fran kompisar och sa men aldrig list.

C: Jag har aldrig nansin faktiskt heller ldst en text fran bibeln och jag konfirmerade mig inte heller sa

jag har inte heller via det gjort det heller, sa lite samma som de, man vet dnda om det.

Gillande ldsvanor totalt sett sa menar nagra att de girna vill ldsa, men inte alltid hinner.
Gruppen kan redogora for bade sin lasformaga och sitt ldsintresse pa ett sakligt sdtt samt
lasningens fordelar. Det rader stor spannvidd i gruppen, didr nagon sdger sig ldsa langsamt
medan en annan ldser 15-20 bocker om aret. Att ha sett en bra film som ocksa finns som bok
ar en morot for att ocksa ldsa boken. Elev C sa Jag tycker bara det dr nice att ldsa for da blir
det sa att man kommer in i en annan vérld. Det blir lite som att man typ nistan tror att man
sjalv dr i boken och det kan va ganska skont ibland och typ har man trakigt en dag sa blir det

typ dan rolig for man har typ gjort det som star i boken typ.”

Gruppen talade avslutningsvis om vad som kéinnetecknar bibeltext som genre. De menade att
sprakbruket rent generellt kinns gammaldags och &r svarare att forsta dn andra bocker. Elev C
menade att dldre litteratur 6verlag kan vara svarare att ldsa. I sa fall dr det nagot som enkelt
kan trinas upp samt ndrmast ett moment i svenskdmnet, att lata elever utséttas for olika typer
av text. Elev A forslog om att byta ut namnen i texten (dven Guds-namnet) till andra, vanliga,

namn, vilket kanske gjort att de lidst texten annorlunda och den blivit enklare.

Elev D menade att bibeltext alltid innehaller nagon form av djupare mening. Elev A svarade
dérefter att alla forfattare har nagon form av mening i sina texter, men att ldsaren inte alltid
viljer att se det. Elev B talade om texten som helig text och att det “’far en undermedvetet att

ldsa pa ett ganska annorlunda sitt” och soka efter budskap i texten.
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3.4 Det forsta samtalet med grupp 2.
Aven hiir r6r sig snabbt samtalet fran att ha varit handlingsorienterat till en djupare nivd med
teman sasom test och uppoffring” samt “respekt”. Elev G berittade att den kdnner igen

berittelsen ifran ett par latar (Bob Dylans Highway 61 och Stefans Sundstroms Onda barn).

Gruppen sammanfattade texten utifran tva perspektiv; faderns (Abraham sditts pa test)
kontrasteras mot sonens ("Men pa ett sitt kdnns det ju som att det dr nagot svek mot sonen
ocksa...”). Samtalet fortsatte i hur berittelsen bjuder in till att diskutera (daliga) relationer
mellan minniskor och vinner emellan, utifran hur Gud sitter Abraham pa prov. Gruppen &dr
samstammig kring att det inte dr en relation pa lika villkor och har svart att se hur Gud kan

gora sa mot Abraham.

Gruppen diskuterar karaktidrerna och menar att dessa dr Abraham, Isak, Gud/Herrens dngel
och tjianarna. Isak beskrivs som oskyldig och som det star i texten "Han [Abraham] tog med
sig tva tjanare och sin son Isak...”. Elev F funderar pa vad Isak tidnkte nér han lag pa altaret
och hur orimligt det maste vara for honom att offras som “’sin fars mest dlskade son”.
Gruppen kan ocksa se en progression i Abraham. Elev G sidger "Jag tycker pa nat sitt att
Abraham kinns mer nyanserad #n Isak. Jag vet inte varfor, sahdar hm... Isak forstar man inte
riktigt” sdger elev H. Eleverna menade att Abraham forefaller ha en stark relation till Gud och
att han inte ifragasitter den uppgift han aldggs samtidigt visar Abraham pa en inre styrka,

eftersom han ar beredd att offra sin son.

Det ledde vidare i samtal om ménniskosyn, men ocksa i synen pa barn genom historien. Elev
G gjorde en litterédr jamforelse med hur barn behandlas i Charles Dickens Oliwer Twist.
Gruppen talade ocksa om vad som kan sdgas sirskilja texterna i Bibeln gentemot andra texter.
I Bibelns beriittelser rader sirskilda villkor med annorlunda principer och levnadsvillkor,
ansag gruppen. Religiosa texter har Gud som mittpunkt och den "vermakten” vill inte
ifragasittas pa samma sétt som om en ménniska uttryckt detsamma. Om Gud vore en
ménniska som sa till Abraham att offra sin son, sa skulle Abraham sagt ifran resonerade
gruppen. Gruppen kommenterar ocksa att texten har ett forlatande perspektiv dér livet
fortsitts att levas efterat, vilket mirks i Guds 16fte vers 16-18, men ocksa i den lilla frasen i

den sista versen ... och alla atervinde tillsammans...”.
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Allmént om berittelsen sdgs att den berittas ur Abrahams perspektiv, vilket tydliggors
inledningsvis i texten. Gruppen tycker ocksa att fokus &r pa sjdlva hiandelseforloppet och att
karaktirers tankar inte synliggors. Gruppen kommenterade saledes berittargreppet och vad
det innebar for ldsningen och att ldsaren tilldts vara mindre styrd i sin upplevelse. Vidare
fortsatte samtalet kring relationen mellan Abraham och Isak efter den hiir hiandelsen, senare i
berittelsen. Elev I, som list berittelsen forut, menade att deras relation inte namnvart
fordndras, medan elev F téinker att Isak troligen delar Abrahams tro och dirmed kan forsta

handlandet.

Eleverna tycker att bibliska texter dr svara eftersom dessa har med perspektivet Gud som en
Overmakt, men ocksa for att principer och forhallanden dr annorlunda gentemot var tid.
Textens budskap sammanfattades av elev F som att Gud &r storst av allt eller som en provning
1 fortroende. Direfter fick de samtala kring verbet offra och dess betydelse. Det kan handla
om att nagon annans behov sitts fore det egna, men ocksa som uppskatta dér offrandet kan
leda till att nagot ges tillbaka till den som offrar. Eleverna menar att de offrar tid varje dag, till
exempel genom att hjdlpa nagon. En forklaring av ordet dr att det kan forstas som att nagot
byts ut; nagot lamnas ifran och nagot annat ges tillbaka. Det dr ocksa nagot som sker av fri
vilja. Ett exempel som diskuteras dr donation, dér ett organ kan innebéra nytt liv. Eleverna
menade att skolan tar mycket tid, men att det ger resultat pa sikt. Tiden ska fordelas mellan
skolarbete, fritidsintresse, traning och samvaro med vénner och familj. Det kan ocksa vara att

avsta nagot till forman for nagot man uppskattar.

Nir de tvingas vilja sa forklarar de att de vdager in eventuella konsekvenser kontra vinst, men
ocksa etiska principer. Ett langsiktigt perspektiv dr en mognadsfraga inflickades, sa darfor
radfragas foréldrar nér de star infor val kring skola och arbete, medan ndrmaste véannerna nér
det giller vianskap och relationer. Nagon som star i liknande situation kan ocksa bidra med sitt
perspektiv. Eleverna talade ocksa om att de som unga vuxna 6var sig i bli mer sjdlvstandiga
som individer. Elev F namnde sarskilt balansgangen mellan tillit till en annan ménniska och

formagan att kunna ifragasitta.
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3.4 Det andra samtalet med grupp 2.

Inledningsvis talades om gruppens lisvanor. Aven hir var det stor skillnad mellan elevernas
lasvanor; sociala medier, tidningar, magasin, skonlitteratur, morgontidning eller frimst genom
de texter som skolan serverar. Gruppen gjorde en uppdelning i den ldsning som sker i skolan
och som didrmed har “ett maste” dver sig och vad de bendmnde for ndgjeslisning, vilken
beskrevs som “hirlig” och forknippades med “att njuta” till skillnad fran skolldsningen som
ansags vara svar att leva sig in i. I gruppen fanns en medvetenhet om ldsningens olika
fordelar, allt fran ordforrad och bittre lasforstaelse till att fa nya perspektiv i allménhet.
Lasning leder inte till “tunnelseende” sa elev 1. De stannade upp vid ldsning som nagot

allminbildande och perspektivvidgande.

H: Man blir ju mer allménbildad. Jag tror att Manga som har mycket hat i sig inte har sa stor
allminbildning pa ett sitt, for dem, om jag ska ta ett exempel typ om rasister och sant kanske typ vet
inte hur alla har det. Om de skulle lisa om andra virldskriget eller nét sant sa kanske de skulle fa en
annan syn pa det ... hur andra ménniskor upplever saker och hur de har det. Man kanske ofta tror att
man litt kan leva sig in i andra folks perspektiv och virldar, men det kanske inte &r sa l4tt som man tror,

typ. En bok later en komma in vildigt... ganska litt i virldar.

En fordel som eleverna sag med den ldsning som sker i skolan &r att klassen far en gemensam
litterdr upplevelse och referensram. Likasa uppskattades den mojlighet till att reflektera over
bocker som skolans ldsning ger, liksom det att faktiskt ha ldst vissa texter. Elev G framholl
ocksa att det &r vardefullt att se hur ldsare kan tolka en och samma text pa olika sitt och
refererade sarskilt till egen ldserfarenhet 1 klassrummet. De uppskattade hur svenskdmnet
serverar olika texter och perspektiv. Elev G jimforde med hur sociala medier ibland ensidigt

presenterar nyheter.

Samtalet fortsatte i hur litteratur har paverkat deras liv. Elev H talade om F. Scott Fitzgeralds
The great Gatsby och hur vederborande dérefter funderat kring hur man kan uppskatta det
man har och dir resurser inte behdver innebira pengar utan kan utgoras av vinner.
Tolkningens mojlighet i att ldsare kan fa ut olika budskap i en text virdesattes ocksa av
gruppen. Bockers fordel 4r att det dr enkelt som ldsare att ga in i berittelsen och inte minst i
huvudkaraktiren. ”Det édr darfor man tycker om bocker.” (elev I). En bok later ldsaren sjidlv

bygga upp scener, till skillnad fran filmen som presenterar det fardigt.
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Gruppens bibelkunskap ir delvis spretig. Elev E och H omndmnde egen konfirmation som
grund till kunskaper om Bibeln, men ocksa skolkunskaper fran hogstadiet. Bibelberittelser dr
delvis kénda genom annan litteratur, dven om de sjdlva inte alltid kan avgora nér sa dr. En
elev kinde igen berittelsen. Ett par andra kunde ocksa erinra sig nagon illustration av detta

sedan de var sma och omnimnde barnbiblar som killa till bibelberittelser.

H: Nir jag konfirmerade mig, men det &r ju inte mycket mer 4n sd, sa tror jag att manga textcitat och sa

kommer fran bibeln, fast det dr omedvetet

H: Manga historier ir ju vil baserade pa Bibeln och dven om man inte vet det sa blir det att man kéinner

igen dem.

Nir vi talade om Bibelns texter sa menade elev H att Bibeln anses vara svarlést, men tyckte
inte att just den hir texten var det, medan elev G beskrev texten som ”gammalt skriven”,
syftandes pa att det mest dr hindelser beskriva efter varandra. G ansag att i modern litteratur
far lasaren en tydligare bild av hur personer tinker och kénner, till skillnad fran dldre litteratur
dér lasaren mer “star bredvid och tittar pa”. Att H ansag texten vara svarlist kan tyda pa hur
bibeltexter tidigare presenterats for eleven. Det framkom ocksa att texten upplevs som tung i
och med att det néstan endast staplas hiandelser efter varandra; “Den dr vildigt rakt pa.”, sa

elev H. Det ar viktigt att ”ta Bibeln med en nypa salt”, sidger elev I, och framholl att mycket &r

annorlunda med den tiden jamfor med var.

Avslutningsvis samtalade gruppen om vad som gor en text betydelsefull. Elev G inflickade att
nojestexter inte stannar kvar, men &r betydelsefulla dir och da som just underhallning. "En
riktigt bra bok kréver pauser ddr man far tinka efter och delvis ldsa om.” Elev H menade att
det &r texten om den stannar kvar i ens tankar. ”Det kidnns sahir att manga bocker, de biésta

typ sahér... men sa en manad efter tinker man fortfarande pa dem. Det &r de bésta pa ett sitt.”
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3.5 Jamforande analys

Under samtalet stillde jag fragor utifran min didaktiska ldsning av bibeltexten. Samtalet har
ddrmed sin grund i min ldsning, men dér elevernas perspektiv dr visentligt. Inledningsvis var
fragorna textnira Vad handlar texten om? och dvergick direfter till 5ppna fragor Vad sdger
texten dig?, vilka tydliggor estetiska ldsarter. Det ledde in pa olika livsval, vad for livsval
eleverna star i och hur de hanterar dem. Till sist talade vi om deras relation till litteratur och
bibeltext. Som Auerbach patalar sa dr texten tom pa kinslor och det dr ocksa det som far
Kirkegaard att atervinda till texten. Att ndrma sig texten handlingsorienterat kan vara ett steg
for att enskilt och tillsammans forsoka forsta hur karaktédrerna skulle kunna kidnna och

motivera handlingar.

Eleverna i bada grupperna har skiftande erfarenheter av ldsning, men har god insikt i
lasningens fortjanster. Nagra &r vana ldsare och ldser regelbundet olika sorters text dven pa sin
fritid samt relaterar sin ldsning till andra verk, medan andra endast ldser det som skolan ger.
Det paverkar givetvis samtalet att gruppen rent kunskapsmaissigt spretar i sin lasformaga.
Likasa torde deras tolkningar om textens innehall och budskap vara styrda av det, utifran vad
Reichenberg och Svensson konstaterar i sina undersokningar fran skolans undervisning
respektive vuxnas ldsning. Det &r svart att genom ett litteratursamtal fa klarhet i det. Enskilda
intervjuer hade ndrmare kunnat utforska elevernas lidsarter och huruvida dessa kan anses vara

estetiska eller efferenta och hur de sjdlva ser pa bibeltext.

Utifran samtalen utkristalliseras tva olika ldsarter; ndjesldsning och den ldsning som sker
inom ramen for skolan. De forklarar att ndjesldsning sker av lust och fri vilja, till skillnad fran
den ldsning som ir relaterad till skolan och som dédrmed é&r tvingande till sin karaktér.
Eleverna har inte sjdlva lédst bibeltext i stor omfattning, men har viss forforstaelse genom att
kédnna till Bibelns berittelser fran film, musik, annan litteratur eller allmidnkunskap samt i
nagra fall konfirmationsundervisning. Kunskapen var nagot storre i den andra gruppen.

Samlat var gruppens kunskap bred, dndock vag.

Eleverna gor forst en mer bokstavlig tolkning och dérefter en betydligt bredare tolkning,
vilken Svensson bendmner som bildlig profan tolkning. De anldgger forst en efferent ldsart pa
texten, dir fakta i texten bearbetas, for att utifran den ldsa texten mer estetiskt och da relatera

sin lasning till det egna livet. Estetisk och efferent ldsning hade med fordel kunna utldggas for

26



eleverna hir, som ett sitt att tydliggora hur lasning kan fungera livstydande nér ldsarens liv
moter texten. De forsokte finna teman som texten kan ga in under, bade med det nérliggande
’test och uppoffring” till det bredare “respekt” och “’kérlek”. Senare i samtalet, i respektive
grupp, forklarades genren bibeltext som sprakligt sett “gammaldags”, men med tilligget att
dldre litteratur 6verlag kan vara svarare att ta till sig dn samtida. Har skulle en djupare analys
krédvas kring vad som gor bibeltext och annan dldre litteratur svar; tidsskillnaden, spraket,
sammanhanget eller ndgot annat? Grupp tva menade att det &r svart i en text nédr hiandelse
laggs till handelse, utan att malas upp med adjektiv. I §vrigt beskrev eleverna bibeltext som

att Gud ir 1 fokus och att texten har en djupare mening.

I samtalen mérks hur eleverna lyssnar till varandra och breddar det egna perspektivet, likt
Thorsons resultat. Grupperna dr i mangt och mycket Gverrens i sitt resonemang om texten,
vilken beskrevs som héndelserik och att den ddrmed inte lémnar sa mycket utrymme for
lasarens egna tankar. Samtidigt kan det ses fran andra sidan, att texten erbjuder stora
mojligheter for lasaren att ga in i texten och sjdlv laborera med karaktirernas mojliga kanslor
och tankar samt mala upp scenerna med adjektiv. Det finns salunda potential att utnyttja det

perspektivet 1 klassrummet som ett sétt att ta sig an texten.

Abraham var den karaktir som stod i fokus for bada grupperna, vilket ocksa kan forefalla
naturligt eftersom Abraham &r central. Eleverna hade svart att forsta hans handlande, men
hade olika forslag pa hur han kan ha resonerat. Grupperna kommenterade att dven Isak &r svar
att forsta. Han har fa repliker och foljer helt sin far, men borde i sjdlva verket vara fylld av
tankar och kinslor efter att placerats pa offeraltaret av sin far. Bada grupperna inkluderade
karaktidrerna till att ocksa omfatta antingen tjanarna eller djuren (asnan och baggen). Det var
mer dn vad jag sjdlv tankt, men visar pa mojligheten med Oppna fragor. Att lata eleverna
fundera ocksa utifran de 6vriga karaktirerna och sedan diskutera texten hade kunnat tillfora
lasningen ytterligare perspektiv, till exempel hur tjdnarnas bild av Abraham ser ut fore och

efter utfarden.

Ett dilemma som bada grupperna diskuterade dr hur deras egen tid ska fordelas mellan plikt
och noje. Det finns mycket som krédver deras uppmirksamhet; skolarbete, familj, vinner och
dérutover tid till fritidsintressen sasom traning. Hélsan far ibland komma i andra hand nér
somnen far lida till forman for allt som ska hinnas med. Eleverna star ocksa infor att snart

vara myndiga och sjélvstiandiga nédr de omkring ett par ar tagit studenten. Ungdomarna
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befinner sig i en brytningstid, mellan att komma fran en familj och soka bli en egen individ.
Att de 1 litteratursamtalet ges mojlighet att prova tankebanor och méta andras dr virdefullt
och svarar mot kursmal. Sa kan uppgifter fran ldsning bli autentisk i klassrummet. I
litteratursamtalen rorde sig tankarna utifran de fragor min didaktiska ldsning gav samt mellan
de tva parterna text och ldsare. Bibeltexten kunde med fordel arbetas vidare med som en
estetisk ldsart och som sadan inrymma begreppet livstydning i fortsatt samtal om elevernas liv

genom att den enskilde ldsaren fick ta plats i tolkningen.
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4 Slutsats och diskussion

Utifran foljande studie kan jag konstatera att en bibeltext mycket vl kan anvéndas i
klassrummet som ett sitt i att lata elever mota storre livsfragor. Texten erbjuder eleverna till
att anligga en estetisk ldsart och fungerar livstydande, som ett sitt att gora ldasningen och

samtalet kring texten mer relevant for den egna situationen.

Min ansats till den hér studien har varit att férsoka se om och hur en bibeltext kan anvindas
som utgangspunkt vid litteratursamtal med gymnasieelever inom svenskdmnet samt for att
koppla samman texten med deras vardag. Begreppet livstydning tar jag med mig fran
teologins domén som ett sétt att ldsa texten. All undervisning i skolan vill att
kunskapskulturen ska kunna appellera till elevernas verklighet och lust att lidra. Ordet
livstydning kan bidra med relevans sa att hela det egna livet (fritid och skola) kidnns delaktigt.
Dirfor dr det angelidget med de uppgifter som ér autentiska. Svenskdmnet har en viktig
uppgift i att 1ata eleverna fundera kring livsfragor som pa ett naturligt sitt aktualiseras genom

de texter eleverna moter och vilket kursplan betonar. Svenskdmnet ar i sig sjélvt livstydande.

Kanske kan svenskdmnet pa ett alldeles sérskilt sitt neutralisera den ofta *laddade’ bibeltexten
och lata den vara en text bland andra och ddrmed inte fungera frimmandegorande, sasom
Karlsson skriver att religionsimnet tenderar presentera det religiosa overlag. En religios
tolkning bland andra ger litteratursamtalets deltagare ett vidgat perspektiv och dkar
mangfalden, som Reichenberg skriver. Svensson fann i sin undersokning att de flesta
tolkningarna ir breda, men ej religiosa. Aven om den studien dr gammal, torde liknande
resultat kunna ses idag utifran det sekuldra Sverige, men ocksa denna studies tva grupper.
Diéremot kan den symboliska tolkningen, med hjédlp av bakgrundsinformation till texten, gora
att texten djupnar. Samtalsledaren kan med fordel komplettera ldsningen med sadan

information, for att bredda forstaelsen.

Att litteratur kan paverka méanniskor starkt framgar inte minst i &mnespresentationen for
svenskdmnets dmnesplan, dér det betonas hur spraket hjidlper mianniskan att inte endast
kommunicera, utan ocksa genom ldarandeprocesser och reflektion nir hon ldr kidnna sig sjdlv,
andra ménniskor och viérlden i stort. Svenskdmnet behover sjdlvklart ha ett pagaende samtal i
klassrummet kring varfor vi ldser, men ocksa hur vi ldser. Att kunna ldsa och tillgodogora sig,

tolka, text dr viktigt. Vart slikte tillhdr homo sapiens sapiens, men kanske kan vi ocksa
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urskilja homo legens (den lisande midnniskan) som ett kidnnetecken for var tid och vart

sammanhang. Idag &r det svart att klara sig i (arbets-)livet utan att klara av att ldsa. Dessutom
ar formagan virdera text, sovra och sammanfatta en allt viktigare kompetens och det i var tid
nér stora midngder text, inte minst den pa internet, kan gora att en ovan ldsare drunknar bland

versaler, gemener och skiljetecken.

Att kunna orientera bland texter och i litteratur dr dock endast ett forsta steg. Nista &r att
anvinda sig av densamma som nagot meningsskapande och som tydning av livet. Dysthe
betonar just hur lirandet paverkas positivt av att lirandeobjektet dr meningsfullt och uttrycker
autenticitet. I dessa samtal har texten fatt tala och lisarna samtala utifran egna tankar som
texten Oppnar upp for. Skolan ska sjédlvklart arbeta aktivt fOr att integrera (nya) kunskaper
med det levda livet, sa att skoluppgifter blir relevanta, far verklig betydelse och skolarbetet

upplevs meningsfullt.

Denna studie visar att eleverna anvénder sig av texten for att tala om det egna livet. Samtalet
har dock sin grund i mina fragor utifran min existentiellt didaktiska lisning. Som Tengberg
skriver sa behdver ldararen sjédlvklart vara insatt i materialet for att samtalet ska kunna fungera
vil och dessutom ske inom kursens mal och skolans verksamhet. Samtalet ir till sin grund
Oppet och diar manga perspektiv pa texten bor finnas och dir dven ldrarens tolkning kan och
bor ifragasittas, vilket Miller uppmuntrar till. En risk dr att man som samtalsledare ar sa glad i
det egenvalda samtalsdmnet att elevernas talutrymme stryps. Samtidigt kan samtalsledaren
ibland behtva vara den som leder samtalet vidare, genom att atervinda till texten, stilla
foljdfragor etc. Litteratursamtalet sker inom skolundervisningen och har ddrmed ett sérskilt
syfte relaterat till kursmal. Som Malmgren papekar sa utgors litteratursamtalet av vixelverkan

mellan bokens innehall och ldsarens liv.

Jag har inte stéllt fragor kring hur eleverna dr vana att delta i litteratursamtal eller deras
upplevelse till att ha varit det. Dock har jag uppfattat samtalen som nagot positivt for dem.
Eleverna har deltagit aktivt och gétt in i texten samt relaterat lasningen till det egna livet.
Forhoppningsvis stimmer tva uttalande fran elever i Tengbergs avhandling vil in ocksa hir;
“Det ger vildigt mycket” och “man fattar ju”.*’ Elevers egna ord till varandra viger sjilvklart

mer dn vad ldrares entusiasm infor klassen nagonsin kan gora.

4 Tengberg, s. 277.
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Har vill jag ocksa sidrskilt kommentera ett skamt elev D svarade med pa fragan om vad
textens budskap dr. ("Var glad att Abraham inte dr din far!””). Som samtalsledare dr det
givetvis en god idé att, likt Reichenberg foreslar, ta det pa allvar, bekrifta vad som sagts och
stilla en foljdfraga. Exempel: Vad onskar du av en god forilder eller vuxen forebild? Pa sa

vis tas bade eleven och hela litteratursamtalet pa allvar.

Att lata litteraturen vara underlag for reflektion kring det egna livet och midnniskans
livsvillkor blir ett sitt i att ldra kénna sig sjalv. Texten blir det som binder samman ménniskor
fran olika platser och fran olika tider med varandra. Samtalet i sig, att hora andras tankar,
samt det att fa formulera sig, kan ibland innebéra att stillningstagandet omvarderas under
tiden. Om samtalsledaren ber om fortydliganden dér eleverna ska utveckla sina svar sa
innebir det en kultur dar foljdfragans vara legitimeras ocksa bland eleverna, i

litteratursamtalet och kanske 1 klassrummet dverlag.

Hur &r det da mojligt att tdnka kring bibeltexterna inom ramen av skolkontexten? Enligt
svenskdmnets dmnesplan sa ska litteratur fran olika tider och kulturer presenteras och Bibeln
kan naturligtvis inga dir. Litteratur som killa till sjdlvinsikt och livstydning syftar pa eleven
hér idag, men kan utvecklas till hur ménniskor i alla tider och pa alla platser sokt svar pa de
stora livsfragorna. Den insikten &r i sig en del av dmnets syfte, "att se det sérskiljande i tid och
rum”. Att visa pa hur Bibeln inspirerat annan litteratur genom ord, uttryck och tematiskt &r
ocksa mojligt, liksom inom det vidgade textbegreppet, som eleverna métt i det hir fallet bland

annat genom den tecknade filmen Prinsen av Egypten.

Lisning av Bibeln leder inte per automatik till en religids tolkning, vilket Svensson
konstaterar i sina studier, dven om det finns ett samband mellan att en religios tolkning inte
sdllan gors av den som dr religios. Tengbergs ldsarter visar pa flera mojligheter i hur det ar
mojligt att ta sig an bibeltexten och flera av de sétten vidrordes under de genomforda
litteratursamtalen. Denna studie visar att det inom svenskdmnet dr fullt mojligt att lata
eleverna samtala utifran en bibeltext pa ett livstydande sitt efter lararens fragor, vilket ocksa
visas i denna studie. Lasningen blir medveten och aterviandandet till texten under
litteratursamtalets gang dr viktigt. Som ldrare kan man behova hjilpa eleverna att se

kopplingen mellan deras fragor, tankar och liv med det ldsta, det vill sdga *samtalsleda’
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gruppen i samtalet. Oppna frigor visar att svaret i sig kan se olika ut och dir fir jag som

samtalsledare visa pa hur den enskildes perspektiv &r intressant, som en av flera ldasningar.

Litteratursamtalet styrs delvis av min ldasning. Som samtalsledare for jag samtalet framat, likt
Thorson skriver, och sa gjorde jag utan att alltfor mycket bidra med egna tankar. Det rader
ddrmed en viss obalans i samtalet nir en person (samtalsledaren) sa tydligt inte deltar aktivt
pa lika villkor. Dock forsokte jag vara generés med min egen tystnad och darmed ge
betidnketid. Det dr en 6vning 1 sig fOr eleverna att 1 ett samtal ge talutrymme till varandra och
lyssna in varandra. Varandra lir de ocksa kénna genom just formen. Det finns en vixelverkan

mellan samtalets djup och deltagares trygghet med varandra.

Infor dessa litteratursamtal &r det viktigt att patala skolans konfessionsfrihet. Samtidigt maste
vi vara medvetna om textens sirstdllning bland andra i den judiska och kristna kontexten,
genom Torah och Gamla testamentet. Eleverna kan sjdlvklart komma med religiosa tolkningar
ocksa, eftersom minniskan likasa kan forstas som homo religiosus. 1 klassummet kan vi da
visa pa hur texten lises beroende pa kontext. Det &r ldsarens ldsart som paverkar hur texten
anvinds. [ samtalet kan ldraren stélla fragor till tolkningen och fora fram olika perspektiv, det
vill sidga tolkningsmdjligheter. Vi kan med andra ord se det som att vi tillhor en sérskild
tolkningsgemenskap i skolan och da dr det viktigt att vara medveten om vad som
kannetecknar den. Till det kommer var och ens forforstaelse att utgora olika infallsvinklar.
Thorson problematiserar kring ldsningens borjan och slut. Det kan ett litteratursamtal dra
fordel av och da ske redan fore sjdlva lasningen har borjat, for att kartldgga kunskaper (och

kanske eventuella) fordomar om texten, men ocksa vad for ldsart(er) som aktualiseras.

Bibeltext kan saledes med fordel anvindas i svenskdmnet for estetisk ldsning. Begreppet
livstydning tog jag med fran teologin for att betona att lasningen inte har ritt eller fel samt
bidra med autenticitet till litteratursamtalet. Avslutningsvis tillbaka till Kirkegaard som har en
viktig poéng i dtervindandet till texten. Det kan vara sirskilt utmanande nér tiden séllan
rédcker till att ldsa om en text. Samtidigt dr det viktigt att inte skynda i samband med l4sning
och att finna mening i text. Reflektion tar tid och &r en viktig del i arbetet av att lata texter tala

och elever samtala.
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Bilagor
Bilaga 1 - | Mos 22:1-19

22 1En tid darefter satte Gud Abraham pa prov. Gud kallade pa honom: ”Abraham!” — ”Hir &r
jag”, svarade han. 2Gud sade: Ta din ende son, honom som du élskar, Isak, och ga till landet
Moria och offra honom dér som brénnoffer pa ett berg som jag skall visa dig.”

3Tidigt ndsta morgon sadlade Abraham sin asna. Han tog med sig tva tjianare och sin son Isak,
hogg veden till brinnoffret och gav sig 1 vig mot den plats som Gud hade talat om. 4Den
tredje dagen fick Abraham se platsen pa avstand. sDa sade han till tjainarna: ”Stanna hir med
asnan, medan jag och pojken gar dit bort for att tillbe. Sedan kommer vi tillbaka till er.”
sAbraham tog veden till brinnoffret och lét sin son Isak bédra den. Sjédlv tog han elden och
kniven, och sa gick de bada tillsammans. 7°Far”, sade Isak. ”Ja, min son”, svarade Abraham.
Isak sade: ”Hir dr eld och ved, men var ir faret som skall offras?”’ —s”Min son”, sade
Abraham, ”Gud utser at sig det far som skall offras.” Sa gick de bada tillsammans.

9oNidr de kom fram till platsen som Gud hade talat om byggde Abraham ett altare. Han lade
upp veden och band sedan sin son Isak och lade honom pa altaret, ovanpa veden. 100ch
Abraham stréckte ut handen och tog kniven for att slakta sin son. 11Da ropade Herrens dngel
till honom fran himlen: ”Abraham! Abraham!” — Ja”, svarade Abraham, "hér &r jag.”
12Angeln sade: “Lyft inte din hand mot pojken, och gér honom inget ont. Nu vet jag att du
fruktar Gud, nu nér du inte har viagrat mig din ende son.” 13Ndr Abraham sag upp fick han se
en bagge, som hade fastnat med hornen i ett snar. Da gick han bort och tog baggen och
offrade den som brédnnoffer i stéllet for sin son. 14Abraham gav denna plats namnet “Herren
utser”. I dag sdger man “’pa berget dir Herren blir sedd”.

1sAnnu en ging ropade Herrens ingel frin himlen och sade till Abraham: 16”Jag svir vid mig
sjélv, sdger Herren, att eftersom du gjorde detta och inte vigrade mig din ende son, 17skall jag
vilsigna dig och gora dina ittlingar talrika som stjarnorna pa himlen och som sanden pa
havets strand, och dina &ttlingar skall inta fiendens stader. 18Och alla folk pa jorden skall
onska sig den vilsignelse som dina &ttlingar har fatt. Detta skall ske darfor att du lydde mig.”

19Abraham gick tillbaka till sina tjinare, och alla atervinde tillsammans till Beer Sheva.
Abraham stannade sedan dir.

(ur Bibel 2000)



Bilaga 2 — Samtalsfragor

Vad handlar berittelsen om?

Om ni sammanfattar texten i en mening — vad sédger ni da?
Hur beskriver ni karaktirerna?

Hur 4r deras forhallande dem emellan? Fore — efter?

Vad siéger texten till dig?

Finns det nagot i texten som du kdnner igen dig i?

Altaret: Abraham la nagot av det finaste han hade dar. Han bar fram sitt barn till
Gud/till en makt storre 4n honom sjdlv. Vad i ditt liv vill du ldgga pa en sérskild
plats, ngt som ir viktigt for dig?

Finns det ganger da du tvingas gora svara val?

Vilja mellan familj och nagot?

Hur forstar ni ordet offra?

Ar det nigot idag som du offrar?

Hur 4r det att 14sa en bibeltext? Har er syn pa att ldsa bibeltexter fordndrats?
Vad gor en text viktig/betydelsefull for er?



