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Abstract

Syfte

Studiens syfte har varit att synliggora det arbete som sker pa forvaltningsniva, skolniva och
lararniva med Skolverkets bedémningsstod i matematik for ak 1, som blev obligatoriskt att
genomfora 2016, och déarmed ge en bild av hur kartldggningens resultat anvands i det
systematiska kvalitetsarbetet pa alla nivaer i utbildningsorganisationen.

Eftersom bedémningsstddet &r ett relativt nytt kartlaggningsmaterial var ytterligare ett syfte
att undersoka hur skolor organiserar arbetet med beddmningsstddet for att identifiera elever i
matematiksvarigheter samt fa kunskap om vilka insatser som gors utifran resultaten.

Teori

Studien ar huvudsakligen baserad pa ett kommunikativt och relationsinriktat perspektiv som
kan anvandas for att studera samspelet mellan skolan som organisation och den enskilde
elevens forutsattningar for kunskapsutveckling. En teoretisk utgangspunkt togs dven i det
sociokulturella perspektivet dar larande sker genom kommunikation och i samspel med andra.

Metod

Utifran studiens syfte valdes en multipel fallstudie som forskningsansats. Som metod
anvandes semistrukturerade intervjuer. Urvalet bestod av sex skolor uppdelade pa tva
kommuner. 14 intervjuer genomfordes med yrkesgrupper fran olika nivaer i
utbildningsorganisationen. Verksamhetschef, kvalitets-utvecklare, rektorer och larare deltog i
studien.

Resultat

I studien framkommer att det &r larare som genomfor kartlaggningen av elevers
matematikkunskaper med hjalp av bedomningsstédet i matematik for arskurs 1. Resultatet
visar att den specialpedagogiska kompetensen delvis anvands i analysen av resultaten pa
kartlaggningen. Vidare framkommer att bedémningssttdet kan ge elever i matematik-
svarigheter 6kade mojligheter att utvecklas i matematik da atgarder satts in tidigt pa
gruppniva, i form av en kvalitativ undervisning som forandrats for att battre mota elevers
svarigheter med matematiska begrepp och taluppfattning. Studiens resultat visar att det rader
en brist pa sarskilt stod da endast extra anpassningar sétts in for elever i matematik-
svarigheter. Studien lyfter fram att elever i matematiksvarigheter far 6kade mojligheter att
utvecklas i matematik, utifran sina forutsattningar, da atgarder sétts in pa individniva genom



ett sarskilt stod i form av specialpedagogiska insatser. Lérare i studien efterlyser ett stérre
samarbete med specialpedagoger eller speciallarare for att finna adekvata atgarder for
eleverna. Utifran studiens resultat och befintlig forskning utkristalliseras nagra
forbattringsatgarder for de tva kommunerna i studien. | det systematiska kvalitetsarbetet kan
rutiner som underlattar larares arbete med bedémningsstoden arbetas fram, till exempel
genom en handlingsplan i matematik, och vid analysen av resultatet pa bedémningsstdden bor
den specialpedagogiska kompetensen tas till vara i hdgre utstrackning.



Forord

Tre ar av studier ar nu till &nda varav det sista aret har varit ett oerhort intensivt ar, med
forberedelser infor denna studie, samt skrivande av denna uppsats. Att fa méjlighet att arbeta
tillsammans, tva larare med lang erfarenhet men utifran olika stadier i skolan, har varit oerhort
berikande och larorikt. Vi ser det som en styrka att vi genom hela skrivprocessen kunnat
skriva och ge respons pa varandras textavsnitt. Vid kontinuerliga méten har studiens olika
delar arbetats fram genom gemensamma reflektioner och diskussioner om textens innehall
och struktur samt genom gemensamt skrivande. Da vi tagit gemensamt ansvar for hela
uppsatsen och processat och skrivit tillsammans &r det svart att sarskilja olika delar dar var
och en av oss urskiljs. Utifran insamling av empirin och framskrivning av resultatet har
Heléne gjort alla intervjuer i kommun A och Torbjorn i kommun B. I inledningsskedet tog
Heléne ett storre ansvar for inledning och bakgrund samt specialpedagogiska insatser och
perspektiv medan Torbjorn tog ett stérre ansvar for tidigare forskning och teori. Men dven
dessa delar har gemensamt forbéttrats och utvidgats.

Vi vill rikta ett stort tack till de larare, rektorer, grundskolechefer och matematikutvecklare
som tagit sig tid att traffa oss och besvara vara, ibland komplicerade, fragor. Att ni ville dela
med er av er kunskap utifran Skolverkets bedomningsstod i matematik for arskurs 1 och det
systematiska kvalitetsarbete som bedrivs pa era skolor och i era kommuner har hjalpt oss att
oka var kunskap och fa en storre forstaelse for den komplexa verksamhet som skolan &r. Tank
vad mycket det ar i skolans organisation som paverkar den enskilde elevens méjlighet att
utveckla sina kunskaper i matematik och na de krav som stélls inom amnet idag.

Tack dven till var handledare Anette Jahnke, som varit ett gott stod under hela processen. Du
har hela tiden trott pa oss, kommit med glada tillrop och goa” skratt, men ocksa med
formaningar och kritiska reflektioner som fort vart arbete framat.

Vi vill ocksa sénda ett tack till Ann-Louise Ljungblad, var kursledare under andra aret pa
denna utbildning, for den fordjupade forstaelse du gett oss for elever i behov av sarskilda
utbildningsinsatser i matematik. Ett tack sander vi aven till Barbro Johansson pé
sprakhandledningen. Du hjalpte oss med de dar sma finesserna i spraket. Sma detaljer som vi
annars inte uppmarksammat i vart skrivande.

Till sist — kédra familjer! | fortsattningen slipper ni belamrade kdksbord och vardagsrumsbord.
Ni slipper en make eller maka som sitter sena kvallar och helger nersjunken i bocker eller vid
datorn. Ni slipper en foralder som inte har tid att lyssna eller folja med pa planerad aktivitet.
Ett stort tack till er alla for att ni statt ut med oss bada under detta lasar!

Goteborg, maj 2018

Torbjorn Ericsson och Heléne Berglund
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1 Inledning

| syftestexten i &mnet matematik i Lgr 11 kan vi ldsa att skolan ska ansvara for att varje elev
efter genomgangen grundskola ska kunna anvénda sig av matematiskt tankande for vidare
studier och vardagsliv. Undervisningen ska bidra till att elever utvecklar intresse for
matematik och tilltro till sin férmaga att anvéanda sig av matematik i olika sammanhang.
Undervisningen ska ocksa bidra till att eleverna utvecklar formagan att argumentera logiskt
och fora matematiska resonemang samt att eleverna utvecklar fortrogenhet med matematikens
uttrycksformer och hur dessa kan anvandas for att kommunicera matematik (Skolverket,
2016). Amnet matematik 4r en viktig del i utvecklandet av barns logiska tankande. Att ha
forstaelse for matematik ar en forutsattning for att kunna delta i samhallsutvecklingen och att
kunna planera och ta ansvar for sin privatekonomi, vilket lyfts fram i kursplanen i matematik
(Skolverket, 2016).

| denna studie vill vi belysa hur arbetet med det nu obligatoriska beddmningsstodet i
matematik for arskurs 1 kan ta sig i uttryck, pa skolniva, men ocksa hur det kan vara en del i
det systematiska kvalitetsarbetet pa olika nivaer inom skolorganisationen.
Kartlaggningsmaterial och bedomningsstod for de yngre aldrarna har funnits lange i
matematik men att just bedomningsstodet blivit obligatoriskt i arskurs 1 ar nytt sedan 2016.
Enligt den proposition (Prop. 2014/15:137) som ligger till grund for beslutet att infora ett
nationellt obligatoriskt bedémningsstdd ar motiven till bedémningsstdden att 6ka en likvardig
utbildning med hog kvalitet dar varje enskild elevs ratt till kunskapsutveckling utifran sin
formaga ska starkas.

Enligt skollagen (SFS 2010:800) samt Sveriges skolformers styrdokument syftar utbildningen
till att alla barn och elever ska fa mojlighet att utveckla sina kunskaper sa langt det ar mojligt
utefter vars och ens forutsattningar, saval i matematik som andra &mnen. | Salamanca-
deklarationen (Svenska Unescoradet, 2006) uttrycks att undervisningen ska anpassas till
barnens olika behov. Det &r skolans ansvar att se till att alla elever tillagnar sig nédvéandiga
kunskaper som haller for godkéanda betyg i grundskolan, vidare studier och ett bra liv i
framtiden. I véra styrdokument kan vi ldsa: “Skolan har ett sirskilt ansvar for de elever som
av olika anledningar har svérigheter att nd méalen for utbildningen” (Skolverket, 2016, s.8).
Om en elev inte utvecklas i riktning mot kunskapskraven och riskerar att inte na upp till dessa
ska skolan skyndsamt satta in extra anpassningar inom ramen for den ordinarie verksamheten.
Ar detta inte tillrackligt ska en utredning goras och eventuellt sarskilt stod sattas in vilket ska
dokumenteras i ett atgardsprogram (Skolverket, 2014, SFS 2010:800). 2018-06-29 &ndras
skrivningen i skollagen med tilldgg att extra anpassningar och sarskilt stod aven omfattar de
elever som utifran ett nationellt bedomningsstdd uppvisar en risk att ej na det kunskapskrav
som minst ska uppnas i ett amne (SFS 2010:800).

For att ha mojlighet att méta alla elever utifran vars och ens forutsattningar kréavs det att
skolpersonal med olika kompetens samverkar. Elevhélsan har hér ett stort ansvar att driva
skolans utvecklingsarbete med elevens basta for dgonen (Socialstyrelsen, 2016). Elever i
samtliga skolformer ska ha tillgang till en elevhélsa. Elevhélsan ska omfatta medicinska,
psykologiska, psykosociala och specialpedagogiska insatser vilket innebér att det ska finnas
tillgang till skollakare, skolskoterska, psykolog och kurator (SFS 2010:800). Vem som ska
utfora den specialpedagogiska insatsen preciseras ej i lagen vilket vi som utbildar oss till
speciallarare inom matematik kan uppleva som en brist. Utifran regeringens utredning kring
en eventuell atgardsgaranti (SOU 2016:59) har fragan om tillgangen pa specialpedagoger och
speciallarare lyfts. Liksom det &r brist pa larare i Sverige ar det dven brist inom dessa yrken.



2 Bakgrund

2.1 Matematik — ett amne i svarighet

Elevers resultat i matematik har lange haft en nedatgaende trend i Sverige enligt Skolverket
(2016a). Nar resultaten i de internationella undersékningarna PISA och TIMSS redovisats har
rubrikerna kastat en mork skugga Over svenska elevers matematikkunskaper. En ljusning
syntes vad galler svenska elevers matematikkunskaper i senaste PISA-rapporten (Skolverket,
2016a) da Sveriges resultat hamnade pA OECD-genomsnittet. Det genomsnittliga resultatet
ligger dock fortfarande en bra bit under det resultat som uppmattes 2003. | den senaste
rapporten uppmarksammades istéllet att skillnader i skolresultat mellan skolor samt skillnaden
mellan hogpresterande och svagpresterande elever dkat.

I SIRIS, Skolverkets databas med information om skolors kvalitet och resultat, finns
betygsstatistik for slutbetyg i arskurs 9 i matematik. Lasaret 2016/2017 hade 87,4 procent av
eleverna slutbetyg A-E i matematik i riket totalt. Med andra ord saknade cirka 13 procent
godkant betyg i matematik nar de gick ur arskurs 9. Matematik var det &mne, om man bortser
fran svenska som andrasprak och teckensprak, dar flest elever ej uppnar E-nivan. Enligt var
erfarenhet ar det flera av de elever i arskurs 9 som inte nar upp till E-nivan i matematik som
saknar grundlaggande fardigheter i matematik. Flera elever har fallit mellan stolarna under
skoltiden. Nagra elever har inte identifierats forran i senare alder och nagra har identifierats
tidigt men inte fatt det stod, genom extra anpassningar eller sarskilt stod, de har réatt till.

Nar det galler de yngre eleverna lyfts resultaten pa de nationella proven i matematik i arskurs
3 fram i regeringens proposition (prop. 2014/15:137), som legat till grund for det
obligatoriska bedémningsstodet i matematik for arskurs 1. Varen 2014 var det enligt
propositionen cirka 35 procent av de elever som gjorde samtliga delprov i matematik som ej
nadde kravnivan i amnet. Studeras statistik dver resultaten mellan lasaren 2009/2010 och
2014/2015 ar det mellan 28 och 35 procent av eleverna som inte uppnatt kravnivan i
matematik (SOU 2016:59). Delproven for arskurs 3 varierar 6ver aren, sa proven som helhet
gar inte att jamfora over tid.

| propositionen (prop. 2014/15:137) uppmarksammades att antalet elever som far
atgardsprogram oOkat. Lasaret 2013/2014 hade 12,2 procent av eleverna i grundskolan
atgardsprogram. Andelen atgardsprogram var hogst i arskurs 9, vilket pavisar att sarskilt stod
satts in sent i elevernas kunskapsutveckling enligt propositionen. Fortfarande rader det en stor
osakerhet pa skolor kring vad extra anpassningar ar samt skillnaden mellan dessa och sérskilt
stod sedan stddlagstiftningen dndrades 2014 (Skolinspektionen, 2016). Konsekvensen av
denna okunskap &r att elever riskerar att inte fa extra anpassningar eller sarskilt stod eller fel
sorts insats. Oftast saknas en tillracklig analys av elevens behov enligt granskningen.
Skolinspektionen lyfter fram vikten av att rektor och larare gemensamt diskuterar elevens
behov tillsammans med den specialpedagogiska kompetens som ska finnas pa skolan. Det &r
viktigt att en specialpedagog eller en specialldrare finns med i analys, planering och
genomforande av de anpassningar eller det stéd som planeras (Skolinspektionen, 2016; SOU
2016:59).

For att kunna satta in adekvata atgarder pa bade individ- och gruppniva kréavs det att lararna
har amneskunskap och &mnesdidaktiska kunskaper men ocksa kunskap om bedémning.



Manga larare som undervisar i de tidiga skolaren uppvisar en osékerhet kring hur elevernas
kunskaper ska beddmas (Skolinspektionen, 2012). L&rarna uttrycker att det saknas rutiner for
dokumentation och ett gemensamt forhallningsséatt pa skolorna kring arbetet med hur elevers
kunskaper ska bedomas och féljas upp. Utifran Skolinspektionens granskning (2012) finns det
ett behov av kompetensutveckling for larare som undervisar de yngre eleverna for att utveckla
deras bedomarkompetens. Begreppet bedémning har andrats 6ver tid. Utifran dagens
forskning (Hattie et al., 2017; Wiliam, 2016) lyfts "Bedomning for ldrande” fram som ett
helhetsbegrepp. Bedomning for larande handlar om att summera elevernas kunskaper i
forhallande till malen och lata bedomningen vara fortlépande och framatsyftande. Eleverna
behover fa kunskap om vad som ska laras, hur det ska laras, vad som ska bedémas och hur
eleven sedan ska arbeta vidare for att kunna utvecklas mot kunskapskraven
(Skolinspektionen, 2012). Larare behdver kunna mota alla elever i undervisningen dar de
befinner sig i sin kunskapsutveckling. Detta ar en utmaning for alla larare - att utveckla en
undervisning som stimulerar alla elever (Skolinspektionen, 2014).

2.2 Hur ska skolor kunna na dkade resultat i matematik?

Ett systematiskt kvalitetsarbete ska bedrivas pa alla nivaer inom skolvésendet enligt skollagen
(SFS 2010:800). Pa nationell niva gors bland annat statliga kvalitetsgranskningar och
nationella uppfoljningar. Det aligger huvudman och skolenheter att kontinuerligt félja upp
verksamheten och att systematiskt analysera resultat i forhallande till de nationella malen for
att kunna bedriva ett kvalitets- och utvecklingsarbete (Skolverket, 2015). Huvudmannen
ansvarar for att se till sa att det finns forutsattningar att bedriva ett kvalitetsarbete som
sékerstéller likvérdighet i organisationen. Rektor ar ansvarig for det systematiska
kvalitetsarbetet pa skolenheten, dar aven all personal bar ansvar for att bedriva ett
kvalitetsarbete som syftar till att skapa sa bra forutsattningar som majligt for att alla elever
ska fa mojlighet att na sa langt som majligt i sin kunskapsutveckling (Skolverket, 2015).

| stort sett alla ménniskor har forutsattningar att lara sig rékna men den tid det tar och det stéd
som behdvs for att utveckla de matematiska fardigheterna kan variera. De elever som fran
borjan haft svart att utveckla fardigheter kan oftast lara sig om de far en god undervisning och
ratt stod — om de far en god grund att std pa (SOU 2016:59). Sterner (2015) lyfter bl. a fram
forskares kade intresse for interventioner i matematik fore skolstart da tidiga insatser skulle
kunna forebygga senare svarigheter i amnet. Flera studier (Duncan et al., 2007) visar att barns
matematiska formagor vid skolstarten kan forutséaga senare prestationer i amnet vilket pavisar
vikten av tidig kartlaggning och tidiga insatser.

Som blivande speciallarare inom matematik har vi ett intresse av att undersdka hur kommuner
och skolor fangar upp, analyserar och foljer upp elevers matematikkunskaper i tidig alder
liksom vilka insatser som sétts in vid behov. Att félja upp elevers kunskapsutveckling, att
systematiskt kartlagga, analysera resultaten och darefter satta in adekvata atgarder ar en av
kvaliteterna som Blossing et al. (2017) lyfter fram i sin studie. Utifran detta planeras sedan en
undervisning och ett eventuellt stdd som ska gynna den enskilde eleven med en pedagogik
som anpassas utifran elevernas olika behov och forutsattningar. Om skolor eller larare inte ar
beredda att agera utifran visade resultat pa olika kartlaggningar och tester som gors uppnas
inte de effekter som onskas (Lowing, 2016). D4 blir kartldggningarna enbart en rituell
handling utan betydelse for undervisningen” (Lowing & Kilborn, 2002, s.164).



2.3 Skolverkets beddmningsstdd i matematik

Sedan 1 juli 2016 &r det obligatoriskt att anvanda Skolverkets bedomningsstod for arskurs 1 i
matematik (SFS 2011:185). Bedomningsstodet ska anvidndas redan i arskurs 1 ”for att stodja
lararens bedomning i att tidigt identifiera elever som &r i behov av extra anpassningar inom
ramen for den ordinarie undervisningen eller sarskilt stod eller som beh6ver extra utmaningar
for att na sa langt som mojligt” (Skolverket, 2016b, s.1). Enligt Skolférordningen (2011:185)
har huvudmannen skyldighet att anvanda bedomningsstod i arskurs 1 i bland annat matematik
som ett led i det systematiska kvalitetsarbetet. Ut6ver att larare far en tydligare kunskap om
sina elevers matematikkunskaper kan bedémningsstodet, enligt Skolverket, ge rektorer och
huvudmén 6kade mojligheter att planera och félja upp resursférdelningen inom och mellan
skolenheter for att na en 6kad likvardighet.

Skolverkets bedémningsstod i matematik ar inriktat pa att folja elevens matematiska
utveckling inom omradet taluppfattning. Materialet ar tankt som ett stod for lararens fortsatta
undervisning. Larare far genom bedomningsstddet hjalp att identifiera vanliga
missuppfattningar bland elever och identifiera elever som visar begreppsliga svarigheter.
Utifran bedémningsstddet identifieras ocksa elever som kommit langt i sin
matematikutveckling (Skolverket, 2016b).

Bedomningsstodet i matematik revideras under varen 2018 efter ett regeringsbeslut
(U2017/02561/S). Syftet med revideringen &r att ge lararna ett tydligare underlag for
bedémning. Det omarbetade bedomningsstodet ska ocksa kunna ge lararna tydligare riktlinjer
och information kring vilket stéd som kan séttas in utifran den kunskap eleverna visat. Ett
obligatoriskt bedomningsstod pa gruppniva for forskoleklassen kommer ocksa att tas fram
(U2017/02561/S). Enligt regeringsheslutet syftar bada dessa atgarder till att stod for elever i
matematiksvarigheter satts in tidigare for att férebygga problem i matematik som skulle
kunna vaxa sig allt stérre genom aren.



3 Syfte

Studien har tva dvergripande syften:

Att synliggora det arbete som sker pa forvaltningsniva, skolniva och lararniva med
Skolverkets bedomningsstéd i matematik for ak 1 och darmed ge en bild av hur
kartlaggningens resultat anvands i det systematiska kvalitetsarbetet pa alla nivaer i
utbildningsorganisationen.

Att undersdka hur skolor organiserar arbetet med beddomningsstddet for att identifiera
elever i matematiksvarigheter samt fa kunskap om vilka insatser som gors utifran
resultaten.

For att skaffa oss kunskap genomfor vi en kvalitativ studie dar vi intervjuar en
verksamhetschef, en kvalitetsutvecklare, rektorer och larare. Vi anvéander oss av féljande
fordjupade forskningsfragor.

Hur foljs elevers resultat upp utifran Skolverkets bedémningsstod i matematik pa
huvudmanna- och rektorsniva?

Vem genomfor kartlaggningarna i matematik under ak 1 och hur genomfors de?
Hur analyseras resultaten av elevernas matematiska kunskaper utifran Skolverkets
beddmningsstod i matematik?

Vilka atgarder sétts in utifran resultatet pa grupp- respektive individniva?

Var studie kan ses som ett kunskapstillskott som skolor kan ta hjalp och stod av nar de
organiserar arbetet med Skolverkets bedomningsstod i matematik for arskurs 1. Vart resultat
synliggor utmaningar och maojligheter kring arbetet med Skolverkets obligatoriska
beddmningsstod i matematik.



4 Tidigare forskning

| detta kapitel belyses tidigare forskning som framhaller vikten av att skolor bedriver ett
systematiskt kvalitetsarbete dar man foljer upp elevers kunskapsutveckling, kartldgger och
analyserar resultat och tidigt satter in stod till elever i matematiksvarigheter. Vi kommer
ocksa att uppméarksamma studier som pekar pa att det ar betydelsefullt att ge eleverna en god
taluppfattning som skapar forforstaelse for den efterféljande aritmetiken. Vi skriver dven fram
den forskning som ger forstaelse for de olika forklaringsgrunderna till matematiksvarigheter
och kunskap om olika matematiksvarigheter. Till sist uppmarksammas didaktiska arbetssétt
som stéttar elever i svarigheter. Genom att uppmarksamma ovan namnda forskning visar vi pa
skolans majligheter att forebygga och professionellt arbeta med elevers matematiksvarigheter.

4.1 Framgangsfaktorer pa organisationsniva

Pa det nationella planet har Blossing, Jarl och Andersson (2017) i sin studie “Att organisera
for skolframgang” gett ett bidrag till kunskapsutvecklingen inom forskningsfaltet
skolframgang. En skolframgang som forfattarna sarskilt uppmarksammar ar fungerande
samarbetsformer pa alla nivaer. Fran huvudman till rektorer, fran rektor till larare och ner till
det kollegiala samarbetet larare emellan. | studien uppmarksammas ocksa de senaste arens
resultat fran Pisa-undersokningar. Sverige har lange haft en nedatgaende trend géllande
elevers matematikkunskaper (Skolverket, 2016). Aven om det fanns en liten ljusning i den
senaste matningen 2015 sa kvarstar det ett likvardighetsproblem. Skillnaden mellan
hdgpresterande och svagpresterande elever dkar. Det finns en stor variation i elevers
kunskapsniva. | studien stélls fragan varfor vissa skolor ar mer framgangsrika an andra. Enligt
Blossing et al. kan svaret fas genom att studera hur skolor bedriver och organiserar sin
verksamhet.

Pa huvudmannaniva lyfter Blossing et al. (2017) fram en mal- och resultatinriktad
forvaltningsledning som arbetar for att framja en skolledargemenskap. | ett samarbete mellan
forvaltning och rektorer tas ett ledningsansvar for skoluppdraget och diskussioner fors hur
skolforbattring kan organiseras. Pa skolors organisationsniva uppmarksammas
framgangsfaktorer som 6kar skolors resultat vad det géaller likvardigheten i elevers kunskaper.
Lararnas kompetens, mojlighet till kompetensutveckling, ett kollegialt larande och
personalens samarbete ar en viktig del i organisationers framgang (Blossing et al., 2017;
Axelsson Kihlblom, 2017). Blossing et al. framhaller vikten av att skolans ledning organiserar
verksamheten sa att det finns tid for regelbundna maéten dar ledning och personal samtalar om
hur man sétter elevernas larande och resultat i fokus. Skolor som later pedagoger diskutera
vardegrundsfragor, arbetsprocesser och undervisningens utformning far en institutionell
profil, som forenar personalens tankar kring regler, normer och férvantningar pa eleverna. En
samsyn pa undervisning och en stor pedagogisk verktygslada gynnar ocksa elevers larande.
Lektioner som startas, genomfors och avslutas pa samma satt ar ett exempel som ger struktur
och trygghet till eleverna (Blossing et al.).

Skolor som tidigt kartlagger elevernas kunskaper och regelbundet foljer upp elevernas resultat
lyckas béttre &n andra (Blossing et al. 2017). Studien understryker vikten av att i tidiga ar
satta in direkt stod i klassrummet. Denna framgangsfaktor beskriver dven Persson och Persson
(2012) i sin studie dar specialldrare och specialpedagoger arbetade i klassrummen i ett néra
samarbete med lararna for att stodja elevernas kunskapsutveckling mot 6kade resultat.

Lowing (2006, 2016) lyfter fram vikten av att gora en didaktisk amnesanalys pa elevens
visade kunskaper for att som larare 6ka sin forstaelse for elevens forkunskaper om ett
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matematiskt begrepp. Lararens kunskap om elevens begreppsforstaelse kan sedan anvéandas
for en formativ grundad undervisning (L6wing, 2016).

Axelsson Kihlblom (2017) visar pa en annan méjlig vag att ga for att na 6kade resultat. Hon
betonar att rektorer har en betydelsefull roll i arbetet med att organisera undervisningen. Hon
lyfter fram att skolor ar bra pa att identifiera elevers kunskaper och individuella behov samt se
prognoser for larande. Daremot finns hos skolledare en rédsla for att organisera
undervisningen i grupper dar eleverna har gemensamma behov eftersom det forknippas med
en stigmatiserande nivagruppering som skapats utifran elevers svagheter. | grupper som
skapas bor undervisningen istéllet riktas mot elevers gemensamma mal och mot en gemensam
stravan att uppfylla kunskapskraven. Axelsson Kihlblom foreslar att skolor grupperar elever i
prognoskluster vilket innebar att &mneslérare inleder terminen med att gora prognoser éver de
elever som inte forvantas uppna malen med nuvarande stod och undervisning. Darefter skapas
grupper dar dessa elever intensivundervisas av skickliga larare pa skolan. Det kravs darfor att
rektorer har en helhetsbild 6ver elevers kunskaper och framfor allt mod att sétta in resurser
dar de bast behovs. Effektiva skolor har en rorlig organisation och lyckas bra med att
samutnyttja arbetslagens resurser, menar Axelsson Kihlblom.

Sammanfattningsvis visar detta att det finns flera betydelsefulla faktorer pa organisationsniva
som utmarker framgangsrika skolor. En av de mest framtradande framgangsfaktorerna ar att
rektorer leder och, tillsammans med sin personal, bedriver ett systematiskt kvalitetsarbete som
skapar majligheter for ett kollegialt larande dar pedagoger far samarbeta och diskutera elevers
kunskaper, undervisning och insatser som for elevers kunskapsutveckling framat. Foljande
text belyser vikten av att skolor har tillgang till specialpedagogisk kompetens och
understryker ocksa att ett bra samarbete mellan rektorer, larare, specialpedagoger och
speciallarare framjar elevers kunskapsutveckling.

4.2 Specialpedagogiska insatser

Specialpedagogiken har haft en kort historia, medan fragor av specialpedagogisk karaktar
alltid haft en given plats inom pedagogikamnet, skriver Persson (2013). Nar den ordinarie
pedagogiken inte rackt till har specialpedagogiska insatser satts in. Dessa insatser har kunnat
se olika ut under olika tidsepoker da pendeln svangt mellan exempelvis differentiering,
individualisering eller inkludering (Persson). Inom alla nivaer i skolvasendet idag fokuseras
det pa maluppfyllelse och meritvarden. Léararna ska i sin undervisning kunna méta och
tillvarata variationen av olikheter hos alla elever och stodja dem i sitt larande for att nd
uppsatta kunskapskrav. Detta stéller stora krav pa lararna. Persson lyfter fram att det ar har
skolans problem idag ligger. Skolan misslyckas i sitt uppdrag att tillgodose alla elevers behov.
Han menar att specialpedagogisk kunskap och specialpedagogiska atgarder da skulle kunna
anvandas som ett kvalificerat komplement till den allménpedagogiska verksamheten, att
”behov av sérskilt stdd” 1 grunden ér ett pedagogiskt problem som larare och
specialpedagoger och speciallarare ska losa tillsammans. Aven Skrtic (1991) betonar att det
finns ett dmsesidigt beroende mellan pedagogik och specialpedagogik. Han lyfter fram att
specialpedagogiken kan hamna i flera dilemman. Specialpedagogiken kan pa en skola valla
debatt da undervisningen hamnar i fokus och konfronteras med sina misslyckanden likval som
att organisatoriska brister uppmarksammas. Att da analysera brister i undervisningen eller i
skolans organisation &r av vikt for att forbattra villkoren for alla elever i skolan (Skrtic, 1991).

Enligt Persson (2013) har rektor en avgérande roll som pedagogisk ledare och en ledare for
skolans organisation. For att kunna mota variationen hos sina elever behdver rektor lata



arbetslagen fa forfoga 6ver sina resurser sa de kan anvanda sig av den kompetens som finns i
ett arbetslag pa béasta satt. Arbetslagets sammansattning och pedagogernas grundsyn pa
elevernas larande och utveckling ar viktiga faktorer for att kunna méta varje enskild elev.
Persson betonar att det ar av vikt att arbetslagen har tillgang till specialpedagogisk kompetens,
att larare, specialpedagoger, speciallarare och rektorer samverkar, da det manga ganger ar
komplexa orsakssamband som behdver analyseras for att kunna méta den enskilde eleven
utifran hens forutsattningar. Specialpedagogiska insatser ska stodja elever i svarigheter och
bidra till skolors arbete i riktning mot en skola for alla (Ahlberg, 2013).

Flera forskare lyfter fram faran med att skilja pa specialpedagogik fran pedagogik i allménhet
(Haug, 1998; Nilholm, 2007; Persson, 2013) da fragan kan stallas om det finns nagon speciell
pedagogik for speciella elever. Ar det bara sarskilda larare som kan undervisa dessa elever?
Hur den specialpedagogiska kompetensen, i form av specialldrare och specialpedagoger, mer
kan anvandas utifran ett konsultativt uppdrag utifran elevers och larares behov behover
diskuteras (Ahlefeld Nisser, 2014; Sundqvist & Strom, 2015). | féljande text skriver vi fram
hur skolan i Finland arbetar med tidiga insatser i matematik, dar larare och speciallarare
samverkar, for att méta den enskilde elevens behov.

4.3 Tidiga insatser

Finland har den senaste tiden visat goda resultat i PISA-undersokningar nar det géller
elevernas matematikkunskaper. Hausstatter och Takala (2010) menar att tidigt stod kan vara
en forklaring till dessa framgangar. Takala beskriver hur finska skolor arbetar utifran en
trestegsmodell; forst med generellt stod till alla elever, darefter intensifierat stod av larare och
speciallérare och till sist ett specialstod som utfors av specialldraren “en till en” med eleven
(Takala, 2016, januari; Takala, 2016). En viktig del i det tidiga stodet ar att speciallararna
arbetar tillsammans med lararna i klassrummet redan vid skolstart for att férebygga att elever
hamnar i svarigheter. Det tidiga stodet gor att elever som utvecklas langsammare kan fangas
upp och fa hjalp i tid. Eleverna far ocksa en tilltro till sin formaga som starker dem under
resten av skoltiden. Den tidiga satsningen forebygger ocksa generella beteendeproblem,
menar Hausstatter och Takala (2010).

Den finska modellen bygger pa en amerikansk modell som heter RTI (respons-to-
intervention). Den arbetades fram som ett forsok att forebygga att elever hamnar
inlarningssvarigheter och beteendeproblem (Grosche & Volpe, 2013). RTI fungerar som en
trestegsmodell dar forsta steget ar att erbjuda alla elever en kvalitativ undervisning. Det ar
viktigt att undervisningen har vetenskapligt stod sa att beprovade arbetssatt och atgarder
anvands i syfte att ge alla elever basta méjliga undervisning. | steg tva gors en kartlaggning
for att fanga upp elever som inte gor framsteg trots en god undervisning. Dessa elever far da
stodatgarder av olika slag utéver den ordinarie undervisningen under ett antal veckor. Steg tva
avslutas sedan med annu en kartlaggning. De elever som da fortfarande ar i svarigheter far i
steg tre ett individuellt program och specialundervisning “en till en”. Enligt Grosche & Volp
ar resultaten pa RT1 mycket positiva och kan ses som en kontrast till den modell som de kallar
“vénta och se hur det gar” dér elever pa bésta sétt forsoker klara sig pd egen hand tills det
uppmarksammas att de inte nar malen. Da &r det oftast forsent att sétta in stodet menar
forfattarna. RTI satter fokus pa det forebyggande arbetet, en god undervisning for alla elever,
vilket enligt Nilholm (2016) ar av godo. Daremot uttrycker Nilholm en oro for att metoden
lyfter fram exkluderande sarlésningar i steg 2 och 3. Hattie et al. (2017) understryker att RTI
modellen har en stor paverkansfaktor. Effekten av kartlaggning, kvalitativ undervisning,
kompletterande stodatgarder, och intensiva interventioner ar god. Forfattarna papekar det



faktum att ju tidigare insatserna satts in for att hjalpa elever i svarigheter desto battre. Dessa
elever har da storre mojlighet att lyckas i skolan.

I en artikel i Skolvérlden gor Takala (2016, januari) jamforelser med det svenska
skolsystemet. Hon menar att extra anpassningar och sarskilt stod satts in for sent i svensk
skola. Cirka 7 procent av eleverna i Finland far specialpedagogiskt stod i arskurs 1 och 2. |
Sverige ar motsvarande siffra cirka 2 procent. Takala tar ocksa upp en viktig skillnad i hur
lararutbildningen ser ut. | Finland utbildas specialldrare men inte specialpedagoger vilket
innebar att man arbetar pa ett annat satt an i Sverige. Lararutbildningen &r en
magisterutbildning dar varje larare far goda kunskaper om specialpedagogik. Speciallararna
har god kannedom om hur viktigt det &r att satta in stodatgarder pa ett tidigt stadium.
Systematisk kartlaggning och tidig hjalp far kunskapsutvecklingen att ga at ratt hall menar
Takala.

Foregaende text understryker att tidiga stodinsatser, fraimst pa gruppniva men aven pa
individniva, framjar elevers matematikutveckling. Utredningen (SOU 2016:59) om en
atgardsgaranti for grundlaggande fardigheter i, bland annat, matematik ger ocksa stod for
detta. | betankandet uppmarksammas det faktum att ungefar 30 procent av eleverna i arskurs 3
inte uppnar kravnivan i matematik. En vag att ga for att forbattra elevers resultat i matematik,
kan enligt utredningen vara att starka barns tidiga taluppfattning. Foljande text beskriver hur
barn utvecklar sin taluppfattning pa olika sétt.

4.4 Larares undervisning om taluppfattning

Skolverkets bedomningsstdd i matematik provar elevers taluppfattning. Forskning visar att
elevers kunskaper inom taluppfattning &r viktiga for den fortsatta matematikinlarningen vilket
pavisar vikten av en god, kvalitativ undervisning kring taluppfattning de forsta skolaren.
Dowker (2005) menar att brister inom taluppfattning ar en grundlaggande orsak till manga
elevers svarigheter med matematikens olika delar. Vikten av att tidigt upptéacka elevers brister
i tal och antalsuppfattning gar inte nog att betona da det indikerar svarigheter som kan stalla
till problem for den fortsatta kunskapsutvecklingen i aritmetik. Om elever i svarigheter inte
uppmarksammas i tid och inte far den hjalp och det stod som de har ratt till riskerar de att
hamna efter under hela skoltiden. Detta far konsekvenser langt in i vuxenlivet vad det galler
utbildning, arbete, ekonomi, hélsa och livskvalité (Geary, 2013).

Det finns mycket forskning om hur barn utvecklar sin taluppfattning. Andrews & Sayers
(2015) beskriver barns utveckling av taluppfattning i tre stadier. Det forsta stadiet omfattar en
medfodd formaga att uppfatta och jamfora sma mangder. Formaga att i en blink uppfatta sma
méangder upp till tre till fyra foremal utan att rdkna dem kallas for ”subitizing”. Det andra
stadiet som ocksé kallas "FONS” (foundational number sense) ar mer omfattande och
innehaller grundlaggande matematik som maste undervisas. Har ingar bl.a. att kunna kianna
igen siffror, rakneramsor, uppskatta, forsta relationen mellan tal-antal, enkel addition och
subtraktion och talmdnster. Det tredje stadiet innehaller den tillampade taluppfattningen. Det
vill sdga den centrala talrelaterade forstaelsen som genomsyrar allt matematiklarande som du
behover i vuxenlivet.

Gelman & Gallistel (1978) belyser fem principer som barn maste visa forstaelse for att man
ska kunna saga att de har en god antalsuppfattning. Dessa fem principer provas ocksa i
Skolverkets bedémningststod. “Ett till ett” principen innebéar att man kan jamfora foremal i
tva mangder genom att para ihop dem tva och tva. Abstraktionsprincipen innebar att alla



mangder av val avgransade foremal kan raknas (oavsett vad det ar for foremal).
Kardinalprincipen innebér att det sist uppraknade ordet namnger antalet foremal i den
uppraknade mangden. Principen om rékneordens stabila ordning innebér att rdkneorden i
rakneramsan maste raknas upp i en bestamd ordning. Principen om godtycklig ordning
innebar att man kan starta sin rakning vid vilket foremal som helst nar man ska rékna en
mangd foremal, men inget foremal far raknas mer &n en gang.

Barns tidiga taluppfattning ar alltsa en viktig faktor for elevers larande i matematik. Nar
skolor kartlagger elevers kunskaper genom Skolverkets beddmningsstod i matematik for
arskurs 1 synliggoérs missuppfattningar och begreppsliga svarigheter inom taluppfattning. For
att matematiklarare ska kunna skapa sig en tydligare bild av elevers svarigheter bor de ocksa
fundera 6ver om det finns andra orsaker till matematiksvarigheterna.

4.5 Olika forklaringsgrunder till matematiksvarigheter

Forskning visar att matematiksvarigheter kan ha flera olika orsaker. Enligt Lunde (2011) kan
man dela in faltet matematiksvarigheter i fyra olika riktningar. Det finns
medicinska/neurologiska, kognitiva, sociologiska och didaktiska férklaringar. En medicinsk
forklaring kan vara att eleven har en psykisk eller fysisk funktionsnedsattning som paverkar
inlarningen medan en neurologisk innebér att det finns en hjarnskada som skapar hinder for
utvecklingen av matematikkunskaper. Kognitiva forklaringar till svarigheter kan vara att
eleven har las- och skrivsvarigheter, svagt arbetsminne eller problem med uppmarksamhet
och koncentration. Med didaktiska forklaringar menas att elever i matematiksvarigheter
utsétts for arbetssatt och undervisning som de inte forstar. Undervisningen ar inte tillrackligt
genomtankt eller anpassad till elevernas olikheter och behov. Ljungblad (2016a) ansluter till
Lundes didaktiska forklaringar och understryker att det ar larares ansvar att vara aktiva och
skapa en kvalitativ matematikundervisning som far eleverna att na sa langt som majlig i sin
matematikutveckling. Sociologiska forklaringar kan finnas i samspelet mellan larare och elev
eller i relationer mellan elever. Forklaringar aterfinns dven i den sociala eller kulturella miljon
runt eleven (Lunde, 2011). Ljungblad (2016b) sétter ocksd manniskors relationer i centrum i
sin studie »Takt och hallning”. Studiens resultat visar att en respektfull och tillitsfull larare-
elevrelation lagger grunden for pedagogiska mdéten och elevers matematikutveckling.

Malmer (2002) belyser att elever i las- och skrivsvarigheter, eller med bristfalligt sprak och
begransat ordférrad far svart med begreppsbildningen i matematik. Hon betonar att den
sprakliga kompetensen ar grunden for allt larande och paverkar séledes dven
kunskapsinhamtningen i matematik. Svarigheter inom aritmetik kan ha flera orsaker enligt
Dowker (2005). Elevers procedurférmaga, strategier, arbetsminne, sjalvfortroende och
franvaro &r faktorer som paverkar inlarningen. Dowker understryker ocksa att lararens
formaga att tidigt ge elever forutsattningar for en god antalsuppfattning paverkar elevers
senare prestationer eftersom det ar en forutsattning for olika aritmetikformagor.

Med kunskap om de olika forklaringsgrunderna gar vi nu vidare till den forskning som
tydliggor kannetecken for olika matematiksvarigheter och lyfter fram den undervisning som
enligt forskning mater elever i behov av stod i matematik pa ett framgangsrikt sétt.

4.5.1 Matematiksvarigheter

Internationella studier (Berch & Mazzocco, 2007; Lunde, 2011) belyser svarigheten att
definiera och differentiera matematiksvarigheter. Som vi har beskrivit tidigare ar det ett
komplext fenomen som kan ha manga forklaringar inom medicin, kognition, psykologi,
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didaktik och specialpedagogik. For att skapa en forstaelse for matematiksvarigheter
efterfragar Lunde (2011) en battre samverkan mellan dessa olika discipliner. De begrepp som
anvands mest frekvent ar mathematical learning disabilities (MLD), mathematical difficulties
(MD) och dyscalculia (Berch & Mazzocco, 2007). Under senare tid har &ven begreppen
aritmetiksvarigheter (Gifford, 2006) och specifika matematematiksvarigheter (Dowker, 2005)
anvants.

Ljungblad (2003, 2016a) och Dowker (2005) bidrar tillsammans med en bra helhetsbild dver
elevers olika matematiksvarigheter. De benamner dem som allménna och specifika
matematiksvarigheter.

4.5.2 Allmanna svarigheter i matematik

Generellt sett har matematiklarare en god férmaga att undervisa elever i allméanna
matematiksvarigheter eftersom eleverna uppvisar en jamnhet i sina svarigheter (Ljungblad,
2003). Léararen kan planera undervisningen i forvag och det stod som ges till elever under en
vecka fungerar dven veckan efter. Elever i allmanna matematiksvarigheter har ofta ett
langsammare tempo och ett behov av att ga fram i sin egen takt. Ungefér 15 procent av
eleverna i skolan uppskattas befinna sig i allmanna svarigheter i matematik. En framkomlig
vag for att stotta dessa elever kan vara att som larare anvénda sig av extra anpassningar samt
att gora larmiljon tillganglig pa ett genomtankt satt. Det kan till exempel handla om att eleven
far valja att arbeta med ett enklare spar (t.ex. bla, gron eller réd kurs) inom kapitlet i
matematikboken eller att eleven far uppgifter upplasta. Flera av dessa elever ar ocksa i las-
och skrivsvarigheter som paverkar inlarningen i matematik (Ljungblad, 2003; Malmer, 2002).
Andra framkomliga vagar kan vara att eleven far mer larartid, flera genomgangar (garna
enskilt), tid att repetera och trana vidare pa svara moment eller tillgang till bildstod och
laborativt material. Det &r viktigt att lararen &r positiv, uppmuntrar och tar vara pa elevernas
styrkor eftersom de ofta har en svag sjéalvkansla och far kampa hart for att lyckas med
matematiken. Ibland kan det vara nodvandigt att dessa elever far stottning av en speciallarare i
en liten grupp vissa timmar i veckan (Ljungblad, 2003).

4.5.3 Specifika svarigheter i matematik

For elever i specifika matematiksvarigheter kréavs specialpedagogiska insatser. Enligt
Ljungblad (1999, 2003) ar det inte rimligt att tro att klasslararen/&mneslararen ska klara av
dessa elever ensam samtidigt som hen ska klara av allting annat. Det finns forstas en vilja och
en ambition att géra det men tiden racker oftast inte till. Ungefar 5 till 6 procent av eleverna i
skolan uppskattas vara i specifika matematiksvarigheter. Till skillnad fran eleverna i allmanna
svarigheter har dessa elever en svararbetad ojamnhet som gor det problematiskt att planera
undervisningen. Ena dagen klarar eleven av att rakna ut ett komplicerat tal och dagen efter
uppvisas svarigheter att rakna ut en addition inom talomradet 0-10. Det stod som fungerar bra
ena dagen fungerar kanske samre redan nasta dag. Ljungblad (1999, 2003) understryker att
elever i specifika matematiksvarigheter kraver en helt annan pedagogik, ett sarskilt didaktiskt
stod. Kannetecken for specifika svarigheter ar en svag tal- och tidsuppfattning. Svarigheter
uppvisas for den grundlédggande antalsuppfattningen upp till 20 och begrepp om ental, tiotal
och hundratal ar vagt. Forstaelsen for antal, siffrors varde, och att utféra enkla
rakneoperationer vallar stora bekymmer for elever i specifika svarigheter (Dowker, 2005).
Elever i specifika matematiksvarigheter uppvisar en problematik i att tanka i flera steg, med
problemldsning och logiskt tdnkande. Ljungblad (1999, 2003) menar att vardagsmatematiken
ar svar. Enheter som langd, vikt och volym stéller till stora bekymmer liksom att rdakna med
pengar och att kunna klockan. Dessa elever ser matematiken pa sitt eget satt, ofta utan att
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kunna se talrader eller skapa inre bilder. Det finns darfor en svarighet att upptacka monster
och uppfatta geometriska former. Enligt Ljungblad gar det inte att forvanta sig att elever i
specifika svarigheter kan planera sin tid och ta eget ansvar for sitt arbete. Darfor maste lararen
ta ansvar for undervisningen sa att eleverna inte faller mellan stolarna.

Enligt Dowker (2005) finns det en naturlig variation av elevers matematikkunskaper och
prestationer. Hon menar att kunskapsnivan i en klass kan vara plus eller minus sju ar. Detta
medfor ett pedagogiskt dilemma som stéller krav pa larare att kunna individualisera
undervisningen och anpassa den efter elevers olikheter. | féljande text presenteras
framgangsrik undervisning och didaktiska arbetssatt som forebygger matematiksvarigheter
och samtidigt ger forutsattningar for elever att inhdmta goda matematikkunskaper.

4.6 Framjande matematikundervisning

Enligt Ljungblad (2003) underlattar det for elever i allmanna och specifika
matematiksvarigheter, for alla elever, att lararen ger en tydlig struktur pa skoldagen och en
strukturerad undervisning som eleverna kanner sig trygga med. Struktur skapas t.ex. genom
att borja forsta lektionen med att ga igenom dagens arbete, att skriva upp pa tavlan vilka
amnen och tider som géller for just denna dag. Strukturerad undervisning kan vara att borja
och sluta lektioner pa samma satt eller att skriva ner och ga igenom lektionsinnehall och
lektions-mal sa eleverna vet vad som forvantas av dem (Blossing et al., 2017). Under
matematiklektioner rader en stor komplexitet som staller hoga krav pa lararens kompetens vad
géller kunskaper i &mnet samt &mnesdidaktiska kunskaper, d&ven inom den grundldggande
matematiken (Lowing, 2006, 2016). Larare behdver ha bred kunskap om undervisningens
innehall och hur innehallet paverkar vilka val av arbetsformer och arbetssétt lararen ska valja
for att kunna mota varje enskild elev utifran elevens forkunskaper. Léwing (2006) betonar att
gemensamma genomgangar i borjan av lektioner, dar lararen anvander sig av ett adekvat
matematiskt sprakbruk, och i slutet av lektionen en summering av vad man lart sig, gynnar
elevers mojligheter att tilldgna sig matematiska kunskaper.

Sterner (2015) forordar en strukturerad arbetsgang dar eleverna arbetar i fyra faser fran det
mer konkreta till det abstrakta. Inledningsvis kan lararen introducera matematiska begrepp
med hjalp av laborativt material som sedan anvénds till att I6sa matematiska uppgifter och
problem med stod av lararen och kamrater i klassen. Raknebrickor och tiobasmaterial bidrar
till att matematiska begrepp blir mer begripliga. Erfarenheter av att kdnna, réra och flytta pa
det laborativa materialet kan underlatta for arbetsminnet. Sedan framhaller Sterner vikten av
att eleverna, i en representativ fas, ritar bilder till olika I6sningar pa textuppgifter. Enkla
bilder som streck eller geometriska figurer kan da anvandas for att visa hur man tanker. Pa
detta satt utvecklas ocksa olika problemldsningsstrategier som eleven kan ta med sig i det
fortsatta larandet. Darefter sker matematiska samtal och resonemang om uppgifterna
tillsammans med kamrater och lararen. Har kan eleven utnyttja sina erfarenheter som
utvecklats i den konkreta och den representativa fasen. | den tredje mer abstrakta fasen
anvander eleverna matematikens symbolsprak i problemldsning och huvudrakning. | detta
skede gors forsok att 16sa problem och att utféra matematiska operationer i huvudet. Till sist
sker aterkopplingsfasen dar lararen hjélper eleven att befasta kunskaper och fardigheter
genom att visa pa samband mellan olika matematiska idéer och begrepp som eleven arbetat
med. Aven Anghileri (2006) lyfter fram vikten av att arbeta fran det konkreta till det abstrakta
for att stddja elevernas utveckling av sina egna mentala matematiska bilder. Vidare betonar
hon att arbete med den tomma tallinjen kan vara till hjalp for att skapa relationer mellan tal
samt utveckla strategier vid rdknande.
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Ryve och Hemmi (2015) belyser tre viktiga komponenter i larares arbete med att ge elever
forutsattningar for att utveckla matematiska férmagor. De menar att en formativ bedémning
och undervisning dar aterkoppling sker at bada hall, larare-elev och elev-larare visar ett
positivt samband for elevers prestationer i matematik. Hattie et al. (2017) menar att den
formativa beddmningen &r oerhort viktig for den fortsatta undervisningen. Genom att dagligen
ta reda pa vad elever kan genom att stalla fragor, anvanda exit tickets eller genom att ge
eleverna mojligheter till sjalvbeddmning kan lararen fatta beslut om den fortsatta
undervisningen innehall. Ryve och Hemmi framhaller dven lararens betydelse pa tva olika
satt. Dels genom att ta ansvar for en klassundervisning med problemldsningbaserat innehall
och dels genom att anvanda olika laromedel pa ett effektivt sitt. Da skapas goda mojligheter
for eleverna att diskutera matematiska idéer och begrepp tillsammans. Detta far stod i Secher
Schmidts (2013) forskning som visar att elevernas matematikkunskaper breddas nar de far
arbeta med olika losningsstrategier i utmanande problemldsningsuppgifter. Precis som Ryve
och Hemmi, framhaller Secher Schmidt lararens formaga att skapa ett tryggt klassrumsklimat
dar eleverna kan samarbeta. Ljungblad och Lennerstad (2011) belyser ocksa vikten av att
undervisningen fokuserar pad matematiska samtal och utmanande problemlésningsuppgifter.
De eftersoker en lyssnande dialog-karaktar dar l&rare och elever resonerar om och upptéacker
matematiken i en kreativ gemenskap. Forskning argumenterar ocksa for en undervisning som
bygger pa att larare och elever ska fa tid att resonera, fora matematiska samtal, lyssna och
stalla fragor till varandra. Det ar béattre att ldgga tid pa att forstd matematiken &n att skynda
fram i matematikboken (Bjorklund Boistrup, 2013; Secher Schmidt, 2013).

Forskning betonar betydelsen av att pabdrja det tidiga larandet i matematik redan i forskolan.
Sterner (2015) och Duncan et al. (2007) belyser det starka sambandet mellan férskolebarns
matematikkunskaper vid skolstart och senare skolframgangar under grundskoletiden. |
forskoleklassens samlingar, lekar, aktiviteter finns stora mojligheter att utveckla barns
matematiska kunnande. Genom att resonera om storlek, former, monster, l1age eller diskutera
6kning, minskning, mer, mindre skapas vardefulla matematiska erfarenheter av informellt
larande att ta med sig i 6vergangen till det mer formella larandet som sker i skolan (a.a).
Raknandet grundlaggs genom att barnen far trana kategorisering och seriering av foremal
(Bjorklund, 2009). Genom att skapa nyanser och underkategorier l&r sig barnen att sortera och
jamfora foremals likheter och skillnader. Det kan handla om att lagga ordningsfoljder som
minst till storst eller fran ljust till morkt. Bjorklund papekar att barn oftast lar sig det vi ger
dem mojlighet att lara. Hon menar att vi ékar barnens matematiska kunnande genom att rikta
deras uppmarksamhet mot ett specifikt matematiskt innehall i olika vardagssituationer.
Hannula et al., (2009) visar i sin forskning att barn i forskolan som engageras i siffror och
spontant fokuserar pa numeriska inneborder far stod i sin tidiga rakneutveckling. Nar det
galler barns tidiga taluppfattning belyser Bjorklund (2009) ocksa att forstaelsen for hur delar
tillsammans bildar storre helheter &r avgérande for att utveckla aritmetiska fardigheter. Aven
Neuman (2013) uppmarksammar detta i sin forskning da hon understryker vikten av att lara
barnen att dela upp bastalen i lika och olika delar. Talet 4 kan delas upp i 2 och 2 eller 3 och
1. Talet 5 kan delas upp i 4 och 1 eller 3 och 2. Talet 7 kan delas upp i 6 och 1, 5 och 2 samt 4
och 3 osv. Forstaelsen for uppdelning av tal skapar goda forutsattningar for den vidare
matematikutvecklingen enligt Neuman.

Sammanfattningsvis uppméarksammar kapitlet om tidigare forskning vikten av att skolor
skapar en god organisation som fangar upp elever i matematiksvarigheter i tid och tidigt
arbeta med elevers taluppfattning for att underlatta for den efterféljande aritmetiken. Den
tydliggor att undervisningens utformning spelar en stor roll for elevers matematikutveckling
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och att en framkomlig véag kan vara att iscensatta en undervisning som bygger pa att elever far
kommunicera matematik och arbeta tillsammans med utmanande uppgifter i ett dialogiskt
samspel. | teoridelen i var studie vill vi darfor lyfta fram faktorer pa organisations-, grupp-
och individniva som understryker detta.

5 Teorianknytning

5.1 KoRP — ett kommunikativ och relationsinriktat perspektiv

Nar elever i matematiksvarigheter fangas upp och blir synliga efter kartlaggningen i arskurs 1
stélls larare infor fragor som inte har nagra enkla svar. Vad ligger bakom elevens svarigheter?
Ar det undervisningen det beror p&? Hur kan undervisningen forbattras for att battre méta
elevens behov? Behovs det specialpedagogiska insatser? Ahlberg (2013) betonar att larare
maste fa tid att diskutera dessa fragor med varandra. D4 KoRP anvands i det systematiska
kvalitetsarbetet skapas tillfallen for pedagoger att motas for att kommunicera och skapa
relationer med varandra.

| tva studier (Ahlberg, 1999; Ahlberg et al., 2002) visar Ahlberg hur skolor arbetat for att
forbattra skolans organisation och undervisningens innehall i syfte att battre stétta elever i
matematiksvarigheter. Genom samarbete mellan forskare, specialpedagoger och larare sker ett
kollegialt larande och en kompetensutveckling som stérker larares profession och gynnar
elevernas larande. Forbattringsarbetet sker genom klassrumsobservation, handledningssamtal
och ett 6kat samarbete mellan larare och specialpedagog. | processer som liknar
aktionsforskning sker ett larande som mynnar ut i en férandrad syn pa matematiken och en
forandrad undervisning. For att mojliggora detta har skolan organiserat verksamheten sa att
larare, specialpedagog och forskare far rika tillfallen att motas i handledningssamtal och
diskussioner kring den observerade undervisningen (a.a).

Implementeringen av skolverkets bedomningsstod i matematik ligger pa skolors
organisationsniva. Enligt Ahlberg (2013) kan ett kommunikativt och relationsinriktat
perspektiv anvéandas for att studera samspelet mellan skolan som organisation och den
enskilde elevens forutsattningar for kunskapsutveckling. Fokus riktas mot att forbattra
samarbetet larare emellan och att inleda ett kollegialt larande. Malet for arbetslag och
amneslag blir att forma en hallbar undervisning som framjar elevers kunskapsutveckling samt
arbeta fram adekvata atgarder och insatser som stottar elever i svarigheter. Enligt Ahlberg
(2013), &r KoRP ocksa ett bra verktyg for att analysera inkluderings- och
exkluderingsprocesser i skolors sociala praktik. Perspektivet beror saval organiseringen av
skolors verksamhet som det specialpedagogiska arbetet med elever i behov av stod. Ett
kommunikativt och relationsinriktat perspektiv kan med fordel anvandas for att
uppmarksamma styrdokumentens genomslagskraft i praktiken och belysa att undervisningens
utformning paverkar elevers mojligheter att lara i skolan. Ahlberg understryker vikten av att
studera processer som ror kommunikation, delaktighet och larande for att géra larmiljoerna
tillgangliga for alla elever.

Da ett kommunikativt och relationsinriktat perspektiv anvands pa skolors organisationsniva
riktas nu fokus mot ett narliggande perspektiv som anvands pa grupp och individniva nar vi
fokuserar pa elevers larande i skolan. | ett sociokulturellt perspektiv & kommunikation och
interaktion i ett socialt samspel viktiga komponenter for elevers kunskapsutveckling.
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5.2 Den sociokulturella teorin om larande

Tankarna bakom det sociokulturella perspektivet bygger pa Lev Vygotskijs teorier, men har
senare vidareutvecklats av manga andra forskare (Skolverket, 2012). Enligt Jakobsson (2012)
utvecklades det som en kritik av kognitivistiska teorier dar larandet baseras pa individuella
kognitiva och inre strukturer. | den sociokulturella synen pa larande utgar man istéllet fran att
larandet sker i sociala ssmmanhang, i socialt samspel dar spraket och sprakanvandningen
spelar en avgorande roll for inlarningen. Inlarningsprocessen sker ocksa med hjalp av
mediering (férmedling), olika kulturella redskap och verktyg (artefakter). Verktyg och
mediering ar véalkanda begrepp inom den sociokulturella teorin. Bocker, bilder, laborativt
material, minirdknare, smartboards och ipads kan tdnkas vara olika redskap och verktyg som
eleverna har tillgang till i undervisningen. Ljungblad (2016a) papekar att elever tolkar text
och bilder i matematiska problem pa olika satt. Hon betonar att den mediering, den rost du
anvander som ldrare ar oerhort viktig for dina elever. Genom att fértanka och planera vilka
ord och begrepp som ska bilda modeller, kartor eller redskap i den dmsesidiga
kommunikationen med eleverna, skapar vi mojligheter for nytt larande. Genom att t.ex.
visualisera tallinjen och talféljden pa tavlan och férklara hur den &r uppbyggd 6kar vi
elevernas forstaelse och kunskap om hur talen relaterar till varandra. | undervisningen kan
lararen engagera eleverna i kreativa uppgifter dar de far upptéacka nya monster och sedan
analysera tillsammans for att skapa forstaelse for matematiken och ta bort hinder for
inlarning.

Forskning inom den sociokulturella teorin betonar interaktion och samarbete mellan individer
och understryker vikten av formagan att kunna aktivt delta och ingd i gemenskaper for att
larande ska ske. Dyste (2003) lyfter fram att interaktion och kommunikation ar avgdrande i
processer dér vi anvénder vért intellekt for att forstd omvérlden. Saljo (2005) understryker att
larande sker i manga olika sociala sammanhang. | hemmet, bland kamrater och i skolan. En
viktig utgangspunkt for att forsta hur larande sker ar att larandet ar situerat d.v.s. det sker i tid
och rum i den milj6 dér eleven befinner sig just nu. Enligt Séljo finns det ett starkt samband
mellan elevens sitt att 16sa problem och den kontext och de redskap som finns runt omkring
eleven. Centrala begrepp inom den sociokulturella teorin &r stéttning och den proximala
utvecklingszonen (Skolverket, 2012). Nér elever fir hjélp av en kamrat eller en ldrare som vet
mer &n eleven sjilv sker en form av stottning. For att kunna ta vara pa elevernas
utvecklingspotential bor man utforma uppgifter som ligger pa en niva ndgot dver det man
redan vet, uppgifter som utmanar eleven att ta nista steg i inlarningsprocessen. Sadana
uppgifter ligger inom elevens proximala utvecklingszon. Traditionella undervisningsmetoder
dér lararen formedlar kunskap leder till att elever lar sig utantill utan nagon djupare forstaelse.
For att inte kunskap ska gé forlorad maste eleverna fa kommunicera och interagera med
varandra och ldraren. Deras forskning visar att det sociokulturella arbetssdttet gynnar elever 1
svérigheter. Genom kamratlidrande eller genom att arbeta i den proximala utvecklingszonen
skapas nya kunskaper och progression 1 ldrandet (Siljo, 2000;, Dyste, 2003).

5.3 Specialpedagogiska perspektiv

Inom det specialpedagogiska faltet finns flera olika begrepp att forhalla sig till. Utifran var
studie har vi valt att lyfta fram tre olika specialpedagogiska perspektiv. Vi har valt att utga
fran den uppdelning av forskningsfaltet som Emanuelsson, Persson och Rosenkvist (2001) gor
mellan ett kategoriskt och ett relationellt perspektiv. Vidare vill vi lyfta fram ett tredje
perspektiv, det som Nilholm (2007) beskriver som dilemmaperspektivet.
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5.3.1 Det kategoriska perspektivet

| ett kategoriskt perspektiv ligger svarigheterna hos eleven. Det &r ett individinriktat
perspektiv som beskrivs utifran en elev med svarigheter dar svarigheterna blir individbundna
och amnesspecifika (Emanuelsson, Persson och Rosenkvist, 2001). Utifran sprakbruk talar
man dé om en elev "med” exempelvis matematiksvarigheter som anses behdva individuellt
specialpedagogiskt stod av ex en speciallarare eller en specialpedagog. Elevens svarigheter
lyfts fram som lag begavning eller svara hemférhallanden. Detta perspektiv har genomsyrat
den specialpedagogiska verksamheten genom aren och Persson (2013) lyfter fram att detta
perspektiv troligtvis fortfararande har ett starkt faste pa skolor. De atgarder som satts in ar
ofta akuta och kortsiktiga. Sedan 2006 har det kategoriska perspektivet betonats alltmer da det
blivit allt vanligare att diagnostiseringar av olika slag legat till grund for specialpedagogiska
insatser enligt Persson.

5.3.2 Det relationella perspektivet

| ett relationellt perspektiv forstas en elevs svarigheter i relation till vad som sker i
utbildningsmiljén och utifran detta perspektiv antas ett sprakbruk dar personal pratar om
elever i svarigheter.

Ett relationellt perspektiv innebér att elevens forutsattningar i olika avseenden ses relationellt det vill séga
forandringar i elevens omgivning forutsatts kunna paverka hens forutsattningar att uppfylla vissa pa
forhand uppsatta krav (Persson, 2013, s. 160).

Utifran detta perspektiv handlar specialpedagogisk verksamhet om att knyta den narmare den
ordinarie undervisningen dar larare, speciallérare och specialpedagoger samverkar. Att arbeta
tillsammans med langsiktiga l6sningar, i olika processer och i olika utvecklingsfragor, dar
hela skolans organisation genomlyses, blir viktigt utifran detta perspektiv enligt Persson
(2013). De specialpedagogiska insatser som gors analyseras, foljs upp och utvérderas och blir
en naturlig del i den ordinarie verksamheten.

5.3.3 Dilemmaperspektivet

Dagens skolor, moderna utbildningssystem, star infor grundlaggande dilemman (Nilholm,
2007). Det ar motsattningar i utbildningssystemet som inte gar att [6sa men som olika nivaer i
utbildningsorganisationen och den specialpedagogiska verksamheten behover ta stéllning till.
Nilholm lyfter bland annat fram att det malrelaterade betygssystemet kan ses som ett dilemma
utifran att alla elever oavsett forutsattningar ska na samma mal inom lika lang tid. Vad far det
for konsekvenser utifran fragestéllningar kring inkluderingsprocesser? Ett annat dilemma som
far konsekvenser pa skolors praktiker och specialpedagogisk verksamhet enligt Nilholm kan
vara hur kommuner fordelar sina resurser. Kravs det diagnoser eller grundas
resursfordelningen pa mer generella uppskattningar av behov? Nilholm argumenterar for att
dilemmaperspektivet kan vara ett komplement till de tva tidigare beskrivna perspektiven.
Skolor bedriver en komplex verksamhet dar undervisningen ska méta varje enskild individ.
Utifran problem som uppstar kanske den basta losningen inte ar att Iasa sig vid en losning,
utifran ett forutbestamt perspektiv, utan istallet forutsattningslost studera problemet ur flera
aspekter for att hitta en sa bra 16sning som mojligt (Nilholm, 2007).

6 Metodologiska utgangspunkter

| nedanstaende avsnitt presenterar vi den forskningsansats vi valt i var studie samt motiverar
de metodval vi gjort. Vi redogor for det urval vi anvant samt studiens genomférande. Vidare
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beskriver vi hur vi bearbetat och analyserat de resultat vi fatt fram. Avsnittet avslutas med
vara etiska stallningstaganden samt studiens giltighet.

6.1 Kvalitativ och kvantitativ forskning

Metoder att nd kunskap ar manga. Olika traditioner inom forskningsvarlden anvéander sig av
olika metodologiska utgangspunkter for att samla in resultat. Forskare, ofta inom
naturvetenskapen, som &r inriktade pa att samla in en stérre mangd métbara fakta for att pa sa
sétt kunna generalisera sina slutsatser anvander sig oftast av en kvantitativ forskningsansats.
Forskare, inom bland annat sociologin och pedagogiken, som daremot ar intresserade av hur
manniskor upplever sin vérld, anvénder sig istallet ofta av en kvalitativ forskningsansats
(Bell, 2016). I den kvalitativa forskningsansatsen &r forskaren sjalv ett redskap, ett instrument
som till exempel genom intervjuer samlar in och analyserar information (Merriam, 1994).
Forskaren behover vara 6ppen och lyhdrd infor fakta och intryck, som kanske inte alltid
passar in i forskarens forvantningar. Forskaren dr ”som ett ménskligt instrument begrénsad av
just egenskapen att vara manniska” (Merriam, 1994, s.50)

Skolverkets bedomningsstod i matematik for arskurs 1 &r relativt nytt da det blev obligatoriskt
att anvanda sa sent som i juli 2016. Detta gor att fa studier ar gjorda pa omradet. DA vi ville
erhalla forstaelse for hur kommuner och skolor organiserar arbetet med bedémningsstddet och
utforska hur det blir en del i det systematiska kvalitetsarbetet, passade en kvalitativ studie bra
att anvanda. Valet foll da pa att gora en fallstudie, en forskningsansats som kan anvéndas for
att systematiskt studera en foreteelse, ett program, enligt Merriam (1994).

6.2 Fallstudien som forskningsansats

Fallstudier kan med fordel anvandas da forskaren vill skapa djupa insikter och systematiskt
studera en viss foreteelse eller ett avgransat fenomen. Forskningsansatsen ar lamplig vid
studier som undersoker ett fenomen i sin realistiska miljo, i ett konkret socialt ssmmanhang,
och som besvarar fragor som ”pa vilket satt”, ”hur” och ”varfor” (Backman, 2016; Merriam,
1994; Yin, 2007). Genom att studera en enda foreteelse kan forskaren rikta uppmarksamheten
mot hur olika grupper, olika manniskor, hanterar ett problem utifran ett helhetsperspektiv,
holistiskt, och kan pa sa satt belysa hur olika faktorer samverkar (Merriam, 1994). Ibland
valjer forskaren en triangulering av flera metodval som intervju, dokumentanalys och
observationer for att fa en sa bred bild som majligt av den studerade foreteelsen. Merriam
beskriver fallstudien som induktiv, det vill sdga att forskaren inte pa forhand staller upp
specifika hypoteser utan resultatet vaxer fram ur den information som samlas in och
bearbetas. Fallstudiens resultat kan presenteras pa manga olika satt och har oftast en
deskriptiv, beskrivande och forklarande karaktar. Forskaren stravar efter att presentera
informationen som framkommit under studiens gang pa en mangfald olika satt och ur olika
perspektiv. Syftet med studien &r inte att lyfta fram en enda sanning. Forskningsansatsen
passar enligt Merriam bra for att 6ka forstaelsen och kunskapen inom ett visst omrade och
fokuserar mer pa processer an slutprodukter som ar méatbara. Enligt Yin (2007) anstranger sig
en god fallstudieforskare att skriva fram sin teoretiska ram da detta teoretiska ramverk blir ett
redskap nar fallstudiens resultat ska tolkas och skrivas fram.

Eftersom vi ville géra en djupgdende undersokning av ett nytt system, Skolverkets
bedomningsstod i matematik, fran organisationsniva till individniva i skolan sa som det
upptrader i sin verkliga miljo, sa passade en fallstudie in i var design. Fallstudien &r sarskilt
lamplig vid undersékningar av ett utbildningsprogram eller vid utvérderingar av system i
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organisationer (Merriam, 1994; Yin, 2007; Backman, 2016). Vi valde att géra en multipel
fallstudie i tva kommuner vilket, enligt Yin (2006), blivit vanligare inom skolan under senare
tid. En sadan studie bestar av flera fall i syfte att undersoka en viss fragestallning. Detta kan
vara av godo da studiens resultat analyseras fran flera oberoende fall vilket gor slutsatserna
mer hallbara enligt Yin.

6.3 Urval

Studien genomfordes i tva vastsvenska kommuner utifran ett strategiskt urval (Stukat, 2011).
En faktor som gjorde att vi valde just dessa kommuner var att vi hade kunskap om att den ena
kommunen hade en kommundévergripande handlingsplan i matematik. Detta saknades i den
andra kommunen. Enligt Merriam (1994) kan forskaren i en flerfallsstudie vélja tva
kontrasterande fall. VVar ambition var att var studie skulle stracka sig 6ver alla nivaer i
skolorganisationen vilket gjorde att vi bokade intervjuer med informanter pa huvudmanna-,
rektors- och lararniva eftersom alla nivaer inom organisationen ska vara berorda utifran
bedomningsstddets syfte och det systematiska kvalitetsarbetet. Da studien skulle genomféras
under en tidsbegransad period valde vi att valja ut vara informanter pa skolniva via ett
malinriktat urval (Patton, 1980) dar vi subjektivt valde att ta kontakt med skolor som
representerade olika typer av skolomraden. Utifran detta icke slumpmassiga urval bedémde vi
att vi trots var begransning i tid kunde fa till ett forhallandevis representativt urval i varje
kommun.

| studien genomférdes sammanlagt 14 intervjuer. | respektive kommun tog vi kontakt med tre
skolor som representerade olika omraden vad géller socioekonomisk struktur. Vi intervjuade
rektor samt en larare, som foregaende lasar genomfort bedémningsstodet i matematik for
arskurs 1, pa varje skola. Rektorerna i kommun A hade arbetat pa sina skolor mellan tva och
fyra ar. Lararna i kommun A var legitimerade larare for de tidigare arskurserna. De hade alla
hogskolepoang i matematik i sin grundutbildning for att undervisa i matematik upp till arskurs
3. De hade arbetat som larare och undervisat i matematik mellan tio och femton ar.
Rektorerna i kommun B hade arbetat pa sina skolor mellan ett och nio ar. Lararna i kommun
B var alla legitimerade och hade hdgskolepoang i sin grundskoleutbildning for att undervisa i
matematik upp till arskurs 3. Tva av lararna var erfarna och hade undervisat i matematik
under mer an tio ar, och en av lararna hade undervisat i matematik sedan hostterminen 2016. |
kommun A intervjuades en verksamhetschef och i kommun B intervjuades en
kvalitetsutvecklare pa forvaltningsniva.

6.4 Tillvagagangssatt vid insamling av det empiriska materialet

Efter att noggrant studerat olika alternativ bestdmde vi oss for att anvanda oss utav
semistrukturerade intervjuer for att samla in data for var studie. Enligt Kvale och Brinkmann
(2014) &r syftet i en kvalitativ forskningsintervju att erhalla kunskap om det undersokta
studieobjektet. Da vi planerat att intervjua olika yrkesgrupper sammanstéllde vi en
intervjuguide for varje yrkesgrupp som vi kunde folja under intervjun, som blev mer som ett
samtal. Till intervjuguiden forberedde vi eventuella foljdfragor som skulle ge oss mojlighet
att fa utforligare svar pa vara fragor. Da vi inte hade mojlighet att narvara bada tva vid
intervjutillfallena forberedde vi vara fragor och foljdfragor noggrant. Detta for att sékerstalla
att ingen av oss skulle missa nagot av det vi ville fa syn pa utifran vart syfte och vara
fragestallningar. Forskning lyfter fram att metoden med semistrukturerade intervjuer ar
anpassningsbar och foljsam och genom att anvéanda sig av foljdfragor kan forskaren tranga in
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djupare i det som ska studeras (Kvale & Brinkmann, 2014; Stukat, 2011). Efter samtycke fran
informanterna spelades alla intervjuerna in.

For att finna lampliga informanter informerade vi oss forst om kommunernas olika
skolomraden for att hitta skolor med olika socioekonomisk struktur. Darefter togs mail- och
telefonkontakt med dessa skolors rektorer for att informera om var studie med fraga om att
delta i studien. Informationen om studien gavs bade muntligt och skriftligt utifran ett brev
som skickades ut via mail. De rektorer som tackade ja till deltagande hjalpte oss sedan att fa
kontakt med larare pa skolan som lasaret 2016/2017 genomfort bedomningsstodet i
matematik i arskurs 1. Pa en skola togs kontakten forst med en larare och darefter med rektor.
Vi valde att intervjua vara informanter pa deras arbetsplatser for att efterstrava en trygg miljo
(Stukét, 2011). Rektorsintervjuerna genomfordes pa rektorernas rum eller i konferensrum.
Lararintervjuerna genomfordes pa lararnas skola, i lararnas klassrum. Detta gjorde att vi aven
fick insyn i hur elevernas larmiljoer var utformade. Vi bad dven om att fa ta del av lararnas
dokument med avidentifierade resultat utifran bedémningsstoden pa gruppniva. Genom
observation av larmiljon samt insamling av de avidentifierade elevresultaten kom vi pa sa satt
at ett visst méitt av triangulering. "Mojligheten att anvénda flera metoder under
datainsamlingen dr en styrka hos fallstudieforskningen som kan utnyttjas béattre &n i andra
metoder” (Merriam, 1994, s. 85).

Kontakt med verksamhetschefen i kommun A togs forst personligt under en
kompetensutvecklingsdag da studien kunde presenteras och diskuteras. Darefter fick tid for
intervju bokas via verksamhetschefens sekreterare. Som férberedelse infor intervjutillféllet
skickades ett brev ut via mail for att fortydliga studiens syfte skriftligt. Intervjun genomfordes
darefter i ett arbetsrum pa utbildningsforvaltningen. Kontakt med grundskolechefen i
kommun B togs via mail dar ett informationsbrev kring undersékningens bakgrund och syfte
bifogades. Grundskolechefen svarade da kortfattat pa nagra av fragestéllningarna som fanns
med i brevet och delegerade sedan vidare fragorna till en kvalitetsutvecklare i kommunen for
att vi skulle kunna fa ytterligare och mer utforligare svar pa studiens fragestallningar.
Kvalitetsutvecklaren kontaktades da ocksa via mail och ett méte for intervju bokades in.
Denna intervju genomfordes pa barn- och utbildningsforvaltningen.

6.5 Bearbetning, analys och tolkning av det empiriska
materialet

6.5.1 Bearbetning av det empiriska materialet

Transkriberingen genomfordes i direkt anslutning till intervjun och vara anteckningar
renskrevs. Transkriberingarna skrevs ut och lastes igenom vid flera tillfallen, forst enskilt och
darefter tillsammans, da vi ocksa hjélptes at att skapa forstaelse for och tolka vad vi sag i
materialet. Flera ganger under vara genomlasningar var vi tvungna att studera vart syfte och
vara fragestallningar sa att vi inte skulle hamna pa fel kurs. Anteckningar gjordes i
utskrifterna utifran vart syfte och vara fragestallningar. Darefter skapade vi kategorier,
rubriker, utifran de monster och strukturer vi hittat. Rubrikerna skapades i ett nytt
textdokument. | detta textdokument sammanstélldes adekvata delar ur alla intervjuer som vi
ansag passa in under respektive rubrik.

Det nya textdokumentet skrevs ut och lastes igenom ett flertal ganger. For att fokusera pa
syftet valde vi slutligen att analysera resultatet under fyra huvudrubriker som skapats utifran
vara forskningsfragor. Fran borjan hade vi tankt analysera de bada kommunerna var for sig.
Detta gjorde vi ocksa utifran den forsta forskningsfragan som handlade om hur elevers

19



resultat analyseras och foljs upp utifran Skolverkets bedomningsstdd 1 matematik i &rskurs 1
pa huvudmanna- och rektorsniva. Dérefter upptéckte vi i var analys, att utifran véra dvriga
forskningsfragor, var skillnaderna fa pa skolniva, vilket gjorde att vi valde att analysera dessa
resultat 6ver bada kommunerna. Merriam (1994) beskriver att forskaren i en multipel
undersokning kan samla in och analysera information fran olika fall men sedan gora en
korsanalys for att forsoka utveckla generella forklaringar. 1 samband med bearbetningen av
vara intervjuer studerade vi de resultatsammanstallningar pa klassniva vi fatt tillgang till. Vi
diskuterade observationerna vi gjort i de olika larmiljoer vi besokt.
Resultatsammanstéllningarna och vara observationer kunde vi anvéanda for att tydliggdra och
skapa en storre forstaelse for delar av intervjuerna.

6.5.2 Analysmetod

Eftersom vart studieobjekt ar sa pass nytt och outforskat sa kunde vi inte jamfora var studie
med vad andra forskare hittat pa omradet. Vi kunde darfor inte heller belysa forandringar som
skett dver tid. Darfor analyserades vara empiriskt funna ménster med hjalp av tidigare
forskning och teori pd omradet. Yin (2007) beskriver denna process som en analytisk
generalisering dar forskaren jamfor sina resultat fran fallstudien med teorin som mall. Enligt
Merriam (1994) gar analysarbetet hand i hand med insamlingen av data i kvalitativa studier.
”Idéer, arbetshypoteser och intelligenta gissningar styr forskarens fokusering pa vissa delar av
informationen och kan sedan anvéndas for att revidera eller verifiera de antaganden man gor”
(Merriam, 1994. S. 136). Det ar en dynamisk process dar analysarbetet gar in i ett mer
intensivt skede nér datainsamlandet &r klart, papekar Merriam. Nér vi tillsammans
analyserade var insamlade data sa forsokte vi hitta gemensamma monster och strukturer. Vi
forsokte ocksa se likheter och skillnader i data och lyfta fram gemensamma namnare och
skapa kategorier. Detta dr en vanlig metod for att skapa mening i intervjutexter enligt Kvale
och Brinkmann (2014).

Var ambition var att skapa kunskap och forstaelse genom att ge utforliga forklaringar med
hjalp av vara forskningsfragor. Vi férsokte synliggora det arbete som sker med
bedémningsstdden pa forvaltningsniva, skolniva och lararniva. Utifran den information vi fick
fram i intervjuer med verksamhetschef, kvalitetsutvecklare, rektorer och larare kunde vi ocksa
bilda oss en uppfattning om hur kartlaggningens resultat foljdes upp pa olika
organisationsnivaer och hur skolor arbetade med tidiga insatser i forhallande till vad forskning
visar.

6.5.3 Hermeneutisk tolkning

Analysen genomfdrdes utifran en hermeneutisk arbetsgang. Varje del i forskningsprocessen
gav oss nya erfarenheter och ny forstaelse som vi tog med oss vidare i var undersokning. Ett
av syftena med den kvalitativa forskningsintervjun &r att beskriva och tolka informanternas
utsagor (Kvale & Brinkman, 2014). En forsta tolkning infann sig under sjalva intervjun. Vi
var medvetna om risken att vara egna erfarenheter, som larare och speciallarare, skulle forma
var tolkning av svaren pé fragorna. Aven den kunskap vi fatt under var utbildning till
speciallarare i matematik och genom den litteratur vi last i samband med var studie paverkar
var tolkning. Vi hade forstaelse for att vi behovde halla oss kritiska till vara tolkningar av det
empiriska materialet. Eftersom vi var tva som genomforde studien tillsammans kunde vi
diskutera de tolkningar vi gjorde och pa sa sétt halla en viss sjélvdistans till var forforstaelse.
Enligt Kvale och Brinkmann (2014) finns det ett starkt samband mellan informanternas
beskrivningar och intervjuarens tolkning av dessa. Eftersom vi har arbetat som larare och
speciallarare under manga ar har vi kunskap och erfarenhet av hur skolor organiserar sin
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verksamhet samt kunskap om Kartlaggning och insatser for elever i svarigheter. Odman
(2007) lyfter fram att hermeneutiken erké&nner att vi aldrig kan stélla oss utanfor oss sjalva
vad vi an studerar. Vi ar historiska varelser som tolkar och forstar utifran var subjektiva
verklighet enligt Odman. En andra tolkning skedde vid genomlasningen av transkriberingen.
Ny forstaelse, kunskap och nya perspektiv pa empirin uppmarksammades och togs med till en
tredje tolkning da vi tillsammans forsokte hitta tydliga monster och nyanser for att kunna
skapa struktur och kategorier i var data (Kvale och Brinkmann, 2014). Varje tolkning ger ny
kunskap och ny forforstaelse att ta med sig i forskningsprocessen enligt den hermeneutiska
spiralen (Odman, 2007).

6.6 Studiens giltighet

Enligt Merriam (1994) handlar validitet om sanningsvarde och ¢verférbarhet, det vill s&ga om
undersokningen &r trovardig. Den inre validiteten handlar om hur val resultaten stammer
Overens med verkligheten och om forskaren verkligen méter det som han tror sig méata. Den
externa validiteten svarar pa frdgan om resultaten kan anvandas aven i andra undersokningar.
Med reliabilitet menas i vilken utstrackning resultatet kan upprepas, det vill s&ga om den
kommer att ge samma resultat nasta gang den gors enligt Merriam. Det ar av stor vikt att
tillvagagangsattet, for att mata studiens fragestéllningar, ar av god kvalitet vilket 6kar
undersokningens tillforlitlighet (Bryman, 2011).

Merriam (1994) papekar att validitet och reliabilitet hanger ihop och ar starkt forknippade
med varandra. Vi menar att vi har 6kat validiteten och reliabiliteten i var undersékning genom
att vara speciellt noggranna med att skriva fram hur var fallstudie &r genomfard. For att ge var
fallstudie trovardighet och tillgodose kravet pa att forskare och andra personer kan lita pa
forskningsprocessen har vi forsokt att tydligt visat hur vi samlat in data, kategoriserat och
tolkat informationen fran vara intervjuer. En brist vi kan se i reliabiliteten i var undersékning
ar att vi gjorde intervjuerna var for sig. Trots att vi tagit fram tydliga fragestallningar och
noga diskuterat igenom hur vi skulle genomfora vara intervjuer &r vi tva skilda individer med
olika bakgrund och erfarenhet. | intervjusituationen kan vi ha interagerat med informanterna
pa olika satt vilket kan ha paverkat de svar vi fatt. Ytterligare nagot vi som studiens forskare
maste ha med oss &r att var insamlade empiri ar olika manniskors svar pa vara fragor. Fragor
kan feltolkas. Stukat (2011) staller ocksa fragan: Hur arliga svar far forskaren? Var
forhoppning var att en miljo dar informanterna kénde sig trygga och genom tydlig
information om studiens syfte skulle 6ka tillforlitligheten i svaren. En brist vi upptéckte nér vi
analyserade var data var att vi pa forvaltningsniva inte fatt tillgang till att intervjua tva
informanter pa samma befattningsniva. Detta paverkade till viss del resultatet pa denna niva.

Vi kommer inte att kunna generalisera resultatet fran var studie mer &n till de tva
kommunerna och de sex undersokta skolorna. Eftersom vi valt en multipel fallstudie ar dock
resultatet mer hallbart &n om vi valt att endast studera ett fall enligt Yin (2007). Trots att
kontexten skiljer sig at i vara fall har vi kunnat dra samma slutsatser trots olika
omstandigheter vilket 6kar generaliserbarheten enligt Yin. Studien kan ses som ett
kunskapstillskott till skolor som vill utveckla sitt systematiska kvalitetsarbete utifran sin
organisation med arbetet kring beddmningsstdden i matematik. Férhoppningsvis kan den som
laser var studie Overtygas att se delar av sin egen verksamhet pa ett nytt satt vilket innebar att
studien har ett heuristiskt varde (Larsson, 2009). Larsson skriver om en naturalistisk
generalisering som ett satt att tdnka i kvalitativ forskning. Detta innebar att l&saren, eller
anvandaren, kan jamfora en studies resultat med sin egen situation och pa sa vis 6ka
forstaelsen for densamma.
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6.7 Etiska stallningstaganden

Nar det blev klart, vilka som skulle delta i var studie, skickade vi ut ett brev till alla
informanter dar vi gav en bakgrund till var studie. Vi presenterade vilka vi var och varfor vi
genomforde var studie. Vi berattade om undersokningens syfte och om hur intervjuerna skulle
ga till. Informanterna fick veta att deltagandet var frivilligt och att de nar som helst kunde
avsluta sin medverkan. Vi informerade informanterna om var énskan att intervjuerna skulle
spelas in och transkriberas. Da studien var genomford skulle inspelningarna raderas. Om
informanterna nekade till inspelning skulle istéllet anteckningar féras under samtalet.
Informanterna informerades om att de sjalva och skolorna skulle avidentifieras och att
materialet vi fick fram endast skulle anvéndas i vetenskapliga syften. Enligt
konfidentialitetskravet var de dokument vi samlade in avidentifierade. Informanterna fick
sammanfattningsvis veta att vi noga foljer Vetenskapsradets (2017) krav for forskning utifran
informations-, samtyckes- konfidentialitets- samt nyttjandekravet.

7 Resultat

Ett forsta syfte med var studie var att synliggora det arbete som sker pa forvaltningsniva,
skolniva och lararniva med Skolverkets bedomningsstod i matematik for arskurs 1. Darmed
skulle vi ocksa fa en bild dver hur bedémningsstodets resultat anvands i det systematiska
kvalitetsarbetet pa alla nivaer i utbildningsorganisationen. Ett andra syfte var att undersoka
hur skolor organiserar arbetet med bedémningsstodet for att identifiera elever i
matematiksvarigheter och fa kunskap om vilka insatser som gors utifran resultatet.

Vi inleder med att presentera kommunerna och deras skolor. For att fokusera pa syftet har vi
darefter valt att presentera resultatet i form av fyra huvudrubriker, som skapats utifran vara
forskningsfragor. Under den forsta huvudrubriken beskrivs resultatet utifran varje kommun pa
forvaltnings- och skolniva. Under de tre resterande rubrikerna ges en sammanfattande bild
fran bada kommunerna da resultatet inte skilde sig namnvart 6ver kommunerna. Under varje
rubrik forsoker vi i den man det gar att halla en struktur dar resultatbeskrivningen bérjar pa
forvaltningsniva for att sedan dverga till skolniva och till sist lararniva. Resultatet som
redovisas bygger pa de 14 intervjuer som vi genomfort i tva véastsvenska kommuner.
Kommunerna presenteras nedan. Informanterna ér kodade enligt foljande struktur.

Kommun A: Verksamhetschef kommun A, rektor Al, A2, A3, larare Al, A2, A3.

Kommun B: Kvalitetsutvecklare kommun B, rektor B1, B2, B3, l&rare B1, B2, B3.

7.1 Kommunerna och deras skolor

Kommun A &r en vastsvensk kommun med ca 58 000 invanare. | kommunen finns tre
fristaende grundskolor samt 19 kommunala grundskolor varav atta av dessa ar skolor med
verksamhet fran forskoleklass till arskurs 9. I kommunen finns en central resursenhet, PPR —
psykologisk och pedagogisk radgivning, som skolor kan ta stod av utifran behov av utdkad
yrkeskompetens. Har finns skolpsykologer, talpedagoger, samt nagra centralt placerade
specialpedagoger och socialpedagoger samlade. Kommunens utbildningsverksamhet var
tidigare uppdelad i skolomraden utifran geografiska omraden som innefattade bade férskole-
och skolverksamhet. Varje skolomrade hade sin omradeschef. 2017 &ndrades denna
uppdelning till att istallet innefatta tre verksamhetsomraden dar grundskola, forskoleklass,
fritidshem och grundsarskola blev ett verksamhetsomrade med en verksamhetschef. Ett syfte
med omorganisationen var bland annat att mojliggéra en dkad likvardighet dver staden och en
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tydligare och mer resurseffektiv styrning och ledning. Enligt SIRIS, skolverkets databas med
information om skolors kvalitet och resultat, var det 14,2 procent av eleverna som inte nadde
kravnivan for godkéanda resultat i matematik i arskurs 9 i denna kommun lasaret 2016/2017.

Kommun B &r en vastsvensk kommun med ca 45 000 invanare. | kommunen finns det tva
fristaende grundskolor och 21 kommunala grundskolor varav fem av dessa ar skolor med
verksamhet fran forskoleklass till arskurs 9. Kommunens grundskoleverksamhet ar uppdelad i
fem administrativa omraden. Som stod for skolorna i kommunen finns den centrala barn och
elevhalsan(CBEH) som stottar skolor med olika kompetenser inom specialpedagogik, tal- och
sprak, psykologi och IT-support med kompensatoriska hjalpmedel, appar och program for
elever i behov av stéd. CBEH har tillsammans med ett antal specialpedagoger fran olika
skolor utarbetat en handlingsplan i matematik. Handlingsplanen, som tradde i kraft under
2014, har som syfte att skapa gemensamma rutiner i kommunen for att uppmarksamma, folja
och utmana alla elevers matematikutveckling pa ett strukturerat satt. Ett annat syfte &r att
tidigt upptécka och satta in intensiva pedagogiska insatser for elever i behov av stod for att
eleverna ska fa maojlighet att utveckla sina matematiska férmagor. | denna kommun var det
12,6 procent av eleverna i arskurs 9 som inte nadde kravnivan for godkanda resultat i
matematik i arskurs 9 lasaret 2016/2017 enligt Skolverkets databas SIRIS.

7.2 Hur foljs elevers resultat upp, utifrdn Skolverkets
bedomningsstod i matematik, pa huvudmanna- och
rektorsniva?

7.2.1 Forvaltningsniva — kommun A

| kommun A &r resultaten pa Skolverkets beddmningsstod i matematik for arskurs 1 ett av
manga resultat som samlas in fran kommunens skolor och blir pa sa satt en del i det
systematiska kvalitetsarbetet pa forvaltningsniva. Utifran ett framtaget arshjul kring det
systematiska kvalitetsarbetet f6ljs skol- och elevresultat, bland annat i matematik, upp tre
ganger per ar pa forvaltningsniva; i januari/februari, augusti/september samt i december.
Utifran de resultatanalyser som gors, synliggérs kommunévergripande behov, vilka leder till
olika atgarder utifrdn huvudmannens uppdrag. Resursfordelningen till skolor paverkas
minimalt utifran resultaten.

Man kan saga att beddmningstesterna i t.ex. ettan har mer funktionen av att vi far kunskap om hur
det ser ut pa skolorna, mer &n att det direkt anvands att andra resursférdelning. Men nu har det lite
koppling till social struktur, som &r en fraga som dyker upp nu infor budget 2019. D4 har vi tittat pa
dom resultaten och tagit upp det i samband med det. (Verksamhetschef kommun A)

Enligt verksamhetschefen samlar férvaltningen in en mangd olika resultat fran kommunens
skolor, bland annat resultat fran bedomningsstoden i arskurs 1, de nationella proven i arskurs
3, 6 och 9 samt betyg. Resultaten som samlas in sammanstalls per skola och laggs ut under
”Mina rum”, ett webforum pa intranatet, dar statistiken blir lattatkomlig for alla rektorer.
Denna statistik forvantas anvandas pa skolorna nar larare och rektorer ska gora sina
’pedagogiska bokslut” dver ldséret, en utvardering som sker i juni. Skolornas samlade
”bokslut” f6ljs upp i dialog mellan skolans ledning och forvaltning. Dessa dialoger har
tidigare endast skett en gang per ar men kommer nu att utokas till tre ganger per ar. Utifran
bedomningsstddens resultat i matematik som samlats in pa huvudmannaniva uppger alla tre
rektorer att ingen aterkoppling skett fran huvudman.
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| de pedagogiska boksluten ar rektorerna skyldiga att kommentera matematiken men sen &r det ju upp till
varje rektor att kommentera utifran vad rektor tycker &r adekvat i sin verksamhet. Storsta vinsten ar att
resultaten foljs upp pa skolorna. D& kan man redan tidigt se var &r vi bra i matte, var ar vi svaga i matte.
Anvander vi rétt larare pa ratt plats? (Verksamhetschef kommun A)

Ett syfte med att samla in resultaten fran bedémningsstoden i arskurs 1 var fran forvaltningens
sida att ta fram statistik och koppla varje elevs resultat i matematik till den forskola eleven
tidigare gatt pa. Detta for att eventuellt kunna fa syn pa progressionen i larandet i matematik
och koppla det till olika utvecklingsomraden i matematik hos kommunens forskolor.
Verksamhetschefen uttrycker att detta arbete férmodligen kommer att bli lattare nu nar
forskoleklassen blir obligatorisk och att kartlaggningar ska genomféras redan i
forskoleklassen.

Sen finns det ju en koppling mellan resultaten i ettan och resultatet fran forskolan som vi har haft, det har
funnits en kors... man har kunnat folja eleverna fran vilken forskola dom kommer med tanke pa detta.
Och det kommer vi att knyta tillbaka till. Nu kommer vi ocksé att anvanda den hir bedémningen i
forskoleklass och da kommer vi att foresla att man ska ga in och jobba med den fran hosten i
forskoleklass och da har vi en narmare koppling till forskolan. (Verksamhetschef kommun A)

Utifran resultatanalyser i stort, dar bedomningsstodet i matematik for arskurs 1 ar en del, kan
tva utvecklingsomraden skonjas pa forvaltningsniva som har med resultatanalyser och det
systematiska kvalitetsarbetet att gora dar arbete pagar i kommunen. Det ena
utvecklingsomradet har med kompetensforsorjning att gora. Utifran lagstadiesatsningen har
kommunen ansokt om statliga medel for att kunna anstalla fler larare. Kommunen har
tilldelats stora summor men har inte kunnat utnyttja medlen till fullo da det varit svart att
rekrytera personal.

Problemet &r att hitta utbildade larare, speciallérare och specialpedagoger. | ett annat arbetsmarknadslége
hade det sett annorlunda ut. Vi &r tvungna att hitta andra I6sningar pa det. (Verksamhetschef kommun A)

Forvaltningen har sedan tidigare lyft ett behov av att 6ka den specialpedagogiska
kompetensen pa skolor med fler specialpedagoger och speciallarare berattar
verksamhetschefen. Da det ar svart att rekrytera dessa yrkesgrupper har forvaltningen
uppmanat rektorer att underlatta for de larare som vill studera vidare for att fa denna
yrkeskompetens. Statliga medel soks for andamalet. Att styra viss tilldelning i 16n till dessa
lararkategorier har ocksa gjorts.

Det andra utvecklingsomradet handlar om kompetensutveckling i stort for skolornas personal.
Pa ledningsniva genomfors en kompetensutvecklingsinsats tillsammans med Karlstad
universitet kring systematiskt kvalitetsarbete, som nyckelpersoner fran
utbildningsforvaltningen, alla rektorer samt larare/nyckelpersoner pa varje skola deltar i.
Verksamhetschefen uttrycker att syftet med denna stora kompetensutvecklingsinsats ar att alla
skolor ska Oka sin kvalitet i klassrummet. Aven ett kollegialt larande éver staden har detta
lasar genomforts utifran en kompetensutvecklings-insats kring “bedémning for lidrande”.
Verksamhetschefen lyfter fram att utveckla bedémarkompetensen handlar om att 6ka
kvaliteten pa undervisningen men det handlar ocksa om att elever ska fa ratt stod.

Jag tror att det spelar roll att man maste géra en bedémning. Det finns en tendens att tinka att i yngre
aldrar att det kanske I6ser sig sen eller nu behover jag inte gora ett tgardsprogram. Det ar ett
bekymmer...//... Bedémningsstoden maste anvandas med klokskap sa det inte blir fel. Det far inte bli for
stort individfokus utan det handlar om att utvardera skolans arbete. (Verksamhetschef kommun A)
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7.2.2 Forvaltningsnivd — kommun B

Enligt grundskolechefen i kommun B arbetar forvaltningen med att sakerstalla sa att alla
skolor anvander Skolverkets bedomningsstod i matematik for arskurs 1. Forvaltningen har
valt att inte samla in nagra resultat eller fora statistik utifran bedomningsstoden i matematik.
Kvalitetsutvecklaren beréattar att kommunen for narvarande haller pa att ta fram en helt ny
struktur for det systematiska kvalitetsarbetet vilket har gjort att beslut annu inte tagits pa vilka
resultat som ska samlas in i framtiden. Enligt hen handlar det om att fundera 6ver vilken
statistik som ska samlas in, vilka resultatunderlag man har nytta av och vilken statistik man
kan gora nagot av.

Vi héller pa just nu med att ta fram en helt ny struktur for det systematiska kvalitetsarbetet i var kommun
dar &r elevresultaten en jatteviktig del. Det vi gor da &r att vi hjalper rektorerna i det arbetet genom att ta
fram en struktur for hur det ska ga till, nar vilket omrade ska foljas upp, vilket satt, och hjélper rektorerna
med en stodstruktur for att kunna analysera sina resultat pa ett bra satt. (Kvalitetsutvecklare kommun B)

Kvalitetsutvecklaren betonar att uppfoljning av elevresultat ar en viktig del i férvaltningens
nuvarande systematiska kvalitetsarbete, som dven i denna kommun féljer ett arshjul. Resultat
som for narvarande samlas in ar bland annat resultat pa de nationella proven i ak 3, 6 och 9,
betyg och kunskapsbedémningar i alla @mnen och arskurser. | augusti/september och
december/januari fors “prognos- och resultatdialoger” mellan skolor och forvaltning. Da
rektor har kunskap om resultaten pa Skolverkets bedémningsstod i matematik i arskurs 1 blir
dessa resultat en viktig del i dialogmdtena.

...//... och da tanker vi oss att det har med att folja upp elevernas kunskapsutveckling och hur
maluppfyllelsen ser ut, sa ar det har underlaget en viktig del, tycker jag. (Kvalitetsutvecklare kommun B)

Utifran studiens resultat pa forvaltningsniva kan ett utvecklingsomrade aven skonjas i
kommun B som har med resultatanalyser och det systematiska kvalitetsarbetet att géra. Sedan
2013 har det funnits en kommundvergripande handlingsplan i matematik. Denna har varit mer
eller mindre levande pa skolor i kommunen. Forvaltningen har nu beslutat att denna
matematikplan kommer att revideras under 2018 och uppdateras med bland annat Skolverkets
bedémningsstod i matematik for arskurs 1. Syftet med bedomningsstdet och en arbetsgang
for genomfoérande och analys av resultat ska skrivas in for att underlatta arbetet for
matematiklarare. Diskussioner fors kring hur den reviderade handlingsplanen i matematik ska
implementeras pa skolorna for att fa en battre genomslagskraft i verksamheten.

Resultaten pa Skolverkets bedémningsstod i matematik i arskurs 1, liksom det kommande
bedomningsstodet i forskoleklassen, blir tydliga markorer for att satta in tidiga atgarder
bedomer kvalitetsutvecklaren och betonar samtidigt att atgarderna bor vara adekvata for att
verkligen ge effekt.

Beddmningsstddet kan ju vara en hjélp i detta med att satta in tidiga insatser. Darfor att resultatet blir
valdigt tydligt. Plus att vi har det nya kunskapskravet att vara godkand i svenska i arskurs 1, som ocksa
blir en tydlig markér...//... Men det handlar ocksd om vilka atgarder man satter in. Till exempel att
anpassa undervisningen eller att intensivtrana, det ger stor effekt. (Kvalitetsutvecklare kommun B)

Kommunen har sokt statliga medel via lagstadiesatsningen vilket har genererat en hogre
personaltathet. Detta syns till exempel genom att manga skolor i kommunen kan ha sma
grupper i arskurs 1 och 2 (15 till 18 elever per klass). Larare kan anstallas pa heltid och ibland
kan fritidspersonal komma in i klasserna sa att man kan vara tva pedagoger samtidigt.

I den har kommunen vet jag att det [lagstadiesatsningen] har genererat en storre personaltathet. (Kvalitets-
utvecklare kommun B)
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Forvaltningen har vid prognosdialoger, dar rektorer lyft fram resultaten pa bedémningsstoden
for arskurs 1, uppmarksammat att elevresultaten i matematik &r lagre an i svenska. Nar detta
synliggjordes diskuterades mojliga orsaker. En tanke som diskuterades var att elevernas laga
maluppfyllelse i svenska som andrasprak aven paverkade inlarningen i matematikdamnet och
medférde konsekvenser for resultaten i matematik. Har fanns ocksa en
likvardighetsproblematik i och med att vissa skolor i kommunen hade svart att rekrytera
behorig personal till amnet svenska som andrasprak.

Om vi tittar pa elevresultaten i arskurs 1 sa ser vi ju att matten ligger lagre &n svenskan...//...det som vi
har fatt syn pa vid dessa prognosdialoger och utifran olika resultat, det skapar manga tankar kring svenska
som andra sprak, dar vi har manga elever med lag maluppfyllelse...//...det &r oerhort svart att hitta
behorig personal just nu, det skiljer sig mycket mellan skolorna. (Kvalitetsutvecklare kommun B)

7.2.3 Skolniva — kommun A

Pa skolniva i kommun A uppger rektorerna att de har kommit olika langt med att skapa ett
systematiskt kvalitetsarbete dar kontinuerliga resultatuppfdljningar ska vara en del.
Rektorerna lyfter fram att arbetet med bedémningsstodet behover synliggéras i det arshjul
som finns, bade vad galler rutiner som behdver uppréttas for genomfaérandet och for att skapa
regelbundna resultatuppféljningar med tillhérande analyser tillsammans med lararna dar
atgarder och undervisningens utformning diskuteras. Elevresultaten i de tidiga arskurserna har
framst diskuterats systematiskt under utvdrderingsdagar i juni d& de ’pedagogiska boksluten”
ska goras. De nationella proven i matematik i arskurs 3 har varit i fokus i de tidiga arskurserna
vilket ocksa lararna i kommunen framhaller.

Vi maste ha aterkommande inslag i arshjulet dar vi reflekterar, diskuterar och analyserar véra resultat hela
vagen. Hur vet vi att det vi utfor ger 6nskad effekt? Hur vet eleverna att de lar sig det vi dnskar att de 1ar?
Viktiga fragor att stanna upp vid under flertalet ganger under laséret. Vi maste komma ifran att bara
utvardera under junidagarna. (Rektor A1)

Pa skolan, utifran citatet ovan, uttrycker aven lararen en brist i rutiner och en avsaknad av
att kontinuerligt fa diskutera och analysera elevresultat tillsammans med sina kollegor och
elevhalsoteamet for att komma fram till atgarder som kan leda till utveckling pa olika
nivaer i skolans organisation.

Det blir bara smaduttsdiskussioner men alla &r inte samlade och det blir inte pa ndgot uppstyrt satt...//...
vi har ju lagt ner véldigt mycket tid pa att analysera nationella prov men man vill ju att det ska bli nat
efter det men det faller liksom sen. (Larare Al)

Pa en annan av kommunens skolor beréttar rektorn att hen upplever att nar hen borjade arbeta
pa skolan fanns det inget systematiskt kvalitetsarbete vilket har gjort att lararna inte har varit
vana att titta pa sina resultat och gora systematiska analyser utifran dem. Under detta lasar har
rektorn pa skolan infort och borjat arbeta med “prognoskluster” med fyra
resultatavstamningar per lasar, vilket ligger inne i skolans arshjul. Lararna gor en
resultatanalys utifran sin elevgrupp, utifran varje amne, som sedan rektor och specialpedagog
diskuterar. Darefter fordelas eller omfordelas resurser. | matematik, i de tidiga arskurserna,
blir har resultatanalysen utifran bedémningsstodet i arskurs 1 en viktig parameter. Rektor har
beslutat att d&ven bedomningsstodet i matematik som finns for arskurs 2 ska goras for att
lararna ska kunna folja upp elevernas resultat hela vagen fram till nationella proven i arskurs
3. Detta nya satt att arbeta pa uttryckte lararen, som intervjuades pa skolan, var positivt. Hen
hade sett resultat utifran atgarder pa klassniva da nu en specialpedagog periodvis fanns till
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forfogande vissa lektioner per vecka i klassen. Daremot uttrycker lararen en avsaknad av
samverkansforum och diskussioner mellan larare i olika arskurser dar analyser av elevresultat
kan lyftas fram i syfte att utveckla undervisningens utformning i exempelvis matematik.

I ar har vi borjat arbeta pa ett lite annorlunda sétt kring det har med bedémning av elevernas kunskaper
och tidiga insatser och dér blir ju bedémningssttdet en viktig del i det fér det handlar om hur vi férdelar
om resurser for att kunna méta just de hér tidiga insatserna. (Rektor A2)

Vi har valdigt daligt med sadana diskussioner {pedagogiska diskussioner kring undervisningen i
matematik} 6verhuvudtaget...//... men det kiinns som om det 4r pd géng att man kommer att anvinda
bedémningsstddet mer som underlag for att diskutera det mer. (Larare A2)

Den tredje skolan som deltog i studien i denna kommun ingar i den statliga satsningen
”Samverkan for bista skola”. En satsning dir Skolverket genomfor insatser i syfte att hoja
kunskapsresultaten och 6ka likvérdigheten inom och mellan skolor. En del i arbetet handlar
om att stdrka rektors pedagogiska ledarskap for att forbattra det systematiska kvalitetsarbetet.
En annan del handlar om att utveckla lararnas formaga att utveckla kvaliteten i
undervisningen. | intervjun med rektorn pa denna skola blev det extra tydligt att fokus laggs
pa att utveckla det systematiska kvalitetsarbetet. Forra aret tappades bedémningsstodet i
matematik for arskurs 1 bort. Vid lasarets slut var det endast rektor och specialpedagog som
tittade pa och diskuterade de insamlade resultaten. Lararna som genomfort beddmningsstodet
var alagda att sjalva fundera Gver sina resultat. Nuvarande lasar haller skolan pa att arbeta
fram ett arshjul, dar resultatanalyser finns med i det systematiska kvalitetsarbetet, dar
Skolverkets olika bedomningsstod kommer att vara en del av flera resultat. Pa
arbetslagsmoten, pedagogiska forum, stormoten och kompetensutvecklingsdagar haller rektor
och pedagoger, tillsammans, pa att utveckla skolans systematiska kvalitetsarbete vilket aven
lararen som intervjuades lyfte fram. Man har &nnu inte arbetat fram rutiner for hur
genomforandet av bedomningsstodet ska ga till, vilket ska goras pa sikt. Under lasaret ska
arbetslagen diskutera resultaten nar bedomningsstodet i matematik i arskurs 1 & genomfort.

Forst tittar man pé det [bedémningsstodets resultat] i arbetslaget och funderar p&, min uppmaning &r
standigt att koppla det till sin undervisning, vad ar det i min undervisning som behdver forandras eller vad
behover jag forstd om min undervisning utifran resultaten. Och hur, vilka redskap och vilka anpassningar
behover jag gora for att nd ut till hela gruppen. (Rektor A3)

Under det hér lasaret har det skett en stor forandring. Vi samlas ofta for att diskutera resultat och hur vi
ska arbeta vidare. Vi traffas alla larare fran forskoleklass till sexan. Vad ser vi i sexan och vad ser vi i
trean och vad behover vi tanka pa utifran de analyser vi gor. (Larare A3)

7.2.4 Skolniva — kommun B

| kommun B uppger alla tre rektorerna att regelbundna resultatuppféljningar finns med i ett
arshjul utifran skolornas systematiska kvalitetsarbete. Dessa egenkontroller/dialogmoten sker
tva ganger per termin, dar bland annat bedémningsstédet i matematik for arskurs 1 finns med
som en del i arbetet med att folja upp elevers resultat. | ett dialogmote traffas rektor,
specialpedagog och larare for en arskurs och gor en kunskapsuppféljning utifran elevernas
resultat. Malet med dessa moten ar att diskutera undervisningens utformning samt se Gver de
extra anpassningar som dr insatta utifran elevers behov. | en av kommunens skolor beskriver
rektor att vid de dialogmoten som halls, sa tittar man pa tester och screeningar som ar gjorda
under terminen. Nar bedémningsstoden ar genomforda tittar man dven pa detta resultat.

Da pratar vi om vad lararna har sett for resultat och vad de téanker gora i sin undervisning framéat. (Rektor
B1)
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Lararen pa denna skola beskriver ocksa att regelbundna matematik- och NO-konferenser
halls. Da traffas larare pa skolan fran arskurs 1-9 for att diskutera hur de jobbar i de olika
amnena i olika arskurser. Detta for att tillsammans kunna forbattra undervisning och
arbetsformer i matematik och NO.

En gang i manaden har vi matte/NO-konferens men da &r vi fran arskurs 1-9. Det &r framst de larare som
undervisar i arskurs 3-5 som &r intresserade av resultaten pa bedémningsstodet. (Larare B1)

I en annan skola i kommun B uppger rektorn att det inte finns nagon analys av resultaten pa
bedémningsstédet i matematik for arskurs 1 som ar sarskilt inplanerad i arshjulet men
beddmningsstoden blir ett diskussionsunderlag vid klasskonferenser.

Klasskonferenserna ar en de olika hallplatser vi har under terminen, da vi foljer upp hur resultatet har
blivit pd bedomningsstdden. (Rektor B2)

Den tredje skolan i kommunen genomfor regelbundna egenkontroller och pedagogiska
dialoger under terminen, for att folja upp elevernas kunskapsutveckling pa gruppniva och
individniva. Utifran resultatet pa bedomningsstodet i matematik kan rektor, specialpedagog
och larare diskutera vad som behdver goras for att stdtta eleverna som har identifierats ha
svarigheter i matematik. Darefter diskuteras hur lararen kan arbeta med gruppen for att 6ka
maluppfyllelsen. Enligt rektorn (B3) blir bedomningsstdden i matematik dven ett underlag till
den samlade resultatanalysen som diskuteras med forvaltningen vid inplanerade avstamningar
under aret. Lararen betonar att samtalet under dessa moéten till storsta delen handlar om de
elever som &r i behov av olika utbildningsinsatser i olika &mnen, bland annat matematik. Har
far lararen stod av specialpedagogen for att utveckla undervisningen.

Pa de har mgtena sa tar man ju inte upp sa ingdende dom barn som klarade det bra [bedémningsstodet]
utan man tar ju upp dom som ligger valdigt lagt. Det ar ju dom som blir det storsta samtalsamnet. Da
kommer tips och idéer fram. (L&rare B3)

Sammanfattningsvis visar sig bedomningsstodets resultat vara ett av manga resultat som
foljs upp i dialogmoten mellan forvaltning och skolornas rektorer i bada kommunerna.
Utifran att betyg saknas i de tidigare arskurserna blir beddmningsstodet tillsammans med
nationella provet i arskurs 3 en viktig faktor i uppféljningen av elevers resultat i
matematik. Pa skolniva visar studiens resultat att skolorna har kommit olika langt i sitt
systematiska kvalitetsarbete déar Skolverkets bedomningsstod i matematik ska vara en del. |
kommun A uppger alla rektorer att det systematiska kvalitetsarbetet haller pa att utvecklas
och forbattras. Rektorerna i kommun B uttrycker att resultatuppféljningar, dar Skolverkets
bedomningsstdd i matematik for arskurs 1 &r en del, redan ligger inne i arshjulet for det
systematiska kvalitetsarbetet. | bada kommunerna betonas, fran bade fran huvudmanna-
och rektorsniva, att alla resultatuppfoljningar som sker under lasaret har i syfte att utveckla
skolors kvalitet och darigenom kvaliteten pa undervisningen.

7.3 Vem genomfor kartlaggningarna i matematik under ak 1
och hur genomférs de?

| bada kommunerna har rektorerna delegerat till lararna att lasa in sig pa Skolverkets
bedémningsstdd for arskurs 1 och genomfora dem i sina klasser. Vid behov fanns, pa tva av
kommunernas skolor, specialpedagogerna att tillga som stdd for lararna i form av “’bollplank”,
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men det var lararna sjalva som genomforde kartlaggningen. | bada kommunerna gjordes
inldsning och forberedelser infor genomférandet av materialet under lararnas
arbetsplatsforlagda tid eller pa fortroendetid. Pa en skola i kommun A dar det endast var en
klass i arskurs 1 fick klassens larare sjélv ta sig an materialet och organisera genomférandet.
Pa Gvriga skolor, i bada kommunerna, tog lararna hjalp av sina kollegor som hade samma
arskurs.

Lararna fick i uppdrag att satta sig in i materialet. Det &r lararna som genomfor det med sina elever. Vi
har diskuterat om en speciallérare ska géra det och bollat det fram och tillbaka men vi ser ett vérde i att
lararna som sedan ska undervisa eleven genomfor det. Aven om det kan finnas en viss subjektivitet i det.
(Rektor A3)

Jag och mina kollegor som har arskurs 1 forberedde oss genom att lasa igenom materialet till ett visst
datum. Sen pratade vi igenom det sé att vi skulle gora likt. Vi tog fram materialet gemensamt, sa att det
blev likvérdigt for eleverna. (Larare B3)

Att genomfora den muntliga delen pa hostterminen tog mellan 15-30 minuter, med varje elev,
uppgav samtliga larare. For att kunna ga undan med varje enskild elev fann man I6sningar pa
olika satt pa skolorna, oftast utifran forutsattningar som fanns inom klassens ram, som till
exempel att en fritidspedagog eller en kollega tog undervisningen i klassen. | ett fall var det
specialpedagogen pa skolan som I6ste av lararen. Pa tva skolor i kommun A satte man in
vikarier vissa lektioner, pensionerade larare, som ké&nde eleverna och verksamheten, for att
klasslararen lattare skulle kunna komma ifran. Andra losningar som synliggjordes var att man
genomforde den muntliga kartlaggningen under en matematiklektion i helklass eller utanfor
lektionstid.

Ibland fick jag gora det samtidigt som klassen arbetade med lattare uppgifter, till exempel pa Ipad. Det
blev lite enklare lektioner med léttare uppgifter. (L&rare B1)

En del av eleverna tog jag nar de var pa fritids eller nar de slutade. (Larare A2)

Ibland har vi faktiskt plockat eleverna nér de har haft rast. (Larare B3)

For att kunna sitta enskilt med varje elev satt lararna oftast i ett grupprum tillsammans med
eleven. Lérarna uttrycker att det ibland var svart att hitta nadgonstans att vara da grupprummen
anvands av fler professioner som specialpedagoger, modersmalslarare och andra kollegor som
arbetar enskilt med elever eller mindre grupper. Under tiden som kartlaggningarna
genomfordes fylldes Skolverkets dokumentmallar i utifran varje enskild elevs visade
kunskaper. Vid behov anvéandes studiehandledare i arbetet med det muntliga
beddmningsstddet i kommun A. | kommun B anvandes studiehandledare vid behov vid de
skriftliga testen pa en skola.

Nar jag genomforde kartlaggningen och jag visste att eleverna inte forstod allt pa svenska eller kunde
forklara hur de tankte sa hade jag med en studiehandledare i somaliska eller arabiska. (Larare A3)

Varterminens arbete med bedémningsstdden, som var ett skriftlig test, genomfordes i helklass
eller halvklass pa alla skolor. Testet var uppdelat pa en lag, mellan och hog niva. Utifran
hostterminens resultat tog samtliga larare, utom en i kommun A, beslut om vilket test
respektive elev skulle genomfora. Lararen i kommun A lat samtliga elever gora alla test pa
lag, mellan och hdg niva, da hen var osaker pa hur testet skulle genomforas.

Hur tankte vi? Vi gjorde faktiskt alla nivaer. Alla fick géra och testa alla nivaer for vi var nog osékra pé
hur vi skulle géra s vi gjorde alla. Alla bérjade med lagsta och sa fortsatte vi. (Larare Al)
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Pa skolorna i kommun A fors diskussioner om framtagandet av rutiner for genomférandet. |
kommun B sker vid en skola en samverkan kring rutiner for genomférandet mellan rektorer
och larare. Pa évriga skolor i kommun B finns annu inte nagra faststallda rutiner for lararna
att luta sig mot.

Rutiner ska arbetas fram, men vi ar inte dar an. Nu nar bedémningsstod dven kommer i forskoleklassen &ar
det viktigt. Detta r ett prioriterat omrade infor kommande organisationsforandring. (Rektor A1)

Vi har inte arbetat fram rutiner for hur vi ska arbeta med bedomningsstéden. Enligt rektor maste man géra
olika fran ar till & beroende pa resurser, personal och arbetsbelastning. (Lérare B2)

Sammanfattningsvis visar resultatet att det ar lararna sjalva som genomfor
kartlaggningarna. De genomfordes genom att lararna laste in sig pa materialet for att sedan
intervjua och kartldgga eleverna en och en under hdstterminen. Varje kartlaggning tog
mellan 15 till 30 minuter. Vid enstaka tillfallen sattes vikarie in for att lararen inte skulle
lamna ovriga elever ensamma med enklare uppgifter. Pa varterminen genomfordes de
skriftliga testerna i hel- eller halvklass. Det framkom ocksa att genomférandet i de flesta
fall gjordes utan faststallda rutiner. Flera larare i studien framhaller vikten av att rektorer
underlattar genomférandet genom att férdela resurserna pa skolan pa ett flexibelt sétt.

7.4 Hur analyseras resultaten av elevernas matematiska
kunskaper utifran Skolverkets bedomningsstod i matematik
pa skolniva?

Rektorerna uttrycker att det ar en styrka att skolan har fétt ett nationellt bedomningsstod i
matematik dar elevernas kunskaper identifieras tidigt. De upplever att beddmningsstodet
skapar goda forutsattningar for att kartlagga och analysera elevers kunskaper i matematik pa
ett professionellt satt. Resultatet pa bedomningsstodet i matematik blir en tydlig indikator pa
hur resurser ska fordelas. Studiens resultat visar att rektorerna delegerat analysarbetet av
beddomningsstdden till 1ararna eller till 1ararna tillsammans med specialpedagog.

Bedomningsstdden har gjort att vi fatt battre forutsattningar att analysera resultatet. Att det tagits fram pa
nationell niva och att vi ska anvanda oss av samma bedomningsstod okar likvardigheten. Vi maste prata
”samma sprak” vilket okar réttssidkerheten for vara elever. (Rektor A1)

Att analysera resultaten &r ndgot som alla larare i kommun A uppger att de fick gora enskilt
eller tillsammans med en kollega som hade en parallellklass. Pa tva av dessa skolor fanns
ingen speciallarare eller specialpedagog anstalld laséaret 2016/2017 da rektorerna hade haft
svart att rekrytera dessa yrkeskategorier. En av lararna i denna kommun uttryckte en brist i sin
egen kompetens da hen i analysen av resultatet uppmarksammat matematiksvarigheter hos en
elev som hen inte hade kunskap om hur hen skulle atgarda. | kommun B deltog
specialpedagogen pa tva av skolorna i analysarbetet tillsammans med ldrarna. | den tredje
skolan analyserade lararen tillsammans med sin ndrmsta kollega. Alla intervjuade larare
gjorde en analys pa gruppniva samt en analys pa individniva. | analysen av resultaten
upplevde lararna att de fick syn pa kunskaper eller missuppfattningar, som de tidigare inte
uppméarksammat. Flera av lararna uttryckte att utifran resultaten fick de syn pa generella
matematiska svarigheter pa gruppniva. Begrepp som fore och efter i talraden, fler, farre,
dubbelt och halften var svart for flera elever, framforallt for de elever som hade ett annat
modersmal &n svenska. Denna analys paverkade direkt lararnas undervisning, da lararna sag
till att anvanda begreppen kontinuerligt i sin undervisning.
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Jag upptackte mycket hos eleverna som jag inte hade upptackt om jag inte suttit sa har med en och en.
Sant som jag trodde att de kunde men som visade sig att de inte kunde som till exempel vilket tal som
kommer fore och efter i talraden eller som att kunna ”’se” talen pa en térning. (Larare Al)

Beddmningsstodet var ett bra underlag for mig. Jag fick syn pa vad jag behéver fokusera pa i min
undervisning. Kan inte barnen det sa innebér ju det att jag inte anvander begreppen tillrackligt ofta. Det ar
ju inte deras fel att de inte kan utan det maste ju vara mitt. (Larare A2)

Sammanfattningsvis visar studiens resultat en brist pa medverkan av specialpedagogisk
kompetens i analysarbetet. Flera av studiens larare uppger att de analyserade resultatet
enskilt eller tillsammans med en kollega.

7.5 Vilka atgarder satts in utifran resultatet pa organisation-,
grupp- respektive individniva?

Uppfoljning av resultat och analyser som gors pa forvaltningsniva. i bada kommunerna,
syftar till att man i dialog, mellan huvudman och rektor, synliggér hur undervisningen och
elevers kunskaper kan forbattras. Det handlar inte sa mycket om hur resurser kan fordelas
utifran pengar utan mer om kompetensutvecklande insatser for att stodja och starka
rektorer och l&rare.

Hela tiden utgar man ifran hur kan analyser man gor utifran resultatet pdverka hur man kan forbattra
undervisningen och elevers kunskaper pa skolor. (Kvalitetsutvecklare kommun B)

Vid intervjuer med rektorer i bada kommunerna framkommer att atgarder pa skolans
organisationsniva skett utifran resultatanalyser dar bland annat bedomningsstodet i matematik
for &rskurs 1 varit en del. Atgarder som synliggjordes pé en skola var att anstélla en
speciallarare i matematik for att sékerstalla en hogre maluppfyllelse i amnet. Utifran att tva
larare var obehdriga i matematik pa tva skilda skolor sag rektorerna behov av att utse mer
erfarna legitimerade larare som kunde handleda sina kollegor kring undervisningen i
matematik. En ytterligare atgard som vi uppmarksammade var att flera av rektorerna sag
vinsten av att anvanda fritidspedagogernas kompetens som extra resurs och stod for lararen i
matematikundervisningen. Alla rektorer understryker vikten av att larare bedriver en
kvalitativ undervisning for att pa gruppniva kunna mota alla enskilda elevers behov. Fa
atgarder pa individniva satts in utifran visade resultat pa bedémningsstodet.

Det &r lararens uppgift att planera en undervisning som méter elevens behov och leder dem vidare i sin
matematikutveckling. (Rektor B2)

Det som ér syftet med Skolverkets bedomningsstdd 1 matematik for &rskurs 1, att det ska vara
ett stod for lararens fortsatta undervisning, framkommer tydligt i vara intervjuer. Samtliga
informanter, pé alla nivéer, lyfter fram nyttan med att tillsammans analysera resultaten for att
kunna utveckla och forbittra undervisningen. De flesta av atgdrderna som ldrarna beskriver
hamnar pa gruppniva. Atgirder som framkom:

e ldraren bildade smé grupper som fick intensivtrdna utifran de svérigheter som
uppvisats

byte av laromedel

tillgang till laborativt material

sprakstod av studiehandledare enstaka matematiklektioner

lararen anvénde sig av flera matematiska begrepp kontinuerligt 1 sin undervisning
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e cleverna fick fler tillfallen att kommunicera matematik tillsammans med lararen och
tillsammans med sina klasskamrater.

Manga av vara elever hade 1aga resultat och nér vi [ldrarna] diskuterade ldromedel pa junidagarna
bestimde vi oss for att sluta med Pixel som var alldeles for svar. Vi bytte laromedel allihop till ett som
passade véra elever battre. (Larare A3)

Flera av lararna uttryckte att de nu kommunicerade mer matematik med eleverna under
lektionerna men dven pa samlingar och vid andra tillfdllen. For att synliggéra matematiska
moment berittade ldrarna att de anvinde konkret material i hogre utstrackning. Intervjuerna
med ldrarna skedde i ldrarnas klassrum. Dé fick vi mdjlighet att observera larmiljén och
diskutera med ldrarna om vilket konkret material som fanns att tillga. Flera av lararna
uttryckte att materialet var gammalt och for lite material fanns att tillgd, vilket gjorde att
mycket av materialet endast fanns att tillgd pa en plats i skolans lokaler, dér ldararna fick hdmta
materialet infor ett undervisningstillfdlle. Variationen i konkret material var liten. En brist
som uppmérksammades i klassrummen var att en tydlig tallinje saknades vilket kan vara ett
visuellt stod for ménga elever vid rdknandet.

Jag forsoker anvdnda min fantasi och sa plockar jag ihop saker hemifran och s& dr man ute i naturen och
plockar saker. Vi har anvéant pinnar och stenar och pengar nér vi har pratat om ental, tiotal och hundratal.
Sen kdper jag en del privat for mina pengar. (Larare A1)

Alla lérare vi intervjuade hade med hjilp av bedomningsstodet i matematik for arskurs 1
identifierat elever i matematiksvérigheter. Utifran de avidentifierade dokumenten med
elevresultaten som samlades in, som visade resultaten av bedomningsstddet pé klassniva,
kunde vi utlédsa att ett fatal elever per klass hamnade pa 1ag niva. En annan iakttagelse vi
gjorde var att det var samma elever som hamnade pé lag niva utifrén bade hostens och varens
kartldggning. Detta innebér att dessa elever inte nér upp till forviantad kunskapsniva i
matematik i1 drskurs 1. Utifran dessa elevers behov sattes det in olika stodétgérder 1 form av
extra anpassningar. Olika extra anpassningar som beskrevs var:

e individualisering av arbetsuppgifter, exempelvis férre, anpassade uppgifter

¢ individanpassat liromedel

e Matematikprogram pé Ipad. Ett program som anvindes kontinuerligt i kommun B var
Vektor som ér ett intensivtraningsprogram i matematik med 40 lektioner, cirka 20 till
30 minuter per tillfalle

e extra fardighetstrining i matematik enskilt eller i liten grupp tillsammans med ldrare
eller outbildad resurspedagog

e periodvis specialpedagogiskt stod av utbildad ldrare, specialldrare eller specialpedagog

Endast en ldrare uppgav att bedomningsstodets resultat medforde att sarskilt stod sattes in, dar
ett atgardsprogram upprittades. Det sérskilda stddet bestod av specialpedagogiska insatser 1
matematik over tid, utférda av en specialpedagog. Pa tva skolor i kommun A uttryckte lararna
en dnskan om ett utdkat specialpedagogiskt stod i matematik da de upplevde att deras egen
matematiska kompetens inte rickte till utifran de svarigheter eleverna uppvisade. Lararna
reflekterade Over att eleverna var 1 behov av sdrskilt stdd over tid och att ett atgdrdsprogram
behovde upprittas, men ledningen uttryckte att det var generella anpassningar i
undervisningen pa klassniva och extra anpassningar som skulle sittas in. En annan synpunkt
som framkom vid flera skolor i bdda kommunerna var att svenskdmnet fick mer
specialpedagogiskt stod dn matematikdmnet. Dérfor var det specialpedagogiska stodet i
matematik uppskattat &ven om det var begrinsat 1 tid.
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Ja, det kdnns som att det satts in fler atgarder efter resultatet pa las- och skrivdelen (Larare B2)

Studiens lérare ar éverens om att bedémningsstodet i matematik &r ett bra verktyg for att
kunna beddma elevernas tidiga matematikutveckling inom taluppfattning. En av vinsterna
med materialet &r ocksa att lararna kan anvanda resultatet formativt i sin kommande
undervisning. Underlaget anvands ocksa for att synliggora elevernas kunskaper i matematik
vid utvecklingssamtal. Lararna poéangterar att resultatet pa bedomningsstoden i matematik kan
ge en storre tyngd i diskussioner med speciallarare, specialpedagog och rektor utifran elevers
behov av stdd i matematik.

Det ar bra att beddmningsstddet handlar om taluppfattningen. Den &r grunden i matematiken i arskurs 1.
Jag tror att bedémningsstodet kan generera lite tidigare insatser, man kan mer svart pa vitt visa; titta har
star ju L, L, L [Iag kunskapsniva] pa dessa elever. (larare B3)

8 Diskussion

Kapitlet ar indelat i en metoddiskussion och en resultatdiskussion. Utifran var valda metod
skriver vi fram de styrkor och svagheter som vi identifierat. | resultatdiskussionen diskuteras
studiens resultat utifran vart syfte och den tidigare forskning vi presenterat. Avsnittet avslutas
med en avslutande diskussion samt forslag pa fortsatt forskning.

8.1 Metoddiskussion

Utifran studiens syfte kandes det andamalsenligt att genomfdra en intervjustudie utifran en
kvalitativ forskningsansats, da vi dnskade ta del av olika yrkeskategoriers erfarenheter av
Skolverkets bedomningsstéd i matematik for arskurs 1, samt hur beddmningsstddet kan bli en
del av det systematiska kvalitetsarbetet. Valet foll pd en multipel fallstudie, da resultatet enligt
Yin (2007) & mer hallbart utifran en studie med flera fall. Vi & medvetna om begrénsningen
av var studie, att inga generella slutsatser kan dras, da var studie &r forhallandevis liten med fa
informanter. Utifran en kvantitativ ansats, med exempelvis en enkatstudie, hade fler
kommuner samt ett storre antal informanter kunnat kontaktats. Urvalet hade da blivit storre
och resultatet mer generaliserbart (Stukat, 2011). Utifran var forforstaelse har vi kainnedom
om att arbetsbordan pa skolor idag &r stor. Det &r svart att fa larare och rektorer motiverade att
delta i enkatstudier. En enkatstudie skulle kunna resultera i ett stort bortfall, vilket vi sdg som
en risk med en enkatstudie.

Tillsammans gjorde vi 14 intervjuer, vilket utifran var tidsram var i flesta laget. | en studie dar
tidsfaktorn inte spelat lika stor roll som i var studie hade det varit av intresse att fa mojlighet
att studera alla skolor i tva eller flera kommuner for att fa ett mer generaliserbart resultat. Vi
valde att gora semistrukturerade intervjuer, da dessa intervjuer enligt Kvale och Brinkmann
(2014), mer kan ses som ett samtal, dar foljdfragor kan stallas for att fordjupa forstaelsen for
det sagda. Foljdfragorna var till god hjélp, som stod for oss mindre vana intervjuare, for att
lattare kunna tranga ner pa djupet i samtalet. Att bli en skicklig intervjuare kraver traning
(Stukat, 2011). Nar var forsta intervju var gjord gick vi igenom fragorna ytterligare en gang,
da det under denna intervju uppdagades att vissa fragor behdvde fortydligas. | efterhand kan
vi se att om vi bada haft mojlighet att vara med vid alla intervjutillfallen hade det underlattat
for oss, bade som ett stod vid sjalva intervjuerna och i tolkningsarbetet. Om vi valt en
enkatstudie, dar fragor kan upplevas som tolkningsbara, hade vi inte haft mojlighet att folja
upp svaren, vilket mojliggjordes i den semistrukturerade intervjun.
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| analysarbetet anvande vi oss av en hermeneutisk arbetsgang. Utifran var insamlade empiri
och var egen forforstaelse har vi tillsammans forsokt hitta monster och vava samman dem till
en helhet i en fortgaende tolkningsprocess enligt den hermeneutiska spiralen (Odman, 2007).
Tolkningsarbetet pagick under hela processen under studiens genomférande och vi var val
medvetna om att var egen forforstaelse paverkade var tolkning. For att kunna halla en viss
sjdlvdistans och betrakta materialet med mer “objektiva 6gon” har det varit positivt att vi varit
tva som genomfort studien tillsammans. Genom att vi har olika bakgrund, utbildning och
yrkeserfarenhet har vi kunnat hjélpa varandra att reflektera 6ver och oka forstaelsen for den
kunskap vi fatt genom var studie.

8.2 Resultatdiskussion

Da var studie spanner over ett stort omrade eftersom den utgar frdn det systematiska
kvalitetsarbetet som bedrivs pa skolor och hos huvudman har vi valt att dven i
resultatdiskussionen anvédnda oss av forskningsfrdgorna som rubriker for att fi en storre
tydlighet 1 arbetet.

8.2.1 Hur foljs elevers resultat upp utifran Skolverkets
beddmningsstdd i matematik pa huvudmanna- och
rektorsniva?

8.2.1.1 Forvaltningsniva

Enligt skollagen (SFS 2010:800) ska ett systematiskt kvalitetsarbete bedrivas pa alla nivaer
inom skolvisendet. Det &ligger huvudman att kontinuerligt f6lja upp och systematiskt
analysera skolors resultat for att kunna bedriva ett utvecklingsarbete som gynnar elevernas
maluppfyllelse och sékerstéller likvérdigheten mellan skolor. Skolverkets bedomningsstod i
matematik for drskurs 1 dr ett av manga resultat som huvudmaénnen ar skyldiga att anvdnda
sig utav enligt Skolférordningen (2011:185).

Studien visar att 1 kommun A har beddmningsstodets resultat samlats in och anvinds som en
del 1 det systematiska kvalitetsarbete som bedrivs pa forvaltningsniva. Larare och rektorer i
studien papekar dock en avsaknad av aterkoppling fran huvudman av resultaten pa
bedomningsstddet. I kommun A har ett utvecklingsomrade pa huvudmannaniva, direkt
kopplat till resultatanalyser av bedomningsstodet i matematik for arskurs 1, uppmérksammats.
Genom att gora korsanalyser av elevresultaten med vilken forskola eleverna tidigare gétt pa
Onskar forvaltningen kunna finna monster, som tydliggor olika utvecklingsomraden utifran
undervisningen i matematik pa olika forskolor. Detta arbete underlattas enligt
verksamhetschefen nu nir bedomningsstddet blir obligatoriskt for forskoleklassen, dd man
tydligare kan gora kopplingen utifran elevens resultat till respektive forkola. Flera forskare
framhéller att en kvalitativ undervisning kring den tidiga taluppfattningen redan i férskolan
skulle gynna barnens fortsatta ldrande i matematik (Duncan et al., 2007; Sterner, 2015). Barn
lar sig det vi ger dem mdgjlighet att ldra, redan 1 tidig alder, betonar Bjorklund (2009).

I studiens resultat framkommer det att utbildningsforvaltningen 1 kommun B 1 dagsldget inte
samlar in resultaten fran bedomningsstoden i matematik for rskurs 1. Déremot blir
beddmningsstodet en viktig del 1 att folja upp elevers kunskapsutveckling 1 de ’prognos- och
resultatdialoger” som fors mellan skolor och forvaltning tva ganger per ér, vilka ingér i det
systematiska kvalitetsarbetet pa forvaltningsniva. Utifran dessa dialoger har det
uppmérksammats att elevresultaten i matematik &r lagre &n i svenska. En orsak som
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diskuterats dr en del elevers laga resultat i svenska som andrasprak, som kan ha péaverkat
resultaten i matematik. Malmer (2002) betonar att den sprékliga kompetensen dr grunden for
allt larande. Ett bristfélligt sprak och ett begransat ordforrad blir ett hinder nér eleverna ska
utveckla sin begreppsforstaelse i matematik, vilket har visat sig i elevresultaten pa
beddmningsstoden. I kommunen har forvaltningen uppmarksammat vissa skolors svarighet i
att rekrytera behorig personal 1 svenska som andrasprak, vilket pa sikt kan leda till ett
likvardighetsproblem.

Resultatet visar att man i bAda kommunerna, pa forvaltningsniva, lyfter fram vikten av ett vél
fungerande systematiskt kvalitetsarbete pa alla nivaer i skolorganisationen. I bada
kommunerna tydliggors en forvaltningsledning som &r mal- och resultatinriktad som bedriver
ett samarbete med och mellan rektorer. Detta visar sig vara en av flera framgangsfaktorer i
Blossings studie (Blossing et al., 2017). Verksamhetschefen i kommun A berittar om den
stora satsning forvaltningen for narvarande gor pa ledningsniva i hela kommunen tillsammans
med Karlstad universitet for att utveckla kommunens skolors systematiska kvalitetsarbete.
Kompetensutvecklingsinsatsen syftar till att 6ka elevernas méluppfyllelse genom att 6ka
kvaliteten pa undervisningen, i matematik liksom i andra &mnen. Utifran var tolkning anvinds
ett kommunikativt och relationsinriktat perspektiv (Ahlberg, 2013) i denna
kompetensutvecklingsinsats. Forvaltningspersonal, alla rektorer i ledningsgruppen och larare
(som anses vara nyckelpersoner pa skolan) frdn kommunens skolor arbetar tillsammans med
larare fran universitetet for att skapa forstéelse for samspelet mellan skolan som organisation
och den enskilde elevens forutséttningar till larande.

I kommun B anger kvalitetsutvecklaren att forvaltningen for ndrvarande héller pd att arbeta
fram en ny struktur for det systematiska kvalitetsarbetet pa forvaltningsniva. Diskussioner
fors kring vilka resultat som ska samlas in. For att 6ka likvardigheten 1 matematik har
forvaltningen i denna kommun sedan tidigare beslutat att ta fram en handlingsplan i
matematik som ska gélla i alla skolor. I nuldget revideras denna plan for att sedan
implementeras pa skolorna. Déar blir implementeringsarbetet en viktig fas, eftersom man i
dagsliget inte kan se att handlingsplanen anvinds i den omfattning som forvéntas fran
forvaltningsnivd. En framgangsfaktor Blossing et al. (2017) lyfter fram &r att skolor som tidigt
kartlagger elevernas kunskaper och regelbundet foljer upp elevernas resultat lyckas béttre dn
andra. I vér analys ser vi en mdjlighet i att kommunen har en 6vergripande handlingsplan i
matematik. Genom planen tydliggors hur skolor ska kartligga och f6lja upp elevers resultat.
Detta okar likvardigheten i kommunen samt underléttar arbetet pa skolorna da inte varje skola
behover “uppfinna hjulet”, sirskilt pa de skolor dér specialpedagogisk kompetens saknas eller
pa de skolor som har stor personalomséttning.

8.2.1.2 Skolniva

Forskning visar att ett fungerande samarbete mellan olika nivaer inom skolans organisation &r
en nyckel till skolframgang. For att mojliggora detta samarbete behdver skolans ledning skapa
en organisation som mojliggdr kontinuerliga mdten mellan ldrare och mellan rektorer och
larare, ddr fokus ligger pa elevers ldrande och resultat (Blossing et al., 2017). Detta arbete ar
en del 1 skolans systematiska kvalitetsarbete dér bade rektor och ldrare fyller en viktig roll. All
personal pa skolan har ett ansvar for att bedriva ett kvalitetsarbete for att forbattra alla elevers
mojlighet att nd sd langt som mojligt 1 sin kunskapsutveckling (Skolverket, 2015). Bade
rektorer och ldrare, i kommun A i var studie, uppger att det for ndrvarande ligger ett tydligt
fokus pé att utveckla skolornas systematiska kvalitetsarbete. Utvecklingsarbetet syftar till en
okad maluppfyllelse for skolans elever genom att 6ka kvaliteten pé undervisningen. Utifran
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resultatanalyser blir hér, enligt alla rektorer, Skolverkets bedomningsstod i matematik for
arskurs 1 en viktig faktor for att f6lja upp de yngre elevernas matematikkunskaper. I
utredningen om en ldsa-skriva-rdkna-garanti (SOU 2016:59) patalas vikten av en god
undervisning vilken lyfts fram som den viktigaste atgdrden for att forebygga svarigheter savil
1 svenska som i matematik. I kommun B uppger tva av rektorerna att arbetet med Skolverkets
beddmningsstdd i matematik for rskurs 1 redan ligger inne i arshjulet for det systematiska
kvalitetsarbetet pa skolan. En av rektorerna anger att bedomningsstodet inte ligger inne 1 det
systematiska kvalitetsarbetet utan endast anvands pa gruppniva da det diskuteras pé
klasskonferenser.

Da Skolverkets beddmningsstdd i matematik i rskurs 1 syftar till att vara en del i skolornas
systematiska kvalitetsarbete diskuteras mer ingaende studiens resultat pa skolniva under
nedanstdende rubriker.

8.2.2 Vem genomfor kartlaggningarna i matematik under ak 1 och
hur genomfdrs de?

Studiens resultat visar att det ar lararna sjalva som genomfor Skolverkets bedémningsstod i
matematik for arskurs 1. Flertalet larare papekar att det saknas rutiner och stod for
genomforandet. Lararna lagger ner ett stort arbete pa att forbereda sig och i stor utstrackning
sker forberedelser och planering tillsammans med narmsta kollega. Blossing et al (2017)
lyfter fram att kollegialt larande och samarbete pedagoger emellan ar en framgangsfaktor nar
det géller att sétta elevers larande och resultat i fokus. Enligt Axelsson Kihlblom (2017) har
rektorer en viktig roll att organisera en moteskultur, dar larare utbildar varandra genom
kollegialt larande. Aven om genomférandet av bedémningsstddet tar mycket tid och innebéar
att lararna maste lamna resterande elever i klassen, till enklare arbete tillsammans med
vikarie, fritidspedagog eller i vissa fall ensamma med eget arbete, s anser lararna att de har
stor nytta av kartlaggningens resultat nar de ska planera den fortsatta undervisningen.
Blossing et al (2017) och Takkala (2016, januari) understryker att framgangsrika skolor
kartlagger elevernas kunskaper tidigt, foljer upp elevernas resultat och sétter in tidigt stod. |
samtalet med eleverna under kartlaggningen synliggors elevers svarigheter med antals- och
taluppfattning och begreppsliga svarigheter som inte uppmarksammats tidigare. Lararna i
studien understryker att det ar bra att bedémningsstdden prévar just taluppfattning eftersom
den ar sa viktig att ha som grund for den efterfoljande matematiken. Dowker (2005) och
Andrew och Sayers (2015) betonar att brister i taluppfattningen ar en bidragande orsak till att
elever far svart for den efterféljande aritmetiken men &ven inom andra matematiska omraden.
Att Gelman och Galistels (1978) fem principer for antalsuppfattning prévas i
bedomningsstdden ger goda forutsattningar for larare att uppfatta elevers forstaelse for tal och
antal. | resultatet framgar att de synliggjorda svarigheterna leder till att adekvata atgarder satts
in tidigt, framst genom generella anpassningar pa gruppniva, men ocksa genom extra
anpassningar pa individniva. Geary (2013) understryker vikten av att elever far stod i tid, sa
att de inte kommer efter under hela skoltiden.

En slutsats vi drar av resultatet ar att skolorna i kommun A kommer att ha hjalp av att det
systematiska kvalitetsarbetet pa respektive skola ar under utveckling, dar rutiner och
uppfoljning utifran Skolverkets bedomningsstod i matematik for arskurs 1 blir en del i detta
arbete. En mojlighet vi ser &r att kommun B kan dra nytta av att handlingsplanen i matematik
kommer att revideras under 2018. | och med att den kommer att uppdateras med bade rutiner
for genomforande och for det analysarbete som bor ske tillsammans med specialpedagogisk
kompetens sa kommer den troligtvis att blir en framgangsfaktor i arbetet med skolverkets
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bedémningsstod i matematik for arskurs 1. Handlingsplanen kommer att kunna vara ett stod
for larare att luta sig mot, speciellt for de larare som uttrycker att de saknar matematisk
kompetens men anda genomfor kartlaggningen. Det ar av stor vikt att handlingsplanen i
matematik blir synlig i stérre utstrackning ute pa skolorna. Har far rektorer en viktig roll i att
se till att den blir implementerad pa ett bra satt. Handlingsplanen i matematik kan ses som ett
std 1 att skapa samsyn och tydlighet i arbetet med Skolverkets bedémningsstod i matematik.
Blossing et al. (2017) lyfter fram att samsyn kring uppdraget ar en framgangsfaktor. En fraga
vi staller oss utifran studiens resultat & om en kommundévergripande handlingsplan i
matematik skulle kunna gynna likvardigheten mellan skolor.

8.2.3 Hur analyseras resultaten av elevernas matematiska
kunskaper utifran Skolverkets beddmningsstdd i matematik
pa skolniva?

Av studiens resultat framgar att rektorer inte deltar i sjalva analysarbetet av
beddmningsstodet men att de anvander sig av analyserna som gors av lararna i det
systematiska kvalitetsarbetet pa skolan. Vid resultatdialoger, som sker en till tva ganger per
termin, sitter rektorer, specialpedagoger/speciallarare och larare tillsammans och diskuterar
resultaten. D& uppmarksammas framst elever som hamnat pa lag niva. Utifran analysen
kan rektorer fordela resurser och se till att elever i svarigheter far adekvat stod. Rektorer
betonar att ett dvergripande mal med analysen, som lararna gor, ar att diskutera fram hur
undervisningen kan forbattras pa gruppniva sa att fler elever far ta del av en kvalitativ
undervisning. Detta ar nagot som aven belyses pa forvaltningsniva — en forbattrad
undervisning. Forskning visar att skolor med ett vél fungerande systematiskt kvalitets
kvalitetsarbete, dar pedagoger far tillfallen att diskutera elevers svarigheter,
undervisningens utformande och specialpedagogiska insatser, kan méta elevers olika
behov pa ett framgangsrikt satt (Blossing et al. 2017; Ahlberg, 2013). Ahlberg
understryker vikten av att larare, utifran ett kommunikativt och relationsinriktat perspektiv,
far samverka for att tillsammans forma en god undervisning och larmiljoer som ar
tillgangliga for alla elever.

| foreliggande studie framgar att larare till stor del far analysera resultat enskilt eller
tillsammans med den narmsta kollegan. Var tolkning ar att det i analysarbetet finns en brist
pa specialpedagogisk kompetens vilket kan innebara en risk att analyserna blir for ytliga.
Det kan vara komplicerat att forsta vad eleven uppvisar for svarigheter, om det ar allmanna
eller specifika svarigheter som eleven uppvisar (Berch & Mazzocco, 2007; Lunde, 2011).
Persson (2013) lyfter fram vikten av att kunna méta varje elev utifran elevens
forutsattningar och behov vilket staller stora krav pa lararens kompetens att klara av att
analysera elevens svarigheter och darefter kunna satta in adekvat stod. Hur lararen
uppfattar en elevs forstaelse for ett begrepp och vilka atgarder lararen satter in beror pa
lararens egna kunskaper och erfarenheter samt hens @mnesdidaktiska formaga (Lowing,
2006, 2016). Larare och speciallarare eller specialpedagoger borde fa storre méjlighet att
samverka i analysarbetet med elevernas uppvisade svarigheter, men ocksa utifran de
atgarder som sedan satts in, vilket betonas av bade Persson (2013) och Lunde (2011). Aven
Ahlberg (2013) framhaller att i ett samarbete mellan larare och specialpedagog eller
speciallérare sker ett kollaborativt larande och en kompetensutveckling, som stérker larares
profession och gynnar elevers larande. Lararna i studien framhaller att den storsta vinsten
med analysen &r att den synliggor vilka matematiska ord, begrepp och omraden, som
eleverna &nnu inte kan. Lararna poédngterar att de kan forandra och forbattra sin
undervisning utifran analysarbetet. Skolverkets bedémningsstod i matematik for arskurs 1
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blir saledes ett vardefullt verktyg i den formativa bedomningen av elevers kunskaper i
matematik. Detta far stod i Hattie et al. (2017) och Ryve och Hemmi (2015) som bada
understryker vikten av formativ bedémning for den fortsatta undervisningens kvalitet.

8.2.4 Vilka atgarder satts in utifran resultatet pa organisation-,
grupp- respektive individniva?

Studiens resultat pa forvaltningsniva, som endast baseras pa intervjun med en
verksamhetschef i kommun A samt en kvalitetsutvecklare i kommun B, visar att det sker
regelbundna avstamningar med rektorer for att f6lja upp skolors resultat. Resultaten pa
beddomningsstoden i matematik for drskurs 1 ingar i de underlag som diskuteras. Vid dessa
resultatuppfoljningar sker en dialog om den undervisning som bedrivs pé skolorna och
atgirder pa forvaltningsniva handlar delvis om att sétta in kompetensutvecklande insatser, for
att till exempel stddja pedagogerna i matematikdmnet. Utifrdn studien kan vi hir se ett
exempel pa en atgird i kommun A dér alla stadens lirare ingar i en
kompetensutvecklingsinsats detta lasér vilken utgér frén ett kollegialt larande kring
”Beddmning for larande”. Enligt Skolinspektionens granskning (2012) fanns ett behov av att
utveckla beddmarkompetensen framforallt for de larare som undervisar de yngre eleverna
vilket nu sker genom denna kompetensutvecklingsinsats.

I studiens resultat framgér nigra dtgirder pa skolniva, som kan tolkas som ett resultat av
skolans resultatuppfoljningar. Pa en skola i var studie har rektorn anstillt en specialldrare
utbildad mot matematik for att 6ka den samlade kompetensen 1 matematik. Vid en annan
skola har rektorn satt in handledning och mentorskap till ldrare, som uttrycker att de saknar
kompetens for att mota elever 1 matematiksvarigheter.

I resultatet framgar att ldrare sétter in ett flertal tgérder pd gruppniva utifrin resultat pa
bedomningsstodet i matematik for arskurs 1. Var tolkning ér att de undersokta skolorna till
overvigande del har funnit didaktiska forklaringsgrunder till elevers svarigheter 1 matematik
(Lunde, 2011; Ljungblad, 2016a). Flertalet skolor i studien ser ocksa pa elevers svarigheter
utifran ett relationellt perspektiv (Persson, 2013). Detta syns genom att larmiljon och ldrarens
undervisning och arbetssitt forandras och forbittras utifran resultatet pa kartliggningen. Det
kan gélla fardighetstraning av uppmérksammade ord, begrepp eller matematiska omraden dér
antals- och taluppfattning provas. Uppgradering av ldromedel, inkdp av och en 6kad
anvindning av det befintliga laborativa materialet dr andra atgdrder som hamnar pa
gruppniva. Ryve och Hemmi (2015) understryker vikten av att liraren anvénder laromedel pa
ett effektivt sétt. Forskning visar ocksd att mediering, bildstdd, verktyg och laborativt material
okar elevers mojligheter till ldrande (Ljungblad, 2016a; Sterner, 2015).

Att gora det matematiska spréket synligt och tolkningsbart for eleverna och pé skolan arbeta
med den matematiska sprakliga processen 1 ett forskoleklass-arskurs 9-perspektiv, dr ndgot
Lowing (2006) betonar. Lérarna i studien understryker att de kommunicerar mer matematik
med eleverna efter kartlaggningen och att de anvédnder ett adekvat matematiskt sprak. Framst
sker detta under matematiklektioner, dir eleverna samarbetar i grupper med stdd av ldrare,
men dven vid samlingar fors matematiken in for att fé fler tillfdllen att kommunicera
matematik. Utifran ldrarnas sétt att tala om sin undervisning synliggors ett sociokulturellt
perspektiv pa undervisningen. Enligt Dyste (2003) och Sélj6 (2000) gynnar det
sociokulturella arbetsséttet elever i svarigheter. Séljo (2005) betonar att larande sker 1 sociala
sammanhang och att det finns ett starkt samband mellan elevers sétt att 16sa problem och
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utformandet av den milj6 dér elever befinner sig. Ett flertal forskare lyfter fram en
kommunikativ matematematik, dér elever far diskutera och 16sa problem tillsammans. De
argumenterar for en undervisning dér larare och elever far tid att resonera, fora matematiska
samtal, lyssna och stilla fragor till varandra (Bjorklund Boistrup, 2013; Secher Schmidt,
2013; Ljungblad & Lennerstad, 2011).

Av resultatet gér att utldsa att de atgdrder som sétts in pa individniv4 till stor del sker genom
att larare sdtter in extra anpassningar, oavsett om det géller elever som &r hogpresterande 1
matematik eller uppvisar svarigheter. Elever som befinner sig i allmdnna
matematiksvarigheter gar att stotta genom extra anpassningar och genom att anpassa larmiljon
pa ett genomtéinkt sitt (Ljungblad, 2003). Studien visar att de undersokta skolorna endast 1
enstaka fall sdtter in sdrskilt stod med hjélp av en specialpedagog, specialldrare eller lérare
med specialpedagogisk kompetens. Forskning visar att tidigt specialpedagogiskt stod som
sétts in for alla elever gynnar kunskapsutvecklingen i matematik. Nér larare, specialldrare
eller specialpedagoger arbetar sida vid sida med elever i de yngre &ldrarna minskar risken for
att hamna i matematiksvarigheter som kan bli bestdende under resten av skoltiden (Takala et
al, 2009; Haustétter & Takala, 2010; Takala, 2016). I studiens resultat framkommer att ett
fatal elever 1 varje klass bedomdes vara pa 14g niva, det vill sdga uppvisade svarigheter i
matematik, utifran bedomningsstddet. Enligt Skollagen (SFS 2010:800) har dessa elever rétt
till stod for sin fortsatta matematikutveckling. Elever i specifika matematiksvarigheter ar i
behov av ett séarskilt didaktiskt stod (Ljungblad, 2003). Enligt forskning &r det ocksa effektivt
att ge elever 1 matematiksvarigheter stodétgarder och undervisning utdver den ordinarie
undervisningen, till exempel genom RTI-modellen eller intensivundervisning (Groshe &
Volpe, 2013; Hattie et al, 2017).

8.3 Avslutande diskussion

I inledningen lyfter vi fram att matematik 4r ett &mne 1 svdrighet. Lasaret 2016/2017 saknade
ca 13 procent av eleverna i riket godként betyg i matematik 1 arskurs 9 enligt SIRIS,
Skolverkets databas med information om skolors kvalitet och resultat. Utifran de nationella
proven i arskurs 3 nadde 35 procent av eleverna inte upp till kravnivén i matematik lasaret
2014/2015 (prop. 2014/15:137). De kommuner som vi studerat uppvisar liknande resultat som
riket. Utifran studien kan vi se att de elever som uppvisar laga resultat pa beddmningsstodet
till storsta delen far generella anpassningar genom undervisning pa gruppniv eller
individuellt stod genom extra anpassningar. Elever som ej nar kunskapskraven i matematik
har enligt Skollagen (SFS 2010:800) rétt till extra anpassningar eller sérskilt stod. Det
sdrskilda stodet ska dokumenteras i ett atgardsprogram. Vi ser en brist i att endast extra
anpassningar sitts in for elever i matematiksvéarigheter. I de dokument med avidentifierade
elevresultat, som vi samlat in fradn skolorna, har vi uppmirksammat att det 4r samma elever
under bade host- och vrtermin, som ej nar upp till godkéind nivé i matematik utifran
beddmningsstddet, vilket kan vara ett tecken pa att de extra anpassningarna inte varit
tillrackliga. Ett sérskilt stod, med tidiga specialpedagogiska insatser, dr en vég att gd for att
forebygga att svarigheterna inte kvarstar upp 1 dldrarna. Studeras antalet atgidrdsprogram i
riket synliggors att antalet tgirdsprogram dr hogst i arskurs 9 (prop. 2014/15:137), vilket
visar att sdrskilt stod sitts in sent 1 elevernas kunskapsutveckling. Flera av rektorerna och
lararna i var studie bekréftade att sdrskilt stod inte ges till elever i de tidiga &ren utifran
amnessvéarigheter. Kanske kan den nya skrivelsen i1 Skollagen (SFS 2010:800), som trader 1
kraft i juni 2018, 6ka elevernas mojlighet att, utifrén behov, fa sirskilt stod tidigare.
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Utifrén studiens resultat ser vi en mojlighet for kommunerna att 6ka elevernas maluppfyllelse
1 matematik genom att utveckla sitt systematiska kvalitetsarbete kring Skolverkets
beddmningsstod i matematik for arskurs 1. Rutiner som underldttar for larare behover arbetas
fram och vid analysen av resultatet skulle den specialpedagogiska kompetensen pé skolorna
kunna anvindas i storre utstrickning. I studien framkommer att larare upplever att de sjédlva
inte har tillracklig kompetens att bedoma om elever &r i allmidnna matematiksvarigheter, som
kan atgdrdas med extra anpassningar eller i specifika svarigheter, som kréver ett séarskilt
didaktiskt stod. Lararna uttrycker att det kan vara svért att endast larare emellan diskutera
orsaker och forklaringar till matematiksvarigheter och efterlyser darfor ett storre samarbete
med specialpedagoger eller specialldrare for att finna adekvata insatser och atgarder. I flera
studier visar sig detta vara en framgangsfaktor — da lirare tillsammans med specialldrare och
specialpedagoger samverkar for att stodja elevernas kunskapsutveckling (Blossing et al.,
2017; Persson & Persson, 2012).

Studiens resultat visar att de intervjuade personerna, pa alla nivaer i utbildnings-
organisationen, ser pa elever i matematiksvérigheter utifran ett relationellt perspektiv.
Lérmiljoer forandras och matematikundervisningen utvecklas utifrn elevers behov och
forforstielse. Stod ges som extra anpassningar inom klassens ram eller via
intensivundervisning i mindre grupp, kortare perioder. Utifran de sex skolor som studerats
tydliggdrs det paradigmskifte som skett inom specialpedagogikens omrade. Rektorerna och
lararna uttrycker atgérder som sitts in utifrdn elevernas svarigheter i matematik framst ur ett
relationellt perspektiv (Persson, 2013). Verksamhetschefen samt en av rektorerna i kommun
A uttrycker att beddmningsstodet kan utgora en risk, da ldrare kan se pa elevers behov av stod
utifrén ett kategoriskt perspektiv, nér dtgirder ska séttas in utifran identifierade svarigheter.
Till viss del kan nigra av lararnas uttalanden, utifran egenupplevda brister i sin kompetens
kring elever i matematiksvarigheter, tolkas som en dnskan om atgérder pa individniva utifran
ett kategoriskt perspektiv. Har blir dilemmaperspektivet synligt. Alla elever, oavsett
forutséttningar och tidigare kunskaper, ska né en viss kravniva i matematik under samma tid
och utifrdn samma organisatoriska forutsittningar som alla elever. Lararna, utifran sin
kompetens, ska genom sin undervisning och eventuella individuella extra anpassningar, kunna
stodja varje enskild elevs matematiska kunskapsutveckling inom klassens ram.

Nilholm (2007) lyfter fram att det ena perspektivet inte behover utesluta det andra. Han
beskriver skolan som en komplex organisation dédr undervisningen ska méta varje enskild
individ utifrdn var och ens forutsittningar. Utifrén elevers svarigheter framhéller Nilholm att
olika 16sningar behover diskuteras for att nd en sa effektiv insats som mojligt. Om elever ska
f4 mojlighet att utvecklas optimalt i matematik, utifrén sina forutsattningar, kan atgérder
behova sittas in pa gruppniva, i form av en god kvalitativ undervisning, men ocksa pa
individniva, genom extra anpassningar eller sirskilt stod i form av specialpedagogiska
insatser. Tidiga insatser i form av RTI-metoden, som ront stor framgang i Finland och USA,
kan vara en vig att g& (Hausstétter & Takala, 2010; Grosche & Volp, 2013).

8.4 Fortsatt forskning

Som en foljd av vart resultat ser vi ett intresse i att undersoka vidare hur den
specialpedagogiska kompetensen tas tillvara, da elever identifieras vara i specifika
matematiksvarigheter. En annan intressant undersokning skulle kunna vara att genomfora en
longitudinell studie, dar man som forskare foljer elever som identifierats befinna sig i
matematiksvarigheter utifran bedomningsstodet i matematik for arskurs 1, fram till nationella
proven i arskurs 3. Vad far insatta atgarder for konsekvenser for elevens fortsatta
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matematikutveckling? Andra tankar som vaxt fram under var studie handlar om att underséka
hur intensivmatematik eller arbete enligt RTI-metoden paverkar elevers kunskapsutveckling i
matematik.
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10 Bilagor

10.1 Bilaga 1: Brev
Hej!

Vi ar tva larare, Heléne Berglund och Torbjorn Ericsson, som gar sista terminen pa
speciallararutbildningen med inriktning mot matematik pa Goteborgs universitet. Vi har i
uppgift att under varen skriva en magisteruppsats inom var inriktning och vi vill genomféra
nagra intervjuer med larare och rektorer.

Jag, Torbjorn, &r en 1-7 larare som har arbetat i Falkenbergs kommun sedan 1995. De senaste
fyra aren har jag arbetat som speciallarare pa Tangaskolans hogstadium med arskurs 6-9.
Under 2017/2018 har jag till storsta delen undervisat i matematik riktat mot elever i behov av
stod. Tidigare har jag under manga ar arbetat som mellanstadielarare pa olika skolor i
kommunen.

Jag, Heléne, gammal lagstadielarare sedan 30 ar, arbetar sedan 16 ar tillbaka i Trollhittan som
grundskollarare pa Stavreskolan F-3. Under flertalet ar pa skolan har jag arbetat som
klasslarare i 4k 1-3. De senaste aren har jag arbetat som forstelarare med ett
matematikutvecklingsuppdrag. Under de tva senaste aren har jag haft ett
speciallarar/specialpedagoguppdrag pa skolan.

Sedan 1 juli 2016 &r det obligatoriskt att anvanda Skolverkets beddmningsstod for ak 1 i
svenska, svenska som andrasprak samt matematik. Bedomningsstéden ska anvandas redan i
arskurs 1 for att stodja lararens bedomning i att tidigt identifiera elever som &r i behov av
extra anpassningar inom ramen for den ordinarie undervisningen eller sarskilt stod samt
identifiera elever som behdéver extra utmaningar for att na sa langt som majligt.
Bedomningsstodet ar ocksa tankt att anvandas i det systematiska kvalitetsarbetet pa alla
nivaer inom utbildningsfdorvaltningen.

Nu har ni chansen att bidra med er kunskap i var studie samt nar studien &r klar fa ta del av
vara resultat samt de lardomar arbetet gett oss. Nar studien &r klar kommer vi garna till ditt
arbetslag och berattar om var studie.

Var ambition &r att undersdka hur ett urval skolor, samt huvudman, i tvd kommuner arbetar
med Skolverkets bedomningsstod i matematik i ak 1. Vi ar nyfikna pa vilka rutiner som finns,
hur genomforandet av kartlaggningarna gar till och hur resultaten analyseras och f6ljs upp. Vi
onskar ocksa understka hur skolorna arbetar med tidiga insatser och atgéarder utifran
bedémningsstddets resultat. Var forhoppning &r att denna studie kan bli ett kunskapstillskott
och att arbetet med Skolverkets bedomningsstod kanske kan bli en framgangsfaktor dar tidiga
insatser kan vara en vag att ga for att fa fler elever att na kunskapskraven i matematik.

Vi skulle darfor vilja traffa nagra larare som varit med och genomfort kartlaggning av elevers
matematikkunskaper i ak 1 med hjélp av Skolverkets bedémningsstod i matematik samt ta del
av avidentifierad dokumentation pa klassniva.

Vi vill ocksa traffa rektorerna pa de undersokta skolorna for att fa kunskap om hur arbetet
med bedémningsstodet organiseras samt hur resultatet analyseras och f6ljs upp.



Var tanke ar att genomfora en kortare intervju (30-45 min) per informant. Vi traffar garna
lararna i deras klassrum for att samtidigt fa en inblick i elevernas larmiljo. Intervjun med
rektor kan ske pa lamplig plats pa skolan.

Vart onskemal ar att intervjuerna kan spelas in men det avtalas med respektive informant.
Intervjuerna kommer att transkriberas, avidentifieras och kodas. Studien &r kvalitativ och
foljer Vetenskapsradets krav for forskning vilket innebér att informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet foljs enligt god forskningsetik.
Detta innebdr att de eventuella inspelningarna och anteckningar endast kommer att anvandas i
detta forskningssammanhang. Efter studiens slut kommer de att raderas. Den slutliga
uppsatsen kommer att redovisas vid examination pa Goéteborgs universitet och om Ni sa
Onskar sander vi Er ett exemplar av uppsatsen. Eventuellt kommer uppsatsen att kunna lasas
via GUPEA, det elektroniska arkiv dar uppsatser fran universitetet publiceras. Deltagandet &r
frivilligt och som informant har man rétt att avbryta sin medverkan.

Var forhoppning &r att vi kan bestamma en tid nar vi besoker era skolor.

Har du mojlighet att avsatta 30-45 minuter for en intervju med nagon av oss sa kan vi
bestamma tid och plats da.

Vi ser fram emot att traffas och fa ta del av era tankar och erfarenheter.

Med vanlig hélsning

Helene Berglund Torbjorn Ericsson
Specialldrare Speciallarare



10.2 Bilaga 2: Intervjuguide — Huvudmannaniva

Sedan 1 juli 2016 &r det obligatoriskt att anvanda Skolverkets bedomningsstod for ak 1 i
svenska, svenska som andrasprak samt matematik. Bedomningsstoden ska anvandas redan i
arskurs 1 for att stodja lararens bedomning i att tidigt identifiera elever som &r i behov av
extra anpassningar inom ramen for den ordinarie undervisningen eller sarskilt stod samt
identifiera elever som behdver extra utmaningar for att na sa langt som majligt.
Bedomningsstodet ar ocksa tankt att anvandas i det systematiska kvalitetsarbetet pa alla
nivaer inom utbildningsforvaltningen.

Arbetet med bedémningsstodet i matematik har nu varit obligatoriskt under snart 2 ar.
Hur agerar du utifran din ledarskapsroll for att bedémningsstodet ska bli en del i det
systematiska kvalitetsarbetet pa forvaltningsniva?

- Pedagogiska diskussioner (Har ni tillsammans i ledningsgruppen diskuterat hur ni ska
anvénda er utav bedomningsstodet — utformning, resultatanalys, utvéardering,
feedback?

- Kvalitetsredovisning/i det pedagogiska bokslutet

- Hur har implementeringen gatt till (handlingsplan)

- Kompetensutveckling (till 1&rare, ge forutsattningar till vidarutbildning speciallérare -
specialpedagoger

I vilken grad har du som grundskolechef varit med och utarbetat rutiner for hur arbetet
med Skolverkets bedémningsstod i matematik ska analyseras och féljas upp pa
forvaltningsniva? Vilka andra resultat foljs upp? (betyg, np i olika ar, unikum, 1UP)

- Arshjul

- Finns en handlingsplan i matematik? Vid framtagande av denna — revidering av denna,
hur diskuteras skolverkets bedémningsstdd i matematik? Hur implementeras
handlingsplanen pa skolor? Varfor valjer man bort en kommunévergripande
handlingsplan i matematik?

- Hur samlas resultaten in?

- Hur/vem analyserar resultaten?

- Hur sammanstalls de?

- Hur aterkopplar ni till skolorna?

Beddmningsstodet i matematik i ak 1 har ju varit obligatoriskt sedan 1 juli 2016. Kan du
beskriva om det &r nagon skillnad pa resultatuppféljning for de yngre eleverna, pa olika
nivaer i utbildningssystemet, sedan detta infordes?

-l vilken grad skiljer sig uppféljningen av resultaten i svenska jamfért med matematik
utifran bedémningsstoden i ak 1?

Pa vilket satt foljs analysen av resultaten pa bedémningsstddet i matematik i ak 1 upp
pa forvaltningsniva?

- Har du som grundskolechef uppmarksammat eller blivit uppmarksammad pa nagot
sarskilt omrade inom taluppfattningen som stéller till storst problem for elever?
- 1 vilken man har ni foljt upp detta pa forvaltningsniva?



- Hur tanker ni kring det kompensatoriska uppdraget for att fa en likvardig skola?
- Har till exempel resultaten paverkat resursfordelning till skolor?
- Hur foljs resultatet upp mot foérskolan?

Det finns elever som uppméarksammas utifran bedomningsstodet vara i behov av
sarskilda undervisningsinsatser i matematik, elever i matematiksvarigheter eller elever
som har kommit langt i sin matematiska utveckling — kanner du att skolor i er kommun
har den kompetens som kravs for att méta dessa elevers behov?

- Ldrare som undervisar lagre arskurserna — hp i matematik?

- Speciallérare/specialpedagogkompetens?

- Diskuterar ni resultaten utifran beddmningsstoden i ak 1 eller resultaten pa NP i ak 3
pa ledningstraffar for rektorer? Hur foljer ni upp det i forvaltningen?

- Lagstadiesatsningen — vad har den gett for resultat?

- Matematiklyftet?

Elever i behov av sarskilt stod i matematik har réatt att fa sina behov tillgodosedda.
Diskuteras det sarskilda stodet och arbetet med atgardsprogram i ledningsgruppen?

Hur foljer ni upp arbetet med atgardsprogram pa skolorna? Tar ni del av skolors arbete
med atgardsprogram? (antal, nar satts atgarder in, ser det olika ut pa olika skolor)

- Extra anpassningar i den ordinarie undervisningen eller utifran specialpedagogiska
insatser.

- Finns det material som behdvs pa skolan?

- Ar det négon skillnad p& om det ar specialpedagogiska insatser i svenska eller
matematik det ar fragan om?

- Har skolinspektionen uppméarksammat nagot i arbetet kring ap i den har kommunen?

En av kvaliteterna som Blossing m.fl lyfter fram i studien som handlar om att organisera for
skolframgang handlar just om att folja elevernas kunskapsutveckling, att systematiskt
kartlagga, analysera resultaten och darefter satta in adekvata atgarder.

Flera forskare inom matematiken lyfter fram vikten av tidiga insatser - att barns matematiska
formagor vid skolstarten kan forutsdga senare prestationer i amnet vilket pavisar vikten av
tidig kartlaggning och tidiga insatser.

Pa ledningsniva — hur diskuterar ni i ledningsgruppen och pa forvaltningsniva arbetet
med tidiga insatser utifran forskning och de nya direktiv som kommit vad galler
bedémningsstdden for att stédja skolor i processer som handlar om tidiga insatser?

- Ny skrivning i skollagen juli-18 (beddmningsstoden likvardiga med ex np kopplat till
sérskilt stod)

- Likvardigheten?

- Elevernas rattsakerhet. Stodatgarder satts in i ak 9 — skolinspektionen/Skolverket. Hur
ser ni pa det? Hur kan det ga sa langt att en elev kan ga fran ak 1 — 9 innan stod sétts
in?

Om du tittar i backspegeln och gor en jamforelse pa hur det var tidigare utifran
resultatuppfoljning av elevers kunnande i matematik i de yngre arskurserna och nu -
ser du nagon skillnad? Vilken?



10.3 Bilaga 2: Intervjuguide — rektor
Intervjuguide - Rektor

Sedan 1 juli 2016 &r det obligatoriskt att anvanda Skolverkets bedomningsstod for ak 1 i
svenska, svenska som andrasprak samt matematik. Bedomningsstoden ska anvéandas redan i
arskurs 1 for att stodja lararens bedomning i att tidigt identifiera elever som &r i behov av
extra anpassningar inom ramen for den ordinarie undervisningen eller sarskilt stod samt
identifiera elever som behdéver extra utmaningar for att na sa langt som majligt.
Bedomningsstodet ar ocksa tankt att anvandas i det systematiska kvalitetsarbetet pa alla
nivaer inom uthildningsférvaltningen.

Arbetet med beddmningsstédet i matematik har nu varit obligatoriskt under snart 2 ar.
Hur agerar du utifran din ledarskapsroll for att bedémningsstodet pa den har skolan
ska bli en del i det systematiska kvalitetsarbetet?

- Arshjul

- Pedagogiska diskussioner (Har ni tillsammans pa skolan diskuterat hur ni ska anvanda

er utav bedémningsstodet?

- Amneskonferenser/maten

- Kvalitetsredovisning

- Delegerat till specialpedagog

- Implementering/Fortbildning/inlasningstid

I vilken grad har du som rektor varit med och utarbetat rutiner/en handlingsplan pa
skolan for hur arbetet med Skolverkets beddmningsstod i matematik ska genomforas,
analyseras och féljas upp? Har du som rektor varit med i framtagandet av dessa/denna?

- Stannar det vid rutiner for genomforandet eller i vilken grad analyseras resultaten?
Pa vilket satt foljs analysen av resultaten i &k 1 upp pa rektorsniva?

- Har du som rektor uppmarksammat eller blivit uppmarksammad pa nagot sérskilt
omrade inom taluppfattningen som staller till storst problem for era elever? Hur har ni
foljt upp detta?

Elever som uppmarksammas utifran bedémningsstédet vara i behov av séarskilda
undervisningsinsatser i matematik, elever i matematiksvarigheter eller elever som har
kommit langt i sin matematiska utveckling — pa vilket satt tillmotesgar ni deras behov
pa er skola?

- Diskuterar ni resultaten utifran bedémningsstoden i ak 1 eller resultaten pa NP i EHT?

De larare som undervisar i matematik pa lagstadiet — hur manga hp i matematik har
de? Upplever du som rektor att alla larare som undervisar de yngre eleverna i
matematik pa din skola har den matematiska kompetens som kréavs utifran dagens mal
och riktlinjer?

- 7se” vad eleverna visar for kunskap vid kartliggning? Analysera resultaten.
- Utveckla matematikundervisningen utifran resultaten
- satta in adekvata extra anpassningar vid behov



- utmana de elever som kommit langt i sin matematikutveckling
- Forskoleklassen — reviderad laroplan — storre fokus pa larande i matematik och
svenska. Obligatorisk beddmning i matematik fr.o.m juli-18.

Hur upplever du som rektor att ni har mojlighet att tillgodose elever i behov av sarskilt
stod i matematik?

- Extra anpassningar i den ordinarie undervisningen eller utifran specialpedagogiska
insatser.

- Specialléarare i matematik? Specialpedagog med specialpedagogiska kunskaper i
matematik?

- Finns det material som behdvs pa skolan?

- Kunskaper hos lararna?

- Ar det nagon skillnad pd om det 4r specialpedagogiska insatser i svenska eller
matematik det ar fragan om?

Har du som rektor blivit ombedd av huvudman att redovisa resultaten utifran
Skolverkets bedémningsstod i ak 1 for lasaret 2016/20177
Om inte — redovisar du andra resultat till huvudman? Ex den summativa bedémningen
lararna gor i ex Unikum?
- Har huvudman nagot lasér fragat specifikt om elevernas resultat i matematik i de
yngre aren? Nationella prov i ak 3?

Vilken aterkoppling har du som rektor fatt fran huvudman?

Bedomningsstodet i matematik i ak 1 har ju varit obligatoriskt sedan 1 juli 2016. Kan du som
rektor beskriva om det ar nagon skillnad pa resultatuppféljning for de yngre eleverna, pa olika
nivaer i utbildningssystemet, sedan detta infordes?

En av kvaliteterna som Blossing m.fl lyfter fram i studien som handlar om att organisera for
skolframgang handlar just om att folja elevernas kunskapsutveckling, att systematiskt
kartlagga, analysera resultaten och darefter satta in adekvata atgarder.

Flera forskare inom matematiken lyfter fram vikten av tidiga insatser - att barns matematiska
formagor vid skolstarten kan forutsdga senare prestationer i amnet vilket pavisar vikten av
tidig kartlaggning och tidiga insatser.

Pa ledningsniva — hur diskuterar ni i ledningsgruppen arbetet med tidiga insatser
utifran forskning och de nya direktiv som kommit vad galler bedomningsstoden for att
stodja varandra i de processer som ni som rektorer star i?

- Likvardigheten?
Om du tittar i backspegeln och gor en jamforelse pa hur det var tidigare utifran resultat

av elevers kunnande i matematik i de yngre arskurserna (hur larare arbetar med
kartlaggning, analys, undervisning, stod) och nu - ser du nagon skillnad? Vilken?



10.4 Bilaga 3: Intervjugudie — Larare

Sedan juli 2016 &r det obligatoriskt att anvénda skolverkets bedémningsstdd i bl. a matematik
for ak 1.

Intervjun kommer att handla om hur ni pa skolan och du som pedagog arbetar med
bedémningsstodet i matematik for ak 1?

Kan Du beratta:
Hur anvéande Du dig av Skolverkets bedomningsstod i matematik i ak 1? Du kan val
borja att beratta om den muntliga delen som genomférdes pa hostterminen.

- Hur forberedde du dig infér genomférandet?

- Vem genomforde kartldggningen?

- Hur hade du organiserat arbetet for évriga gruppen? (om léararen)

- Mojlighet till enskildhet?

- Hur Iang tid tog det ungefar med varje enskild elev?

- Vilka kunskaper anvande du for att fa syn pa elevens matematikkunskaper utifran
materialet?

- Hur dokumenterade du elevens kunskaper?

- Anvande du dig av alla dokumentationsmallarna? (Ha med)

- Tog du upp resultatet pa utvecklingssamtalet med foraldrarna?

Hur analyserade du/ni resultaten?

- Paindividniva? Pa gruppniva? Vem/vilka gjorde analysen?
- P& vems initiativ? (kopplat till undervisningen utifran larare eller pa rektorns initiativ
— systematiskt kvalitetsarbete, specialpedagog)

Pa vilket satt foljdes resultaten och analysen upp?

- Med ndrmsta kollega? — for att fordndra undervisningen?

- Med speciallarare/specialpedagog? — extra anpassningar, sarskilt stod

- Rektor? -systematiskt kvalitetsarbete Till rektor — arshjul? Pedagogiska konferenser?
Amneskonferenser?

- Men huvudman? — &r du alagd att redovisa resultaten till utbildningsforvaltningen?

Vilka extra anpassningar eller sarskilt stod sattes in for den enskilde eleven?

- Om sarskilt stod sattes in — hur sag det ut? (Vem? | klassen? Enskilt? Liten grupp?
Intensivundervisning?)

Hur paverkade resultatet du fick i klassen din undervisning?

Kan du beréatta hur Du anvéande dig av Skolverkets bedomningsstéd i matematik i ak 1
pa varterminen?

- Vem genomforde det skriftliga testet?

- Hur bestamdes vilken svarighet/niva pa skriftligt test som skulle ges till vilken elev?

- Genomforde eleverna testet i helklass eller gjordes anpassningar? Enskilt med
pedagog? Muntligt — vuxen skriver



- Hur analyserades resultaten och hur foljdes de upp?

- Vilka extra anpassningar eller sarskilt stod sattes in for den enskilde eleven?

- Om sarskilt stod satts in — hur sag/ser det ut? (Vem? | klassen? Enskilt? Liten grupp?
Intensivundervisning?)

I vilken grad paverkade resultatet du fick pa det skriftliga testet din undervisning och
din planering infor ak 2?

- Hur har du férandrat din undervisning utifran resultatet?

Har Du eller ni larare tillsammans pa skolan uppméarksammat nagot sarskilt omrade
inom taluppfattningen som stéller till stérst problem for era elever? Hur har ni foljt upp
detta?

Pa vilket satt har ni pa skolan eller i arbetslaget diskuterat genomfoérandet av
bedémningsstddet i matematik?

- Har ni arbetat fram rutiner/en handlingsplan for hur arbetet ska genomforas,
analyseras och foljas upp?

- Far det konsekvenser for vilka stodatgarder som sétts in? Ser du nagon skillnad fran
forut?

Nu har ju inte bedémningsstodet varit obligatoriskt sa lange — men om du jamfér med
hur ni tidigare arbetade med att identifiera elever i matematiksvarigheter och arbetet ni
nu gor utifran bedémningsstodet — vilken skillnad kan du se?

- kartlaggning

- rutiner

- resultat

- Insatser: extra anpassningar och sarskilt stod

- din egen undervisning?

I 4k 1 ska ju Skolverkets bedémningsstod i bade las- och skriv samt matematik goras.
Upplever du nagon skillnad i hur ni resonerar kring dessa bada kartlaggningsmaterial?
Upplever du nagon skillnad i vilka atgarder som satts in beroende pa om en elev har
svarigheter inom las- och skriv eller matematik?

Nagra sista fragor kopplat till dig och din undervisning:

Vilken utbildning har du? Hur manga hp i matematik?

Har du/ni pa skolan/ deltagit i matematiklyftet? Hur manga moduler har ni gjort?
Anvander du dig av nagot laromedel i matematik? Vilket/Vilka?

Har ni aterkommande pedagogiska diskussioner i matematik?

Upplever du att ni har tillgang till laborativt material pa skolan sa att du kan konkretisera din
undervisning?

Né&r du undervisar just kring taluppfattning — vilka laborativa material anvénder du dig utav
da?



Anvander ni er utav fler kartlaggningsmaterial i matematik under aren Forskoleklass-ak 3.
Vilka i sa fall och nar genomfors de?

Om ni gor kartlaggningar pa eleverna i forskoleklass — hur lamnas resultatet 6ver vid
overgangen till ak 1?

Har ni borjat diskutera hur ni ska anvénda er utav bedomningsstodet i matematik som
kommer for forskoleklassen infor nasta lasar?



