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Abstract

For att tidigt uppmirksamma elevers ldsforstaelse inforde regeringen ett nytt kunskapskrav i
svenska och svenska som andrasprék i drskurs 1 frdn och med den 1 juli 2016. I samband med
detta presenterades ocksd Skolverkets obligatoriska bedomningsstod 1 14s- och
skrivutveckling for arskurs 1 till 3. Syftet med foreliggande studie dr att, genom intervjuer
med sex verksamma specialldrare och specialpedagoger, undersdka hur de upplever sin roll i
arbetet med Skolverkets obligatoriska beddmningsstdd i lds- och skrivutveckling samt hur de
upplever att specialpedagogiska insatser kopplas till genomférande och uppfoljning. Féljande
fragestéllningar fokuserades i studien; pa vilket sitt ansag specialpedagoger/specialldrare sig
vara delaktiga 1 arbetet med bedomningsstddet i 1ds- och skrivutveckling? Vilka
specialpedagogiska insatser pa skol-, grupp- och individnivd ansdgs resultatet av
bedomningsstddet i lds- och skrivutveckling leda till?

Studien genomfordes inom den specialpedagogiska disciplinen med inriktning mot sprék-,
las- och skrivutveckling. Specialpedagogiskt perspektiv har anvénts for att tydliggdra den
problematik som blir synlig i samband med kartliggningar och beddmningar.

En kvalitativ metod valdes for att fa tillgang till respondenternas erfarenheter och tankar kring
arbetet med bedomningsstddet. Sex specialldrare/specialpedagoger intervjuades med hjdlp av
semistrukturerade intervjuer dér en intervjuguide med fragor var forberedd. Analysarbetet
skedde i flera steg utifran olika teman.

Analysen av respondenternas svar visade att specialpedagogiska insatser framfor ansags vara
kopplade till analysarbetet, efter det att bedomningsstodet genomforts. Intervjusvaren visade
att storst fokus lades pa elevers ldsutveckling och da framfor allt pa elever som inte nddde
godkdnd niva samt att resultaten fran bedomningsstodet frimst leder till insatser pa grupp-
och individnivd. P4 gruppnivd menade respondenterna att specialpedagogisk kompetens
fraimst anvidndes till att stotta ldrare och arbetslag i fordndring av undervisningen. P&
individniva ség vi utifrdn svaren att stodet ledde till specialpedagogiska insatser i form av
interventioner for enskilda elever eller mindre grupper. Ett utvecklingsomrade ansigs vara att
anvinda resultat och analys fran bedomningsstodet i storre utstrickning pé skolniva. Vid
inforandet av bedomningsstddet fanns enligt respondenterna en oro for att kartlaggningarna
skulle ta for mycket tid ifran ldrarnas undervisning, men respondenterna ansdg att det
framkommer vérdefull information kring enskilda elever, grupper och om den undervisning
som bedrivs, vilket kan motivera tidsatgangen.



Forord

Vi vill tacka alla som har medverkat i denna studie, utan er hade den inte varit mojlig. Vi
tanker framfor allt pa de speciallirare och specialpedagoger som har stdllt upp som
respondenter och svarat pa alla vara fragor. De har frikostigt delat med sig av sina
erfarenheter kring arbetet med beddmningsstodet i 1ds- och skrivutveckling. Vi vill ocksé
tacka var handledare som genom hela processen har peppat oss och alltid aterkopplat med
snabba och kloka svar pa vara fragor.

Under arbetets géng har vi valt att fordjupa oss 1 olika delar av den teoretiska genomgéngen
men skrivit texten tillsammans. Intervjuerna har fOrberetts av oss gemensamt men
genomforandet och transkriberingen av empirin har delats upp mellan oss. Vi har tagit ett
gemensamt ansvar for studiens dvriga delar.

Johanna och Catharina
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1 Inledning

Formagan att kunna ldsa och skriva anses viktig bade for den enskilde individen och for
samhillet i stort. Det stills hoga krav pd lds- och skrivkunnighet i dagens samhille
(Regeringen, 2017). Trots detta har ldsformagan hos svenska elever under flera &r sjunkit
(Skolverket, 2014a). Senaste PIRLS undersokningen (Skolverket, 2017b) visade dock att
trenden har vint da 14sforstaelsen hos elever i rskurs fyra dkade igen.

Under véra yrkesverksamma dr som ldrare pa ldg- och mellanstadieskolor har det anvénts en
rad olika kartlaggningsmaterial for att bedoma elevers kunskaper i olika &mnen. Det har i stor
utstrackning varit upp till varje skola eller huvudman att bestimma vilka material som ska
anvédndas. Fran och med den 1 juli 2016 har regeringen infort ett kunskapskrav i svenska och
svenska som andrasprék i arskurs 1 (Skolverket, 2017a), for att tidigt uppmérksamma elevers
lasforstielse. I samband med kunskapskravet presenterades ocksd Skolverkets obligatoriska
bedomningsstod 1 lds- och skrivutveckling (Skolverket, 2016a). Bedomningsstodet &r
framtaget pd uppdrag av regeringen i syfte att forbéttra forutsittningarna for larare att bedoma
och folja upp elevernas kunskapsutveckling. Det mdjliggér identifiering av elever med lés-
och skrivsvérigheter samt elever som behdver extra utmaningar for att tidigt motas pé rétt
nivd 1 undervisningen (Prop. 2014/15:137). Det obligatoriska bedomningsstodet ar ett
gemensamt kartliggningsmaterial som ger huvudmannen mdjlighet att utifrén resultat och
analys fordela resurser till skolorna for att pa s sétt prioritera tidiga insatser till de elever som
ar 1 behov av stod eller extra utmaningar.

Skollagen (SFS 2010:800) framhaller att alla elever har ritt till en likvirdig skola. Det innebar
att hansyn behover tas till elevers olika fOrutsittningar och behov. Undervisning och
resursfordelning kan alltsd inte se lika ut utan behdver anpassas utifrdan elevunderlaget
(Skolverket, 2017a). Eftersom bedomningsstodet endast har anvénts under de senaste tva
ldsaren dr organisationen kring det ddarmed fortfarande i en utvecklingsfas och déirigenom
formbar. Vi vill i denna studie undersdka pa vilket sétt specialldrare/specialpedagoger har
involverats 1 bedOmningsstodet samt hur resultat och analys lagt grunden for
specialpedagogiska insatser pa skol-, grupp- och individniva med syfte att utveckla alla elever
utifran deras forutsittningar.



2 Bakgrund

I detta avsnitt ges en kort bakgrund till omrédet som berdrs och problematiseras i studien. |
avsnitt 3 fordjupas bakgrunden da tidigare forskning och annan litteratur av relevans for
studien presenteras.

2.1 Specialpedagogik

Specialpedagogisk verksamhet har som utgangspunkt att pd olika sétt stotta elever i deras
larande och utveckling. Det specialpedagogiska stodet har fordndrats over tid. Redan nér den
svenska folkskolan infordes 1842 diskuterades hur man skulle forhalla sig till elever som inte
kunde tillgodogoéra sig undervisningen. Till en borjan var de kvar i klassen men kraven
stilldes inte lika hogt pa dem men efter hand infordes olika former av specialklasser
(Ahlberg, 2015). Det visade sig dock att specialklasser inte hade de positiva effekter som man
véntat sig och ddrmed fordndrades synen pa elever i behov av sidrskilt stod. Svarigheterna
relaterades inte ldngre enbart till individen utan &ven till skolans hela verksamhet
(Berndtsson, Persson & Ullstadius, 2007; Ahlberg, 2015). Enligt Ahlberg (2015) framfordes
redan i den forsta ldroplanen for grundskolan 1962 (Skoloverstyrelsen, 1962) att kraven pa
enskilda elevers prestationer inom klassen maste variera. 1 dagens ldroplan, Lgr 11
(Skolverket, 2017a), framhalls det, liksom 1 tidigare laroplaner, att skolan ska frimja elevers
larande sa att de stimuleras till att utveckla och inhdmta kunskaper samt att undervisningen
ska anpassas till alla elevers forutsdttningar och behov. Det finns inga riktlinjer for hur stodet
ska utformas utan det &r upp till varje huvudman att bestimma hur elever ska stottas (Ahlberg,
2015). I avsnitt 3.2 redogor vi for forskning om specialpedagogiska insatser kopplade till 1ds-
och skrivutveckling.

Som redan ndmnts ska skolan alltsd organisera undervisningen for att mota alla elevers behov
sa att varje elev kan utvecklas och ldra utifran sina forutséttningar, vilket fastslas i Skollagen:

I utbildningen ska hinsyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och elever ska
ges stdd och stimulans sé att de utvecklas s langt som mojligt. En strdvan kan vara att
uppvdga skillnader i barnens och elevernas fOrutséttningar att tillgodogoéra sig
utbildningen. (SFS 2010:800 1kap. 4§)

For att uppna detta genomfors prov, kartliggningar och utredningar av elever i skolan i syfte
att méta den enskilde elevens resultat mot kunskapskraven for att till exempel f& underlag for
betygsittning och for att f4 underlag till hur man béast ska stodja elever (Ahlberg, 2015).
Screeningtest anvinds for att i storre grupper, exempelvis en hel klass, kunna identifiera om
nagra elever behdver kompletterande individuell kartldggning (Jacobson, 2009).

2.2 Bedbmning

Det ér inget nytt att méta och beddma enskilda elevers prestationer men metoderna har liksom
syftena fordndrats genom aren. Det huvudsakliga syftet med bedomning &r numera ofta att
utveckla elevernas ldrande. Fragor om utbildningens mening, effektivitet och avkastning har
fatt 6kad uppmérksamhet eftersom utbildning ekonomiskt sett dr vart storsta politiska omrade
(Vetenskapsradet, 2010). Olika typer av bedomning kan ha en avgorande betydelse for elever,
de kan Oppna eller stinga dorrar for vidare studier och karridrer. Under senare &r har flera
summativa beddmningar som summerar elevers kunskaper inforts i skolan, exempelvis i form
av betyg fran arskurs 6, fler nationella prov och sedan 1 juli 2016 dven det obligatoriska
bedomningsstddet for arskurs 1. Samtidigt har Skolverket gett ut flera skrifter dér betydelsen



av den formativa bedomningen, pdgdende och framatsyftande bedomning lyfts fram (Korp,
2011; Skolverket, 2011). I avsnitt 3.3 redogor vi mer djupgaende for forskning om olika typer
av bedomning.

Bedomningsstodet i 14s- och skrivutveckling (Skolverket, 2016a) kartldgger elevens forméga
att ldsa och skriva med hjilp av uppgifter som genomfors pa individniva. For att kartligga
lasformagan far eleven i arskurs 1 bendmna alfabetets versaler och gemener samt siga hur de
later. Eleven féar d&ven mota en kortare &ldersadekvat text som hen provar att 1dsa, genom att
kénna igen helord och genom att avkoda en sammanhéngande text. Lasforstaelsen kartldggs i
tvd olika moment. Eleven fér dels svara pé fragor om den nyss ndmnda lista texten och dels
pa fragor om en ldngre sammanhdngande text som pedagogen anvinder vid hogldsning i
klassen. For att kartldgga skrivformagan i arskurs 1 fér eleven skriva en egen text med
inspiration av en bild som knyter an till den text som anvénds for att kartlagga 1dsformagan.
Vid kartliggning av elevens lds- och skrivformaga har pedagogen hjilp av ett
observationsprotokoll som synliggér olika delférmigor av kunskapskravet i svenska och
svenska som andrasprak for arskurs 1-3 dar avstimningspunkt A motsvarar kunskapskravet
for arskurs 1 och avstimning C motsvarar kunskapskravet for arskurs 3. Bedomningsstddet ar
en utokning av Skolverkets tidigare material Nya spraket lyfter (Skolverket, 2016b).

I remissvar fran olika instanser infor inférandet av det obligatoriska bedomningsstddet 1 14s-
och skrivutveckling lyftes exempel pé positiva effekter som bedomningsstodet kan leda till,
exempelvis en mer likvirdig bedomning och ett utokat kollegialt ldrande. Det lyftes dock
dven en oro for okad arbetsbelastning hos ldrarna samt en risk att alltfor mycket tid laggs pa
bedomning istéllet for pa undervisning (Prop. 2014/15:137).

Syftet med Skolverkets obligatoriska bedomningsstod i lds- och skrivutveckling &r att
synliggora elevers utveckling i forhallande till kunskapskraven. Genom att kartligga var varje
enskild individ befinner sig framkommer ocksd nidsta steg i kunskapsutvecklingen. Det kan
mojliggoéra for ldraren att planera undervisning for att mota eleven i dess proximala
utvecklingszon, dven kallad den ndrmaste utvecklingszonen. Enligt Ahlberg (2015) beskrivs
det som att larandet da ligger pa en nivé ddr eleven inte klarar av att 16sa uppgiften pd egen
hand men klarar det med vigledning och stéd av andra.



3 Forskning

I denna del har vi valt att lyfta fram litteratur och tidigare forskning inom omréden som dr
relevanta for vér studie. Vi fokuserar pa forskning om lds- och skrivutveckling, kartldggning
och bedémning av kunskap, stodinsatser i form av interventioner samt forskning om skolors
organisation da den paverkar den specialpedagogiska verksamheten.

3.1 Las- och skrivutveckling

Skolverkets obligatoriska beddmningsstod bestdr som redan ndmnts av tvd delar. I den ena
delen kartldggs elevernas ldsutveckling och i den andra deras skrivutveckling. Hér gors darfor
en presentation av teorier om lés- och skrivutvecklingens olika stadier samt om olika metoder
for undervisning s& som de framstélls 1 litteratur och tidigare forskning.

Pa 1980-talet lanserade forskarna Gough och Tunmer (1986) en teoretisk modell for ldsning,
The simple View of reading. Detta ér en ofta anvédnd teori om ldsning och innebér att Ldisning
= Avkodning x Forstdelse (Gustafson, Samuelsson, Johansson & Wallmann, 2013; Heimann
& Gustavsson, 2009; Taube, Fredriksson & Olofsson, 2015). Med avkodning menas
oversittning fran skrivet till talat sprik och forstdelse innebar att budskapet 1 texten uppfattas.
For att lasning ska ske dr bada processerna nddvdndiga. Om antingen avkodning eller
forstéelse saknas sker ingen ldsning (Druid Glentow, 2006; Taube, 2007). Forhallandet mellan
dem innebdr att de har stark paverkan pd varandra, vilket kan bidra till forstarkt eller forsvagat
lasande. Lundberg (2010) framhaller att dven ldsintresset &r en bidragande del till forstaelsen
av en text. En annan parameter som enligt Hoien-Tengelsdal (2010) saknas i teorin The
Simple View of reading ar tid. Hur ldng tid det tar att identifiera ord har betydelse for
lasforstaelsen. Att ldsa med flyt innebér enligt Taube et al. (2015) att utan anstringning kunna
avldsa ord korrekt, snabbt och med korrekt intonation. Nér detta sker kan kognitiva resurser
anvéndas till forstaelse av texten istdllet for att avkoda ord.

Fonologisk medvetenhet brukar i vardagligt tal kallas spriklig medvetenhet (Bjar, 2009) och
innebér att kunna skifta fokus fran vad som sédgs till Aur det sigs (Miniscalco, 2009).
Utvecklandet av fonologisk medvetenhet, kunskap om att ord bestar av ljud och att bokstidver
motsvaras av sprakljud, ir en avgorande del av lasutvecklingen eftersom fonologi handlar om
att hantera spraket med avseende pa dess ljudméssiga sida (Myrberg, 2001; Taube, 2007;
Gustafson, 2009; Olofsson, 2009; Carlstrom, 2010; Kamhi & Catts, 2014; Fridolfsson, 2015;
Taube et al., 2015;). Enligt Olofsson (2009) och Samuelsson (2009) behdver elever som har
svérigheter med den fonologiska medvetenheten tidigt uppmérksammas och fi medveten
traning s att eventuella 1ds- och skrivsvérigheter kan forebyggas.

Enligt Heoien och Lundberg (2013) innebar ordavkodning att ldsaren kan kénna igen, uttala
och forstd ordets mening. Denna forméga utvecklas dver tid. Varje géng lasaren ldser ett visst
ord stirks minnesbilden av ordet. Beroende pa om ord upptrader ensamt eller i en kontext
anvinds olika strategier for ordavkodning. Om ett ord presenteras ensamt anvénds tre
strategier, den logografiska, den fonologiska och den ortografiska strategin. Den logografiska
strategin innebédr att kdnna igen ord pd deras visuella sdrdrag. Héir anvinds inte ndgra
kunskaper om bokstéver eller bokstavsljud for att kdnna igen ord (Heien & Lundberg, 2013;
Kamhi & Catts, 2014). I den fonologiska strategin behdvs insikt om att det talade ordet gér att
koppla till ljud och bokstavsljud som kan sittas ihop till ord. De menar vidare att med hjélp av
den ortografiska strategin kidnner ldsaren igen ord eller bokstavssekvenser direkt utan att forst
gora en fonologisk omkodning (ljudning). Enligt Heien och Lundberg (2013) &r en god ldsare
flexibel 1 sitt anvindande av strategierna. De flesta ord kdnns igen direkt men det finns alltid
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nya, okdnda ord som inte kdnns igen vilket innebér att den fonologiska strategin anvénds for
att avkoda just de orden.

Lasforstéelse dr enligt Druid Glentow (2006) beroende av bakgrundsfaktorer som alder,
erfarenheter och utbildning och &r dirmed dynamisk. I en studie av Levlin (2014) dér 44
elever i ak 2 deltog, visade det sig att 6kad lasforstaelse dven kriver insatser dir man fradmjar
ordforrad, grammatisk kompetens och forstdelsestrategier pa olika nivder. Lisarens eget
aktiva stidllningstagande &dr av stor betydelse ndr hen stélls infor en ldsuppgift, exempelvis
genom att ta stédllning till vilka ldsstrategier som ska anvéndas. Att kunna ldsa pa, mellan och
bortom raderna dr nddvéndigt for att forsta texten. Den enskilde ldsaren méste kunna ldgga till
och dra ifrdn samt dra slutsatser och ifragasitta utifrn sina egna erfarenheter och kunskaper. I
den tidiga ldsutvecklingen behdver eleverna stottning i form av ldrarens modellering for att
senare kunna gora kopplingar pa egen hand under ldsningen och dérigenom utveckla sin
lasforstaelse (Perfetti, Landi & Oakhill, 2005; Taube, 2007).

3.1.1 Lasundervisning

En avgorande faktor for elevers framging i1 skolan dr enligt Myrberg och Lange (2006)
lararens kompetens, sdrskilt om elever har svarigheter med lés- och skrivinldrningen. Kunniga
larare véljer malinriktade pedagogiska insatser och arbetar utifrdn ett kompensatoriskt
uppdrag. I denna skicklighet ingér att kunna bedoma var eleven befinner sig och bygga vidare
dérifrdn. En grund for goda resultat i lasundervisningen &r att det rdder en stimulerande
lasinldrningsmiljo (ibid.).

Gustafson (2009) samt Heien och Lundberg (2013) menar att fonologisk traning ir en effektiv
metod for ldsinldrning. Fonologisk trdning anvinds béade for att forebygga lds- och
skrivsvarigheter och for att hjdlpa elever som har pévisade 14s- och skrivsvérigheter.
Effekterna av fonologisk tréning blir storst om fonologi tydligt kopplas till skriftsprak pé ett
systematiskt sdtt. De menar ocksé att det finns flera olika sitt for att trdna upp lasflytet, dvs.
formagan att kunna ldsa en text snabbt, korrekt och med prosodi. Enligt Heien och Lundberg
(2013) har assisterad hoglasning bast inldrningsresultat. Assisterad hoglidsning innebér att
elevens hogldsning overvakas av t.ex. en ldrare som kan vara en god forebild och dessutom ge
eleven hjélp under ldasprocessen.

For nyborjarldsare och elever som har svart med ldsningen anvénds undervisning om bokstav-
ljud-kopplingar enligt Taube et al. (2015). Undervisningen bor vara explicit och systematisk
och gé igenom en planerad sekvens av bokstdver och ljud. Syftet dr att eleven ska ldra sig att
avkoda ord. Eleverna behover ldra sig att ljuda for att 14sa nya ord, forst bokstav for bokstav
men senare dven for att anvinda stavelser. Enligt Kamhi och Catts (2014) &r det viktigt att
snabbt borja anvdnda de nya bokstavsljuden och att lisa dem som ord. Oftast behover ord
ldsas manga ganger for att bli sight word, ord som finns i minnet. For att uppné det kan det
behovas upprepad ldsning av en text eller av ord. Att ha ett stort ordforrad av sight words ar
nyckeln till lasflyt, ldsaren kan da dgna koncentration och tankemdda &t innehallet i1 texten
istdllet for att anstrédnga sig med avkodningen (Kamhi & Catts, 2014). Enligt Reichenberg och
Lundberg (2011) behdvs ca 5000 timmars ldsning for att uppna lisflyt. Taube et al. (2015)
menar att det kan vara stor spridning bland elevernas ldsformaga och att det dérfor ar viktigt
att erbjuda flera olika metoder och arbetssétt. I Wolffs studie (2011) om fonetisk trdning
deltog 112 niodriga elever. Hos de elever som fatt ta del av en intervention med en-till-en-
undervisning under tolv veckor syntes omedelbart forbéttrade resultat, jimfort med de elever
som ingick i1 kontrollgruppen. 1 en uppfoljande studie efter fem ar, kvarstod endast en



forbdttring 1 ordavkodning hos interventionsgruppen, jamfort med kontrollgruppen (Wolff,
2016).

Enligt Reichenberg och Lundberg (2011) kan elever inte automatisera lasforstaelse utan det
krévs strukturerad undervisning i hur man gar till viga. Man kan dé& samtala om texter utifran
olika undervisningsprogram som bygger pa direkta, strukturerade samtal, ledda av lérare.
Léraren modellerar och elever far 6va pd att tinka hogt.

3.1.2 Definition av skrivning

Enligt Heien och Lundberg (2013) finns det relativt lite forskning om skrivning, jamf{ort med
lasforskning. Det som finns handlar framfor allt om réttskrivning. Bade 14dsning och skrivning
ar baserade pa alfabetet, ett system av skriftliga symboler dvs. sprékliga kommunikations-
handlingar, dir ldsning, som ovan ndmnts, beskrivs som Ldsning = Avkodning x Forstdelse
(Gustafson et al., 2013; Heimann & Gustavsson, 2014; Taube et al., 2015). Skrivning kan da
enligt Hagtvet (2009) beskrivas som Skrivning = Inkodning x Budskapsformedling. Hér ingér
bl.a. att kunna omkoda fonem till bokstdver och att samordna bokstédver, ord och satser till ett
exakt budskap. Detta bygger pa komplexa sprikliga och kognitiva processer (ibid.).

For att kunna skriva krivs flera olika formagor som t.ex. att samla och strukturera sina tankar
och fa ner dem 1 ett skrivet dokument, det behdvs kunskap om ordval, meningsbyggnad,
interpunktion, stavning och eventuellt en lédslig handstil. Om skrivuppgiften engagerar sa
underlittar det arbetet (Chrystal & Ekvall, 2009; jfr. Druid Glentow, 2006).

Enligt Heien och Lundberg (2013) foljer utvecklingen av skrivning liksom ldsning olika
stadier. Forst kommer pseudoskrivande, dir barnet /dtsasskriver bokstavsliknande tecken.
Sedan kommer logografisk-visuell skrivning, da barnet inte kan den alfabetiska principen och
skriver ord sd som de ser ut utan att kunna de olika fonemen. Efter detta kommer den
alfabetisk-fonemiska skrivningen, da barnet har borjat forstd den alfabetiska principen och
kan analysera de olika sprdkljuden i ord men utan att behirska dem. Det hénder att barnet
skriver ndgot och darefter fragar vad det star eftersom hen inte sjédlv kan ldsa det. Sist kommer
ortografisk-morfemisk skrivning, hir handlar det om en snabb, siker och automatiserad
process dir ord skrivs korrekt utan att barnet behdver ténka efter.

Vid skrivundervisning anvinds ofta en modell som foresprakas av Gibbons (2006),
genreskrivning, vilken utgdr fran fyra faser i en cirkelmodell. I den forsta fasen byggs
kunskap om ett dmnesomrdde upp genom att gemensamt tala, lyssna, ldsa och samla
information om det aktuella &mnet. I den andra fasen &r malet att gemensamt studera texter
inom genren for att fa forebilder infor att egna texter ska produceras. Den tredje fasen handlar
om att skriva en gemensam text dér lararen har chans att modellera for eleverna hur texten ska
byggas upp bade sprékligt och innehillsligt. Det ar forst i den fjirde och sista fasen som
eleverna anses redo for att skriva individuella texter. Genom cirkelmodellen stottas eleverna
med stodstrukturer under larprocessen vilket moter Vygotskiljs tankar om behov av stéttning i
den nirmaste utvecklingszonen. Calkins (2011) forordar en liknande modell, liksom Bréten
och Stremse (2008), Kamhi och Catts (2014) samt Swird och Karlsson (2017). De forklarar
att 1 borjan av inldrningsprocessen stottar liraren eleven men efter hand som eleven lér sig sa
avtar ldrarens stod och eleven far arbeta pa egen hand. Denna metod kallas for scaffolding
eller stottning pa svenska, ett begrepp som enligt Ehrnlund och Ekerstedt (2015) lanserades av
James Bruner pd 1980-talet. Swérd och Karlsson (2017) framhaller att en del elever behdver
stod 1 sitt skrivande, med hjélp av bilder eller stodmallar.



D4 beddomningsstodet anvinds for att kartligga elevers lds- och skrivforméga &r de ovan
beskrivna forskningsresultaten om olika aspekter av ldsning och skrivning relevanta i relation
till de insatser som utfors for att stirka elevernas lds- och skrivutveckling.

3.2 Interventioner och stod

Syftet med Skolverkets bedomningsstdd &r att 1 ett tidigt stadie identifiera och ddrmed hjilpa
elever som kan vara i behov av stodinsatser. Har redogors for litteratur och tidigare forskning
kring olika former av interventioner kopplade till elevers lds- och skrivutveckling.

3.2.1 Tidiga insatser

Biést forutsittningar for att klara skolans 14s- och skrivundervisning anser Arnqvist (2009) och
Fouganthine (2012), har de barn som redan i forskolan lért sig att ldsa enkla ord och att
uppmaérksamma ljuden i ord. Det innebér att det &r viktigt att tidigt uppmérksamma barn som
16per risk att fa lds- och skrivsvérigheter. Om man inte lyckas utveckla elevers fonologiska
medvetenhet, ordforrad och forstaelse for skriftsprakets sitt att fungera under forskoledren
riskeras elevens ldsinldrning att misslyckas menar Myrberg (2001). Enligt Arnqvist (2009)
bor barn tidigt utveckla en god avkodningsforméga, om avkodningsformégan inte fungerar
tillfredstdllande kan ldshastigheten inte 6ka och som f6ljd kan dven ldsmotivationen minska.
Kambhi och Catts (2014; jfr. Taube, 2009) forklarar att barn som tidigt lér sig ldsa snabbt ldser
mycket, mots av positiv respons och blir ddirmed &nnu béttre l4sare. Motsatsen dr barn som
har svart med ldsinldrningen och ofta blir mindre motiverade att ldsa samt mots av ldga
forvantningar. De kommer didrmed mer och mer efter i sin ldsutveckling. Detta kallas for
Matteuseffekten, ett begrepp som introducerades av Stanovich (1986).

For att bli en god ldsare eller skrivare krivs att eleven har ett gott sjélvfortroende och att det
inte forstors under de forsta aren i skolan pa grund av bristfillig undervisning. Sjilvbilden
eller sjdlvfortroendet dr inte medfott, utan inldrt och kan komma ur vérderingar fran
betydelsefulla personer, t.ex. ldrare, men &dven ur upplevelser av framgang eller
misslyckanden (Taube, 2009). De flesta studier visar enligt Fischbein (2009) att barn ofta far
samre sjdlvfortroende och en negativ sjdlvbild om de inte lir sig samma saker och i samma
takt som sina kamrater. Det hinder att barn som har svérigheter med lds- och skrivinlédrningen
utsdtts for uppgifter som dr for svéra for dem och ddrmed upplever ménga inlérningstillfallen
som misslyckanden. Om dessa situationer inte forbittras trots elevens anstringningar kan
eleven tro att det inte hjélper att anstridnga sig (Taube, 2009; Druid Glentow, 2006). Skolan &r
en viktig tid i barn och ungdomars liv och det &r allvarligt att misslyckas dér. Elever som inte
far ratt stod 1 skolan riskerar att g vidare med en negativ sjilvbild (Druid Glentow, 2006).

Heoien och Lundberg (2013) menar att ca 80 % av eleverna kan dvervinna sina ldssvérigheter
om de fér hjilp redan i &rskurs 1-3. Det rdder stor enighet bland forskare att nddvandig hjdlp
till elever som befaras fa lds- och skrivsvérigheter bor séttas in tidigt for att stotta dem i
lasutvecklingen samt kompensera for langsam ldsning (Arnqvist, 2009). Elever som
identifieras med lés- och skrivsvérigheter bor fa stod redan i arskurs 1 (Myrberg, 2001; Hoien
& Lundberg, 2013). Vidare patalar Haien och Lundberg (2013) att varje elev ér speciell vilket
gor att trdningen inte kan se likadan ut for alla elever oavsett svarigheter med ldsinlérningen.
Darfor ar det viktigt att gora en kartldggning av den enskilda elevens avkodnings- och
forstaelseprocess. Det dr dven viktigt att kartliggningar sker kontinuerligt for att se om
undervisningsupplidgget har gett effekt.



3.2.2 Undervisningens organisation

Undervisning for elever med lds- och skrivsvarigheter kan organiseras pa olika sitt.
Gustafson (2009) framhaéller att komprimerad trdning under kortare tid &r att foredra framfor
sporadisk trdning under léngre tidsperioder. Vidare menar han att trdningen ska upplevas som
stimulerande och rolig av eleverna. Enligt Haien och Lundberg (2013) samt Myrberg och
Lange (2006) é&r strukturerad och intensiv enskild undervisning (en-till-en) av elever med
svérigheter att ldra sig l4sa att foredra framfor undervisning 1 liten grupp eller helklass. Haien
och Lundberg (2013) framhéller dock att om undervisning ska ske i helklass, grupp eller
enskilt beror pd lokala forhéllanden men frédmst pa vad eleven sjdlv onskar. De menar ocksa
att enskild undervisning for elever med ldssvarigheter oftast ér att foredra dé det ar léttare for
lararen att ge anpassad undervisning och god uppfoljning. Tremblay (2013) déremot fann i en
studie av ca 350 elever i drskurs 1 och 2, bittre studieresultat i inkluderande ldrmiljder an 1
segregerade. Taube et al. (2015) har i en studie kartlagt svenska och internationella
forskningsresultat fran fler d4n 4000 studier med fokus pad lds- och skrivundervisning for
aldrarna 6-12 &r. I studien fann de att undervisning i sma grupper, ndr det gillde
bokstavsinldrning, var mest effektiv. Men de kom ocksa fram till att en-till-en-undervisning
kan leda till forbattrade lasresultat for elever som riskerar att fa ldssvérigheter. Nagot som
ddremot talar emot en-till-en-undervisning var det som Fouganthine (2012) fann i ett
forskningsprojekt om ldsutveckling hos 103 elever med identifierade ldssvarigheter i arskurs
2. Det framkom dér att det var ménga elever som inte ville gd ivdg for att fa enskild
specialundervisning eftersom de inte ville vara annorlunda och missa det som hinde i
klassrummet. Thomas och Loxley (2007) foresprékar inkludering och hinvisar till studier som
visar att elever som fétt vara inkluderade i vanliga skolor visar béttre resultat jimfort med de
som fatt ga i specialskolor. De menar ocksé att inkludering inte enbart gynnar elever i behov
av stod utan ocksa gruppen som helhet, eftersom de da far mgjlighet att mota olikheter redan
frén tidig alder och dérigenom é&r battre rustade for vuxenvérlden och samhallet i stort.

En sammanstdllning om vilka stddinsatser som framjar maluppfyllelsen hos elever i
svarigheter har gjorts av Almqvist, Malmqvist och Nilholm (2015). Studien framhaller tre
arbetssitt som ger positiva effekter pa elevernas kunskapsutveckling, dessa dr kamratlarande
dér elever ldr av varandra, explicit undervisning samt trdning i metakognitiva strategier.
Vidare menar de att den intervention som dven pa lingre sikt visade sig ha hogst effekt bestod
av en kombination av trining i 14sforstdelse, fonetik och fonemisk medvetenhet.

Vid planering av undervisning behdver den enligt Skolverket (2014b) anpassas till elevernas
behov, fOrutsittningar, tinkande och erfarenheter. Om en elev riskerar att inte né
kunskapsmalen eller riskerar att inte utvecklas i rétt riktning ska skolan skyndsamt sdtta in
stod 1 form av extra anpassningar. Det behdver inte fattas ndgra formella beslut for att sitta in
dessa anpassningar. Lérare behover forsta elevens svarigheter i skolsituationen for att bedoma
och ta stdllning till vilka behov eleven har och didrmed vilka extra anpassningar som behovs
for att gynna eleven. Exempel pd anpassningar kan vara extra tydliga instruktioner, hjélp med
att komma igdng med arbetet eller enstaka specialpedagogiska insatser (ibid.).

Enligt Hoien och Lundberg (2013) handlar pedagogiska atgérder inte endast om trianing. For
att ldssvaga elever ska nd automatiserad fardighetsnivd med minimala resursinsatser kan de
bli hjélpta av att exempelvis kunna lyssna pa en text samtidigt som de har boken framfor sig.
Det dr ocksa viktigt att skapa meningsfulla ldssituationer och att vélja texter som utgér fran
elevernas intresse och erfarenheter for att ddrigenom skapa ldsintresse. 1 dagens skolor
mdjliggor tillgdngen till digitala larverktyg att nya vidgar for anvindandet av hjélpmedel
oppnas. EkI6f och Kristensson (2017) samt Jacobson, Bjorn och Svensson (2009) menar att
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det dr viktigt att verktygen introduceras for eleven pa ett tidigt stadie och dédrmed blir en
naturlig del av elevernas kunskapsinhdmtning.

3.3 Kartlaggning och bedomning

Da Skolverkets obligatoriska bedomningsstdd &r ett kartliggningsmaterial som leder fram till
bedomningar av elevers kunskaper presenteras i detta avsnitt litteratur och tidigare forskning
om olika former av kartlaggningar och beddmning, de syften de kan ha och hur resultatet kan
anvéndas.

Enligt Myrberg och Lange (2006) forekommer det i skolan ménga olika lds- och skrivtester.
De kan vara utformade pa flera olika sétt och anvéindas i olika syften, exempelvis for
resultatuppfoljning i skolor och kommuner. De menar att det &r viktigt att de olika testsystem
som finns kopplas till pedagogiska insatser da testningen annars kan vara meningslos eller till
och med skadlig. Las- och skrivtest skall leda till god uppfattning om undervisningsresultaten
och som larmklocka for elever som inte visar ndodvéndiga framsteg. Vidare menar de att
resultat av test skall anvindas till att ringa in och forklara lds- och skrivproblem samt att
underlaget till tolkningar skall innefatta faktorer i omgivningen som kan bidra till att 16sa
problemen. Myrberg (2007) anser att det dr viktigt att testen gors tidigt, dd utsikterna att
komma till ratta med problem som identifieras tidigt ar storre. For elever i behov av specifika
atgdrder anser Druid Glentow (2006) att dessa maste foregas av kartlaggningar som ger
riktlinjer for det pedagogiska arbetets uppldgg. Larare kan enligt Lundberg och Herrlin (2006)
latt bli alltfor subjektiva i sina beddmningar och bor dérfor anvénda test dar man kan f4 en
mer objektiv bild av hur eleverna forhéller sig till andra elever i samma alder.

Enligt Bjar (2009) dr det viktigt att kartldgga barns lds- och skrivkompetenser. Ett val som
larare, specialldrare, specialpedagog, psykolog eller logoped maste gora dr om det ska
anvindas kvantitativa eller kvalitativa kartlaggningar. Nér t.ex. kommuner vill f4 information
om elevers lds- och skrivformaga och dirmed genomfor test pa stora grupper anvénds
kvantitativa bedomningar. Dessa ér ofta screeningtest som &r standardiserade och normerade
dvs. de &r utprovade pa stora populationer och kan dirfér mitas mot dessa. Darmed kan
kommunen fa fram uppgifter som visar elevernas resultat i férhallande till en nationell norm
eller standard. Resultaten kan anvdndas som underlag for beslut om fordndringar i
kommunen. Vidare menar Bjar (2009) att for att utreda enskilda elevers lds- och
skrivformagor anvinds kvalitativa kartldggningar som underlag for undervisningens vidare
planering. Kvalitativa kartliggningar anses vara subjektiva men har ett pedagogiskt syfte dar
helheten analyseras for att se béade styrkor och utvecklingsomradden géllande elevers
kunskapsutveckling och den verksamhet som sker i klassrummet (ibid.).

Screeningtest kan enligt Myrberg (2007) vara utformade pa olika sétt. Det kan exempelvis
vara funktionella test av stavning, ldshastighet och ordforradd eller test som maiter t.ex.
fonologisk formaga. Regelbundna screeningar genomfors i skolor for att méta elevers lds- och
skrivformaga. Det finns dock ingen nationell bild 6ver i vilken omfattning det har skett
eftersom olika skolor har olika rutiner. Vanligen forekommer screeningar redan 1 arskurs 1 for
att identifiera elever med behov av stod. I dessa screeningar ingér matt pa elevers avkodning,
lasforstaelse samt stavning. Screening av elevers sprakliga medvetenhet forekommer ocksé
ofta i forskoleklassen for att identifiera elever som har en fonologisk sérbarhet (Levlin, 2014).
Skolverkets bedomningsstdd i lds- och skrivutveckling dr en form av screeningmaterial.



3.3.1 Summativ och formativ bedomning

I Korps kunskapsoversikt (2011) framgar att det inom aktuell bedomningsforskning anvinds
framst tva begrepp, summativ och formativ beddomning, vilka introducerades av Michael
Scriven redan 1967. Det dr enligt Klapp (2015) syftet som é&r skillnaden mellan de olika
bedomningsformerna. Summativ beddmning beskrivs som beddmning av ldrande och
formativ bedomning beskrivs som beddmning for ldrande. Historiskt sett har beddmningar
framst varit summativa och da ofta skett i slutet av ett arbetsomrdde for att summera elevers
kunskaper (Klapp, 2015). De summativa bedomningarna har anvénts for att faststilla
individers niva gentemot malkriterier vid testsituationer och har formedlats till eleven som en
statisk bedomning. Betyg dr en summativ beddmning som anvinds for att t.ex. sélla elever till
en utbildning eller utvérdera grupper av elever, skolor och kommuner. Syftet med formativ
bedomning ar att stotta elevers ldrande, att ge konkret och tydlig feedback som en del av en
pagéende beddomning (Klapp, 2015). Black och Wiliams forskningsoversikt (1998) har
bidragit till genomslaget av formativ beddmning i skolan under 2000-talet. Den framhaéller att
formativ beddmning har en positiv effekt pa elevers ldrande och utveckling. I takt med att
formativa bedomningar har utvecklats har eleverna getts mojlighet att f& beddmningar
kopplade till det vanliga klassrumsarbetet for att tydliggora nésta steg i ldrandet (Hirsh &
Lindberg, 2015). Korp (2011) menar att undervisningen i dagens skolor oftast innehéller bade
summativa och formativa bedomningar.

Klapp (2015) menar att de bada formerna av beddmning, summativ och formativ, inte star i
motsittning till varandra utan att det 4r hur de anvénds som skapar motséttningar. Vidare
anser hon att de bdda bedomningsformerna anvinds i samspel eftersom en summativ
bedomning sitter igdng nagon form av tanke hos ldraren vilket medfoér paverkan pa den
fortsatta undervisningen. Likasa sker en form av summativt avstamp vid formativ beddmning
dé det &r utifrdn ett visst utgangslige som den formativa framéitsyftande feedbacken ges.
Hirsh och Lindberg (2015) lyfter likt Lundahl (2014) fram det dubbla syftet med formativ
bedomning, dels att utveckla eleven och dels att utveckla ldrarens forstaelse av hur
undervisningen kan anpassas sa att den moter elevernas behov vilket gor att man allt oftare
talar om formativ undervisning istillet for enbart formativ bedomning. Lédrande sker i
interaktion mellan ldrare och elever i en viss miljo som &r ordnad pa ett visst sétt” (Hirsch &
Lindberg, 2015 s. 71) vilket innebér att det inom formativ bedomning &r lika viktigt att forma
undervisningen och lirmiljoerna som att forma eleven.

3.3.2 Bedomarkompetens

Den storsta paverkansfaktorn kring ldrares uppfattningar om beddémningar &r det arbetssétt
och synsitt kring bedomning som rader pa skolan hen arbetar pa. Aven den enskilde ldrarens
egna erfarenheter av att bli beddmd péverkar, samt den utbildning som lirarutbildningen har
tillhandahéllit (Jordell, 2002). Hirsh och Lindberg (2015) anser att lirare behdver mer
utbildning i beddmningsfrdgor for att kunna gora adekvata och réttvisa bedomningar. Enligt
Klapp (2015) kan ldrares bedomarkompetens oka genom att skolor organiserar for
sambedomning vilket uppmanar ldrarna att sitta ord pd sina tankar kring skillnader i
elevprestationer. Korp (2011) lyfter fram att bedomningar bor goras pa grdsrotsnivd, alltsa av
de som har mest nytta av den information som kommer fram vid beddmningssituationen. P
sa sétt blir bedomningen ett stod for ldraren att utveckla undervisningen till att né alla elever
samt att mdjliggora ldrarens kommunikation till eleverna kring vad de forvéntas uppna.

Enligt Hirsh och Lindberg (2015) paverkar organisatoriska faktorer samt de kunskaper om
bedomning som finns bland olika nivder i skolsystemet ldrares mojligheter till att hantera
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problemet med att f& in den formativa beddmningen i ett summativt skolsystem. Vidare menar
de att bedomningsfragor dr centrala for olika nivéer i skolsystemet. Lirare bor utga frén det i
sin klassrumspraktik, skolledare bor ta tillvara pd resultat och analys i sitt systematiska
kvalitetsarbete och huvudmén bor utga frdn bedomningsdata for att kunna gora dvergripande
analyser. De menar att forskningen kring formativ bedémning behdver kompletteras med
studier kring hur ldrare, skolledare och huvudmidn kan anvdnda och analysera
bedomningsinformation for att forma undervisningen si att den leder till 6kat ldrande och
hogre maluppfyllelse hos eleverna.

3.4 Organisationen i skolan

Utifran kartliggningar och beddmningar kan skolor fi information om hur undervisning bor
utformas for att mota alla elever ddr de befinner sig. Har lyfts vad tidigare forskning visar
kring hur skolors organisation paverkar mdjligheterna att utforma undervisning och
specialpedagogisk verksamhet.

3.4.1 Skolors organisation

Enligt Scherp (2013) &4r utformningen av den pedagogiska verksamheten den mest
betydelsefulla faktorn i elevers ldrande och utveckling. Han har i sin studie funnit ett hogre
vidlmaende pa skolor som ansag sig vara delaktiga i framgangar och problem jamfort med
skolor som anség att det berodde pé faktorer som de sjédlva inte kunde paverka. Enligt Berg
(2003) kan frirumsmodellen, dér skolors yttre grénser i form av den formella styrningen av
skolan i kombination med skolors inre grénser i form av radande kultur pa skolor, anvéndas
for att upptédcka och erdvra skolors frirum. Frirummet dr den paverkansmojlighet som uppstér
mellan de inre och yttre granserna vilket skapar utvecklingsmojligheter for enskilda skolor att
anvinda pd ett sitt som gynnar eleverna. Utvecklingsomrdden kan enligt Scherp (2013)
initieras pé olika sétt vilket dd ocksd leder till olika resultat. Top-down initierade
utvecklingsomraden sker nér ledning eller annan Overordnad funktion aldgger skolor att
genomfora ndgot. Bottom-up initierade utvecklingsomraden sker nér verksamheten sjdlva
uppticker nagot som behdver utvecklas. Det finns enligt Scherp (2013) en positiv koppling
mellan elevers kunskapsutveckling och pedagogers kollegiala ldrande i och utifrén sin egen
verksamhet. Han presenterar VISKA, vardagsinriktat systematiskt kvalitetsarbete, som ett sétt
att lata verksamhetens behov och utmaningar styra skolans utvecklingsarbete. Han menar
ocksa att det inte dr sa enkelt att Gverfora vilfungerande 16sningar mellan olika skolor,
eftersom verksamheten dd sitts in i en ny kontext dér pedagogerna inte har varit med och
arbetat fram konceptet.

Séttet som skolor organiserar sig pd utgdr en del av de mdjligheter och begridnsningar som
finns for de specialpedagogiska insatserna, vilket paverkar det stod som nar ut till eleverna
(Scherp, 2013). Mollés, Gustafson, Klang och Goransson (2017) har gjort en fallstudie med
sex anstéllda specialpedagoger, déir deras dagliga arbete dokumenterats. Studien visar att de
kontextuella villkor och forutséttningar som paverkar det specialpedagogiska arbetet pa skolor
beror bland annat pd specialpedagogens rumsliga tillgénglighet och flexibilitet, organisation
av det specialpedagogiska arbetet, rektors ledarskap och visioner samt rektors och ldrares
instéllning till elever i svérigheter. Vidare menar de att skolors forutsattningar i form av
antalet anstillda, kompetens inom arbetslagen, samverkansformer samt gruppstorlekar ocksa
paverkar det specialpedagogiska arbetet samt vilka forutsittningar for arbetsfordelning som
kan finnas inom organisationen.
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3.4.2 Specialpedagogiska yrkesroller

Enligt Skolverket (2015) &r specialpedagogen/specialldraren en nyckelperson i1 arbetet med
barn och elever i behov av stod. Vidare beskrivs professionernas historia med att det fran
1960-talet endast fanns specialldrarutbildning men att den under 1990-talet ersatte med en
specialpedagogutbildning. Fran 2008 &terinfordes specialldrarutbildningen och fram till idag
16per utbildningarna parallellt.

Goransson, Lindqvist, Kling, Magnusson och Nilholm (2015) skrev en rapport utifrdn en
enkétstudie med 6ver 3000 deltagande specialldrare och specialpedagoger dir deltagarna gav
sin syn pa yrkesrollerna. Deras forskningsoversikt visar att det finns fler likheter 4n skillnader
mellan de bada yrkesgrupperna. De fann dock att specialldrarutbildningen har en storre
individinriktning 1 arbetsuppgifterna én specialpedagogerna. Specialpedagogerna ansdg sig ha
goda kunskaper om radgivning och konsultation, samt om samverkan med skolledningen
(Goranson et al. 2015). Det finns enligt Mollas et al. (2017) en rad olika faktorer som
paverkar utformningen av det specialpedagogiska arbetet ute pa skolor, vilket gor att det inte
endast dr utbildningen som sétter ramarna for utformningen av yrkesrollernas arbetsuppgifter.
Vidare menar Goranson et al. (2015) att specialldrare och specialpedagoger forvéntas inta en
mer relationell syn pa arbetet med skolproblem én vad de faktiskt gor.
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4 Teorianknytning

Teorier kan anvéndas for att beskriva och forstd de fenomen och problem som studeras for att
gora virlden begriplig. Forskare gor val och prioriteringar, de ser vissa saker men inte andra
(Ahlberg, 2015). De specialpedagogiska perspektiven utgdr den teoretiska ramen for den
foreliggande studien. Var analys av hur det specialpedagogiska arbetet organiseras utifrdn
bedomningsstddet baseras pd detta ramverk.

Denna studie lutar sig mot Ahlbergs (2015) definition av perspektiv som forskarens utblick,
vilken kan leda till olika sétt att se, uppfatta och studera omvirlden. I arbetet med bedémning
och analyser ses elevers resultat samt de insatser bedomningsstodet leder fram till, utifran
specialpedagogiska perspektiv. sd som det kompensatoriska, det kritiska samt
dilemmaperspektivet. Det som skiljer de olika perspektiven at &r sittet att forldgga den
problematik som blir synlig vid kartliggningar och bedomningar.

Nir forklaringar till skolproblem ldggs hos individen och skolans uppdrag blir att kompensera
elevens svarigheter ses problematiken enligt Nilholm (2007) ur ett kompensatoriskt
perspektiv. Liknande synsitt kan bendmnas som kategoriska perspektivet (Emanuelsson,
Persson & Rosenkvist, 2001; Persson, 2013). For elever med sprak-, lds- och skrivsvarigheter
kan insatser ur ett kompensatoriskt perspektiv vara explicit trdning péd individniva da det ér
den enskilde eleven som behdver kompenseras for hens svarigheter.

Hirsh (2017) for fram undervisningskontextens betydelse och menar att hela
undervisningssituationen, exempelvis innehall, metoder, fysisk miljo, gruppsammanséttning
och relationer mellan ldrare-elev, paverkar mojligheten till ldrande. Nir forklaringar till
skolproblem ldggs i mdtet mellan eleven och den omgivande miljon dér forhallandet,
samspelet och interaktionen mellan olika aktorer anses viktig ses problematiken ur ett
relationellt perspektiv (Emanuelsson et al. 2001; Persson, 2013; Ahlberg, 2015).
Utgdngspunkten &r att problematiken anses ligga i omgivningen istdllet for hos individen sjélv
och att det dar skolans uppgift att anpassa verksamheten till att méta alla elever oavsett
svérigheter. Nilholm (2007) lyfter fram det kritiska perspektivet som har stora
berdringspunkter med det relationella perspektivet da det anses finnas bakomliggande orsaker
till skolproblem som inte dr kopplade till individen. Inkluderingsbegreppet har fitt stor
betydelse inom det kritiska perspektivet da skolan enligt Nilholm (2007) inte ska lyfta ut
elever for att ge kompensation for de svérigheter de har utan istéllet se till att skolan med
organisation, undervisning och innehall utformas sa att den mdter och utvecklar alla individer.

Ytterligare ett perspektiv som lyfts fram av Nilholm (2007) bendmns dilemmaperspektivet.
Utgdngspunkten &r att det inom skolan finns vissa grundldggande dilemman som inte gér att
16sa. Bedomning ér ett centralt dilemma eftersom skolans styrdokument anger att alla elever
ska klara en viss nivd vid en given tidpunkt samtidigt som styrdokumenten anger att skolan
ska mota varje enskild elev dir den befinner sig och utforma undervisningen utifrn det. Detta
giller oavsett om det dr hogpresterande elever eller elever som presterar under férvintad niva
(ibid.). Vid kartldggning och analys av enskilda elever kan det kompensatoriska perspektivet
bli framtrddande medan det kritiska perspektivet kan komma i fokus vid reflektioner kring de
larande miljoer eleverna omges av. Bedomning som helhet anses vara ett av skolans stora
dilemman vilket gor att dven dilemmaperspektivet dr centralt 1 var studie.

13



5 Syfte

Mot den ovan beskrivna bakgrunden &r syftet med denna studie att, genom intervjuer med
verksamma specialldrare och specialpedagoger, undersdka hur de upplever sin roll i arbetet
med Skolverkets obligatoriska bedomningsstdd i lds- och skrivutveckling samt hur de anser
att specialpedagogiska insatser kopplas till genomférande och uppfoljning av
bedomningsstddet. Foljande frigestillningar fokuseras i studien:

e Pa vilket sdtt anser specialpedagoger/specialldrare sig vara delaktiga i arbetet med
beddmningsstodet i 1ds- och skrivutveckling?

e Vilka specialpedagogiska insatser pa skol-, grupp- och individniva anses
resultatet av bedomningsstodet i 1ds- och skrivutveckling leda till?
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6 Metod

I denna del ges forst en kort presentation av vald forskningsansats, dérefter presenteras
metodvalen utifrdn rubrikerna datainsamlingsmetod, urval, analysmetod, validitet och
reliabilitet. Sist beskrivs etiska overvdganden och pa vilket séitt de har haft betydelse i vér
studie.

Studien har en hermeneutisk forskningsansats, vilket gav oss stod i vart metodval, kvalitativa
intervjuer, samt vid analysen av empirin. Hermeneutik handlar om att tolka, forstd och att
hitta ndgot nytt i det man undersoker genom att gora det systematiskt. Man gér frén helhet till
delen och tillbaka till helheten (Kvale & Brinkmann, 2014; Odman, 2007).

Hermeneutiken handlar om att tolka, forstd och formedla och kan anvéindas for att
formedla upplevelser av olika fenomen, till exempel inom skolans vérld.
Hermeneutiken &r lamplig att anvidnda nér syftet med studien &r att fi tillgéng till
informanternas egna upplevelser av fenomen /.../. (Fejes & Thomberg, 2015 s. 71)

All forstdelse kommer ur vér forforstaelse och fordndras gradvis i och med att ny kunskap
tillignas (Fangen, 2005). Valet av hermeneutisk ansats i denna studie grundas pé viljan att
skapa en djupare fOrstdelse for hur specialpedagoger/specialldrare ser pad anvdndandet av
beddmningsstod och mdjligheten att anvénda resultat och analys for att stotta elever. Inom
hermeneutiken tolkas ofta texter men i denna studie tolkas transkriberade intervjuer i syfte att
finna ny kunskap utifran specialldrares/specialpedagogers beréttelser.

6.1 Datainsamlingsmetod

For att uppnd studiens syfte och soka svar pa forskningsfrdgorna har vi valt att genomfora en
kvalitativ intervjustudie av specialldrare/specialpedagoger som arbetar 1 klasser dar
bedomningsstodet har anvénts hosten 2016 och/eller hosten 2017. Genom kvalitativa
intervjuer kan erfarenheter synliggéras ur den intervjuades eget perspektiv (Kvale &
Brinkmann, 2014).

Om man vill veta hur ménniskor uppfattar sin vérld och sitt liv, varfor inte prata med
dem? Att samtala dr en grundliggande form av ménsklig interaktion, Ménniskor talar
med varandra; de interagerar, stéller frigor och besvarar frdgor. Genom samtal lér vi
kdnna andra ménniskor, vi far kunskap om deras erfarenheter, kinslor, attityder och
den virld de lever i. (Kvale & Brinkmann, 2014 s. 15)

En kvalitativ intervju kan generera fordjupad kunskap kring ett &mne, bland annat darfor att
mdjlighet till foljdfragor finns. Med en kvantitativ enkét finns en storre risk for uteblivna svar
och frageformuleringar riskerar att i hogre grad styras utifrdn véar egen forforstéelse av
specialldrare/specialpedagogers uppdrag och mdjligheter. Invindningar mot att anvinda
kvalitativa intervjuer ror ofta resultatens validitet, reliabilitet och generaliserbarhet eftersom
empirin utgar fran ett fatal informanter jimfort med en kvantitativ enkdt som kan na ut till ett
storre antal informanter. Ytterligare kritik riktas ibland mot kvalitativa studier eftersom svaren
kan ge ett visst tolkningsutrymme (Kvale & Brinkmann, 2014). For att méta denna kritik har
foljdfragor stillts till respondenterna for att pa sé viss minska vért eget tolkningsutrymme vid
sammanstéllning av resultat och analys och déirigenom 6ka studiens validitet och reliabilitet.
Genom tidigare intervjustudier under specialldrarutbildningen samt i samband med c-
uppsatser pd grundutbildningen har var kunskap om och erfarenhet av kvalitativa
intervjustudier utvecklats. Vi &r mer medvetna om hur vér roll som intervjuare riskerar att
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paverka resultatet och darmed har vi strdvat efter ett neutralt forhallningssétt under
intervjuerna.

Inom pedagogisk forskning har intervjuer varit vanligt forekommande sedan flera decennier
tillbaka (Kvale & Brinkmann, 2014) vilket inspirerade oss till att samla in denna studies
empiri med hjélp av semistrukturerade intervjuer med specialpedagoger/specialldrare. Enligt
Bryman (2013) kdnnetecknas semistrukturerade intervjuer av att intervjuaren har forberett
frdgor men att ordningen pa dem kan variera utifrdn intervjutillfillet samt att det stills
foljdfragor for att fortydliga eller fordjupa viktiga svar fran respondenten. Utifrdn de tankarna
forbereddes frigor till vér studie i en intervjuguide (bilaga 1). Fragorna fokuserar pa hur
resultat och analys av beddmningsstodet anvdnds som underlag for specialpedagogiska
insatser pé olika nivier.

Infor respondenternas deltagande i studien skickades ett missiv via mail for att informera om
studiens syfte samt om de aktuella etiska stillningstagandena (bilaga 2). Aven frigorna
skickades ut till respondenterna i1 forvdg for att ge dem mojlighet att fundera och reflektera
innan intervjun genomfordes. Kvale och Brinkmann (2014) framhaller vikten av att forarbeta
intervjuerna vél och inte luras till att tro att det ar en enkel datainsamlingsmetod att anvénda.
Det finns en risk att intervjuer svdvar ut och att svaren blir véldigt omfattande vilket kan
forsvara analysarbetet. Arbetet med att ta fram intervjuguiden skedde darfor vid upprepade
tillfallen for att justera formuleringar sa att de svarade mot studiens syfte och
forskningsfragor. Omfattningen av intervjuguiden minskade ndgot under processen med att
faststilla den utifran tankar om att alltfor specifika fragestdllningar riskerar att styra svaren i
en viss riktning. I delar av intervjuerna berdrdes klassrumspraktiken, vilket kan gora
specialpedagogerna/ specialldrarna till andrahandskillor kring just de svaren (Bergstrom &
Boréus, 2012). Valet att intervjua specialpedagoger/specialldrare grundade sig pa att de ar
forstahandskéllor nér det géller att se pa arbetet kring beddmningsstodet utifrdn vér blivande
profession.

6.2 Urval

Till studien har ett urval av sex utbildade specialldrare/specialpedagoger gjorts genom ett s
kallat bekvamlighetsurval, dir respondenterna bestar av personer som vi har tillgdng till
(Bryman, 2013). Urvalsforfarandet grundar sig i ambitionen att ta del av hur verksamma
specialldrare/specialpedagoger arbetar utifran olika huvudmén samt utifran skolor med elever
frén skilda socioekonomiska forhallanden. I studien gors i huvudsak inte ndgon urskiljning
mellan specialldrare och specialpedagoger som respondenter d& grédnsen mellan
yrkesuppdragen ser olika ut pd olika skolor. I studien bendmns de som specialldrare/
specialpedagoger, respondenter alternativt med fingerade namn. Respondenterna arbetar pa
sex olika lag- och mellanstadieskolor fordelade pa tva olika kommuner. Anna, Bodil och
Carina ar verksamma 1 kommun 1 och Diana, Eva och Felicia i kommun 2.

Anna arbetar sedan sex dr tillbaka som specialldrare med inriktningen matematikutveckling
och dr i grunden utbildad 1-7 ldrare med inriktning matte/no.

Bodil arbetar sedan drygt fyra ar tillbaka som specialpedagog och dr i grunden utbildad 1-7
larare med inriktning svenska/so.
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Carina arbetar sedan tv4 ar tillbaka som bade specialpedagog och specialldrare med inriktning
mot matematikutveckling. Hon &r i grunden utbildad 1-7 ldrare med inriktning svenska/so
samt matematik.

Diana arbetar sedan fyra ar tillbaka som specialldrare med inriktning sprak-, lds- och
skrivutveckling och dr i grunden utbildad 1-7 ldrare med inriktning svenska/so.

Eva arbetar sedan fem ar tillbaka som specialpedagog och ér i grunden utbildad 1-7 ldrare
med inriktning svenska/so och idrott.

Felicia arbetar sedan fyra &r tillbaka som specialldrare med inriktning sprék-, lds- och
skrivutveckling. Hon dr i grunden utbildad 1-7 larare med inriktning i svenska/so.

6.3 Analysmetod

Analys av empirin har skett i flera omgéngar, forst enskilt av var och en av oss som
genomforde studien och sedan gemensamt. Redan under intervjutillfdllet paborjades den
forsta analysen och byggdes sedan pé under transkriberingen av intervjuerna. Det som
tolkades under intervjuerna var det som styrde foljdfrdgorna. Nir alla intervjuer var
genomforda och transkriberade ldstes allt material av oss bada, flera ganger. Under
analysprocessen var fokus pa att hitta monster och olikheter i empirin genom att koda den
med nyckelord (Svensson & Ahrne, 2015). Dessa nyckelord fiargkodades och delade in
empirin i teman. Nyckelorden anvindes ocksd for att organisera materialet i tankekartor
utifrdn svaren pd intervjuerna. Dessa bdda analysmetoder var till stod ndr empirin
sammanstélldes i resultat och analys. Vid transkribering av intervjuer finns det en risk att
information forloras, exempelvis betoningar och kroppssprék, da tal omvandlas till skrift
(Kvale & Brinkmann, 2014). Eftersom intervjuerna &r transkriberade av den av oss som
genomfort intervjun har samstdmmigheten vid transkriberingen varit viktig. Vid
transkriberingen har ord som exempelvis ehh, hmm uteldmnats d4 de beddomts inte pdverka
resultatet, 1 ovrigt &r all empiri transkriberad ordagrant.

6.4 Validitet och reliabilitet

For att sédkerstdlla att intervjuguiden svarade mot studiens syfte och forskningsfragor
genomfordes en pilotintervju vilket Boréus och Bergstrom (2012) forordar. Analysen av
pilotintervjun visade att intervjuguiden var omfattande och att ndgra frdgor kunde vévas
samman samt att ndgra omformuleringar behdvde goras. Utifrdn pilotintervjun édndrades dven
ordningen pa frdgorna sa att bakgrundsfragorna hamnade sist i intervjun sé att respondentens
energi kunde fokuseras péd frdgorna som direkt berdrde studiens syfte och forskningsfragor.
D4 intervjuguiden ror fragestillningar om ett obligatoriskt omrade, dvs. att alla skolor dr
alagda att genomftra bedomningsstddet, fanns en risk for att intervjuareffekt uppstod. Det
innebdr att respondenterna kan ha paverkat sina svar genom att forskona eller utelimna
information om de upplevt att vi som intervjuare har en forvintan kring en viss form av svar
(Stukat, 2011; Bryman, 2013). Denna risk gjorde forhallningsséttet under intervjun extra
viktigt da var egen forforstéelse kring arbetet med beddomningsstoden inte fick péverka
resultatet.

Genom stor noggrannhet vid transkribering och analys har fokus varit pd att fi svar pd

aktuella forskningsfragor vilket har stirkt studiens validitet. For att sdkerstilla en korrekt
transkribering av respondentens svar anvdndes dubbla inspelningsfunktioner vid intervjuerna
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samt att intervjutillfillena avslutades med en kort sammanfattning av vad respondenten
delgivit, detta for att undvika missvisande tolkningar och istdllet 6ka studiens reliabilitet.

Genom att empirin lidstes och analyserades forst enskilt och sedan gemensamt kunde en
samstdmmighet 1 analysen skrivas fram vilket genererade en god intersubjektivitet vilket
innebér att empirin tolkas med samma resultat oavsett vem som gor tolkningen (Bergstrom &
Boréus, 2012). Transkriberingarna av intervjuerna har ldsts vid flera tillfillen under
skrivprocessen for att sdkerstilla att analysen &r densamma Over tid vilket har gett ett matt pa
intrasubjektivitet vilket innebér att resultatet leder till samma analys oberoende av nidr
tolkningen gors (ibid.). Eftersom intervjuer sker genom interaktion mellan tvd ménniskor och
ar baserade pé respondentens aktuella nulidge s& gar exakt den stunden inte att aterskapa. Om
intervjuerna skulle goras om kan eventuellt nya svar komma fram dé& respondenten kan ha
skapat sig andra och djupare insikter (Bryman, 2013).

Studien har tolkats utifrdin en hermeneutisk ansats vilket innebédr att forforstdelsen har
betydelse vid tolkning av text (Bergstrom & Boréus, 2012). For att synliggdra vér egen
tolkningsgrund och for att ldttare kunna gd bortom den vid analysen av empirin
dokumenterade vi for egen del vér forforstéelse infor att studien paborjades.

6.5 Etiska overvaganden

Vetenskapsradets (2002) rekommendationer och riktlinjer vad géller forskningsetiskt
forhallningssitt, forskningsetiska aspekter och etiska stédllningstagande utifrdn fyra huvudkrav
har legat till grund for studiens genomforande.

Enligt informationskravet har respondenterna infér genomfOrandet av intervjuerna
informerats om studiens syfte. De har ocksa fatt information om vilka moment som ingér i
studien samt att den kommer att publiceras pd GUPEA (Goteborgs Universitets Publikationer
- Elektroniskt Arkiv), och ddrmed bli offentlig. Enligt samtyckandekravet har respondenterna
fatt information om att deltagandet dr frivilligt och att de nir som helst har haft mojlighet att
avbryta sitt deltagande utan att ange anledning. Genom att delta vid intervjuerna har
respondenterna gett sitt samtycke till att delta i studien. Ett etiskt dilemma som kan uppsta i
en kvalitativ studie ar risken for att respondenterna identifieras vilket kan leda till obehag for
dem. For att forstd respondentens uttalanden kan en beskrivning av den kontext hen befinner
sig 1 behovas men utifrdn Fkonfidentialitetskravet anvinds bokstavsbeteckningar pa
respondenterna samt att inga namn péd skolor eller platser anges. Material som innehaller
uppgifter som gor det mojligt att spara respondenterna har forvarats pa personliga datorer med
l16senordsskydd for att forhindra att obehdriga kommer &t materialet. Respondenterna har
utifrain  nyttjandekravet informerats om att insamlad data endast anvidnds for
forskningsindaméal och att materialet kommer att forstoras efter avslutad studie (Bryman,
2013).

Infor genomf6randet av studien formulerades ett etiskt protokoll (Kvale & Brinkmann, 2014)
for etiska fragor som skulle kunna dyka upp i samband med intervjuerna. D4 studien
behandlar ett omrdde som inte &r sa starkt knutet till respondenterna som enskilda individer
fann vi endast ett fatal etiska frdgor att ta med i1 beaktande. Dessa var risken for att nagon
skola inte skulle ha genomfort bedomningsstodet samt en avvdgning kring att ta med
uttalanden som kan blotta respondentens egen upplevelse av missnoje.
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Vid intervjuer behdver etisk hidnsyn tas till den asymmetriska maktposition som uppstér.
Eftersom intervjuaren har ett syfte och en agenda vid intervjuer kan det inte likstéillas vid ett
samtal mellan jambordiga parter. Intervjuaren ges ett tolkningsforetrdde av empirin som
samlas in och det finns en risk for att respondenten medvetet eller omedvetet uttrycker det hen
tror att intervjuaren vill hora (Kvale & Brinkmann, 2014). De resultat som presenteras i
studien dr vara tolkningar.
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7 Resultat

Utifran intervjuerna med de sex specialldrarna/specialpedagogerna presenteras resultatet i fem
overgripande teman vilka framtrddde i analysen av svaren. Dessa teman anvénds for att
tydliggdra de monster av likheter och olikheter som framkom i analysen.

7.1 Organisation av det specialpedagogiska arbetet

I intervjuerna stilldes frigor som rorde organisationen av det specialpedagogiska arbetet
eftersom det kan paverka skolornas arbete med bedomningsstodet och de mdojligheter till
insatser som resultat och analys leder fram till. Utifrdn respondenternas svar framkommer
skillnader 1 specialpedagogisk organisation bade mellan de tvd kommunerna men ocksa inom
respondenternas hemkommuner.

I kommun 1 finns det enligt respondenterna ett lokalt elevhdlsoteam (EHT) pa varje skola dar
specialpedagogisk kompetens ingar som en av professionerna. Det upplevs ocksd finnas
rutiner som innebér att ldrare eller arbetslag anmaéler sin oro kring en elev till EHT och da
bjuds in till ett motesforum. Utifran informationen som kommer fram beslutas hur arbetet ska
byggas vidare, exempelvis med extra anpassningar 1 klassen eller att
specialldrare/specialpedagog ska gora en pedagogisk utredning for att kartlagga stodbehovet
och utifran det se vilka insatser som behdver goras.

Det [specialpedagogiska arbetet] har ju mer fatt komma att styras i princip nistan helt
och hallet av elevhédlsomoétena. Nar det kommer upp drenden pé elevhélsoteamet som
lararna anméler in och det blir ett beslut dér att det ska gdras en pedagogisk utredning
da dr det det som jag gor. (Anna)

Enligt respondenterna dar det dock inte bara EHT-drenden som ligger till grund for
specialpedagogiska insatser, stddbehoven blir tydliga dven i andra sammanhang. Bodil menar
att deltagandet vid arbetslagstréffar mojliggor stottning till arbetslagen redan i planeringsfasen
vilket gynnar elever i behov av stdd och déirigenom utgor ett frimjande och forebyggande
specialpedagogiskt arbete. Aven Anna menar att mycket tid liggs pd samarbete med
arbetslagen for att hitta limpliga extra anpassningar samt for att stotta med tankar kring hur
undervisningen kan organiseras for att gynna elevernas kunskapsutveckling. ”Att man &r ute
och triffar arbetslag och pratar kring vilka anpassningar som behover goras och hur man ska
organisera sig” (Anna). Avstdmningar utifrdn ldrarnas omddmen om elevernas utveckling
gentemot kunskapskraven samt olika screeningtester dr ocksd underlag for att bedoma vilka
elever som har behov av specialpedagogisk stottning enligt Carina.

I kommun 2 finns det enligt respondenterna minst en specialldrare pd varje enskild skola.
Utover det anger respondenterna att elevhélsoarbetet organiseras genom att ett centralt
elevhilsoteam &r kopplat till skolorna didr de har regelbundna méten. Till vissa av dessa
moten kan lirare och/eller skolans specialldrare ha anmélt oro kring en elev som de vill lyfta.
Diana anser inte att det centrala elevhélsoteamet ar s starkt knutet till verksamheten pa
skolan. Hon upplever att detta leder till att skolans egen specialldrare och ldrarkollegiet
tillsammans sjdlva gor prioriteringar kring vilka elever som ska fa extra stottning och pa
vilket sitt det ska utformas.

Enligt respondenternas svar skiljer sig resursfordelningen kring den specialpedagogiska

verksamheten at mellan de aktuella skolorna. Hilften av respondenterna anger att
lagstadiesatsningen har anvénts for att forstirka det specialpedagogiska arbetet, om &n pa
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olika sitt. Tvd av dem menar att satsningen har mojliggjort fler anstillningar utifrén den
specialpedagogiska professionen medan den tredje lyfter att det har varit svart att rekrytera
just specialldrare/specialpedagoger vilket hon menar har medfort att en satsning har gjorts pa
gruppnivd genom att anstélla fler pedagoger och dédrigenom mojliggéra halvklasstillféllen,
mindre grupper samt riktad trianing till enskilda elever ute i klassrummen.

Det &r ju en resurstilldelning mer pa gruppniva som mdjliggdr en annan organisation
eller ett annat sétt att jobba enskilt med elever, i mindre grupp eller helt enkelt tva
vuxna inne pé lektionen nér det ar helklass. S& det 4r s& man har valt att gora 1 och
med att det har varit svért att 4 tag i speciallérare/specialpedagoger. (Anna)

Alla sex specialldrare/specialpedagoger i studien lyfter att de arbetar med en del elever pa
individnivd och att arbetet d& ldggs upp utifrdn intensivperioder med avstimningar
exempelvis 1 samband med loven for att se vilka elever som har behov av fortsatt
specialpedagogiskt stod. Tva specialldrare/specialpedagoger upplever att allt mindre tid ldggs
pa en-till-en-undervisning och att tiden i storre utstrackning anvénds till arbete med mindre
grupper, dels for att ge forforstaelse till det arbete som eleverna kommer att mota i
klassrummet och dels for att befdsta kunskaper som eleverna tidigare har métt i klassrummet.

Bodil och Eva lyfter att det specialpedagogiska arbetet dr organiserat utifrdn flera
professioner. Bodil berittar att de pd hennes skola har forsokt att géra en uppdragsbeskrivning
for att skilja pa det arbete som specialpedagog och specialldrare utfér. Tanken var da att
specialpedagogen skulle arbeta lite mer Overgripande med fortbildning, Overgéngar och
anpassningar i klassrummet medan specialldrarens huvudsakliga uppdrag var att arbeta pa
grupp- och individnivé, frimst med stottning inom svenska och matematik, vilket ledde till en
uppdelning av ansvarselever. Bodil menar att uppdelningen visade sig svér att folja dd manga
elever eller arbetslag runt elever behdver stdd fran bada professionerna om uppdelningen ska
foljas. Dérfor gors det enligt Bodil avsteg fran uppdelningen och bada professionerna arbetar 1
stort sett med samma arbetsuppgifter. Vi har forsokt gora sd att jag jobbar mer som
specialpedagog och hon jobbar som specialldrare men vi mirker efter hand att det 4r inte si
latt att ha den uppdelningen” (Bodil).

Sammanfattningsvis visar svaren frdn samtliga respondenter pa skillnader i hur det
specialpedagogiska arbetet organiseras pd de enskilda skolorna vilket upplevs paverka
mdjligheten till delaktighet vid genomforandet av bedomningsstodet.

7.2 Genomforandet av bedomningsstodet

Utifrdn respondenternas svar skiljer det sig 4t mellan kommunerna nar det géller vilket stod
som getts frdn huvudmannen kring arbetet med beddomningsstddet. I kommun 1 anger
speciallirarna/specialpedagogerna att ett kommunovergripande stodmaterial har tagits fram
med information och riktlinjer kring genomférandet av beddmningsstodet samt
resultatinsamling och analysfragor. Anna berittar att hon deltog i ett projekt med pilotskolor i
kommunen under provaret for att mojliggora arbetet med att ta fram stodmaterial och att
kartldgga vilka utbildningsinsatser det fanns behov av. I arbetet med att ta fram stddmaterialet
lyftes enligt henne erfarenheter fran pilotskolorna in bade p4 kommunal och pé nationell niva.

Syftet var att [verksamhetsutvecklaren] som Overgripande hade fatt i uppdrag att ta

fram ett stddmaterial for hur det skulle genomforas. Syftet var vad man behovde
planera for utbildningsinsatser, alltsd pd kommunniva. Vi skulle fa prova och sé skulle
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man se pa hinder och méjligheter. Lite utifran det se vilket stod kommer skolorna och
pedagogerna behova i det hiar. Hur ska man tdnka nir man organiserar for det. (Anna)

I kommun 1 berdttar Anna och Carina att alla ldrare som &r involverade i genomforandet av
beddomningsstodet erbjudits informationstrdffar dar materialet har presenterats samt att
erfarenheter har kunnat utbytas mellan skolenheter. Enligt Carina kommer det under véren
2018 vara ytterligare en informationstraff nir alla skolor har genomfort kartliggningarna for
att skapa ett nuldge i kommunen samt att ge mdjlighet att ventilera frdgor som uppkommit
under vigen.

Lite grann for att hora hur nuldget, hur laget ser ut egentligen for det &r ménga fragor
som uppkommer efterhand. Det har varit en provotid egentligen for alla nér man har
borjat genomfora dem men sen kommer ménga frdgor upp efter hand som man
behover diskutera. (Carina)

Bodil menar att stddmaterialet som kommun 1 tagit fram ger tydliga riktlinjer for olika nivéer
och tydliggdér vem som ansvarar for vad. Det har enligt henne tagits fram en gemensam digital
mall dér varje skola rapporterar in resultat och analys en géng per ldsar, vilket &ven Anna ser
som ett sitt for kommunen att underlétta ldrarens arbetsbelastning.

I kommun 2 har det enligt respondenternas upplevelser inte getts ndgot kommundvergripande
stod 1 form av fortbildning eller riktlinjer. Eva beréttar att hon pa sin skola haft i uppdrag att
informera arbetslagen om beddomningsstodet. Vidare menar hon att erfarenheterna fran
skolans deltagande under provoaret, innan bedomningsstddet blev obligatoriskt att anvdnda 1
arskurs 1, har bidragit till de riktlinjer och den organisation som idag finns pé skolan.

Frégorna ”Har ni det som mal att man ska ha klarat av A och sen B och C eller ska
man dokumentera léngre om de kommit ldngre?”. De frdgorna dok upp nir det kom
ny personal och d& fir man borja fundera. Det finns inga klara riktlinjer for hela
kommunen, utan det dr som sagt, det har vi sjédlva gjort, om vi ndjer oss med A-nivén
eller om vi ska dokumentera liangre med de eleverna, dér har vi sjdlva fétt gora en
tolkning som vi vill. (Eva)

Carina menar att det dr upp till varje enskild rektor att mojliggora for sjdlva genomforandet av
bedomningsstddet pd skolan. Diana uttrycker att rektorn pd hennes skola har avsatt tid till
arbetslagen sa att de kan fOrbereda sig infor genomfOrandet samt mojlighet att kunna
sambeddma.

I studien blir det synligt att genomforandet enligt respondenterna inte &r sd starkt kopplat till
det specialpedagogiska uppdraget pa de aktuella skolorna, framforallt inte i kommun 1 dér det
kommunovergripande stddmaterialet anger att det ar klassldraren som ska genomfGra
bedomningsstddet. En vinst med det uppldgget anser Bodil &r att analysen kan pébdrjas av
klassldraren direkt vid genomforandet av bedomningsstodet.

Vi har valt att ldrarna ska gora testerna sjélva och det ar for att nédr man gor testet sé
mirker man var eleven befinner sig. Nir man lyssnar pa eleven si sitts ju genast
analysen igang, vad behdver den hér eleven for att den ska kunna mota behoven, sé
darfor ser vi en vinst i att lararna sjélva gor. Annars blir det ju pa négot sétt att vi gor
beddmningen och sen ska vi formedla samma sak till ndgon annan dé ar det bittre i sa
fall att de sjélva gor den. (Bodil)
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Enligt en av respondenterna anvénds det specialpedagogiska uppdraget till att pd skolniva se
till att det med framforhdllning bokas in kénda vikarier till elevgrupperna sa att det & majligt
for klassldraren att gd ifran undervisningen och genomftra bedomningsstddets individuella
delar med alla klassens elever. En annan respondent inom kommunen anger att hon erbjuder
sitt stod med att vid behov stotta i klasserna for att mojliggora genomforandet. Den tredje
respondenten i kommunen beréttar att det specialpedagogiska uppdraget anvénds olika mellan
grupperna beroende pa hur resursfordelningen ser ut. Den specialpedagogiska kompetensen
har anvints till att ta fram anpassningar av beddmningssituationen for att alla elever ska
kunna delta. Hon menar att hon i en del klasser har genomfort beddmningsstodet med
enskilda elever som har en relation till henne och som har varit i behov av anpassningar,
exempelvis i form av mindre sammanhang eller langre tid vid genomforandet.

I den andra kommunen &r det enligt respondenterna andra forutsittningar vid genomforandet
av det obligatoriska bedomningsstodet. Eva berittar om hur de pd hennes skola har
organiserat for att en for eleverna kénd ldrare ur det specialpedagogiska teamet genomfor
bedomningsstodet med alla elever i arskurs 1. Hon lyfter fram likvérdigheten i bedomningen
som en fordel med att en och samma person genomfor alla beddmningar samt att det
underldttar l4rarens arbetsbelastning.

Alla sex speciallédrare/specialpedagoger i studien anser att de pd ndgot sétt har underlittat for
klassldrarna infor eller vid genomférandet av beddomningsstddet. Exempelvis genom att
genomfora bedomningen med enskilda elever som har behov av extra anpassningar eller att
stotta upp 1 klassen under tiden som klassldraren genomfor beddmningarna. Vissa har dven
stottat praktiskt med att kopiera upp materialet.

Utifran information frén de sex specialldrare/specialpedagoger som ingar i denna studie kan vi
se att diskussioner kring extra anpassningar inte anses forekomma i samma utstrackning kring
det obligatoriska beddmningsstodet i lds- och skrivutveckling som infér genomforandet av de
nationella proven i drskurs 3: ”dér har de inte tagit s mycket hjilp av mig, det ir ingen som
har signalerat det. Ddaremot infor de nationella proven ér de ju vildigt sd hér att vi maste ha
hjélp nu med vilka anpassningar vi far gora” (Bodil). Den vanligaste anpassningen vid
genomforandet av beddmningsstodet anses vara att se till sd att elever, vid genomforandet,
inte utsitts for uppgifter som ldraren redan i forvdg vet ar for svara for eleven. ”Déa kanske
man bara gor det hiar med bokstavskdnnedomen men man utsitter inte eleverna for att ldsa
texten, att man ska misslyckas” (Carina). Andra exempel pé extra anpassningar som anses ha
varit aktuella vid genomforandet dr att eleverna har haft tillgang till ett mindre sammanhang 1
en kind lugn milj6, nagra i en mindre grupp och ndgra enskilt. Det anges ocksd ha funnits
mdjlighet till ldngre tid vid genomforandet samt att ett fatal elever har haft tillgang till Ipad
eller andra liknande artefakter vid genomforandet. Diana lyfter exempel pd nér elevens
dagsform har fatt avgora lampligt tillfédlle for genomforandet av beddmningsstodet.

Dir har det varit en extra anpassning beroende pé tidpunkt, man fér gora det en bra
dag, vid ett bra tillfille for att han ska vilja gora det, sa har de véntat in, ldraren har
véntat in helt enkelt, nu passar jag pa. Dessutom sé far de ju gora det i ett rum pa en
plats dér han kénner sig trygg. (Diana)

Felicia lyfter vikten av att den som genomfdr beddmningsstddet har kompetens inom
lasinldrning for att kunna gora en réttvis bedomning. “Framfor allt i svenska s& maste man ju,
ndr man ska fora de hér anteckningarna s maste man ha lite koll pa vad som giller da”
(Felicia).
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Nér det giller genomforandet av bedomningsstodet visar studiens resultat pad skillnader
mellan de tvd kommunerna. Respondenternas upplevelse av stottning frdn huvudmannen,
skiljer sig 4t mellan kommunerna vilket ddrmed ger olika forutséttningar for genomforandet.

7.3 Bedomning och analys

Genomgéende visar studiens resultat att det dr den person som genomfort bedomningsstodet
som ocksé rittar och bedomer, vilket innebér att specialldrare/specialpedagoger inte alltid ar
involverade 1 beddmningen. En av respondenterna i kommun 2 anger att arbetslaget anvéndas
som resurs for att sambedoma. Aven pé en skola i kommun 1 anses sambeddmning ske, men
déd genom att arbetslagen har mojlighet att trdffa ett team bestdende av skolans logoped,
svenska som andraspréksldrare samt specialpedagogisk kompetens for att fa stod i
bedomningen av enskilda elevers kunskapsutveckling. Det kan handla om elever som
ansvarig ldrare anser dr svarbeddmda men det kan ocksd handla om att ldraren egentligen
redan har gjort sin bedomning men vill f4 den bekréftad av teamet. Anna menar att detta &r ett
satt att sambedoma samtidigt som det blir en mojlighet for professionerna i teamet att
uppticka elever som behover insatser av olika karaktir. ’Det kan ju va nat med nat uttal sa da
ndr logopeden har mojlighet att lyssna sd lyfter man det” (Anna). Teamet med olika
professioner har enligt Anna bildats pd deras eget initiativ dd de sdg en styrka i att gemensamt
finnas tillgdngliga som bollplank for arbetslagen.

Studien visar att specialpedagogisk kompetens involveras i hogre grad i analysarbetet &n 1
bedomningsarbetet d& alla sex specialldrare/specialpedagoger menar att de &r delaktiga vid
analysen, men att det sker utifran varierade former. Gemensamt for de sex skolorna &r enligt
respondenternas svar att bdde rektor och specialpedagogisk kompetens har tagit del av
analysen utifrdn resultaten i de olika grupperna medan sitten att arbeta vidare med analysen
tycks skilja sig 4t mellan skolorna.

Anna menar att organisationen med ett team bestiende av olika professioner pd skolan
anvinds som ett stod for ldrarna. Teamet &r enligt henne bade behjilpligt vid bedomning och
vid analysen av gruppernas resultat, men att det dr arbetslagets ansvar att skriva ner analys av
klassens resultat samt tankar kring hur de ska arbeta vidare i undervisningen for att méta alla
elever. Analysen ldmnas sedan till rektor och utgér en del av skolans systematiska
kvalitetsarbete. Analysen av beddmningsstodet anvinds som en del av skolans systematiska
kvalitetsarbete enligt Bodil och Eva: “sen tar han [rektor] ju med det i sin, skolans
kvalitetsarbete, SKA, sa diar kommer det ju med da ocksd” (Eva).

Carina lyfter ett exempel med organisation i &mnesgrupper dir omradden som visat sig svira
for eleverna uppmérksammas. Aktuell forskning kring omradet lyfts fram for att ddrigenom
utveckla undervisningen.

I kommun 1 anses frimst analysfrdgorna i stddmaterialet anvidndas vid analysen av resultatet.
Tanken &r da att varje enskild ldrare ska anvinda sig av den information de fatt fran resultatet
vid planering av den fortsatta undervisningen och att varje termin stimma av om
undervisningen har gett dnskad effekt.

Bodil berittar att hon pa sin skola har utarbetat en stddmall med analysfragor som varje
arbetslag anvinder for att kartlagga nuldget utifran resultatet i bedomningsstodet. Hon berittar
vidare att arbetslagen pa en studiedag vid novemberlovet kopplar nuldgesanalysen till den
undervisning, de metoder, strategier och material eleverna har fatt méta. Enligt henne planerar
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de ocksa hur den fortsatta undervisningen ska ldggas upp for att mota alla eleverna oavsett om
de behdver stottning 1 form av extra anpassningar, sirskilt stod eller utmaningar. I arbetet med
att utveckla undervisningen anvinds enligt Bodil Skolverkets material Nya sprdket lyfter for
att hitta strategier och metoder som trinar eleverna i aktuella omraden samtidigt som det ger
lararna mdjlighet att fordjupa sig teoretiskt kring utvecklingsomrddena. I bdorjan av
vérterminen f6ljs analysen och atgédrderna upp vid klasskonferenser for att se om dtgérderna
har gett 6nskad effekt.

Att se vad ér det for effekt med det man gor, det tycker jag dr jétteviktigt for det gors
ju en himla massa arbete men man fér inte bara gora for att gora. Att det ska lata fint
och se fint ut utan det méste ge nagon effekt. (Bodil)

Analys och diskussioner vid klasskonferenserna blir dd enligt Bodil ett underlag till en
skolgemensam analys som anvinds i skolans systematiska kvalitetsarbete. I slutet av
vérterminen avsitts en halvdag till arbetslaget 1 arskurs 1 for att sammanstélla och skicka in
resultat och analys till huvudmannen. Vid det tillfdllet deltar specialldrare/specialpedagog och
fordjupar diskussionerna med hjilp av utmanande fragor.

I likhet med Bodil har dven Eva utformat en analysmall som kan anvindas for att tydliggora
vad resultaten visar samt hur man kan utveckla den egna undervisningen for att moéta alla
elever i1 deras kunskapsutveckling. Analysen utifrén resultaten sker enligt Eva fran borjan pé
tva olika héll, dels i arbetslaget som arbetar i den aktuella elevgruppen och dels i ett
specialpedagogiskt team med skolans specialpedagog och rektor samt den &vergripande
elevhilsans specialpedagog. Eva berdttar att det vid klasskonferenser gbrs en analys pa
gruppnivd men att det dven ges utrymme till att lyfta enskilda elever. Det leder enligt henne
fram till tankar kring undervisningen samt atgdarder och eventuella stddbehov som inte kan
tillgodoses inom klassens ram. Eva menar att den samlade analysen som gors ligger till grund
for skolans systematiska kvalitetsarbete. Diana beréttat att arbetslagen dven pd hennes skola
lamnar in en skriftlig analys till rektorn men att de inte har ndgon gemensam mall att utgd
ifrén.

De specialldrare/specialpedagoger som deltar i studien lyfter att de upplever att analysen
tenderar att fokusera pé individniva och att arbetslagen behdver specialpedagogiskt stod vid
analysarbetet 1 form av fragor som fangar gruppnivén och den undervisning som genomforts.
”Ja, annars dr det véldigt latt att det hamnar pa individniva hela tiden, men vad kan vi gora pé
gruppnivd” (Eva). 1 analysarbetet ldggs enligt respondenterna dérfor medvetet fokus pa
gruppen, vilka styrkor och utvecklingsomraden som finns och vilka tankar som vicks kring
den fortsatta undervisningen for att mota elevernas behov. Anna menar att enskilda elever ska
kunna lyftas vid analysen men att fokus i forsta hand bor ligga pa gruppen, vilka styrkor och
utvecklingsomraden finns och vilka tankar vécks kring den fortsatta undervisningen for att
mota elevernas behov. Hon menar att det ibland kan skilja mycket mellan olika grupper inom
samma arskurs och att det dd ar viktigt att titta pa vilken undervisning eleverna har mott.

Diana upplever sin delaktighet vid analysen som viktig da klassldrarens kartlaggning med
hjélp av bedomningsstodet kan kompletteras med information fran hennes arbete med att
kartligga och ldstrdna eleverna i1 &rskurs 1 redan frdn skolstarten. Klassldraren och
specialldraren/ specialpedagogen skapar dérfor enligt henne tillsammans en helhetsbild av
elevens utveckling.

Utifran det som beddmningsstodet har visat sa jamfor vi det med min kunskap kring
elevernas ldsning och skrivning. Nér det géller svenskabiten sé& analyserar vi ihop for
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att fa en helhetsbedomning, hur fungerar det i klassrummet kontra ldsningen som jag
g0r med dem och beddmningsstddet. (Diana)

Aven Bodil uttrycker att det r viktigt att inte stirra sig blind enbart pd resultatet i
bedomningsstddet utan att dven utgd frdn vad man sett kring elevens kunskapsutveckling i
den Ovriga undervisningen.

Den vanliga dokumentationen man gor i de vanliga observationerna som man gor i sin
undervisning ska ocksa komma till sa att man inte bara stirrar sig blind pa ett test utan
att man ser helheten och hur vi gér vidare. Vad behdver véra elever och hur méter vi
det. (Bodil)

Respondenternas svar visar att hilften av de skolor som representeras i studien organiserar for
klasskonferenser dir analysen av bedomningsstddet anses utgéra underlaget. Fem av de sex
specialldrare/specialpedagoger som deltar i studien berittar att skolans resultat och analys
skickas vidare till huvudmannen men att de inte har kiinnedom om att skolan har fatt nagon
feedback pd det de skickat in. ”Det jag kénner till dr att man rapporterar via Dexter [en digital
plattform], men vad det leder till, det var ju en spidnnande frdga. Det vet jag faktiskt inte”
(Anna).

Diana lyfter dilemmat som uppstir nédr skolan uppmuntrar elever for deras framsteg och
dédrigenom ger en positiv bild av kunskapsutvecklingen. Detta kan enligt henne i slutindan
leda till besvikelse hos elev och vardnadshavare om de fatt en felaktig bild av var eleven
befinner sig 1 forhallande till kunskapskraven.

Den svara balansen, tycker jag ér, eftersom jag laser med de svagaste ldsarna sa ar det
en svar balans att sédga dhh, vad du ar duktig, yes, nu kan du detta, samtidig som man
vet att de kan ju inte det de ska kunna, och den dr svar att formulera till fordldrarna
ocksa. (Diana)

Studiens resultat visar att samtliga specialldrare/specialpedagoger anser sig mer involverade i
analysen av bedomningsstddet én 1 sjdlva genomforandet. De upplever ocksa att resultat och
analys fran bedomningsstddet tas om hand pd samtliga skolor och leder till olika former av
insatser.

7.4 Insatser

Gemensamt for samtliga respondenter dr att de framhaller att det framst ar elever som inte nar
avstamningspunkterna eller som visar att de har svarigheter med négot delmal vid testtillféllet
som uppmérksammas, ... det blir nog tyngdpunkt pd dem som har det svért. Det dr nog det
hér att man vill att alla ska nd godként” (Bodil).

Alla specialldrare/specialpedagoger i studien upplever att storst fokus tenderar att hamna pa
lasningen, det &r bara en som lyfter att specialpedagogiska insatser dven anvénds ndr det
giller skrivutveckling. Tva respondenter menar att elever som har nétt ldngre dn forvéintad
niva och som ddrmed behdver utmaningar uppmérksammas. I studien dr det dock ingen av de
deltagande specialldrarna/specialpedagogerna som lyfter att specialpedagogiska insatser
anvénds till elever som har natt ldngre &n forvintad kunskapsnivd och dédrmed behover extra
utmaningar. Dessa elever far enligt respondenterna utmaningar av den ordinarie ldraren inne i
klassrummet.
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Enligt samtliga respondenter i studien leder bedomningsstodet till insatser bade pa grupp- och
individniva. Fyra specialldrare/specialpedagoger anser att resultaten leder till ndgon form av
foraindrad undervisning dir idéer exempelvis kan himtas fran Nya sprdket Dfter.
Respondenterna menar att resultaten dven kan leda till en fordndrad klassrumsorganisation,
exempelvis genom mojliggérandet av halvklass eller planering for hur resurser kan anvindas
pa bdsta sitt. Ett exempel pd detta dr enligt respondenterna att resursldrare mdjliggér en
organisation dér elever som behdver mottagare i sin ldsning kan fa enskild ldstrdning varje
dag. Hilften av specialldrarna/specialpedagogerna i studien ndmner att de stottar och bollar
idéer med ldrarna kring organisation och fortsatt undervisning.

I forsta hand forsoker vi att man far fordndra undervisningen pa gruppniva. Det
handlar ju ndgonstans om att liraren som bedriver den héir dagliga undervisningen tar
upp sin lilla spegel och tittar vad ar det jag kan gora eller forandra hir i min
undervisning utifran resultatet vi har sett. (Anna)

Niér det géller insatser kring skrivutveckling sker det enligt fem respondenter pa gruppnivd i
klassrummet. Anna ger exempel pd insatser diar drama kopplas till skrivovningar. Eleverna
ges da enligt henne mojlighet att trdna péd att skriva texter med en rod trdd enligt
cirkelmodellen.

Respondenterna anser att bedomningsstddet i vissa fall synliggdr elevers stodbehov vilket kan
leda till extra anpassningar eller att en pedagogisk utredning startas. I andra fall upplever
specialldrarna/specialpedagogerna i studien att de redan innan beddmningsstddet genomfors
har uppmérksammat de elever som &r i behov av extra stottning och att bedomningsstodet
dérfor inte ger dem ndgon ny information.

Pé alla skolor som deltar i studien sker det enligt respondenterna ndgon form av en-till-en-
undervisning for att utveckla enskilda elevers lds- och skrivforméga. Att trdna pd kopplingen
fonem-grafem och att ha intensivldsning med hjilp av laslistor visar sig vara vanligt
forekommande insatser da det genomfors pa fem av sex skolor. Andra former av insatser som
ndmns i studien dr exempelvis trdning i spraklig medvetenhet, ordbilder, upprepad lésning,
boksamtal och lasforstielse. En specialldrare/specialpedagog anser att det dr viktigt att ha
flera olika metoder att vilja mellan vid tridning tillsammans med eleverna eftersom olika
metoder passar olika elever. En annan respondent papekar att nér eleverna kan bokstavsljuden
och kommit igdng med ldsningen &r det viktigt att fa upp ldsflytet och bibehélla
sjalvfortroendet och lésintresse, vilket gérs genom boksamtal, ”lastraning for att fa upp flytet i
kombination med boksamtal sa att man fokuserar pa innehallet och inte bara det hir
tragglandet” (Bodil). En av respondenterna upplever att en-till-en-undervisningen har minskat
de senaste aren i takt med att elevantalet pad skolan har dkat vilket gor att tiden inte racker till
att undervisa enskilt.

Studien visar att insatserna av samtliga respondenter i forsta hand prioriteras till elevernas
lasutveckling. Enligt respondenterna &r det inte sa stora skillnader pa insatserna som gors i de
olika skolorna, det som skiljer &r vilka metoder och material som anvénds.

7.5 Forutsattningar

Utifrdn respondenternas svar framkommer att det finns olika fOrutsattningar f{or
genomforande och uppfoljning av Skolverkets obligatoriska bedomningsstdd och att
forutsdttningarna antingen kan ses som mojligheter eller hinder. Respondenterna menar att
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bedomningsstddet har ersatt en del tidigare kartliggningsmaterial. De har &ven tankar om
bedomningsstddets utvecklingsmojligheter samt om organisationen runt omkring.

7.5.1 Mojligheter

Det réder stor samstimmighet bland respondenterna rdrande vilka mdjligheter
bedomningsstddet erbjuder. Samtliga specialldrare/specialpedagoger lyfter exempelvis att
bedomningsstddet ger en bra Overblick over elevernas kunskaper och de utvecklingsbehov
som enskilda elever har. Det anses ge ett nuldge som tydligt visar om eleverna har nétt
kunskapskraven eller inte. Bedomningsstddet tillsammans med Ovriga kartliggningar och
observationer av eleven anses skapa en helhet. “Att beddmningen &r kopplad till
kunskapskrav, det gor ju ocksd att nivan blir tydligare. Alltsa vad &r det egentligen man ténker
forvantas 1 arskurs 17 (Anna).

I studien finns det ocksé enighet kring att respondenterna anser sig tidigt f4 en god insikt om
vad som behdver goras, vad eleverna behover, vilka extra anpassningar, stdd eller utmaningar
som behover séttas in. En specialldrare/specialpedagog menar att det dr bra att eleverna far
tillfélle att visa vad de kan men ocksa att det finns mgjlighet att se vad de behover hjélp med.

Resultat och analys utifran beddmningsstodet anses ocksa vara till hjdlp for att tydliggora
elevernas kunskaper och behov for vardnadshavarna pa utvecklingssamtalen.

De som har genomfort det pé skolan har sagt efterdt att det har var ju "Wow liksom,
nu har jag full koll” och de har ocksa ként att det har varit ett stod Jag vet precis vad
jag ska séga till fordldrarna pa utvecklingssamtalen”. (Anna)

De specialldrare/specialpedagoger som deltar i studien lyfter fram flera mdjligheter med
bedomningsstddet, exempelvis att det mdjliggor kvalitativa beddmningar bade pé grupp- och
individnivd. De menar att kartliggningen kan vara ett ldrandetillfille bade for ldrare och
elever samt en utvirdering av undervisningen. Respondenterna anser att det ér ett omfattande
material som técker in olika delar av 1ds- och skrivformégan och ger rektor och huvudman
mdjlighet att ta del av resultat och analys utifran ett likvérdigt bedomningsunderlag.

En annan positiv del som lyfts fram kopplat till bedomningsstodet dr att det mojliggdr
utvecklandet av bedomarkompetensen ute pd skolorna och att beddmningsmaterialet &r
kopplat till Nya sprdket lyfter vilket anses ge en koppling direkt till undervisningen.

7.5.2 Hinder

Det storsta hindret for att genomfora bedomningsstddet édr tiden, anser fyra speciallédrare/
specialpedagoger. Tva av dem framhéver att de upplever att bedomningsstodet kan stressa
lararna och att de kan kinna att bedomningsstddet &r ytterligare en sak som ska goras. Tva
respondenter nimnde att de tror att det kan skapa oro i klassen om det kommer en vikarie som
eleverna inte kdnner sedan tidigare. ”Vi diskuterade att d& kan man sétta in en vikarie nér det
hir gors da. Men vi sa nej, det skapar en oro i klassen, det blir inte bra, s& nej det vill vi inte
gora” (Eva).

Tva specialldrare/specialpedagoger framhaller att resultaten frin kartliggningen visar ett
nuldge och menar att eleverna lar sig fort i ettan vilket kan innebédra skillnad pa resultaten
utifran nér testet genomfors, om den som testas dr forst eller sist i elevgruppen. Nagon elev
kan ha knidckt ldskoden under testperioden, efter att den testats, och ddrmed bli registrerad
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som om den @nnu inte kan ldsa. Om testerna drar ut pa tiden kan man inte jamfora gruppen for
att se var eleverna befinner sig just da.

Eva pépekar att resultaten fran bedomningen kan skapa oro hos vardnadshavare pa ett tidigt
stadium, barn utvecklas i olika takt vilket behdver vigas in. Om en elev inte nar forvéntad
niva dr det viktigt att tydliggdra de insatser som gors, for att inte skapa oro hos elev och
vérdnadshavare.

Om man som skola presenterar att eleverna inte har natt det de skulle forma utan att
koppla det till en atgérd, da blir det att man tror att det ar Lisas fel, vilket det ju aldrig
kan vara. Det kan ju aldrig vara en elevs fel att den inte kan det de ska i ettan. (Eva)

En annan risk som lyfts fram av Bodil i samband med beddémningsstddet &r att elever riskerar
att bli felbedomda, om det dr oerfarna ldrare som gor bedomningarna som inte har tillricklig
bedomarkompetens, vilket gor att resultaten ddrmed inte blir réittvisande. Anna lyfter att det
kan vara jobbigt for ldrare att tinka kring sin egen undervisning och att utifran resultaten i
bedomningsstddet vara tvungen att dndra sin planering.

Sa hér brukar jag jobba med svenskan i tvéan och sd hér gor jag det, det ér jag van
vid, det 4r inom min comfort zon och sen upptécker jag, ojojoj, hér &r ju jittemanga
barn som behdver skriva faktatexter i mycket storre utstrickning och d& maéste jag ju
dndra undervisningen. (Anna)

Diana anser att resultaten frdn bedomningsstodet kan leda till jimforelser mellan ldrare, att
ndgon ldrare skulle anses béttre &n ndgon annan, eller att skolor stélls mot varandra och att
man drar for stora véxlar av resultaten, vilket kan ge en negativ effekt. Hon menar att
resultaten kan ge stora procentuella utslag pd sma skolenheter om nagra elever fir liga
resultat.

Felicia lyfter ockséd att den tid som ldggs pd bedomningsstodet dr pa ndgons bekostnad
eftersom de elever som brukar f& extra stdd blir utan det stodet under den tid som
bedomningarna genomfors om det dr den specialpedagogiska kompetensen som genomfor
testerna.

7.5.3 Tidigare kartlaggningsmaterial

Utifran respondenternas svar framkommer att Skolverkets obligatoriska beddmningsstod 1 1as-
och skrivutveckling har ersatt andra testmaterial som tidigare anvints for att kartligga
elevernas kunskapsutveckling kopplat till amnet svenska och svenska som andrasprék. Det ar
framst kartldggningar av ldsutvecklingen som ndmns, t.ex. material som testar 14dsforstdelsen
och de olika dimensionerna av lasning. Respondenterna Anna, Bodil, Diana och Felicia anser
sig nu anvénda en del av de kartldggningar som tidigare gjordes med alla elever pd skolorna
till fordjupade kartliggningar for att utreda enskilda elevers behov av stod. En av
respondenterna beréttar att ldrarna pa hennes skola tidigare hela tiden letade efter nya material
vilket ledde fram till egna varianter av kartldggningar men efter att Skolverkets obligatoriska
bedomningsstdd infordes dr det inte ldngre sd. Nu anvédnds det enligt henne ett enhetligt och
likvirdigt kartldggningsmaterial pd skolan.

Bodil lyfter fram en fara med att endast gora kvalitativa kartlaggningar eftersom det enligt
henne 4r beroende av den beddomarkompetens som pedagogen har. P4 hennes skola
kompletteras dérfor det obligatoriska bedomningsstodet med nagot kvantitativt test dér det
finns angivna normvérden att forhalla sig till. ”Sen tdnker jag att det & mycket kvalitativa
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bedomningar, det ér ju inga direkt normvérden i detta materialet s& darfor har vi valt att halla
kvar vissa kvantitativa tester dir det finns ett normvirde” (Bodil). Aven Anna lyfter att pa
hennes skola kompletteras beddomningsstodet med kvantitativa test som gédr snabbt att
genomfora med eleverna och mojliggor kartlaggning av exempelvis avkodningshastighet eller
stavning.

7.5.4 Utvecklingsmaijligheter

De intervjuade specialldrarna/specialpedagogerna i studien upplever beddmningsstodet som
overvidgande positivt. De ser dock att det finns utvecklingsomrdden for att fi ut det mesta
mdjliga av beddmningssituationen. Bodil och Diana anser att resultat och analys tydligare bor
presenteras pd skolniva eftersom det ar skolans gemensamma ansvar att utveckla
undervisningen sé att eleverna nar en hogre maluppfyllelse.

Jag hade ju Onskat att det pa ndgot sétt presenterades i alla fall pé skolnivé, det ar ju
dndé de eleverna som gér i ettan som vi ska ha upp till sexan. Jag hade onskat att det
hade blivit skolans ansvar pa nagot vis. (Diana)

Anna lyfter att skolans utvecklingsgrupp har diskuterat vikten av att ta vara pa informationen
som beddmningsstodet ger sd att eleverna far rétt form av stod redan fran start, exempelvis
genom att utmana de elever som nar over forvéintad niva vid kartldggningarna eftersom skolan
annars riskerar att tappa elever som inte kénner sig tillrickligt utmanade. Det finns ett
onskemal frdn Anna och Diana om en fortsittning av bedomningsstddet for att dven ticka in
arskurs 4-6.

Eva har tankar om att det vore bittre att géra kontinuerliga avstimningar utifrdén de omraden
eleverna @nda jobbar med istillet for att anvdnda bedomningsstodet. Hon menar att
bedomningen di kan bli en naturlig formativ del i undervisningen, eftersom det skulle ge
pedagogen ett nuldge att planera fortsatt undervisning utifrdn. Det skulle di inte orsaka
tidspress pa samma sétt som hon upplever att bedomningsstddet gor 1 dagsléget.

Felicia och Carina framhaller att det finns vissa organisatoriska forbittringar att gora,
exempelvis genom att skapa nétverk for att oka likvirdigheten i beddmningar samt att
diskutera vem som dr mest lamplig att ansvara for genomforandet.

Rektors roll &r ndgot som Bodil lyfter som betydelsefullt i arbetet med att ta hand om de
resultat och den analys som gors utifrain bedomningsstddet. Det dr enligt henne ett verktyg
som kan ge underlag for skolans utvecklingsomrdden samt mojligheter att uppticka skolans
styrkor och bor darfor vara kopplat till skolutvecklingsarbetet.
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8 Diskussion och slutsats

I detta avsnitt diskuteras studiens resultat utifrdn forskningsfrdgor, bakgrund och teoretiska
utgéngspunkter. Avsnittet inleds med en metoddiskussion dér for- och nackdelar med studiens
metod lyfts. Sedan foljer en resultatdiskussion dér tidigare forskning vdvs samman med
studiens resultat. Avslutningsvis presenteras var slutsats samt forslag pa vidare forskning.

8.1 Metoddiskussion

Metodvalen i studien har fyllt sitt syfte och varit ett stod i arbetet med uppldgg, bearbetning
och framstdllning av uppsatsen. Anvindandet av metoden semistrukturerade kvalitativa
intervjuer har gett oss mdjlighet att ta del av hur respondenterna upplever arbetet med
Skolverkets obligatoriska bedomningsstod i 14s- och skrivutveckling pé de enskilda skolorna.
Metoden har gett bdde oss som forskare samt respondenterna en ram att forhalla oss till dar
fokus har varit pa fragor som berdr studiens syfte och fragestéllningar. Intervjuerna har utgétt
frén en intervjuguide dér det har funnits utrymme for bada parter att med hjélp av foljdfragor
och kommentarer forma samtalet. Vi anser att studiens validitet har stirkts genom att en
pilotintervju och pilotanalys genomférdes innan dvriga intervjuer bokades in, vilket forordas
av Bergstrom och Boréus (2012). Pilotstudien gav oss mojlighet att justera frdgeformuleringar
for att komma nirmre studiens syfte och den ledde dven till att ordningen péd frdgorna i
intervjuguiden dndrades for att skapa ett battre flyt vid intervjusituationen samt att de barande
frdgorna prioriterades. D4 urvalet bestar av sex respondenter dr studiens generaliserbarhet inte
lika stor som vid ett storre urval vid exempelvis en kvantitativ enkétstudie. Begrdnsningen 1
urvalets antal har dock mojliggjort mer djupgdende intervjuer och ddrmed djupare forstaelse
for respondenternas arbete med bedomningsstodet.

Eftersom vi har delat upp intervjutillfdllena mellan oss tvd forskare kan det ha péverkat
kvalitén och likvérdigheten i intervjuer och didrmed reliabiliteten av resultaten men genom att
intervjuguiden tagits fram av oss gemensamt samt att upplidgget av intervjuerna diskuterades
infor genomforandet anser vi att paverkan varit liten. Genom att respondenterna tillét oss att
aterkoppla till dem om oklarheter framkom vid transkribering eller tolkning av empirin samt
om ytterligare frdgor uppstod anser vi att studiens validitet &r god.

Studien utgér fran det som Odman (2007) samt Kvale och Brinkmann (2014) beskriver som
en hermeneutisk ansats. Detta har varit ett stod vid bearbetning och analys av empirin da vi pd
ett systematiskt sétt har bearbetat och tolkat empirin och dérigenom hittat nya satt att forstd
det specialpedagogiska arbetet kopplat till Skolverkets obligatoriska beddmningsstdd. Genom
att de transkriberade intervjuerna ldstes flera ganger av oss bdda, forst enskilt och sedan
tillsammans, har vi efterstrivat en god intersubjektivitet och intrasubjektivitet vilket
Bergstrom och Boréus (2012) lyfter fram som viktigt vid forskning. I processen med att
analysera empirin har vi med hjilp av fargkodning och teman gétt frdn helheten till delarna
och tillbaka till helheten for att sékerstdlla de tolkningar vi gjort. Bergstrom och Boréus
(2012) framhéller vikten av att formulera den egna forforstdelsen kring omradet infor att
studien pdbdrjas. Denna medvetenhet kan ha bidragit till en 6kad uppmirksamhet hos oss sé
att var egen forforstéelse inte har tagit over vid tolkningen av resultatet. Genom studiens
process har dock var egen fOrstaelse fordndrats vilket gor att vi skulle ha angivet en annan
forforstaelse om vi startat en ny studie kring omradet idag.

For att uppfylla kravet om konfidentialitet har vi valt att endast ge en kort beskrivning av
respondenterna under urval i metodavsnittet samt att vi vid flera tillféllen valt att inte skriva ut
vem av respondenterna som gett ett visst svar.
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8.2 Resultatdiskussion

Studiens syfte dr att undersoka vilken roll specialpedagogen/specialldraren anser sig ha vid
genomforandet och uppfoljningen av Skolverkets bedomningsstdd i lds- och skrivutveckling
samt hur specialpedagogiska insatser anses kopplade till resultatet. Utifran respondenternas
berdttelser ser vi att det finns Overvdgande likheter mellan hur de specialpedagogiska
insatserna pd skol-, grupp- och individniva anses kopplade till resultatet av bedomningsstodet.
Vi ser ocksa likheter kring hur respondenterna anser sig vara involverade i analysarbetet och
de atgirder analyserna leder fram till. Det skiljer sig ddremot &t mellan hur
specialldrare/specialpedagogers ser pa sin  delaktighet vid genomforandet av
bedomningsstddet.

I studien framhaélls att elevernas nuldge tydliggdrs med hjilp av beddmningsstddet och utifrén
det kan ldrare se var eleven befinner sig och didrmed se vad som blir ndsta steg i
kunskapsutvecklingen. Enligt respondenterna mojliggér beddmningsstodet &dven en
utvdrdering av undervisningen och att utvecklingsomrdden for den fortsatta undervisningen
lyfts fram.

Nedan diskuteras de Overgripande teman som presenterats i resultatdelen i relation till
relevant litteratur och tidigare forskning.

8.2.1 Organisation av det specialpedagogiska arbetet

Skollagens (SFS 2010:800) formulering kring alla elevers ritt till en likvirdig utbildning
stiller hoga krav pa huvudmin och rektorer att vara uppdaterade kring vilka behov och
utvecklingsomraden som finns pd de enskilda skolorna. Vi ser, likt Hirsh och Lindberg (2015)
att den information huvudmaén och rektorer far frén resultat och analys av olika bedomningar,
exempelvis bedomningsstodet, kan vara en del av kartliggningen av skolors behov av
stottning for att kunna ge alla elever en likvdrdig utbildning. Som Skolverket (2017a)
framhaller maste undervisning och resursfordelning anpassas utifrén elevunderlaget och inte
utifrdn en schablon, vilket enligt vart sétt att se gor kartlaggningar 1 likhet med
bedomningsstodet lampliga att anvidnda som en del av beslutsunderlaget vid
resursfordelningar i olika former. Flera respondenter framfor att bedomningsstddets resultat
och analys lyfts i skolornas systematiska kvalitetsarbete vilket di skulle kunna leda till det
som Scherp (2013) bendmner som VISKA, vardagsinriktat systematiskt kvalitetsarbete da
verksamhetens behov och utmaningar styr skolans utvecklingsarbete. Flera respondenter
framhaller ocksa att det specialpedagogiska arbetet pa de enskilda skolorna organiserar for
intensivperioder med stodinsatser utifrin det som kommer fram vid analysen av
bedomningsstodet. Mojligheten att organisera det specialpedagogiska arbetet utifrén
intensivperioder paverkas av skolans forutséttningar for flexibilitet vilket lyfts 1 Mo6llas et al.
studie (2017). Respondenterna i var studie upplever inte att inférandet av bedomningsstodet
har lett till ndgra fordndringar kring hur deras skolor organiserar sig med antalet
speciallirare/specialpedagoger. Néigra respondenter lyfter att de wupplever att
lagstadiesatsningen har anvints till att forstdrka den specialpedagogiska professionen pa
skolan men att det gjordes redan innan inforandet av bedomningsstodet. Enligt dem var det
alltsa inte resultat och analys frdn bedomningsstodet som ldg till grund ndr huvudménnen
gjorde en fordelning av lagstadiesatsningen.

I studien blir det tydligt att resultat och analys av beddmningsstddet upplevs anvindas som
utvdrdering av undervisningen och kan dirmed leda till fordndringar i ldrares sétt att

undervisa samt att det oftast leder till insatser pd béde grupp- och individnivd. Den
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specialpedagogiska kompetensen uppges ibland anvindas till att stotta arbetslagen for att hitta
en organisation som mojliggor insatser av olika slag. Vi ser dock inga resultat i denna
begrinsade studie som tyder pa att bedomningsstodet leder fram till fordndringar pa skolniva,
sa som exempelvis specialpedagogisk kompetens i form av Okad resurstithet eller
kompetensutveckling av ldrarkollegiet, vilket vore exempel pa att beddmningsstodet anvéndes
formativt dven pa skolniva.

Gemensamt for samtliga respondenter &r att de upplever att deras skolor har en styrning som
grundar sig i en kombination av det som Scherp (2013) bendmner top-down och bottom-up
beslut. Utifrdn respondenternas svar ser vi en likhet mellan de aktuella skolorna genom att de
organiserar det specialpedagogiska arbetet via EHT, dir elevunderlag och arbetslag upplevs
avgora vilka insatser och prioriteringar som gors. Detta kan ses som ett exempel pa bottom-up
styrning. Skolors organisation med EHT &r fastlagt i skollagen (SFS 2010:800) vilket darfor
kan ses som ett exempel pd skolans yttre granser. Men sjélva organisationen av EHT, t.ex. hur
ofta mdtena ska ske och hur de ska organiseras samt till viss del vilka som ska inga i1 teamet,
paverkas av skolans egen tradition och dr dirfor ett exempel pé inre granser. Det frirum som
uppstar mellan de olika grinserna dr det utrymme som skolan sjélv har att forfoga over. I den
ena kommunen blir det utifrdn respondenternas svar tydligt att det specialpedagogiska arbetet
gér via ett centralt EHT men att i de fall det inte upplevs som verksamhetsnédra mister lite av
sin funktion och riskerar istillet att bli mer av en top-down styrning vilket inte upplevs
positivt av alla.

Exemplet pd organisation av det specialpedagogiska arbetet som en respondent lyfter frén sin
skola stimmer vil overens med det resultat som studien av Goransson et al., (2015) visar,
ndmligen att dven om grundtanken i arbetsfordelningen dr att specialldraren ska ha storre
individinriktning och specialpedagogen en mer Overgripande inriktning, s& ar det i
verkligheten svart att skilja pd uppdragen dé de ofta dverlappar varandra. Likt resultaten av
Mollés et al. studie (2017) visar svaren fran respondenterna att det inte enbart dr utbildningen
som styr specialldrare och specialpedagogers uppdrag, utan snarare den specialpedagogiska
organisationen som finns pa den enskilda skolan.

8.2.2 Genomforande av bedomningsstodet

Respondenternas svar visar pa skillnader bdde mellan och inom dessa tvd kommuner nér det
giller skolors fOrutsittningar att genomfora bedomningsstddet. Detta kan ha flera orsaker,
exempelvis styrningen frdn huvudmannen. I en av kommunerna anser respondenterna att varje
enskild skola har ansvar eller frihet, beroende pa hur man ser det, att sjdlva utforma en modell
for genomforandet. Det kan leda till minskad likvirdighet vid genomforandet samt att varje
enskild skola dessutom behover ldgga tid péd att komma fram till vilken modell som ska gélla.
Att skolor tar fram en egen modell blir da en form av det Sherp (2013) bendmner bottom-up
styrning, dir skolan sjélv utifrén tidigare erfarenheter hittar en modell de vill anvinda sig av. |
den andra kommunen anger respondenterna att de vigleds av ett stddmaterial som dr
framtaget for kommunen vilket kan ses som en form av det Scherp (2013) bendmner top-
down styrning. Eftersom stodmaterialet uppges ha tagits fram med hjélp av pilotskolor kan
det dock dven ses som en form av bottom-up styrning dd erfarenheter och tankar fran
genomforande skolor har varit utgangspunkten i framtagandet av materialet.

Studien visar att det skiljer sig 4 mellan skolors forutséttningar for specialpedagogiskt stod
vilket dven Mollas et al. framhéller i sin studie (2017). Ett exempel pa det ar att det skiljer sig
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kring hur skolornas specialldrare och specialpedagoger anser sig ha varit involverade vid
genomforandet av beddomningsstdden. I kommunen som utgar fran ett gemensamt
stddmaterial sdger riktlinjerna att det dr klassldraren som genomfor beddmningsstodet. Detta
upplevs som Overviagande positivt av respondenterna i studien eftersom det mojliggor att
analysarbetet med tankar kring fortsatt undervisning kan sitta igdng direkt samt att det leder
till det som Hirsh och Lindberg (2015) samt Lundahl (2014) kallar for formativ undervisning.
Det stimmer vil med Korps (2011) tankar om att bedomningar bor goras pd grdasrotsnivd sa
att den som har mest nytta av den information som bedémningen ger blir forstahandskallan.
Nackdelen som lyfts av respondenterna dr att specialldraren/specialpedagogen mister lite av
den overblick kring elevernas kunskapsutveckling som de far vid de kartldggningar som
genomfors av dem sjdlva. I den andra kommunen menar respondenterna att skolorna sjdlva
styr over vem som genomfor beddmningsstodet. Tvd av tre respondenter uppger att
genomforandet har organiserats sd att en specialldrare/specialpedagog har gjort
bedomningsstodet med alla elever vilket anses Oka likvérdigheten i beddmningen och
underlitta lirares arbetsbelastning. Okad arbetsbelastning var en av farhigorna som lyftes
infor inforandet av bedomningsstddet (Prop. 2014/15:137). 1 studien lyfts dven vikten av att
den som genomfor beddmningsstddet har kompetens inom lds- och skrivundervisning, vilket
styrks av Myrberg och Lange (2006). Vi ser dock en risk med att ta for givet att den
specialpedagogiska professionen har denna kompetens dé det endast dr specialldrare med
inriktning sprak-, 14s- och skrivutveckling som har fordjupad kompetens inom omradet. Det
gor att det i vissa fall kan vara sd att klassldraren har stérre kompetens inom lds- och
skrivutveckling én vad den specialpedagogiska professionen har.

Genomgaende visar svaren fran respondenterna att det som av Skolverket (2014b) bendmns
som extra anpassningar inte diskuterats pd skolorna i ndgon storre utstrickning infor
genomforandet av bedomningsstddet. I de fall det har varit aktuellt att anpassa genomforandet
for enskilda elever har det enligt dem exempelvis varit genom att anpassa materialets omfang
och/eller att lita elever utfora beddomningsstodet enskilt eller i1 liten grupp. En av
respondenterna lyfter fram att anpassningar vid de Nationella proven diskuteras mer pa
skolan, vilket dr ndgot som vi anser bor uppmérksammas. For att leva upp till skollagen (SFS
2010:800) om att alla elever har rétt till det stod de behdver ér det viktigt att anpassningar
anvinds fran skolstart for att inte riskera att stjélpa elevens sjélvkénsla redan i tidig &lder.
Detta stimmer vél 6verens med det som Taube (2007) och Druid Glentow (2006) framhaller,
nidmligen att det dr angeldget att inte utsitta elever for uppgifter som &r for svara eller av
andra anledningar leder till misslyckanden, eftersom det kan leda till att eleverna inte tycker
att det dr lont att anstrdnga sig och, i forldngningen, till ett déligt sjalvfortroende. Vi ser att
rektor har en avgorande roll i att lyfta fram vikten av goda fGrutsdttningar vid béde
bedomningsstddet och de nationella proven for att fa rittvisande resultat och ddrmed kunna
gora en god analys av styrkor och utvecklingsomraden i undervisningen.

8.2.3 Beddmning och analys

Med tanke pa att bedomningsstdodet genomfors redan fran elevernas forsta skolar, i vissa fall
redan under skolans forsta ménad, dr det av stor vikt att tinka pd vilka signaler en
bedomningssituation kan sdnda ut till eleven. En respondent lyfter tankar kring att inte utsitta
elever for misslyckanden och en annan uttrycker vikten av att inte 1ita elever eller
vérdnadshavare f4 en bild av beddmning som stdmpling utan istdllet vara grunden for
formativ bedomning och dédrmed tydliggora elevens utveckling och leda fram till nya mal
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vilket foresprakas av Black och Wiliams (1998), Hirsh och Lindberg (2015) samt Klapp
(2015).

Bedomarkompetens lyfts av respondenterna fram som en viktig faktor vid arbetet med
bedomningsstodet. Lérares egna erfarenheter av att bli bedomda paverkar i sin tur hur de
bedomer sina elever. For att oka likvédrdigheten vid bedomningssituationer &dr det darfor enligt
Jordell (2002) samt Hirsh och Lindberg (2015) viktigt att ldrare far kompetensutveckling med
syfte att 0ka bedomarkompetensen. Respondenterna i studien menar i likhet med Klapp
(2015) att sambeddomning kan vara ett sitt att hoja kvalitén och likvérdigheten vid
bedomningar. Att rektorer pa nigra av de skolor som representeras i studien anses avsitta tid
for kollegiet att sambeddma, visar pa insikter kring vikten av att ta vara pa resultat och analys
utifrdn bedomningsstddet. Nagra respondenter ser ett utvecklingsomréde i att pa skolniva lyfta
resultat och analys i storre utstrdckning for att tydliggora att det ar skolans gemensamma
ansvar att utveckla undervisningen. En av respondenterna ger exemplet med att det pa den
egna skolan har skapats ett stodjande team bestdende av olika professioner vid bedomning
och analys av bedomningsstodet. Detta kan ses som ett exempel pd att skolan har utnyttjat sitt
frirum och genom ett bottom-up initiativ gjort en organisatorisk férédndring.

Pé de flesta skolorna finns enligt respondenterna analysmaterial framtaget for att underlitta
processen med att tydliggora elevgruppens styrkor och utvecklingsomraden och flera av
respondenterna anser att de stdller utmanande fragor till kollegiet kring den undervisning
eleverna har mott samt frdgor om vad som kan foréndras. Tva av respondenterna menar ocksé
att de kopplar resultaten till vad forskningen visar inom aktuellt omrade. Detta tillsammans
med sambeddmning och systematiskt analysarbete dr exempel pé hur skolans verksamhet kan
vila pé vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet. Respondenterna upplever att rektorerna
tar del av analysen och anvinder den som en del av skolans systematiska kvalitetsarbete. Pa
en del av skolorna anges att analysen av elevernas resultat f6ljs upp vid klasskonferenser dé
dven undervisningen och de fordndringar i den som &r gjorda f6ljs upp, vilket &r ett exempel
pa hur beddmningsstddet leder till insatser pd gruppnivd. Myrberg och Lange (2006) lyfter
vikten av att bedomningar kopplas och leder till pedagogiska insatser eftersom det annars bara
ar sloseri med elevers och ldrares tid. Vi ser likt respondenterna att det dessutom &r viktigt att
utvdrdera insatserna som analysen av bedomningsstddet leder till for att se om de ger dnskad

effekt.

Fem av respondenterna anser sig ha kidnnedom om att resultat och analys utifrén
bedomningsstddet skickas vidare till huvudmannen men de upplever inte att de far ndgon
feedback tillbaka. Detta ser vi, likt Hirsh och Lindberg (2015) som ett utvecklingsomréde for
huvudminnen da det obligatoriska genomforandet av beddmningsstodet ger ett underlag kring
styrkor och utvecklingsomraden pa varje enskild skolenhet som borde utnyttjas. Genom att
analysera underlaget kan huvudmannen fa en indikation om hur resurserna bor fordelas vad
giller sévédl personal och ekonomi som fortbildning for att leva upp till skollagens
formulering om att alla elever har rdtt till en likvédrdig utbildning (SFS 2010:800).
Huvudmannen kan ocksé anvédnda underlaget till att mdjliggora kollegialt larande och sprida
goda exempel inom kommunen men da beakta Scherps (2013) tanke kring att det inte gar att
ta over ndgon annans modell rakt av, den behdver formas utifran skolors egna forutsittningar.
En risk med att skolor ldgger tid och engagemang pa att genomfora beddmningsstodet utan att
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fa feedback och kénna att det leder till utveckling &r att engagemanget och dérigenom
likvirdigheten minskar.

8.2.4 Interventioner

Respondenterna menar att det pd de undersokta skolorna sétts in hjélpinsatser tidigt for elever
som upptécks vara i behov av stdd, vilket dr positivt eftersom lds- och skrivsvarigheter da kan
underldttas och till och med &vervinnas. Det gar i linje med Myrberg (2001) samt Heien och
Lundbergs (2013) tankar om att elever som identifieras med 14s- och skrivsvarigheter bor fa
stdd redan i &rskurs 1. Genom beddmningsstodet sker kontinuerliga kartldggningar av de
enskilda eleverna, vilket enligt Heoien och Lundberg (2013) &r vésentligt for att se om
undervisningsuppldgg ger onskad effekt. I foreliggande studie ar det tydligt att analysen av
elevernas resultat utifran bedomningsstodet 1 storst utstrackning anses leda till insatser for de
elever som riskerar att inte na aktuell avstimningspunkt och d& med fokus pa ldsning. Utifran
studiens resultat blir det synligt att den specialpedagogiska kompetensen anses anvéndas till
elever som behover extra stottning for att nd kunskapskraven medan de elever som behdver
utmaningar for att nd langre i sin kunskapsutveckling anses fd stottning av lararen inne i
klassrummet.

Skolverket (2017a), liksom Nilholm (2007), framhaller vikten av inkludering och att vi lér
och utvecklas i interaktion med andra, vilket kan kopplas till att stodinsatser bor ges pa
gruppniva istéllet for genom en-till-en-undervisning som, enligt Thomas och Loxley (2007)
samt Fouganthine (2012), kan upplevas exkluderande. Det framkommer dock, enligt svaren,
att specialldrarna/specialpedagogerna i studien anvénder sig av insatser bdde i mindre grupper
och enskilt i form av en-till-en-undervisning. Nér det handlar om insatser for att stirka elevers
lds- och skrivutveckling foresprakas intensivperioder med en-till-en-undervisning av
Gustafson (2009) samt Heien och Lundberg (2013). Dock ser vi i Wolffs studie (2016) att det
efter fem ar endast mérktes forbéttringar nér det géller ordavkodning hos elever som fétt en-
till-en-undervisning. Vi ser att det finns fordelar med insatser bade till enskilda elever och till
mindre grupper av elever och att det diarfor ar viktigt att utgd fran elevens upplevelser vid
valet av insatsens form.

Almgvist et al., (2015) menar att en kombination av olika metoder ger bidst resultat vid
insatser fOr att stirka elevers ldasutveckling. I studien synliggjordes flera olika metoder, t.ex.
trina kopplingen mellan fonem-grafem, ordbilder, upprepad ldsning, boksamtal och
lasforstaelse.

Digitala larverktyg ndmns av en respondent som motivationshdjare vilket dven framkommer i
Hgien och Lundberg studie (2013). Respondenten menar att digitala larverktyg introduceras
tidigt vilket enligt EkI6f och Kristensson (2017) samt Jacobson et al., (2009) dr viktigt for att
det ska bli en naturlig del av elevernas kunskapsinhdmtning. Genom digitala larverktyg
mdjliggors dven en inkluderande undervisning, som enligt Nilholm (2007) bor méta varje elev
dér den befinner sig och dérifrdn utforma undervisningen. Jacobson et al., (2009) anser att
digitala larverktyg kan vara ett sétt att forsoka ga runt elevers svérigheter, exempelvis genom
att elever ges mojlighet att lyssna pd samma texter som anvénds i klassen och dirmed fa
tillgdng till texter som de sjdlva dnnu inte kan ldsa. Genom att gora digitala larverktyg
tillgingliga okar dven elevers sjélvstindighet. De kan med hjilp av tekniken bade ldsa och
skriva pd ett tillfredsstdllande sdtt. Med tanke pa detta ar det forvdnande att endast en
respondent ndmner digitala hjalpmedel som en hjélpinsats.
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I denna studie &r det tydligt att specialpedagogiska insatser inte upplevs som ndgot som
prioriteras till skrivutveckling i samma utstrickning som nir det géller lasutveckling, da
endast en av respondenterna sdger att hon arbetar med skrivtraning och dd med en liten grupp
som far stdttning i form av modellering och genreskrivning. Ovriga insatser kring elevers
skrivutveckling utfors enligt respondenterna av klassldrarna pa gruppniva som en del av den
ordinarie undervisningen. Alla respondenter sdger sig vara medvetna om att insatser kring
elevernas lasutveckling prioriteras framfor skrivutvecklingen. Vi ser ett liknande mdnster nér
det géller forskning da det finns betydligt fler studier kring lasning och ldsutveckling dn vad
det finns kring skrivning och skrivutveckling. Fragan dr varfor det dr sa. Kan det vara att
sambhdllet stéller hogre krav pa laskunnighet @n vad det gor péd skrivkunnighet?

8.2.5 Forutsattningar

Studien visar att respondenterna har en dvervidgande positiv bild av beddmningsstddet och de
effekter det kan leda fram till. Respondenterna upplever att det tidigare genomfordes manga
olika kartlaggningar pé skolorna vilka det lades bade tid och energi pa att ta fram. Inférandet
av ett gemensamt material i form av beddmningsstodet har enligt dem mdojliggjort likvérdig
kartldggning som tdcker in det som enligt forskningen anses vara lis- och skrivutvecklingens
olika faser (se t.ex. Hagtvet, 2009; Hoien & Lundberg, 2013; Kamhi & Catts, 2014; Levlin,
2014). Respondenterna berittar att resultat och analys frdn bedomningsstddet skickas vidare
till huvudménnen men att den feedback som de onskar fa tillbaka uteblir. Myrberg och Lange
(2006), Hirsh och Lindberg (2015) samt Bjar (2009) menar att ett viktigt syfte med
kartlaggningar &r just resultatuppfoljning i skolor och kommuner. Vi ser dock att trots att
beddomningsstodet dr obligatoriskt att anvinda for alla elever i arskurs 1 sa skulle det vara
svart att gora en Overgripande analys om det inte foregds av tydliga direktiv fran
huvudmannen, som till exempel nér kartliggningarna ska genomfoéras. Bedomningsstodet
visar ett nuldge Over elevernas kunskapsutveckling och precis som en av respondenterna
papekar sa sker det ofta en snabb progression i elevers lds- och skrivutveckling i de forsta
skolaren vilket gor att resultaten och analysen péverkas av nir under ldsaret bedomningsstodet
genomfors. Darfor blir det svért att jamfora kommuner och till och med skolor inom samma
kommun om tiden f6r genomférandet av beddmningsstodet skiljer sig at. Det skulle
exempelvis ha betydelse om resursfordelning gors utifrdn skolornas resultat.

Respondenterna lyfter ocksa mdjligheten till att tidigt upptécka elever som behdver stottning
eller utmaningar som en positiv effekt av genomforandet av beddmningsstodet vilket av
Myrberg (2001; 2007), Arnqvist (2009) samt Heien och Lundberg (2013) anses avgorande for
elevers fortsatta lds- och skrivutveckling. Nagra respondenter anser dock att det inte
framkommer nagra direkta §verraskningar via beddmningsstodet, vilket skulle kunna bero pa
nér under lasaret beddmningsstodet genomfors samt om andra kartldggningar redan ér gjorda.
En av respondenterna anser att beddmningar av elevers lds- och skrivutveckling borde kunna
goras utifrin den undervisning eleverna &dndd moter for att avdramatisera
beddmningssituationen och mdjliggéra mer formativa bedomningar. Beroende pa ldrarens
syfte med kartliggningsmaterial och anvéndningen av resultat menar Klapp (2015) att alla
former av beddmningar kan goras formativa, vilket alltsa dven géller beddmningsstodet.

Utifrdn att bedomningsstodet &r ett kvalitativt kartliggningsmaterial framhéller nagra
respondenter bedomarkompetens som en avgorande faktor for att inte riskera att elever blir
felbeddmda. Hér kan vi se att rektor har en avgdrande roll nér det giller att prioritera och
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mojliggora kollegialt ldrande da& ldrare likt elever utvecklas genom att ldra av varandra.
Lundberg och Herrlin (2006) pétalar risken med att larare gor subjektiva beddmningar och att
kartlaggningar déarfor dven bor vara kvantitativa for att mdjliggora en mer objektiv bild i
forhéllande till normvérden baserade pa elever i samma alderskategori. Detta &r nagot som
lyfts av respondenter i studien som for att ge en fordjupad bild av elevernas
kunskapsutveckling anvinder ndgon form av kvantitativt kartldggningsmaterial utdver det
obligatoriska bedomningsstodet. Detta stimmer vdl overens med Druid Glentows (2006)
tankar om att elever i behov av sdrskilda atgérder behdver en utdkad kartlaggning for att det
ska kunna utarbetas riktlinjer kring det fortsatta pedagogiska arbetets uppldagg. Oavsett
material dr det viktigt att inte stirra sig blind pa resultatet vid kartlaggningstillféllet da elevers
dagsform eller sjélva testsituationen kan paverka eleverna och ge ett missvisande resultat.

Redan 1 forarbetet till bedomningsstodet (Prop. 2014/15:137) lyftes en oro for att
genomforandet skulle ta for mycket av lédrares tid i ansprék, tid som annars kan anvéndas till
undervisning, vilket ocksé framkom enligt svaren i denna studie. Oavsett vem som genomfor
bedomningsstddet, klassldrare eller den specialpedagogiska professionen, dr det tid som
annars hade anvints till undervisning tillsammans med elever. Genom instéllningen att det dr
en ldrandesituation for ldraren, sdsom framhills av respondenterna, vigs tidsatgdngen upp
mot den information som framkommer och kan leda till att undervisningen anpassas och
utformas for att mota alla elever utifran deras forutsittningar, vilket kan mdojliggéra maximal
kunskapsutveckling. Det tycks vara viktigt att som specialldrare/specialpedagog lyfta fram
detta vid eventuella diskussioner om tidsatgéngen.

Nir det géller den information som beddmningsstddet ger om undervisningen har rektorns
pedagogiska ledarskap stor betydelse for hur resultaten tas om hand och vad de leder till,
vilket dven framhélls i forarbetet till bedomningsstddet (Prop. 2014/15:137). Respondenterna
lyfter 6nskemal om att rektor organiserar gemensamma diskussioner om resultat och analys sa
att det féar ett storre utrymme pa skolorna och dirigenom kan leda till en utveckling av
undervisningen bade for elever som behdver stodinsatser och elever som behdver utmaningar.
Rektorn har dven en viktig roll i att skapa ett tillaitande klimat for att mojliggora kollegialt
larande kring undervisningen d& en respondent menar att ldrare kan uppleva det svért och
jobbigt att tinka kring den egna undervisningen.

8.2.6 Olika specialpedagogiska perspektiv

I studiens analysarbete har de specialpedagogiska perspektiven varit anvéndbara da vi utifrén
respondenternas svar ser att arbetet kring beddmningsstodet grundas pa en kombination av de
olika perspektiven som lyftes fram i teoridelen.

Vid alla former av bedomning krivs en beddomarkompetens och dédr ser vi att den
specialpedagogiska professionen har ett viktigt ansvar att fora fram och uppmérksamma de
specialpedagogiska perspektiven. Sjidlva beddmningssituationen med kartldggningar och
screeningar kan ses som ett exempel pa att det kompensatoriska perspektivet dominerar
eftersom respondenterna menar att bedomningen anvénds for att urskilja enskilda elever som
har behov av stottning exempelvis i form av interventioner. Om beddmningar enbart anvénds
summativt riskerar det att eleven fér en bild av sig sjdlv som en som inte kan, en som ir sémre
an forvintad niva vilket enligt Taube (2014) kan leda till en sdmre sjilvbild hos eleven. Om
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en elev istdllet bedoms ur ett kritiskt perspektiv s& anvinder lararen bedomningsstddet som ett
underlag till fordndring av undervisningen. Omgivningen lyfts fram for att se hur den
paverkar elevens ldrande och bedomningen far da en mer formativ karaktér, vilket exempelvis
forordas av Korp (2011) och Skolverket (2011). En respondent pépekar det som Nilholm
(2007) anser typiskt for bedomning sett ur ett dilemmaperspektiv, ndmligen att elever som har
lang vig kvar till att nd kunskapskraven stottas och uppmuntras i sin utveckling utifran sina
forutséttningar. Detta stérker elevens sjélvkénsla, och ger i vissa fall 4ven virdnadshavarna en
positiv bild av utvecklingen. Nir sedan elevens resultat frdn exempelvis bedomningsstddet
visar att kravnivan inte har nétts kan det leda till ett tappat sjdlvfortroende och frustration hos
bade elev och vérdnadshavare. Hér blir det viktigt att ldraren utgér fran den formativa
bedomningen for att tydliggdra elevens progression utifran uppsatta méal vilket foresprakas av
exempelvis Black och Wiliams (1998), Hirsh och Lindberg (2015) samt Klapp (2015).

Goransson et al., (2015) menar i sin studie att specialldrare och specialpedagoger forvintas
inta en mer relationell syn dn vad de faktiskt gér. Respondenterna i var studie visar dock pé
ett relationellt och kritiskt tankesétt ndr de medverkar i analysarbetet av resultatet fran
bedomningsstodet for att hjélpa ldrarna att lyfta blicken frén individniva till att istillet
fokusera mer pa gruppniva. Ddrigenom kan de komma 4t fordndringar i den undervisning
eleverna moter 1 klassrummen. P4 de flesta skolorna i1 studien anges att det finns
analysmaterial framtaget for att underlitta processen med att tydliggora gruppens styrkor och
utvecklingsomraden och flera av respondenterna anser att de stdller utmanande frégor till
kollegiet kring den undervisning eleverna har mott vilket dven det &r ett sitt att stirka det
relationella och kritiska tankeséttet i skolan. Att ndgra respondenter anser sig arbeta
forebyggande och framjande genom att delta vid arbetslagsplaneringar for att stotta i arbetet
med att mdjliggora extra anpassningar i den ordinarie undervisningen kan ses som ett
exempel pa kritiskt perspektiv i organisationen av det specialpedagogiska arbetet.

8.3 Slutsats

Utifran studiens resultat ser vi att bedomningsstddet tycks ha fatt ett positivt mottagande ute
pa skolorna dven om givetvis inga generella slutsatser om detta kan dras utifrdn en begriansad
studie. Bedomningsstodet upplevs ta tid men samtidigt ge virdefull information kring bade
enskilda elever och grupper som helhet samt den undervisning som bedrivs. Studiens resultat
visar att samtliga respondenter menar att deras skolor ldgger storst fokus péd elevernas
lasutveckling och pd de elever som inte nir godkdnd nivdn i beddmningsstodet. Nar
genomforandet sker en bit in pé ldsdret dr det troligt att behov av extra stottning samt behov
av utmaningar redan har upptickts genom undervisningen och andra former av
kartlaggningar. Vi ser ocksd att gemensamma riktlinjer frdn huvudmannen, kring
genomforande och analys, kan bidra till 6kad likvérdighet och utgdra en forutséttning for
huvudmannen att kunna anvinda beddmningsstodet som en del av underlaget vid
resursfordelning av olika slag. Nir enskilda skolor styr Over uppldgget kring
beddmningsstodet kan méjligheten till jimforande analyser forsvaras. Aven inom skolor
behovs det tydliga riktlinjer for hur kartliggningar ska genomfOras sd att rektor och
speciallirare/ specialpedagoger far en jamforbar och didrmed rittvis bild av elevernas
kunskapsutveckling. Detta kan gora det mojligt att se vilka utvecklingsbehov som finns och
dédrigenom underlétta prioriteringar av insatser pd skol-, grupp- och individniva. Studiens
resultat visar att sambeddmning kan vara ett sdtt att Oka likvdrdigheten samt hoja

39



bedomarkompetensen inom skolan. Genomgéende visar studiens resultat att de hinder som
upplevs kring bedomningsstddet dven kan ses som mojligheter.

Resultaten visar att specialpedagogiska insatser ofta upplevs vara mer kopplade till
analysarbetet av eventuella behov av atgdrder &n till genomforandet av bedomningsstddet.
Beddmningsstodet anses framst leda till insatser pa grupp- och individniva men indirekt anses
det lyftas dven pa skolnivd da& det utgor en del av skolors systematiska kvalitetsarbete. Pa
gruppnivé anses bedomningsstodet leda till att specialpedagogisk kompetens framst anvédnds
till att stotta larare och arbetslag i fordndringen av undervisning sé att den mdjliggor for alla
elever att utvecklas utifrdn sin formdga. Vi ser dven att bedomningsstddet, enligt
respondenterna, leder till insatser pd gruppniva for att utveckla elevers skrivformaga men att
det till storsta del utfors av klassldraren i den ordinarie klassrumsundervisningen. Pa
individniva anses bedomningsstddet leda till specialpedagogiska insatser for att mojliggora
interventioner, framst kopplat till ldsutveckling, for enskilda elever eller mindre grupper.
Resultaten visar att ett utvecklingsomrade pa skolorna kan vara att hitta systematik och
struktur kring insatser i undervisningen som utmanar de elever som nar kunskapskraven och
dérigenom kan arbeta mot hogre satta mal.

8.4 Vidare forskning

Under genomforandet av studien har nya frdgor vickts som kan ligga till grund for vidare
forskning. Det vore intressant med en utveckling av vér studie till att &dven intervjua
klassldrare for att f4 deras syn pa specialpedagogiska insatser i forhéllande till genomforande,
beddomning och analys av Skolverkets bedomningsstdd i l14s- och skrivutveckling. Det skulle
ocksa vara relevant att undersdka om de insatser och atgérder som skrivs fram utifran resultat
och analys av bedomningsstodet genomfors och om de i sé fall leder till 6kad maluppfyllelse
hos eleverna. Ytterligare en fraga som skulle vara intressant att undersdka dr om och i sé fall
hur huvudmannen anvinder informationen frdn beddmningsstodet for att planera
specialpedagogiska insatser och dtgirder pa olika skolor.
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Bilaga 1: Intervjuguide

Intervjuguide

En kortfattad beskrivning av hur det specialpedagogiska arbetet organiseras pé skolan.

Bedomningsstodet i lis- och skrivundervisning:

Vilken form av stéd ges av huvudmannen for genomforandet av bedomningsstodet?
Pé vilket sétt involveras du som specialldrare/specialpedagog i planering infor och
genomforande av bedomningsstodet?

Vilka extra anpassningar har varit aktuella vid genomforandet av beddmningsstodet pa
er skola?

Pé vilket sétt involveras du som specialldrare/specialpedagog i rittning och
analysarbetet utifran bedomningsstodet?

Vilka elever uppmirksammas i resultat och analys?

Hur tas resultat och analys omhand pa skolan?

Hur fors resultat och analys vidare till huvudmannen? Vad leder det till?

Vilken typ av insatser sitts in utifran bedomningsstodet?

Har bedomningsstddet ersatt andra kartliggningar som tidigare gjordes? Vilka i sa
fall?

Vilka mojligheter och hinder ser du kring beddmningsstodet?
Har du nédgra tankar om hur man skulle kunna géra?

Bakgrundsfragor:
e Vilken utbildning har du?
e Hur ménga ars erfarenhet har du som pedagog? Inom vilka arskurser?
e Hur ménga ars erfarenhet av arbetet som specialldrare/specialpedagog?
e Hur ménga ar har du som specialldrare/specialpedagog varit involverad i arbetet med

beddmningsstodet for arskurs 1?



Bilaga 2: Missiv

2018-01-31
Hej!

Vi dr tva ldrare som gér sista terminen pa specialldrarprogrammet, med inriktning mot sprak-,
las- och skrivutveckling, vid Goteborgs universitet. I vart examensarbete, har vi valt att
fordjupa oss 1 skolverkets bedomningsstod i 14s och skrivutveckling for arskurs 1-3.

Syftet med studien &r att genom intervjuer med specialldrare/specialpedagoger pd sex olika
skolor, undersoka pa vilket sdtt specialpedagogiska insatser kopplas till resultatet av
Skolverkets obligatoriska bedomningsstdd i lds- och skrivutveckling for elever i arskurs 1-3.
Detta kan leda fram till nya insikter om hur bedémningsstddet kan anvéndas for att stotta alla
elever utifrén deras forutséttningar.

Till detta arbete behdver vi hjélp eftersom studien kommer att genomforas med intervjuer
under februari 2018. Varje intervju berdknas ta ca en timma. Det dr viktigt att intervjun sker i
en ostord miljo. Vi kommer att spela in och skriva ut intervjuerna och eventuellt aterkomma
med fragor om ndgot behdver kompletteras.

Vi utgér ifrdn de forskningsetiska principerna (www.vr.se), vilket innebér att inga namn eller
personuppgifter kommer att anvindas, ingen utomstdende kommer att kunna identifiera vem
eller vilken skola som har deltagit i studien. Deltagandet dr frivilligt och kan nir som helst,
och utan anledning, avbrytas om sa dnskas. Den som deltar i studien informeras om studiens
syfte. Studien kommer endast att anvdndas for forskningsdndamél och insamlat material
forvaras sé att obehoriga inte kan komma &t det. Efter avslutad studie kommer materialet att
forstoras. Néar studien dr fiardig kommer den att publiceras digitalt pa universitetets
uppsatsportal och darmed bli offentlig.

Detta brev skickas till dig som information infér medverkan i1 studien. Vi bifogar
intervjufrdgorna i detta brev, sé att du, helt kort, ska kunna férbereda dig.

Vi ser fram emot ditt samarbete. Om du har négra fragor sé kontakta oss gérna.

Med vénlig hélsning

Catharina Miiller och Johanna Karlsson



