GOTEBORGS
UNIVERSITET

Med ljus pa boksamtal om skugga

Licentiatuppsats

Anna Backman

Institutionen for pedagogik, kommunikation och larande (IPKL)
Goteborgs Universitet
2018

Licentiatuppsats inom
Forskarskola i kommunikation och relationer som grundlaggande for barns ldrande (FoRFa)
finansierad av Vetenskapsradet (nr 729-2013-6848).






Abstract

Titel: Med ljus pa boksamtal om skugga
Forfattare: Anna Backman

Opponent: Anna Vikstrom

Examinator: Karin Rdbnnerman

Sprak: Svenska

Plats och datum: Goteborgs Universitet, 19 oktober 2018

Den har ar en variationsteoretisk studie som riktar fokus mot boksamtal om skugga i forskola. | férskola
brukar inte laromedel och larobocker anvandas, daremot foresprakas ofta barnbécker och beréttelser
for undervisning inom olika omraden, bland annat for larande om naturvetenskap. Studiens syfte ar
att beskriva hur fem barn tillsammans med en férskolldrare samtalar om skugga med utgangspunkt i
fyra barnbdcker. | analys av boksamtalen besvaras (1.) hur barn erfar skugga i samtal om barnbéckers
innehall. Resultatet visar att barnen i studiens boksamtal erfar skugga som pdverkbar av ndgon eller
ndgot, som synbar med ljus och projiceringsyta, som hanterbar likt féremdl, samt som sjdlvagerande
med fiktiva formdagor. Analysen besvarade dven (2.) vad som blir majligt for barn att urskilja av skugga
som ett ljusfenomen i boksamtalen. | resultatet synliggjordes vilka dimensioner av variation som
Oppnats, 6ppnas eller kan dppnas i boksamtalen, vilket forklarar varfor synbarhet framtrader som en
aspekt for barnen att urskilja och varfor Iéngd och placering ar aspekter av ljusfenomenet skugga som
inte blir mojliga att urskilja for barnen. Utifran studien blir det tydligt att vardagliga samtal om skugga
utifran barnbodcker, inte ar tillrdckligt for att barnen ska erfara nagot nytt om skugga, vare sig det
handlar om skugga som ett naturvetenskapligt, konstnarligt eller fiktivt fenomen. En slutsats som kan
dras utifran studiens resultat ar att forstaelsen fér vad ett boksamtal innebar i forskola behover
omvarderas och kompletteras. Med utgangspunkt i att barnen pa egen hand tar initiativ till att konkret
undersdka sadant som de inte forstar utifran barnbdckerna i studien, foresldas undersékande
boksamtal, det vill sdga boksamtal dar samtal och undersokningar integreras i malstyrda processer
som syftar till utveckling och larande. | undersékande boksamtal anvdnds undervisning for att vidga
och foérdjupa barns upplevelser och erfarenheter utifran bilderbdcker inom bade fiktions- och

faktagenren.



Forord

Om en enskild hdndelse ska valjas ut som ar avgérande for att denna licentiatuppsats nu ar skriven, sa
borjade nog allt pa forskolan Draken en hostdag 2011. | sammanhang av att forskolans laroplan hade
reviderats och fler mal inom naturvetenskap lyftes fram, hade jag fatt mojligheten att Idsa en kurs om
naturvetenskap i forskolelyftet jamsides med mitt arbete i barngrupp. Pa forskolan laste jag Nasses
taxi av Sven Nordqvist for en grupp 4-5 aringar. Boken handlar om Nasse som kor en skottkarra lastad
med olika passagerare upp- och nedfoér en backe. Nasse kan inte forsta varfor det ibland kanns tungt
och ibland Iatt att kora skottkarran i backen, kan det bero pa att nagra &r ulliga tanker Nasse. Med nya
"naturvetenskapliga glasdgon” fran kursen framstod nu boken handla om Newtons kraftlagar. Uppfylld
av entusiasm infor att jobba med kraft utifran boken, bérjade jag resonera med barnen om vad det
kunde vara som gjorde att ndgra passagerare kdndes tunga att kéra. Barnen sade att de passagerare
som var ulliga var tunga att kora sd som Nasse resonerar i boken. Jag tog med mig barnen ut pa garden
for att de skulle fa prova att kora varandra i skottkarra i en backe och pa sa satt erfara kraftfenomenet.
Efter ett par turer upp och ner i backen sa barnen att de barn som hade ullig péls pa luvan var tunga
att kéra i backen. Inget av barnen sa nagot om att det var tungt i uppforsbacke och latt i nedférsbacke.
Det visade sig att de flesta av barnen behdvde kora skottkarran flera ganger i backen fér att omvardera
Nasses antagande i boken om att ulliga passagerare ar tunga. Fastdn jag som forskollarare hade en
bakgrund av att arbeta med sagoteman dar larande om det mesta i laroplanen brukade innefattas,
hade jag tidigare inte pa riktigt reflekterat over hur barn uppfattar innehall i barnbécker utifran sina
erfarenheter. Inte heller hade jag klart for mig hur jag medvetet skulle undervisa for att géra innehallet
urskiljningsbart for barnen. Mitt intresse for vad som framtrader for barn i boksamtal utifran barns
perspektiv, resulterade sa smaningom i magisteruppsatsen Newton i Nasses taxi, (Backman, 2014).

Darefter riktades intresset mot boksamtal om skugga... och nu dr min licentiatuppsats klar!

Utan stod fran andra hade det emellertid inte blivit nagon licentiatuppsats. Det finns manga personer
att tacka for att jag kunnat genomfora forskarutbildningen och den har studien. Till att bérja med vill
jag tacka Ann Rystrom verksamhetschef for forskola i Kungalv, som vagade satsa pa mig som
kommunfinansierad licentiand, utan ditt stéd hade jag inte haft mojlighet att lasa denna

forskarutbildning. For genomfdrandet av boksamtalen vill jag varmt tacka férskollararen och barnen



som deltar i studien, utan er hade jag inte haft nagra boksamtal att analysera. Tack till Susanne Thulin
som granskade mitt manus vid planeringsseminariet och till Mona Holmgqvist som granskade mitt
manus vid avstamningsseminariet. Den storsta tacksamhet riktas emellertid till mina handledare
Camilla Bjorklund och Anne Kultti, utan er hade jag inte klarat av att skriva den har uppsatsen. Med
ovarderlig kunskap och stort talamod har ni som handledare hjélpt mig genom skrivprocessens ljusa

och skuggiga sidor. Jag har lart mig sa mycket av er, tack!

Med vemod inser jag dock att min tid i forskarskolan FoRFa (Forskarskola i kommunikation och
relationer som grundldggande for barns larande) nu ar till &nda. Foga anade jag i boérjan hur mycket
denna utbildning med alla personer och upplevelser skulle betyda for mig nu. Stort tack till Niklas
Pramling och Ingrid Pramling Samuelsson som initierat och samordnat forskarskolan. Tack till alla
seniora forskare involverade i forskarskolan, ni har alla pa olika satt bidragit med reflektioner, kunskap
och goda rad. Ett sarskilt tack riktas till doktoranderna i FoRFa - utan er hade forskarutbildningen aldrig
varit densamma. Att ingd i en stravsam forskarutbildning ar betydligt mycket trivsammare i sallskap
med er: Agneta Pihl, Anita Gustavsson, Ann-Charlotte Lindgren, Ester Catucci, Kerstin Boto, Tina
Jonsson, Kristina Melker, Kristina Thorshag, Lena Ryberg, Lina Hellberg, Maria Alkhede, Paulina Narkaj
Adolfsson, Solveig Sotevik och Susanne Johansson. Pa Institutionen for pedagogik, kommunikation och
larande (IPKL) dar jag varit verksam, finns fler personer som inte tillhort forskarskolan men som dnda
pa olika satt har varit viktiga under uppsatsens skrivande, ingen namnd och ingen glomd, tack till er

alla!

Den stottning jag fatt av mina narmaste har varit stor och viktig. Mina féraldrar som alltid funnits dar,
finns fortfarande déar och bidrar med att vara just mina foraldrar vilket &r precis vad jag behoéver, dven
som doktorand. Mina syskon Jan och Elin har bada pa olika satt engagerat sig och uppmuntrat mig i
min forskning, vilket har haft stor betydelse fér mig. Dessutom har Elin har under tiden bidragit med

tva nya barn att Iasa for och samtala om barnbécker med, vilket jag uppskattar sa mycket.

Sist men inte minst maste de allra viktigaste i mitt liv uppmarksammas Greger, Arvid och Saga, ni ar

alldeles sarskilt fantastiska och jag ar sa lycklig 6ver att jag har er!

Kérna 25 september 2018
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Introduktion

| skollagen anges att forskolan ska bedriva undervisning (SFS, 2010:800). Undervisning i forskola &r
malstyrda processer som under ledning av forskollarare syftar till utveckling och larande.
Skolinspektionens granskningar av hur forskolor genomfér undervisning visar ddremot att sadan
undervisning sallan sker medvetet (Skolinspektionen, 2016). | samband med att laroplanen for
forskolan reviderades 2010 tillkom fler mal som syftar mot barns grundldggande forstaelse inom
naturvetenskap, dar dven ldarande inom kemi och fysik inkluderas. Enligt forskolans laroplan
(Skolverket, 2010) ska forskolan strava efter att varje barn ”utvecklar sin forstaelse for naturvetenskap
och samband i naturen liksom sitt kunnande om véaxter och djur samt enkla kemiska processer och
fysikaliska fenomen” (s.10). Men i skolinspektionens (2017) granskningar av hur férskolor arbetar med
att stimulera och utveckla barnens larande inom dessa malomraden, visade sig majoriteten av
forskolorna behova utveckla sitt arbete med naturvetenskap i riktning mot ett malinriktat arbetssatt i

saval spontana situationer som planerad undervisning.

Nar undervisning om naturvetenskap genomfors i forskolors verksamhet fokuserar den oftast djur och
natur, mer sdllan behandlas ldaroplansmal om enkla kemiska processer och fysikaliska fenomen
(Skolinspektionen, 2017). Den undervisning om kemiska processer och fysikaliska fenomen som
genomfors i forskola ar ofta avgransade experiment i forskolan, utan koppling till de
naturvetenskapliga fenomen som barn har erfarenheter av fran vardagen. Enligt skolinspektionen
behover naturvetenskap darfor integreras i férskolans undervisning, bade i vardagssituationer och i
planerade aktiviteter (Skolinspektionen, 2017). Att lasa och samtala om béckers innehall, skulle kunna
vara undervisningstillfdllen dar larande inom olika naturvetenskapliga innehall kan inférlivas. For att fa
reda pa hur det ar majligt att skapa tillfallen fér larande om fysikaliska fenomen utifran tillgédngliga
barnboécker, behoévs undersdkningar som medvetet riktar fokus mot sddana fenomen som barn har
erfarenhet av och som kan forklaras fysikaliskt, till exempel skugga. Skugga kan foérklaras och erfaras
som ett ljusfenomen, ett fysikaliskt fenomen, men kan aven forstas pa fler satt utifran barnbdcker i
boksamtal. Med utgangspunkt i att skugga kan forstas pa manga olika satt, ar nyfikenheten i den héar

studien riktad mot vad géllande skugga det ar barn skapar forstaelse om i samtal utifran barnbocker.



Boksamtal kan forstas som ett gemensamt reflekterande 6ver ett innehall i en bok for att fordjupa och

vidga forstaelsen av boken (Chambers, 2014).

| férskolan anvands inte laromedel och larobocker, daremot féresprakas ofta barnbocker och
berattelser for undervisning inom olika omraden, bland annat for larande om naturvetenskap. | flera
inspirationsboécker for forskola (exempelvis Elfstrém, Nilsson, Sterner & Wehner-Godée, 2014;
Eriksson, 2014; Lundin Rossovik, 2002) beskrivs hur undervisning om naturvetenskap kan ske utifran

berattelser och bocker.

Berattelser ar ett bra satt att introducera ett nytt omrade inom naturvetenskap fér barnen, och det ger dem ocksa
mojligheter att fantisera och leka runt nagot fenomen. De berattelser och sagor man kan anvanda i undervisningen
kan se ut pa manga olika satt, det kan vara allt ifran gamla klassiker och skonlitteratur till serietidningar. Det gar att
hitta exempel som tar upp bade naturvetenskapliga fenomen och barns satt att tanka (Elfstrom, m.fl., 2014, s. 82).

Nar naturvetenskapliga fenomen satts i sammanhang av en berattelse sa underlattas barns larande da
barnen far ta del av i vilka sammanhang kunskapen hor hemma, skriver Elfstrom m.fl. (2014). Barn kan
ocksa kanna igen sig i dldre tiders forestallningar, som enligt Elfstrom m.fl. brukar ligger nara barns
egna tankar om omvarlden. Mot bakgrund av att larande om naturvetenskap i forskola férordas kunna
ske med utgangspunkt i barnbocker praglade av uppdiktade framstéllningar sa som fiktion och folktro,
blir det i den hér studien intressant att ta del av hur barn sjalva uttrycker sina satt att forsta och vad

de erfar utifran undervisning med barnbdcker.

Med ljus pa boksamtal om skugga

Nar forskollarare anvander sig av barnbocker for att utveckla barns kunskap, ska innehall och metod
ha bade vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet i enlighet med skollagen (SFS 2010:800).
Forskning om barns ldrande om naturvetenskap utifran barnbocker och berattelser ger dock
motstridiga beskrivningar. Enligt vissa forskare (exempelvis Mantzicopoulos & Patrick, 2011; Strouse,
Nyhout & Ganea, 2018) saknas det vetenskapligt stod for att berattelser ar en grundlaggande princip
for barns meningsskapande och larande. Andra forskare har daremot visat att berattelser ar en god
utgangspunkt for yngre barns naturvetenskapliga larande (exempelvis Fleer, 2011; Fleer & Pramling,
2015, Hadzigeorgiou, 2001). Vilka barnbocker som anvands i forskolans undervisning skulle kunna
paverka bade vad (vilka innehall) barn kan lara sig om ur barnbécker, samt hur (med vilka metoder)
innehallet kan lyftas fram. Det blir darfor betydelsefullt att bidra med forskning betrdaffande om och
hur barnbocker for barn i aldern 3-6 ar gor det mojligt for forskollarare och barn att samtala om
naturvetenskapliga fenomen. Foéreliggande studie blir ett bidrag till en vetenskaplig grund for forskolan
nar det handlar om hur naturvetenskapliga fenomen framtrader for barn i boksamtal som genomfors

med forskollarare.



Barnbocker med fiktion och fakta
| den har studien betraktas en barnbok vara en fiktions- eller faktabok som av forfattare, illustratér och

forlag ar producerad fér och riktad till barn, i enlighet med hur Kareland (2013) och Rénnberg (2017)
definierar barnbdcker och barnlitteratur. Enligt svenska barnboksinstitutet (SBI, 2018) domineras den
tillgangliga litteraturen for barn i aldrarna 0-6 ar av skonlitterara bilderbocker. Skonlitterara bocker ar
skrivna med konstnarliga ambitioner och avser inte enbart att ge en faktabetonad
verklighetsbeskrivning (NE, 2018e). En faktabok karaktdriseras av att ha ett damne eller ett
sakforhallande i fokus, dar framstallningen i forsta hand har en upplysande uppgift (Goméz, 2008).
Trots att sakliga fakta ar den framsta uppgiften for faktabocker riktade till vuxna, ar barns faktabdcker
fyllda med fantasifyllda framstallningar, underhallning och andra upplivande inslag. Ju yngre den
avsedda ldsaren ar av en faktabok, desto vanligare ar det med en stor del fiktion i text och bild (Goméz,

2008). Fiktion finns saledes bade i barns skonlitterdra bocker och i barns faktabdcker.

Skugga som ljusfenomen, konst och fiktion
Skugga ar ett mangfacetterat begrepp och fenomen med flera férklaringar inom bade naturvetenskap,

folktro, konst och fiktion. Ordet skugga forklaras i Nationalencyklopedin (2018d) som ett ljusfenomen,
ett “omrade som ar morkare (och svalare) an omgivningen darfor att det pa grund av skymmande
foremal inte nas av stralning fran stark ljuskalla sarsk. fran solen”. Nyanseringar av ordet synliggor dven
att skugga kan forstas som en avbildning, en kontur (NE, 2018d). Stoichita (1997) skriver att skuggans
roll i konsten, i synnerhet skuggbilden, ar dldre @n konsten sjadlv. Konsten foddes i och med att siluetten
av en manniska syntes i skuggan. | folktro dr skugga nagot 6vernaturligt som inte kan foérklaras med
religitsa laror eller vetenskap. Skugga skildras i folktro som nagot ont, falskt och skadligt, ndgot spoklikt
eller en spegling av sjalen (Beckman & Swahn, 2016), vilket fortfarande visar sig i barns skonlitterara
bilderbocker om skugga (se exempel i bilaga 1). Med resonemang hdmtade utifran Vygotskij
(1930/1995) och Nikolajeva (2014; 2017) behover emellertid barn ha erfarenheter av skugga for att
forsta sig pa skugga i enlighet med fiktiva skildringar. Om barn saknar erfarenheter och kunskaper om
skugga som ett ljusfenomen, blir det svarare for barnen att skilja mellan vad som &ar ett uppdiktat
uttryck (folktro, konst och fiktion) i relation till vad som ar en naturvetenskaplig och verklighetsbaserad

framstallning.

For att synliggora skugga som ett av flera ljusfenomen med mangskiftande betydelser i var kultur och
barnboksutgivning, foljer har exempel pa andra fysikaliska fenomen som barn méter i barnbocker.
Regnbage ar ett ljusfenomen som uppstar da solljus bryts och reflekteras i vattendroppar (Liljequist &
Swahn, 2016). Ett annat exempel ar natt som i astronomisk bemarkelse ar den tid da solen befinner
sig under horisonten pa en viss ort (Lodén & Swahn, 2016). | folktro har dock dessa ljusfenomen haft

andra betydelser. Natten ar en enligt folktro den tid pa dygnet da dvernaturliga vasen ar aktiva (Lodén



& Swahn, 2016). Atskilliga barnbdcker berattar om spoken och monster i nattens morker. Intressant
att notera ar att barnbocker oftast tar utgangspunkt i fiktiva, fantasifyllda framstallningar av natten,
garna med grund i gammal folktro. Naturvetenskapliga forklaringar for barn i barnbécker om vad natt
ar, saknas oftast eller finns underforstadda i barnbéckers framstaliningar. Samma sak galler regnbagar.
| folktro och myter har regnbagar ofta betraktats som en bro mellan jorden och himmelen, eller att det
finns en skatt vid regnbagens slut (Liljequist & Swahn, 2016). Sadana mytiska framstéllningar av

regnbagar moter vi fortfarande i barnbocker.

Skugga i boksamtal
Eftersom barnbdcker for yngre barn, bade skonlitterdra och faktabaserade bécker innehaller mycket

fiktion och konstnarliga uttryck (Boglind & Nordenstam, 2010; Gomez, 2008; Kareland, 2013;
Skyggebjerg, 2012) skulle de barnbocker som finns kunna begransa barns mojligheter att urskilja ett
naturvetenskapligt innehall (Mantzicopoulos & Patrick, 2011; Sackes, Trundle & Flevares; 2009;
Strouse m.fl., 2018). Men forskare framhaller ocksa att barn kan lara sig om naturvetenskapliga
fenomen i barnbocker om innehallet lyfts fram i samtal och lek (Fleer, 2011; Fleer & Pramling, 2015,
Mantzicopoulos & Patrick, 2011). Den hér studien handlar darfér om boksamtal, med fokus pa hur barn
kan erfara skugga i samtal om barnbdcker. Samtalen om barnbockernas innehall kan synliggora olika
satt att erfara skugga. Studien har ocksa ett specifikt intresse riktat mot barns mojlighet att urskilja
skugga som ett ljusfenomen (ett fysikaliskt, naturvetenskapligt fenomen) i boksamtal, da
naturvetenskap ar en vetenskaplig kunskap utformad for att mota manniskans behov av att forklara

varlden omkring oss (Fleer & Pramling, 2014).

Syfte och fragestillningar
Studiens syfte ar att beskriva hur barn tillsammans med en férskolldarare samtalar om skugga med

utgangspunkt i barnbocker. Syftet besvaras genom foljande fragestallningar:

1) Hur erfar barn skugga i samtal om barnbockers innehall?

2) Vad blir mojligt for barn att urskilja av skugga som ett ljusfenomen i studiens boksamtal?

| studien deltar en férskollarare och fem barn som laser och samtalar om fyra barnbocker tillsammans.
Studien synliggor vad géllande skugga som blir larandeobjekt i samtalen utifran barnbdckerna. Vad
som bildar larandeobjekt studeras utifran vad barnen uttrycker att de erfar i boksamtalen. Genom att
anvanda variationsteori som analytiskt ramverk visas pa vilket satt skugga framtrader for barn i samtal
utifran barnboéckerna. For att barnen ska kunna urskilja skugga pa ett visst satt, maste variation skapas
mot en bakgrund av invarians (Marton, 2015). | studien analyseras darfor vad barn i ord och handling
ger uttryck for att urskilja och darmed hur de erfar skugga, samt barns mojligheter att uppfatta skugga

som ett ljusfenomen med utgangspunkt i vilka aspekter av skugga som lyfts fram i boksamtalen.
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Tidigare forskning

Foljande kapitel redogér for tidigare forskning som relaterar till studiens fokus pa barnbécker,
boksamtal och barns majligheter till larande i samtal utifran barnbdcker. Ett sarskilt intresse i tidigare
forskning handlar om barns mdjlighet att ta del av och skapa forstaelse om naturvetenskapliga

fenomen utifran barnbocker i forskolan.

Barnbocker

For att avgora vilka bocker som kan inkluderas i foreliggande studie, eftersoks hur tidigare forskning
definierar barnbocker och barnlitteratur. Inom forskningsfaltet ar man dock inte 6verens om vilka
bocker som kan betraktas vara barnbocker, om det dverhuvudtaget handlar om bocker for barn utan
istdllet ett estetiskt objekt (ex. Asplund Carlsson, 2003; Boglind & Nordenstam, 2010; Rénnberg 2017).
Inte heller finns enighet om vilka genrer som kan inkluderas i barnlitteraturen (Nikolajeva, 2014). |
tidigare forskning inom litteraturvetenskap ar man inte ense om barnbdcker kan anvandas for
undervisning skriver Asplund Carlsson (2003). Likval lyfter forskning med didaktiskt intresse fram att
barnbdcker kan och bér anvandas for larande om innehall i forskola (Damber, 2015), exempelvis inom
naturvetenskap. Emellertid erbjuder tillgangliga barnbocker begransningar gallande vilka
naturvetenskapliga innehall som behandlas i barnbécker. Dartill presenteras innehall i barnbdcker ofta
med fiktion och konstuttryck, vilket skulle kunna innebadra att barns mdjligheter att lara om
naturvetenskapliga fenomen utifran barnbdcker begransas (Mantzicopoulos & Patrick, 2011; Sackes

m.fl., 2009).

Barnbocker eller bocker for barn
Barnlitteratur eller barnbdcker ar inte en enhetlig genre, det rader delade meningar om vad som kan

definieras vara en barnbok inom forskningen. Bilderbocker for barn i aldrarna 0-6 ar benamns dock
ofta som barnboécker (SBI, 2018). En bilderbok &r ”en bok av begréansat omfang som i skonlitterart syfte
vill beratta en historia genom en kombination av text och bilder, sa att det férkommer minst en bild
per uppslag” (Rhedin, 2004, s. 17). Bilderboken betraktas inom barnlitteraturforskningen oftast som

en konstart, dar budskapet bygger pa en samverkan mellan ord och bild i berattelsen (Boglind &
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Nordenstam, 2010; Rhedin, 2013; Ronnberg 2017). Nar barnbocker betraktas ur forfattares,
barnbokskritikers eller barnlitteraturforskares perspektiv ar det ingen sjalvklarhet att det ar barn som
avses som lasare av bilderbockerna (Ronnberg 2017). Bilderbocker ar oftast skonlitterdra. En modern
bilderbok ar komplex, konstnarlig, poetisk, symbolisk och mangtydig (Rhedin, 2004). Under 2000-talet
har bilderbokens estetik uppnatt en hog kvalitet och riktar sig nu inte bara till sma barn, utan har dven
nagot att saga till vuxna (Boglind & Nordenstam, 2010). Asplund Carlsson (2003) reflekterar 6ver denna

utveckling av barnlitteraturen:

Enligt Kampp (2002) menar Aidan Chambers att barnboksforfattaren skriver litteraturen for barnens sinnen liksom
snickaren tillverkar stolar och bord som skall passa till barnets kropp. Att i den processen hantera materialet sa att
produkten &r tillfredsstéllande ur barnets perspektiv ar nastan sjalvklart. Samtidigt som man slas av tanken pa de
stolar som nu erévrar barnkammaren, pa hoga ben, sa att den vuxne slipper b6ja sin rygg utan kan interagera med
barnet pa ett for bada acceptabelt satt (s.10).

Den estetiska utvecklingen av barnboken med nya textuella utmaningar innebar emellertid inte endast
en utmaning for barnen, utan &ven for de vuxna (Asplund Carlsson, 2003). Inom
barnlitteraturforskningen beskrivs bilderboken som en konstart eller ett estetiskt objekt och inte alltid
som en bok som riktas mot barn som lasare (Rhedin, 2004; Ronnberg, 2017). ”Sjélva skrivandet och
publicerandet av barnlitteratur dr en pedagogisk handling dven om manga barnlitteraturforskare
framst vill se barnlitteraturen som ett exempel pa en estetisk handling” (Asplund Carlsson, 2003, s. 9).
Motsatsforhallandet mellan barnboken som konst och barnboken som didaktiskt verktyg, belyst av
Asplund Carlsson (2003) landar i ett resonemang om att all litteratur som skrivs av vuxna for barn alltid

innehaller ett didaktiskt budskap av nagot slag.

Bilderbocker innehaller oftast ett skonlitterdrt, estetiskt uttryck och innehall, men &n mer
karaktaristiskt for en bilderbok &r att den innehaller mycket bilder. Svenska barnboksinstitutet
definierar bilderboken: ”Bilderbdcker vander sig oftast till barn upp till sex ar. Minst halften av en
bilderbok utgors av bilder, som ar jamnt férdelade. Vissa bilderbécker ar alderséverskridande” (SBI,
2018, s. 2). Bilderbokens historik brukar anges starta med laroboken Orbis sensualium pictus (1658) av
den tjeckiske pedagogen och teologen Johann Amos Comenius (Rhedin, 2004). Medan begreppet
bilderbok, ursprungligen ar en ”“tysk benamning pa en rikt illustrerad bok, fran 1800-talet
genrebeteckning for bocker for yngre barn dar bilderna ar viktiga for innehallet” (Werkmaster, 2015).
De forsta bilderbockerna for barn som kom pa 1800-talet var larobdcker for hem och skola, de kan

liknas vid dagens faktabilderbdcker (Rhedin, 2004).

En del forskare anser inte att faktabocker kan inkluderas i barnlitteraturen. Nikolajeva (2014) skriver:
"faktabocker behandlas ibland som en specifik genre inom barnlitteraturen, nagot som man definitivt
inte gor med allman litteratur” (s. 36). Faktabocker fér barn &r nagot som inte kan diskuteras

tillsammans pa samma villkor som skonlitteratur enligt Nikolajeva. Skyggebjerg (2012) belyser att
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faktabocker fér barn ar en alltfér osynlig och férbisedd del av barnlitteraturen (2012). Nikolajevas
standpunkt ar intressant i relation till att Skyggebjerg belyser att barns skonlitterdra bocker och barns

faktabocker har manga gemensamma namnare som inte skonlitteratur och faktabécker for vuxna har.

Barns faktabdcker har ofta ett berattande sprak och innehall av fiktion i likhet med skonlitterara
bocker. Skyggebjerg (2012) ifragasatter darfor om barns faktabocker kan kallas faktabocker sasom
faktabocker definieras for vuxna. Barns faktabdcker skiljer sig fran den vetenskapliga litteraturen och
fran traditionella larobocker genom popularisering av innehallet. | manga av barns faktabocker finns
berattande inslag som kan kannas igen fran skonlitteraturen. Skyggebjerg foreslar darfor termen
faktabdécker for barn (fagbgger for bgrn). Det som Skyggebjerg kallar for faktabécker fér barn beskrivs
av andra forskare som faktion (faction) (O’Kelly, 1999) eller mixad text (mixed texts) (Pentimonti,
Zucker, Justice & Kaderavak, 2011) eller hybridtext (hybrid texts) (Mantzicopoulos & Patrick, 2011).
O’Kelly (1999, s. 13) definierar faktion:

Faction is a genre that blends elements of fiction and nonfiction. Like the informational book, its purpose is to
provide information to young children. Unlike the informational book, however, it employs a story to convey that
information (Lynch-Brown & Tomlinson, 1993).

O’Kelly (1999), Mantzicopoulos och Patrick (2011), Pentimonti m.fl. (2011) samt Skyggebjerg (2012),
beskriver med olika begrepp en typ av faktabocker for barn som innehaller berattande element och

fiktion.

| foreliggande studie, inkluderas i begreppet barnbécker bade fiktions- och faktabtcker som av
forfattare, illustrator och forlag ar producerade for och riktade till barn (Kareland, 2013; Ronnberg,
2017). Den inkluderande definitionen skiljer sig fran hur vissa barnlitteraturforskare (ex. Nikolajeva,
2017, Rhedin 2004; 2013) betraktar barnlitteraturgenren, medan andra forskare lyfter fram

faktaboken som en del av barnlitteraturen (ex. Skyggebjerg, 2012; Rénnberg, 2017).

Barnbocker med naturvetenskapliga innehall
Studier fran USA visar att barn i forskolealdrar foretradesvis har tillgang till att Idsa om djur och natur

i sina faktabocker, mer sallan handlar faktabécker om fysikaliska fenomen (Pentimonti m.fl.,, 2011;
Yopp & Yopp, 2012). En studie av Pentimonti m.fl. med fokus pa faktabocker for barn i férskolealdrar,
visar att av 125 faktabécker handlade flest om djur, manga handlade ocksa om vaxter och om natur. |
en annan studie av Yopp och Yopp granskades 120 hoglasningstillfallen med faktabdcker, som visar att
flest faktabocker handlade om innehall inom naturvetenskap och teknik. Av dessa handlade de flesta
om djur och natur, darefter om jorden och rymden, farst handlade om teknik. Emellertid hade ingen
av de granskade faktabdckerna fokus pa fysikaliska fenomen (Pentimonti m.fl., 2011; Yopp & Yopp,
2012). Det ar vart att notera att barnbdcker om naturvetenskapliga innehall fraimst handlar om djur

och natur, medan farre beror fysikaliska fenomen och kemiska processer (Pentimonti, m.fl., 2011; SBI,
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2018; Yopp & Yopp, 2012). Att barns bocker oftast handlar om djur och natur kan fa till foljd att andra

naturvetenskapliga omraden gloms bort i forskolans verksamhet framhaller Sackes m.fl. (2009).

Svensk forskning (EIm-Fristorp, 2012; Thulin, 2011; Larsson, 2016 m.fl.) lyfter fram att forskolldrare
ofta saknar begrepp och forstaelse for grundlaggande naturvetenskap och har darfor svart att forklara
naturvetenskapliga fenomen. Dessa begransade kunskaper gor att forskolldrare ofta kdanner sig trygga
med att anvdnda barnbdcker for att introducera olika naturvetenskapliga innehall (Sackes m.fl., 2009).
Men néar fa bocker har innehall kopplade till fysik och kemi och ndr de som finns ofta innehaller
missforstand, antropomorfism och felaktiga illustrationer, uteblir det stod forskollarare skulle kunna
fa i barnbocker for att undervisa om fysikaliska fenomen och kemiska processer menar Sackes m.fl.
Detta kan exemplifieras med fotosyntesen, en livsviktig kemisk process som ar grundlaggande for allt
liv pa jorden. Bade barn och vuxna har ofta uppfattningen att vaxters byggmaterial kommer fran jorden
och vattnet (Areskoug. m.fl., 2016). Flera barnbécker exempelvis Bajsboken (Stalfelt, 1997) och Det
kittlar ndr I6ven kommer (Bengtsson, 2006), skildras ocksa hur blommor och trad huvudsakligen ”ater”
med rotterna, att vaxter byggs upp av jord, gédsel och vatten. Emellertid ar ocksa Juft tillsammans med
solljus avgorande komponenter for vaxters uppbyggnad. Av ett trads (torr)vikt bestar 95 procent av
atomer fran luftens koldioxid. Endast nagra kilon av tradets vikt kommer ar atomer och molekyler fran
jorden och vattnet. Saledes ater vaxter huvudsakligen inte jord, metaforiskt skulle vaxter kunna
beskrivas “laga sin egen mat” med hjalp av solljus och luft (Vikstrom, 2016). Om férskollarare kanner
sig osdkra pa att undervisa om fotosyntesen kommer de ndmnda barnbdckerna inte ge forskollarare

stod for att utmana barns uppfattningar i riktning mot en naturvetenskaplig forklaring av processen.

| studien av Sackes m.fl. (2009) eftersdktes bade skonlitterdra och faktabaserade barnbécker som
skulle kunna vara anvandbara for larande om naturvetenskap. Fokus var riktat mot att finna bocker
innehallande fysikaliska fenomen. Av 73 barnbdcker bedémdes tolv vara anvandbara for larande om
fysikaliska fenomen med barn i forskoledldern. Barnbécker som bedémdes som olampliga for larande
om fysikaliska fenomen inneho6ll missférstand och felaktigheter i text och illustration, samt
antropomorfism, medan andra betraktades vara for avancerade for forskolebarn. Pentimonti m.fl.
(2011) samt Yopp och Yopp (2012) visade resultat som pekade pa att barns faktabocker praglas av djur
och viaxter, medan Sackes m.fl. (2009) fann manga barnbécker som var anvdandbara for larande om
fysikaliska fenomen. | studien av Sackes m.fl. inkluderades emellertid dven skonlitterara bocker och
forskarna riktade sarskilt uppmarksamhet mot att finna barnbdcker som innehéll fysikaliska fenomen.
Skalet for att bade skonlitteratur och faktabocker inkluderades i studien, grundades i att tidigare
forskning visat att dven skonlitterdara barnbdcker skulle kunna vara anvandbara for larande om
naturvetenskap. Aven senare amerikanska studier (Mantzicopoulos & Patrick, 2011) bekraftar att

skonlitterara barnbocker kan vara anvandbara for undervisning om naturvetenskap. Men for att skilja
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naturvetenskap fran fiktion i skonlitteratur ar forskolldrarens samtal och stottning kritiskt for barns
mojligheter att forsta. Det finns ddrmed goda skal for att studera vad barn har tillgang till att Idsa om
fysikaliska fenomen i bade barns skonlitterdra och faktabaserade bdcker i en svensk kontext, samt hur

boksamtal om sadana bocker skapar mojlighet for larande om naturvetenskap.

Anvindning av barnbécker i forskola
Forskning om barnbdcker i forskolans verksamhet beskrivs framst av Simonsson (2004; 2006) och

Damber (2015). Simonsson undersokte pedagogers tankar och resonemang om att anvinda
bilderbocker i forskolan och hur barnbéckerna anvandes. | studien identifieras att pedagogerna
organiserar arbetet om bocker pa manga satt, exempelvis vid frukost och vid samlingar, men ocksa i
hoglasning for flera barn. Dessutom synliggjordes bilderbokens betydelse i de studerade forskolorna,
tillsammans med vad barnen hade tillgang till att Idsa i forskolan. Vad barnen hade tillgang till att lasa
visade sig hora samman med pedagogernas kompetens. Pedagogens roll gillande val av barnbdcker
ansags av pedagogerna vara att introducera, inspirera och agera forebild. Damber observerade
hoglasning i ett flertal forskolor. Det handlade om hur ofta hoglasningen sker och hur lange,
tillsammans med hur litteraturen valdes, vem som valde vilka bocker som lastes. Dartill fanns ett
intresse riktat mot om samtal och aktivitet skedde i sammanhang av lasningen. Hoglasning i forskola
sker enligt Damber framst i disciplinerande syfte och inte med medvetet riktat fokus mot vilka
mojligheter for larande som skulle kunna skapas. Barnbdcker anvands alltsa séllan som en kélla for
larande och kunskap i svensk férskola enligt Damber. Det ar intressant i relation till att Simonsson
synliggjorde att pedagoger betraktar bocker som en viktig del av forskolans verksamhet. Pedagogerna
i Simonssons studie beskriver att barn genom lasaktiviteter i forskolan introduceras till att se

barnbécker som en kalla till kunskap, samt som ett satt att utveckla barns koncentration och fantasi.

Barnbocker ar vanligt forekommande i forskolor och i skola for yngre aldrar, men det handlar nastan
uteslutande om skonlitteratur, medan faktabocker anvdnds och uppmarksammas i mindre
utstrackning (Mantzicopoulos & Patrick, 2011; Simonsson, 2006). Det rader emellertid delade
meningar om hur medvetet barnbdécker valjs ut for lasning i forskolan. Enligt Simonsson ser pedagoger
det som viktigt att |asa for barn och i detta presentera val valda barnboécker, vilket kan stallas i relation
till att Damber (2015) framhaller att val av vilka barnbdcker som lases sallan sker sarskilt medvetet. En
"bra barnbok” definieras av pedagogerna i Simonssons studie vara en bok som foretrader en ideal
finkulturell barnbokskanon som barn ska laras bruka. | de forskolor Simonsson studerade var dock
faktabocker oftast placerade 6ver barnens héjd i rummen och barnen behdvde ett sarskilt tillstand
fran pedagogen for att fa anvanda dessa bocker, medan skonlitterdra bocker var mer tillgéngliga for
barnen. | samband med sarskilda projekt eller temaarbeten gavs ddaremot barn tillgang till bade

faktabocker och bilderbécker som kopplade till temat (Simonsson, 2006). Barn bade kan och vill lasa
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faktabocker, men far inte tillgang till faktabocker i samma utstrdackning som skonlitteratur
(Mantzicopoulos & Patrick, 2011). Mantzicopoulos och Patrick foresprakar fler naturvetenskapliga
faktabilderbocker i férskolan med argumentation om att en brist pa faktabécker i yngre aldrar kan
begrdnsa barns senare intresse och forstaelse av naturvetenskapliga texter. Det finns saledes bade

mojligheter och begrdnsningar gallande barns tillgang till faktabocker i forskola.

Lasning anvands ofta som en disciplinerande aktivitet i férskolan, syftet ar att skapa lugn och ro i
gruppen (Damber, 2015). Dambers observationer visade att lasning for barn i férskolan férekom nastan
uteslutande i samband med verksamhetsévergangar, det vill sdga nar barnen véntar pa att nagot annat
ska ske, eller som ”lasvila” en stunds avkoppling fran den 6vriga verksamheten. Simonssons (2004;
2006) intervjuer av pedagoger, malar upp en liknande men positivare bild av anvandning av barnbocker
som avkoppling i omsorgssituationer. Visserligen nadmnde pedagogerna dven har att ett syfte med att
lasa for barnen var att barnen skulle lara sig att sitta stilla och lyssna. Simonsson tolkar dock att ldsning
som avkoppling, kan ses som en sammanflatning av barnens behov av vilbefinnande i sammanhang
av ett pedagogiskt moment. ”Barnen lyssnar pa en berattelse, men det ar inte alltid innehallet som é&r
i fokus for barnen. Lasandet blir en samlingsstund dar vilan dr huvudmalet for pedagogen, och dar
barnen i sin nara kroppsliga samvaro understryker de processer som pagar parallellt med att de
lyssnar” (Simonsson, 2004, s. 196). Att barnboken framst anvands i omsorgssituationer snarare dn som
en kalla till kunskap, behover dock inte betyda att forskolldrare och andra pedagoger i forskola inte ser

vardet av barnboken i forskolan.

Pedagogerna i Simonssons studie (2004; 2006) beskrev att det ar viktigt att lasa for barn och att de
laser for barnen minst en gang per dag, vilket dven stimmer 6verens med hur ofta barnbdcker vanligen
lastes i studien av Damber (2015). | Simonssons studie beskrev pedagogerna lasning som en kollektiv
aktivitet dar bade vuxna och barn ingar. Pedagogerna talade om att de grundlagger barnens kunskap
inom en rad olika omraden med hjalp av barnbdcker, som exempelvis sprak, begreppsbildning,
kommunikation och litterdara upplevelser. Barnen beskrevs ocksa fa mojlighet att utveckla sin fantasi
med stdd av barnbécker. Damber skriver att de samtal som férdes i samband med ldsning i férskolan,
sdllan hade anknytning till ett sammanhang eller barns tidigare erfarenheter. Vid de flesta lastillféllena
foljdes inte lasningen upp av aktiviteter kopplade till bokens innehall. De samtal som fordes i samband
med bokldsning fokuserade framst pa vad ord betyder. Fokus pa vad ord betyder, hor antagligen
samman med den begreppsbildning som pedagogerna i Simonssons studie framholl skulle kunna

utvecklas i samtal om barnbdcker.

En slutsats som kan dras utifran studierna av Damber (2015) och Simonsson (2004; 2006), ar att

forskolans personal varderar barnboken som en viktig kalla for undervisning och kunskap. Barnbocker
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lases oftast dagligen, vid lasning far barn ocksa férklaringar av ord som de inte kdnner till och sa vidare.
Utifran vad studierna av bdde Damber och Simonsson visar skulle det dock kunna konstateras att
pedagoger inte anvander barnbokens fulla potential som en undervisningsresurs. Damber skriver att
en tankbar forklaring till att forskollarare inte genomfor boksamtal i undervisande syfte, handlar om
att det saknas kunskap hos pedagogerna om hur barnboken kan anvandas som en resurs for
sprakutveckling och for kunskap om ett innehall. Det behovs fortrogenhet med hur boksamtal och
andra 6vningar som syftar till att engagera barn i meningsskapande aktiviteter i sammanhang av

bokldsning kan genomféras (Damber, 2015).

Barnbdcker for kunskap och upplevelse
Barnbocker lyfts ofta fram som en pedagogisk resurs for att skapa forstaelse och kunskap om nagot.

Emellertid kan barnbocker ldsas bade for kunskap och fér upplevelse. Rosenblatt (1938/2002)
beskriver att en och samma bok kan ldsas pa olika satt sa kallad efferent och estetisk lasning. Efferent
lasning handlar om att forsta bokens form och vad den informerar om, medan en estetisk lasning ar
en personlig och kanslomassig lasning av en text. Nagot forenklat kan det uttryckas som att efferent
lasning ar lasning for kunskap, medan estetisk lasning ar lasning for upplevelse. Bdda satten att ldsa pa

finns alltid narvarande vid lasning, men det ena eller det andra betonas vid olika typer av texter.

Nikolajeva (2014) understryker att det finns skillnader mellan vilken kunskap och forstaelse som
skonlitteratur respektive faktabocker kan bidra med. Kunskap och forstaelse utifran skonlitteratur ar
en estetisk aktivitet som leder till estetisk tillfredsstallelse. Att ldsa fiktion syftar primart inte till att
inforskaffa kunskaper, daven om fiktion alltid har potential till att skapa mdjligheter att lara om
omvarlden. Vidare skriver Nikolajeva att estetisk kunskap inbegriper att ldsaren inte ar medveten om
larandet. Faktakunskaper daremot utvecklas enligt Nikolajeva i forsta hand med utgangspunkt i texter
utan fiktion, dar utgangspunkten ar att innehallet ar sakligt presenterat. Flera studier (O’Kelly, 1999;
Mantzicopoulos & Patrick, 2011; Pentimonti m.fl.,, 2011; Rénnberg, 2017; Skyggebjerg, 2012) visar
dock att faktabocker for barn under sex ar innehaller en hel del fiktion och felaktigheter. For att
oerfarna lasare (exempelvis yngre barn) ska kunna skilja fiktion och oriktiga uppgifter ifran fakta bor

de ha en del erfarenheter och kunskap (Nikolajeva, 2014).

Barns erfarenheter

Barnbocker ar sdllan skrivna utifran vad barn har for erfarenheter, uppfattningar och forstaelse om det
som boken handlar om (Ronnberg, 2017). For att tilldgna sig fiktion anvdander bade barn och vuxna sina
erfarenheter som utgangspunkt (Nikolajeva, 2014; Vygotskij, 1930/1995). Barn i forskolealdrar har

dock farre erfarenheter dn vad vuxna har for att fantisera - det vill sdga forestalla sig nagot de inte har
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egna erfarenheter av sa som fiktiva varldar och figurer. Men bécker for yngre barn har oftare fiktion

an bocker for dldre barn och vuxna (Boglind & Nordenstam, 2010; Skyggebjerg, 2012).

Barns forstaelse av barnbocker
Fa& barnlitteraturforskare har intresserat sig for vad barn verkligen uttrycker att de forstar utifran

barnbécker konstaterar Asplund Carlsson (2003), Sipe (2008), Solstad (2015) och Rénnberg (2017).
Inom den pedagogiska forskningen har dock mer intresse riktats mot barns ldrande utifran barnbécker
(Asplund Carlsson & Pramling, 1995; Pramling, Asplund Carlsson & Klerfelt, 1993, Ronnberg, 2017,
Sipe, 2008). Vad galler forskning om barns egen forstaelse eller meningsskapande utifran barnbocker,
har Sipe (2008) uppmarksammat att pafallande fa barnlitteraturstudier ar gjorda med utgangspunkt i
vad barn sdger om barnbdéckers innehall. Sipe undersokte hur yngre barn talar om och responderar pa
bocker i undervisning och hur dessa aktiviteter kan forbattra barns litterara forstaelse. Det visade sig
vara ytterst ovanligt att barn hdangav sig in i den fiktiva varlden, utan barnen talade framfor allt om vad
de kunde uppleva direkt ur boken eller sddant som de hade tidigare erfarenheter av. Generellt sett har
dock forskning oftast haft lite att sdga om barns moéte med bilderbdcker, hur barnbécker uppfattas av
barn och vad barn inspireras att tala om utifran bocker (Asplund Carlsson, 2003; Solstad, 2015;
Ronnberg, 2017). Ibland har barnet som tilltdnkt lasare till och med betraktats som ett hinder for den
skonlitterara bilderboken som konstart, eftersom bokens konstnarlighet har ansetts vara oberoende

av sin publik (Ronnberg, 2017).

Inom svensk barnlitteraturforskning har likval forsok gjorts for att ndrma sig barnen. Rhedin (2004)
riktar i sin avhandling fokus mot den estetiskt syftande bilderboken som med konstnarliga och
skonlitterara ansprak, vill beratta nagot for barn. | studiens resultat redogérs for att “bilderbocker kan
ha en estetisk, sinnes- och fantasistimulerande funktion for barnet, d.v.s. att de kan innebéra en
estetisk upplevelse genom att inte bara inbjuda till emotionella responser och utan ocksa presentera
barnet for sin tids konstnarliga uttryck och kulturella uttryck” (Rhedin, 2004, s. 212). Rhedin studerade
inte faktiska lasare eller lyssnare av bilderboken utan tanker sig en ideal ldasare. Ronnberg (2017)
framhaller att man inte alls kan uttala sig om en bilderboks estetiska varde for barn, utan att lyssna in

vad barn sjalva sdager om bilderbdckerna.

Rhedin (2013) lyfter fram en konstnarlig utgangspunkt for bilderboksberdttande som hon kallar det
konsekventa barnperspektivet. Det konsekventa barnperspektivet beskrivs som en empatisk metod
och en estetisk strategi hos en bilderboksberattare att beritta, i den man det gar, ur ett barns
perspektiv, med ett barns rost och blick, med ett barns uttrycksniva. Det handlar sdledes om att
bilderboksberattaren i text och bild stravar efter ”att ligga nara ett barns majliga eller narmast mojliga,
potentiella uttryck” (s. 63). Fastédn Rhedins intention ar att ndrma sig barn som lasare, skrivs inget om

vad barn sjalva uttrycker, forstar eller erfar utifran bilderbocker sa som exempelvis Sipe (2008) gér.
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Rhedin skiljer inte pa begreppen barnperspektiv och barns perspektiv. Det gér dock Pramling
Samuelsson, Sommer och Hundeide (2011)! som definierar att ett barnperspektiv handlar om vuxnas
uppmarksamhet mot en forstaelse av barns uppfattningar, erfarenheter och handlingar i varlden. Trots
att avsikten ar att komma nara barns erfarenhetsvarld ar barnperspektivet ett uttryck for vuxnas
objektifiering av barn. Det tycks stamma Overens med den beskrivning av det konsekventa
barnperspektivet som Rhedin (2013) framstéller. Ett barnperspektiv i berdttande av barnbocker skulle
kunna forstas som att berattandet av en bilderbok utgar fran vad forfattaren och illustratéren anser
att barn borde fa upplevelser av. Medan barns perspektiv (Pramling Samuelsson m.fl., 2011) istallet

representerar barns egna erfarenheter, uppfattningar och forstaelse.

Foljaktligen skulle forfattare och illustratérer som skriver och illustrerar ur barns perspektiv (Pramling
Samuelsson m.fl., 2011) eller den larandes perspektiv (Lo, 2014) bérja sitt arbete med att s6ka kunskap
om vad barn kan ha for erfarenheter, uppfattningar och forstdelse av det som boken ska handla om.

Ronnberg (2017) uttrycker det sdhar:

Kommunikationens viktigaste deltagare ar namligen lyssnaren — inte talaren och betydelsefullt blir da hur val
bokens upphovsmanniskor i forvag lyssnat in sina avsedda barnmottagare, det vill sdga tagit deras perspektiv. Utan
lyssnare ingen kommunikation. Ar det oklart vem som lyssnaren ir, blir ocksa kommunikationen oklar (s. 90).

Att barnboksforfattaren lyssnar in sina lasare, det vill sdga barnen, ar utifran ovanstaende resonemang
av betydelse for att barnen ska kunna forsta barnboken. Vidare skriver Rénnberg om vikten av att
barnboksforfattaren och illustratéren ar kunniga i det omrade eller mne som boken handlar om.
Barnboken ska goras “lagom begriplig” fér barn for att satta igang nya tankar och funderingar enligt
Rénnberg med hanvisning till Vygotskijs beskrivning av den proximal utvecklingszon. Att skriva och
illustrera barnbécker med barns perspektiv, tolkas darmed utifran Pramling Samuelsson m.fl., (2011)
och Rénnberg (2017), innebara att forfattaren borjar med att lyssna in vad barn ger uttryck for att ha
erfarenheter om. Déarefter skapas ett innehall som utmanar de uppfattningar och den forstaelse som

finns och pa sa satt kan kunskaperna vidgas.

Barnbdcker som hyllas av barnbokskritiker och barnlitteraturforskare behover inte vara samma bocker
som barnen sjalva skulle betrakta som bra eller forstaeliga bocker (Ronnberg, 2017). Ronnberg
granskade boksamtal utifran Diktatorn (Stark & Bondestam, 2010). Fokus riktades mot vad barn
kommenterade och talade om utifran boken, med ett sarskilt fokus pa bilderna. Barnen i studien som
var 6-9 ar gamla hade svart att forsta barnboken som enligt forlaget ar for barn i aldern 3-6 ar. Att
boken framstod som en utmaning att forsta, framstalls bero pa att barnen inte har de erfarenheter
som behdvs for att kunna ta till sig bokens sprak, miljéskildringar och implicita budskap. Postmoderna

bilderbocker kdnnetecknas visserligen av mangtydighet, men Ronnberg betonar att barn i varje fall ska

1 Pramling Samuelsson m.fl. (2011) diskuterar dock inte begreppen barnperspektiv och barns perspektiv i relation till barnlitteratur, utan
6vergripande utifran valda teoretiska perspektiv och studier som synliggor hur barn ses som objekt respektive subjekt i sin livsvarld.
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ha mojlighet att ana sig till vad den tankta innebdrden kan vara. Ronnbergs studie synliggor vikten av
att fortsatt granska barnbocker ur barns perspektiv, utifran vad barn sjalva sager om bilderbéckers

budskap eller uttryck.

| studien av Ronnberg (2017) granskades utifran barns utsagor dven en faktabok om barnkonventionen
for barn (Stalfelt, 2009). | barnens uttalanden om faktaboken synliggjordes att sadant som vuxna
betraktar vara oviktiga detaljer i bokens bilder fangar barnens uppmaérksamhet, eller till och med
motverkar budskapet i boken. Vissa av bilderna i boken var obegripliga for bade barn och vuxna. Nar
allvarliga fakta blandas upp med skojigheter och trams finns en risk for att barn forldjligas skriver
Ronnberg. Det ar darfor relevant att fortsatt granska hur fakta presenterat som parodi, med fiktion

och skojigheter, kan erfaras och forstas av barn.

Barns fantasi och fiktion
Enligt Vygotskij (1930/1995) &r fantasi och verklighet 6msesidigt beroende av varandra. Ju rikare

erfarenheter fran verkligheten desto mer mdjligheter finns for fantasi och tvdartom. Pa liknande satt
framstaller Nikolajeva (2014) att fiktion och verklighet ar 6msesidigt beroende av varandra. Nikolajevas
resonemang om fiktion visar likheter med Vygotskijs samband mellan fiktion och verklighet, men det
finns skillnader mellan Nikolajevas fiktionsbegrepp och Vygotskijs fantasibegrepp. Nikolajeva
foretrader litteraturvetenskap dar begreppet fiktion allmant definieras: “fiktion (ytterst av latin fi'ctio
’skapelse’, ‘pahitt’, av fi'ngo 'skapa’, ‘forma’), inom estetik och litteraturteori en sats eller text som inte
pastar eller havdar det som den (tolkad i bokstavlig mening) utsdger” (NE, 2018a). Nar Nikolajeva

resonerar om vad fiktion ar inom litteraturvetenskap gors detta i relation till vad fakta ar:

Nonfiction needs justification for its validity and credibility. Fiction does not demand any justification, and
plausibility of fiction does not render that it true. An author of fiction is free to construct the fictional world exactly
as they please and take whatever liberties with fact and truth they desire. (Nikolajeva, 2014, s. 22-23).

| citatet beskrivs fiktion inom litteraturvetenskap som nagot pahittat av forfattare som inte kan pavisas
vara verklighet. Vygotskij askadliggor att fantasi som vardagligt begrepp betyder nagot som ar
overkligt, pahittat, som inte svarar mot verkligheten. Men som vetenskapligt begrepp handlar fantasi
om en forestallningsformaga, en kreativ férmaga: ”i sjdlva verket ar fantasin grunden for varje kreativ
aktivitet inom kulturens omraden och mojliggdr det konstnérliga, vetenskapliga och tekniska
skapandet” (Vygotskij, 1930/1995, s. 13-14). Vygotskij betonar skillnaden mellan fantasi som vardagligt
och vetenskapligt begrepp. Om man anvander den vardagliga betydelsen av ordet fantasi och menar
sadant som ar overkligt och pahittat sa har barnet mer fantasi dn den vuxne. ”Barnet kan forestalla sig
betydligt mindre an den vuxna manniskan, men tror mer pa produkterna av sin fantasi och kontrollerar
dem mindre” (Vygotskij, 1930/1995, s. 41). Om barn har svarare an vuxna att skilja mellan vad som &r

pahittat och vad som &r pa riktigt i barnbockers innehall, dr det intressant att barn moter mest fiktion
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och konstnarliga uttryck i barnbdcker. Det innebar att barn behover stod fran vuxna, for att kunna

forsta vad som ar fiktion och konstnarliga uttryck i barnbocker.

Vygotskij (1930/1995) introducerar olika former av samband som forenar fantasi med verklighet. Till
att borja med ar alla skapelser av fantasin “uppbyggda av element som hamtats ur verkligheten och
ingar i en manniskas tidigare erfarenheter” (s. 17-18). Enligt Vygotskij behéver manniskor ha en mangd
varierande erfarenheter av ett fenomen eller ett begrepp for att skapa fantasier kopplade till dessa. Vi
manniskor har enligt Vygotskij stora svarigheter att forestdlla oss hur ndgot som vi inte alls har
erfarenheter av skulle kunna se ut. Dessa svarigheter att forestalla sig kan exemplifieras med en
rymdvarelse. Eftersom de flesta av oss inte har sett en rymdvarelse, sa handlar forestaliningen eller
fantasin av hur en rymdvarelse ser ut, om ett ombildade av sddant vi redan kanner till. Tanker vi oss
att rymdvarelsen ar gron, har 10 tentakler och tre 6gon, sa bygger denna fantasibild pa vara
erfarenheter av farg, antal, tentakler och 6gon. Att bygga fantasier utan att anvanda erfarenheter ar

svart.

Ett andra samband mellan fantasi och verklighet ar enligt Vygotskij (1930/1995) mer komplicerat.
Sambandet handlar om en fardig fantasiprodukt och en komplex féreteelse i verkligheten. Det innebar
till exempel att med stod av en barnboks beskrivningar av dinosaurier kan barn gora sig en bild av hur
dinosaurierna sag ut. Skildringar av dinosaurier i barnbdcker handlar om vad samlad forskning (inom
paleontologi) frambringat for att forfattaren av barnboken ska kunna skapa en fardig fantasiprodukt
om hur dinosaurier sag ut. Att ta del av en sadan framstallning i en barnbok ar inte ett aterskapande
av det som barn har tillagnat sig ur egna tidigare erfarenheter, istdllet skapas nya kombinationer av
andra tidigare erfarenheter man férvarvat pa olika satt. Egna erfarenheter av andra idag levande djur
(vaxtatare och kottatare), leksaksdinosaurier (ofta sma plastmodeller som visar karaktaristika for olika
typer av dinosaurier) och langdjamférelser med vardagliga saker som barnen kédnner till (sa som att en
seismosaurus ar langre an fyra bussar). Dinosaurier blir en fantasiprodukt bestaende av forvandlade
och omarbetade element ur verkligheten. Denna fantasiprodukt kraver en bredd av tidigare

erfarenheter for att barnet ska kunna skapa sig en uppfattning av de utdéda dinosaurierna.

Det finns en skillnad mellan hur barns och vuxnas fantasi ar beskaffad enligt Vygotskij (1930/1995).
Barnets fantasi ar mer begrdnsad an vuxnas fantasi, eftersom barnets fantasi till skillnad fran den
vuxnes, inte har genomgatt en utvecklingsprocess. Fantasin hos den vuxne grundas i fler erfarenheter
an fantasin hos barnet, darfor ar den vuxnes fantasi mer mangfacetterad. Att barn kan forestalla sig
mindre dn vuxna (Vygotskij, 1930/1995) stammer med vad Nikolajeva skriver om oerfarna lasare.
Oerfarna lasare - vilka barn i forskolealdrar ofta kan tankas vara, behover erfarenheter fran verklighet

och kunskap om innehallet fér att kunna tilldgna sig en fiktiv framstallning. Méanniskor behover enligt
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Vygotskij ha en mangd erfarenheter av ett fenomen for att forstda andra méanniskors fantasier om

fenomenet (ex. fiktiva framstallningar av skugga i en barnbok).

| bade barns skonlitterdra barnbdcker och i barns faktabdcker kan falska fakta inkluderas som en del
av den konstnarliga designen. Ovana lasare kan ha svarare att forsta att bocker, som ofta betraktas
som en auktoritet, medvetet kan innehalla sadant som inte ar sant (Nikolajeva, 2014). | verkliga livet
kan fakta oftast verifieras, men en fiktiv framstallning i en bok bestar av en icke verifierbar verklighet.
Erfarna lasare kan anvanda fiktionen och sammanfoga den med kunskaper och forstaelse fran den
upplevda varlden, i jamforelser mellan fiktion och verklighet skapas nya insikter om bade en fiktiv varld
och en verklig varld. Lasare med mer begrdnsade erfarenheter far dock svarare att gora dessa
jamforelser och sammankopplingar mellan fiktion och verklighet. Resonemanget ar i linje med
Vygotskij (1930/1995) som skriver att ju rikare erfarenheter en person har desto mer majligheter finns

for fantasi och tvartom.

Fantasin dr ett medel for att kunna vidga erfarenheter enligt Vygotskij (1930/1995). Sambandet mellan
den fardiga fantasiprodukten och en verklig foreteelse utgor en forbindelse mellan fantasi och
verklighet. Ett sddant samband kan bara mojliggéras med ”lanad” erfarenhet. Om man inte har sett
dinosaurier eller fatt dem beskrivna for sig, da ar det ocksa omojligt att skapa egna erfarenheter om
dinosaurier. En forutsattning for att fantasin ska kunna sammanfalla med verkligheten &r att fantasin
inte arbetar fritt utan styrs av andra erfarenheter och liksom arbetar i enlighet med nagon annans
anvisningar. Manniskor kan alltsa gora sig forestallningar om sadant som man inte personligen har sett,
man kan ocksa ta del av andras beréttelser eller beskrivningar av sddant som inte ingatt i hennes egna,
omedelbara, personliga erfarenheter. Pa sa satt vidgas de egna erfarenheterna med fantasins hjalp till
att delvis dven omfatta andras erfarenheter. Forskning om sambandet mellan fantasi och verklighet
(Vygotskij, 1930/1995) och fiktion och verklighet (Nikolajeva, 2014) ger stod for att i den féreliggande
studien resonera om vad barn erfar av skugga som ett konstnarligt eller fiktivt uttryck i samtal om

barnbocker.

Huruvida barn kan lara sig nagot utifran en barnbok, har att géra med bokens innehall, vilken typ av
kunskap som ska laras och barnens alder och utveckling, visar en forskningséversikt om anviandande
av bilderbocker for barns larande om olika innehall (Strouse m.fl., 2018). Fiktion i barnbécker visade
sig i studierna ha negativ paverkan géllande barns problemldsning och larande om moral. Daremot
paverkades ldrande om exempelvis ord och fysikaliska fenomen mindre av en fiktiv kontext. |
oversikten betonas dock att mer forskning behdvs om hur fiktion paverkar barns ldrande. Fiktiva
innehall i barnbocker har stérre paverkan for barn som &dnnu inte har utarbetat hur man pa ett

tillforlitligt satt kan separera det omdjliga fran det majliga eftersom barnet inte har férmagan att
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urskilja fiktion fran fakta. Nar barn kognitivt utvecklas och far en battre forstaelse for skillnaden, blir
inte fiktiva beréattelser ett lika stort hinder for larandet (Strouse m.fl, 2018). Studierna i 6versikten av
Strouse m.fl. grundas till stor del i utvecklingspsykologiska teorier, till skillnad fran Nikolajeva (2014)
som anvander sig av kognitiv narratologi och Vygotskij (1930/1994) som féretradare for det
kulturhistoriska perspektivet. Nikolajeva och Vygotskij framhaller att barns erfarenheter ger barn
mojligheter att sarskilja och koppla samman fiktion med verklighet, medan Strouse m.fl. framhaller att
det &r utvecklingspsykologiska faktorer som &ar avgorande foér denna formaga. Resultaten i
forskningsoversikten av Strouse m.fl. ar emellertid ett anvandbart underlag for vidare resonemang om
barns majligheter att urskilja och erfara ur den fiktiva kontext som barnbdcker erbjuder. Det allra
viktigaste for att stotta barns larande utifran barnbocker ar enligt forskningsstudierna, att samtala med

barn vid lasning av barnboécker.

Boksamtal

Boksamtal i forskola skulle kunna betraktas som en undervisande aktivitet om boksamtalen ar
malstyrda processer (planerade eller spontana) som syftar till utveckling och larande. Darmed &r
tidigare definitioner av bade boksamtal (Chambers, 2014) och undervisning i férskolan (Eidevald m.fl.,
2018; Sheridan & Williams, 2018; SFS 2010:800) av betydelse for hur dessa begrepp ska forstas i den
foreliggande studien. Med tidigare forskning beskrivs vad som kdnnetecknar undervisning med

boksamtal och hur undervisning om naturvetenskap med boksamtal kan utforas.

Boksamtal for undervisning
Begreppet booktalk pa svenska boksamtal, ar myntat av Chambers (2014). Chambers skriver att det ar

i motet med andra lasare som litteraturen och lasupplevelsen férdjupas och utvidgas. Ett boksamtal
definieras som: “ett satt att ge form at de tankar och kdnslor som vackts ur boken och av den tolkning
(de tolkningar) vi tillsammans skapar ur texten — det kreativt skapande meddelande som forfattaren
skickat ut och som vi tolkar pa just det satt som passar oss” (Chambers, 2014, s. 141). Boksamtal enligt
Chambers relaterar saledes endast till skonlitterdra bocker. Chambers definition av boksamtal
inbegriper inte upplevelser och forstaelse av en faktabok, dar forfattaren framstéaller saklig
information. Boksamtal med utgangspunkt i faktabécker har bade skillnader och likheter med
boksamtal som grundas i skonlitterdra bocker. Lasning av faktabocker bor, precis som ldsning av andra
barnboécker, innefatta samtal om boken och att boken ldses om vid flera tillfidllen (Mantzicopoulos &
Patrick, 2011). Avgorande for huruvida boksamtal om faktabocker kan bli en kalla till kunskap ar enligt
Yopp och Yopp (2012) hur innehallet forklaras, bokens uppldgg och karaktaristik, samt spraket i boken

och att barn far samtala om innehallet.
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Ett boksamtal har enligt Chambers (2014) tre ingredienser: utbyta entusiasm, utbyta fragetecken
(svarigheter), samt utbyta kopplingar (upptdcka monster). Att utbyta entusiasm handlar enligt
Chambers om att samtala om vad man gillar, eller ogillar i bokens handling, vilket kan handla om allt
mellan genre, personer, miljoer till bokens formsprak. Att utbyta fragetecken relaterar till att reda ut
svarigheter att forsta olika innehall eller innebdrder i boken. | ett samtal dar utbyte sker kring de
element som forbryllar i en text, kan upptackter géras om vad just denna text har for innebo6rd for
lasarna av boken. Ett utbyte av kopplingar kan handla om att |6sa problem och svarigheter genom att
hitta samband mellan olika delar i en text, vilket kan handla om sprdk, motiv, hdndelser, personer,
symboler eller nagot annat. | arbetet med att barn och unga ska bli tinkande lasare racker det inte att
vardagligt smaprata enligt Chambers. ”Vi maste hjidlpa dem att utveckla sin medfédda formaga att
ifragasatta, sammanfatta, jamfora och kritiskt granska. Att undervisa pa det sattet kraver en hel del av
lararen. Man maste sjalv tanka igenom och satta sig in i dessa fragor.” (Chambers, 2014, s. 101). Ett
fokus i Chambers boksamtal dr den typ av fragor som kan félja efter lasning av en skonlitterar bok.
Chambers vander sig fraimst mot barn som ar sjalvstandiga lasare och betonar att det ar en annan

upplevelse att ta del av hoglasning dn att lasa texten pa egen hand.

Att i forskolan ldsa barnbdcker och i aktiviteten dela erfarenheter med varandra, kan vara en
undervisningssituation som syftar mot att bygga generaliserbar kunskap som barn kan anvanda sig av
utanfor barnbdckerna i vardagliga situationer (Strouse m.fl., 2018). Huruvida boksamtal verkligen dr
undervisning i forskolan har att gora med vad aktiviteten har for syfte och mal definierat av
forskollararen. | skollagen definieras undervisning i forskola: “sadana malstyrda processer som under
ledning av larare eller forskolldrare syftar till utveckling och larande genom inhdmtande och
utvecklande av kunskaper och varden” (SFS, 2010:800, § 3). Undervisning beskrivs av Sheridan och
Williams (2018) som relationell, interaktiv och kommunikativ och innebar att rikta nagons
uppmarksamhet mot nagot, dar tva eller flera personer delar uppmarksamhet och fokuserar pa ett
gemensamt ldrandeobjekt. Undervisning kan pa sa satt ske i alla situationer i forskolan, exempelvis i
boksamtal. Att i forskolan iscensatta undervisande aktivitet kraver en oerhort kompetent och aktiv
forskollarare, som bade kan fanga tillfillen som ges i vardagen och planera for att barns
uppmarksamhet riktas mot nagot explicit innehall fran laroplanen (Bjérklund & Pramling Samuelsson,
2018). Darfor behover forskollarare planera och tanka igenom for att medvetet kunna peka ut vad barn
ska fa syn pa och lara sig om, det vill sdga vilket larandeobjekt barn ska fa mojlighet att utveckla sitt
kunnande om i ett boksamtal. Eidevald, Engdahl, Frankenberg, Lenz Taguchi och Palmer (2018) skiljer

emellertid pa planerad undervisning och spontan undervisning:

Planerad undervisning innebdr att forskolldrare i férvdg har ansvar for planeringen av aktiviteter eller
iordningstallandet av miljon. [...] Spontan undervisning utgors ofta av handlingar som sker som svar pa barns initiativ
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under fostran, omsorg, lek eller kreativt och estetiskt skapande. Vid dessa tillfallen fangas situationen upp av
forskollararen i stunden och kopplas, i tanke och handling, ihop med ett eller flera mal i laroplanen (s. 86).

Det ar inte klart uttalat i citatet ovan vilka aktiviteter som spontan undervisning omfattar. Det vill sdga
ifall boksamtal ocksa kan vara spontan undervisning. Om spontan undervisning dven omfattar
boksamtal skulle det innebara att barns initiativ i samtal om barnbockers innehall fangas upp i
situationen och i stunden kopplas, i tanke och handling, ihop med ett eller flera mal i laroplanen. Det
behovs sdledes mer forskning som tydligt definierar vilken typ av aktiviteter spontan undervisning

skulle kunna inkludera och vilka fardigheter forskollarare behdver ha for att undervisa spontant.

Boksamtal for undervisning om naturvetenskap
Det finns enligt olika studier bade majligheter och hinder med att anvanda barnbécker och boksamtal

for larande om naturvetenskap. Vissa framhaller att barnbocker och fantasifyllda berattelser ar en god
utgangspunkt fér yngre barns naturvetenskapliga larande (Fleer, 2011; Fleer & Pramling, 2015,
Hadzigeorgiou, 2001). Andra forskare framfor att det finns potential i att anvdnda barnbdcker for
larande om naturvetenskap, men att det da kravs en medvetenhet och kunskap hos forskollararen om
vilka bocker som ska véljas ut, da det naturvetenskapliga innehallet bor framstéllas vetenskapligt
korrekt bade i text och illustration (Mantzicopoulos & Patrick, 2011; Strouse m.fl., 2018; Pringle &
Lamme, 2005; Sackes m.fl., 2009). Trots att Mantzicopoulos och Patrick (2011) féresprakar fler
naturvetenskapliga faktabilderbocker i forskolan sa dppnar de dnda for mojligheter att anvanda
skonlitterara barnbocker for larande om naturvetenskapliga fenomen:

[Elmbedding science content in story form may not be as critical to children’s comprehension as previously thought.

Nevertheless, hybrid texts that include both informational and fictional content also have a place in learning as long

as children are guided to sort out fact from fiction and, at the same time, enjoy the interplay of the two. [...W]hile

promoting children’s familiarity with fictional and nonfictional genres, teachers should consider pairing fictional

with expository texts during instruction. This would offer unique opportunities for engaging children with both

genres as they discuss the content and compare and contrast the content and features of each. [...]The importance

of dialogue and teacher scaffolding are critical for monitoring children’s understanding (Mantzicopoulos & Patrick,
2011, s. 272).

Forskollararens roll ar alltsa att skapa utvecklande boksamtal dar fakta och fiktion kontrasteras, samt
att skapa utmaningar for ett larande kring det naturvetenskapliga innehallet i en fiktiv barnbokskontext
enligt Mantzicopoulos och Patrick. Pa liknande satt beskriver Sackes, m.fl. (2009) att bécker med
missforstand och felaktiga illustrationer kan bli ett tillfalle for att samtala med barn om skillnader
mellan naturvetenskapliga framstallningar och andra skildringar. Betydelsen av samtal och
kontrastering av innehall och genrer, blir inte minst viktig da samlade forskningsstudier om barns
larande inom biologi utifran barnbdcker med fiktivt innehall (Strouse m.fl., 2018), visar att en fiktiv
kontext ger barn en indikation om att innehallet &r overkligt och pahittat. En fiktiv kontext tenderar
att medfora att barn blir tveksamma aven till biologi-innehall som ar sakligt framstallda i barnboken.

Det skulle kunna innebara att barn avfardar allt innehall i boken som orealistiskt. Daremot tycks barns
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larande om fysikaliska fenomen utifran barnbécker fungera lika val utifran skonlitterdra bocker som ur
faktabocker enligt Strouse m.fl. | 6versikten pekas dock ut att mer forskning behovs for att sakerstalla

dessa resultat.

Forutom ett medvetet val av barnbocker for larande om naturvetenskap, ar alltsa dven samtalet om
bokens innehall av stor betydelse (Strouse m.fl., 2018). Flera studier lyfter ocksa fram att samtalet kan
kompletteras med undersdkningar (Hadzigeorgiou, 2001; Mantzicopoulos & Patrick, 2011) och lek
(Fleer, 2011; Fleer & Pramling, 2014) utifran barnbockerna for att skapa naturvetenskaplig forstaelse
och kunskap. Nar forskollarare stédjer och vagleder barn i samtal och undersékningar om innehall i
barnbdcker, framjas ldrande inom naturvetenskap och sprak, samtidigt som barnen kdnslomassigt
engagerar sig enligt Mantzicopoulos och Patrick. Lasning, samtal och undersokningar utifran utvalda
barnbocker ger barn goda mojligheter att koppla naturvetenskapliga forklaringar till egna
erfarenheter. Barn som aterkommande far maojligheter att samtala om val utvalda bocker med
naturvetenskapliga innehall, far ocksa chansen att stélla fragor, skapa intresse och positiv attityd till
naturvetenskap skriver Mantzicopoulos och Patrick. Hadzigeorgiou (2001) argumenterar for att
undervisning om naturvetenskap for barn i yngre aldrar inte bara behover ske genom aktiviteter.
Berattelser i sig ar anvandbara for att narma sig innehallet pa ett romantiskt satt (in a romantic way).
Det innebér enligt Hadzigeorgiou att barn far kdnna spanningen som ar inneboende i amnet och dar
forundran vacker barns nyfikenhet for bade observerbara och undersokningsbara fenomen saval som
icke observerbara fenomen. Att barn ar passiva i sadana situationer betyder inte att de inte lar sig
betonar Hadzigeorgiou. Emellertid ar det en fordel om berattelsen kompletteras med konkreta
aktiviteter. Berattelser blir ndmligen dnnu mer spannande med konkreta undersdkningar som

inforlivas inom berattelsen framhaller Hadzigeorgiou.

Fleer (2011), samt Fleer och Pramling (2014) framhaller aktiviteter i form av lek utifrdn en berattelse
som utgangspunkt for ldrande inom naturvetenskap. Lek och larande blir 6msesidigt beroende av
varandra nar forskolldrare interagerar och kommunicerar med barn i lek kring en beréattelse. Fleer
exemplifierar detta med aktiviteter utifran berattelsen Gullock och de tre bjérnarna dar barnen i
studien fick tillverka stolar (teknik) och rikta fokus mot fenomenet varmeenergi vid tillagning av grot.
Utifran studierna synliggors att forskollarares kommunikation i fantasifyllda samtal i lek kring en

berattelse, lagger grunden for naturvetenskaplig begreppsbildning.

Naturvetenskap i forskolan
Naturvetenskap ar den sammanfattande bendmningen pa de vetenskaper som studerar naturen, dess
delar eller verkningar, hit raknas bland annat fysik, kemi och biologi. Naturvetenskaplig kunskap ar

konstruerad av manniskan for att mota vart behov av att férklara varlden omkring oss (Fleer &
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Pramling, 2014). Aven mycket unga méanniskor, det vill siga barn, har ett behov av att férklara och fa
forklaring av sin omvarld. Naturvetenskap som innehall fanns redan i Frobels forsta forskolor i Tyskland
i mitten av 1800-talet, da i form av tradgardsarbete och naturupplevelser med mera (Thulin, 2011).
Trots naturvetenskapens langa historia i férskolan visar forskning (Larsson, 2016; Thulin, 2011) att
undervisning om naturvetenskap inte ar nagot sjalvfallet och vardagligt i forskolans verksamhet idag.
Naturvetenskap i forskolan har med tiden blivit likstallt med kunskaper inom omradet biologi (Thulin,
2011). Efter laroplanens revidering 2010, har Skolinspektionen (2016; 2017) identifierat bristande
kvalitet gallande forskolors arbete med naturvetenskap, i synnerhet nar undervisningen handlar om
enkla kemiska processer och fysikaliska fenomen. Naturvetenskap behover enligt Skolinspektionen

integreras i foérskolans andra undervisningssituationer.

Undervisning om naturvetenskap i férskolan
Fragan om barn ska undervisas 6verhuvudtaget i férskolan har varit omtvistat. Forskolldrare har sjalva

visat sig vara ambivalenta gallande huruvida barn ska lara sig om olika innehall i forskolan (Sheridan,
Pramling Samuelsson & Johansson, 2009). | en studie om barns ldrande i forskolan, betonade
forskollarare i forsta hand barns mojlighet till lek (inte larande) forskolan. ”Sa lange larande sker mer
eller mindre automatiskt, pa barnets eget initiativ och/eller som en bieffekt av exempelvis leken, ar
det accepterat. Nar ldrande ska iscensattas och fokuseras tycks det omgardas med farhagor” (Sheridan,
m.fl., 2009, s. 258). Fore laroplanens revidering 2010, forefoll ett malinriktat larande i forskolan ofta

vara franvarande, alternativt endast riktat mot att utveckla sociala férmagor.

Géllande naturvetenskap for barn i yngre aldrar har forskningen lange framhallit att yngre barn i
forskolealdrar inte kan undervisas i naturvetenskap (Eshach, 2006). Dessa antaganden har ofta varit
grundade i Piagets tidiga studier om barns begrdnsade naturvetenskapliga tinkande (Fleer & Pramling,
2014). Eshach problematiserar tidigare antaganden om att yngre barn inte bor undervisas om
naturvetenskap och menar att det finns fler skal till att undervisa barn om naturvetenskap an att lata
bli:

“Should young children who may not yet be mature to intellectually handle scientific concepts and scientific inquiry

indeed be exposed to science?” Should we take the risk of introducing science to young children, when, as a result,

they might develop misconceptions, which may be hard to change later? With those concerns on the table, we tried

to reformulate the arguments for exposing young children to science, so that, in the balance, educators might feel

that there are better reasons for teaching science to young children than withholding it from them (Eshach, 2006,
s. 25).

Flera forskare (ex. Fleer & Pramling, 2014; Roth, Goulart & Plakitsi, 2013) betonar idag i likhet med
Eshach (2006) att yngre barn bade kan och med férdel bor undervisas i naturvetenskap. Eshach (2011)
raknar upp sex grundldaggande skal till varfér undervisning om naturvetenskap ar viktig i de yngre

aldrarna:
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(1.) Barn har en naturlig formaga att uppskatta, iaktta och reflektera 6ver naturen.

(2.) Barns moten med naturvetenskap utvecklar positiva attityder till naturvetenskap.

(3.) Barns tidiga moten med naturvetenskap leder till battre forstaelse for naturvetenskaplig
begreppsbildning i senare formell undervisning.

(4.) Anvandning av ett naturvetenskapligt sprak i tidig alder kan paverka en utveckling av
vetenskapliga begrepp.

(5.) Barn kan forsta naturvetenskapliga begrepp och kan resonera vetenskapligt.

(6.) Naturvetenskap ar ett effektivt satt att utveckla vetenskapligt tdnkande.

Nar forskolans laroplan reviderades 2010, fick naturvetenskap ett mer breddat och fordjupat innehall
i styrdokumentet &n tidigare. Satsningar pa naturvetenskap i forskolan gjordes mot bakgrund av att
dldre barn och ungdomars intresse och skolresultat inom naturvetenskap var sjunkande (Thulin, 2011).
Forhoppningen var da (och ar fortfarande), att forskolan ska ge grund for positiva attityder till
naturvetenskap tidigt, vilket ska paverka barns och ungdomars senare intresse och val gallande
amnena. Undervisning om naturvetenskap var inget sjalvklart och vardagligt i férskolans verksamhet.

Thulin skrev:

Att arbeta med naturvetenskap som kunskapsomrade i férskolan kan vdcka en del fragor och funderingar om vad
det kan innebéra och hur det kan lata sig goras. Jag vill ocksa drista mig till ett pastaende om att sjalva begreppet
naturvetenskap inte med sjalvklarhet ingar i forskolans dagliga sprakbruk (Thulin, 2011, s. 35).

Naturvetenskap var alltsa inget givet innehall i forskolans laroplan fore 2011, men flera ar har gatt
sedan undervisning om naturvetenskap fick en mer framtradande plats i forskolans styrdokument. Ny
svensk forskning (Larsson, 2016) visar dock att det fortfarande finns en stor osdkerhet i forskolan om
hur arbete med naturvetenskap kan ta sig till uttryck i verksamheten. Men forskning synliggor ocksa
att forskolor som sarskilt profilerar sig med fokus pa naturvetenskap visar en god medvetenhet i samtal
om och i genomférande av, aktiviteter med naturvetenskapliga innehall i férskolan (Areljung, 2017;

Larsson, 2016).

Forskolors arbete med naturvetenskap behoéver integreras i forskolans undervisning, bade i
vardagssituationer och i planerade aktiviteter (Larsson, 2016). Larsson belyser att det inte ar tillrackligt
med enbart tillfalliga aktiviteter riktade mot enstaka experiment eller aktiviteter i férskolan dar barn
forvantas formulera hypoteser utan férbindelse med en undersékande och utforskande kommunikativ
kontext. Forskningsresultat av Areljung (2017) visar dock exempel pa férskolor som arbetar med
naturvetenskapliga innehadll med utgangspunkt i vardagliga handelser och material, dar &ven

exempelvis estetiska uttrycksformer och kroppsligt erfarande inkluderas.

En studie av Thulin (2011) askadliggjorde att nar forskollarare kommunicerar naturvetenskap med barn

vager omsorg och lek tyngre an larande. Barnen i studien fick sallan svar pa sina fragor och funderingar
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om naturvetenskapliga fenomen, de lamnades ofta att tdnka sjalva och ta reda pa saker pa egen hand.
Vikstrom (2016) foreslar med utgangspunkt i Thulins studie, variationsteori for larande for att
majliggora larande utifran barns vardag. Med utgangspunkt i barns fragor om naturvetenskap stéllda i
vardagliga situationer, tillsammans med hur svaren pa dessa kan goras mojliga for forskolebarn att
forsta, synliggor Vikstrom hur kontrastering kan anvdndas for att ett barn ska fa syn pa
naturvetenskapliga fenomen. Kontrastering gérs genom att visa vad nagot ar, genom att ocksa visa vad
nagot inte ar. Exempelvis for att barn ska fa syn pa vad som karaktariserar en insekt (insekter har sex
ben), behover barn ocksa fa syn pa vad som inte ar en insekt (spindlar har atta ben). Insekter och
spindlar kontrasteras mot varandra och det finns majlighet fér barnen att ldra sig bade vad som
kdannetecknar insekter och vad som ar karaktaristiskt for spindlar. Inom variationsteorin ar skillnader
avgorande for larande, nya innebdrder uppkommer genom erfarenhet av skillnader mot en bakgrund
av likheter. Vikstrom betonar betydelsen av en forskolldrare som bade har naturvetenskaplig
allménbildning och didaktisk kunskap for att ta tillvara pa larandetillfdllen som kan utmana barns

forstaelse av sin omvarld.

| studier om naturvetenskapliga arbetssatt i forskola lyfts utéver kommunikation mellan forskollarare
och barn, dven betydelsen av att konkretisera naturvetenskapliga fenomen genom att tillhandahalla
material som véacker intresse for naturvetenskapligt utforskande. Areljung (2017) ger exempel pa
naturvetenskapliga arbetssatt dar pedagoger valjer ut material och sedan visar barnen hur materialet
kan anvandas i olika aktiviteter. Pa sa satt far barn stod for att utveckla och kommunicera sina idéer
och slutsatser. Aven Larsson (2016) betonar vikten av arbetssitt som gor fysikaliska fenomen mer
konkreta, vilket gors nar forskollarare arrangerar aktiviteter dar barn kan ta stod i olika material. ”Nar
barns egna idéer och reflektioner tas tillvara och far en given plats i olika aktiviteter paverkar och
paverkas aktiviteten bade av forskollararens uppdrag och av barns perspektiv’ (s. 80). Med
utgangspunkt i att arbeta med konkreta material och situationer kan naturvetenskapliga fenomen
pekas ut av férskolldrare (Areljung, 2017, Larsson, 2016). Aven i boksamtal sa som i féreliggande studie,
finns mojligheter att arbeta konkret for att svara pa barns fragor och peka ut naturvetenskapliga

fenomen.

Det finns ett par svenska variationsteoretiska studier som rér undervisning om naturvetenskap i
forskola. En studie fokuserar pa vilka olika satt forskolldrare deltar i och stédjer barns
naturvetenskapliga larande (Gustavsson & Pramling, 2013). En annan studie ar en Learning study om
hur foérskollarare kan férsta och utveckla sin naturvetenskapliga undervisning (Ljung-Djarf, Magnusson
& Peterson, 2014). Gustavsson och Pramling (2013) observerade spontana situationer vid
skogsutflykter, dar tre kvalitativt skilda satt att kommunicera med barn identifierades: (1.)

Kommunikation som 6ppnar upp for dimensioner av variation (ex. jamfor skillnader mellan en spindel
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och en myra). (2.) Kommunikation dar tidigare antagna delade erfarenheter och sprakbruk ar en grund
(ex. kopplar hur en sotvattensmarla ser ut till erfarenheter av hur silverfiskar ser ut, men synliggor inte
skillnader och likheter mellan dem). (3.) Involvera barnen genom fantasifull |atsaslek (ex. férskollararen
resonerar med barnen om en groda vill klattra i trdd). De olika satten forskolldrarna anvander for att
kommunicera med barnen vidgar barnens olika satt att forsta, dven om det forsta sattet att
kommunicera pa (1.) skapar battre férutsattningar dn de andra for larande inom naturvetenskap. |
studien av Ljung-Djarf, m.fl. (2014) fokuserades en aktivitet om organisk nedbrytning, dar olika satt att
introducera barn i naturvetenskaplig aktivitet visade skillnader i vad barn kunde urskilja. |
utvecklingsprojektet iakttogs en forandring nar férskollararna allt mer efter hand bérjade fokusera pa
larandeobjektet och hur det skulle kunna goéras urskiljningsbart for barnen. Forskolldrarna lamnade
sina vanliga satt att rama in aktiviteter med fantasilek och arrangerade istéllet situationer for larande
som stottade barnen i att urskilja larandeobjektet. Studien visar att ett medvetet variationsteoretiskt
forandringsarbete kan stodja forskollarare i att utveckla forskolans undervisning i naturvetenskap
(Ljung-Djarf, m.fl., 2014). | bada studierna fanns fantasi och lek narvarande i forskollararnas initierade
naturvetenskapliga aktiviteter. Fantasilek kan enligt dessa tva studier (Gustavsson & Pramling, 2013;
Ljung-Djarf, m.fl., 2014) vara ett av flera satt att kommunicera for barn hur situationer kan forstas, dar
ett naturvetenskapligt satt att forsta situationen &r ett annat. Men om ett medvetet fokus ska riktas
mot ett larande om naturvetenskap kan med fordel fantasileken plockas bort ur undervisningen enligt
studien av Ljung-Djarf, m.fl. (2014). Den foreliggande studien dr dven den en variationsteoretisk studie
dar fantasi och fiktion i sammanhang av larande om naturvetenskap ar centralt, eftersom flera av

barnbéckerna om skugga i studien innehaller fiktion.

Skugga forklarat av barn
| en av Piagets (1928/2009) tidigaste studier framstélls hur barn tanker om skugga. Piaget klassificerade

barns svar om olika naturvetenskapliga fenomen i fyra huvudsteg med syfte att synliggdra barns
forstaelse av kausalitet: | det forsta stadiet (I. The primitive magico-phenomenist stage) befinner sig
barn i upp till tre-fyra ars alder. Barnet betraktar naturligt en skugga som en substans, och inte som en
avsaknad av ljus. Men det ar ocksa en substans som har férmagan att snabbt forflytta sig sjalv. Nar en
skugga skapas pa bordet med en bok, kan ett fyraarigt barn forsta att det ar boken som skapar skuggan,
men samtidigt hdavdar barnet att skuggan kommer utifran. Utifran vad barn sagt lyfter Piaget fram
barnets forstaelse: "There is a lot of shadow under trees; there is also some in the sky, in the clouds
that produce the night. So, when one puts a book on the table, this shadow from the trees or the sky
is channelled there” (Piaget, 1928/2009, s. 212). Barn erbjuder, enligt Piaget, forklaringar som &r

magiska och kopplas till handlingar som vi gor, utan att omgivningen eller begripligheten lankas dartill.
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| det andra stadiet (II. The stage of moral explanation) ar barn ungefar tre till atta ar. Piaget (1928/2009)
framhaller att oavsett om ett barn far en fysikalisk forklaring, blir orsaken till det som sker en slags
sensmoral, det finns en innersta mening med att nagot sker. Barn tror enligt Piaget, fram till omkring
nio ars alder att foremal skapar skuggor aven nattetid, men att vi inte kan se skuggorna da for att det
ar natt. Piagets senare tva beskrivna stadier (lll. The stage of dynamist explanations och IV. The stage
of mechanical explanations) behandlar utveckling fran och med atta ars alder. Forskning om barn i
forskoledldrar omfattas i enlighet med Piagets perspektiv, endast de tva forsta stadierna (I. The

primitive magico-phenomenist stage och Il. The stage of moral explanation).

Pramling och Fleer (2014) och manga fler forskare bland annat Chen (2009), betonar att forstaelse av
larande om naturvetenskap som nagot som sker inne i barnets hjarna vid olika stadier i enlighet med
Piagets beskrivningar, ar ett begrdnsat satt att betrakta naturvetenskap och larande. Chen (2009) visar
att barn i 4-5-ars alder har en mycket mer avancerad forstaelse av skuggor dn vad Piaget antog. Chen
forklarar skillnaden: ”Piaget used verbal explanations to infer children’s knowledge about shadows,
but | not only used the children’s verbal explanations, but also observed their manipulative behavior”
(s.76). Chen framhaller att det ar mer lampligt att anvanda olika metoder (peka pa bilder, verbalt
forklara och fysiskt hantera skuggor) for att undersoka yngre barns kognitiva formagor, snarare an att

anvanda endast muntliga forklaringar.

En studie som verkligen lyfter fram vardet av att fysiskt fa hantera skuggor dr genomford av Herakleioti
och Pantidos, (2016). | studien far barnen mojlighet att anvdanda kroppen for att gestalta och forklara
ljus och skugga. | artikeln diskuteras olika satt att underséka ljus och skugga pa med yngre barn.
Tidigare studier dar man anvant tvadimensionella representationer (ex. teckningar som visar hur
skugga blir till), visar sig inte bidra med samma mojligheter till forstaelse som naturligt
tredimensionella representationer, sa som att frambringa en skugga med hjalp av en ficklampa och
den egna kroppen. | den féreliggande studien blir barns forstaelse utifran tvadimensionella och
tredimensionella representationer av relevans da barnbdckernas bilder framstéller ljusfenomenet
skugga tvadimensionellt, medan undersékningar utifran barnbockerna skulle kunna framstalla

ljusfenomenet tredimensionellt.

| ett variationsteoretiskt utvecklingsprojekt i forskola anvandes Learning Studies for att undersdka hur
ett lekfullt larande om fysikaliska fenomen kan utveckla barns férstaelse for fenomenet skugga
(Lindstrand, Hansson, Olsson, & Ljung-Djarf, 2016). Resultaten visar att det finns férdelar med att
kombinera ett lekfullt forhallningssatt med ett variationsteoretiskt perspektiv for att stimulera barns
forstaelse av skugga som naturvetenskapligt fenomen. Det blir dock tydligt att larande inte sker av sig

sjalv, utan kraver att barns uppmarksamhet och nyfikenhet medvetet riktas mot nagot specifikt att
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urskilja. Det ar viktigt att noggrant identifiera potentiella kritiska aspekter och vara medveten om
forhallandet mellan helhet och delar, samt att konkret iscenséatta larsituationerna. | studien (Lindstrand
m.fl., 2016) framhalls betydelsen av att identifiera kritiska aspekter for barns urskiljande av skugga som
ett fysikaliskt fenomen, samt att anvanda sig av barns tidigare erfarenheter och forklaringar av hur de

forsta fenomenet i planering av undervisningen.

Barns forestillningar om naturvetenskapliga fenomen
Forskning som ror larande om naturvetenskap har med olika teoretiska utgangspunkter sett olika pa

barns forestéllningar och forstaelse av naturvetenskapliga fenomen. Darmed finns ocksa olika begrepp
for att beskriva nar barns forstaelse avviker fran naturvetenskapens forklaringar. Det ar dock inte
exklusivt for barn att ge andra forklaringar @n vad som inom naturvetenskapen ses som korrekta, dven
vuxna kan ge uttryck for forestallningar som inte ar naturvetenskapligt vedertagna (Sjgberg, 2000).
Den hér typen av naturvetenskapligt sett “ofullstandiga” eller "felaktiga” forestallningar kan forstas pa

olika satt beroende pa vilket teori som ligger bakom.

Children’s science, pa svenska barns naturvetenskap (Osborne & Freyberg, 1985) &r ett
konstruktivistiskt begrepp for hur barn intuitivt forklarar naturvetenskapliga begrepp (Fleer &
Pramling, 2014). Karaktéristiskt for barns naturvetenskap enligt konstruktivismen &r att den &r
motstandskraftig for forslag utifran och den finns djupt i barns tankar. Social aktivitet kan vagas in,
men endast som ett fordréjande eller paskyndande av en pa forhand bestamd naturlig utveckling hos
barnet da barns naturvetenskap &r aldersspecifik. Metoden for att komma at hur barn forstar
naturvetenskap handlar om att dokumentera vad barnet sdager och gér. Det som barn forst kommer
pa att svara finns som underlag for hur barns naturvetenskapliga tidnkande kan forstas (Fleer &

Pramling, 2014).

Begreppet barns naturvetenskap kan ifragasattas utifran att det inte bara ar barn som ger uttryck for
dessa forestadllningar inom naturvetenskap, dven vuxna uttrycker vardagliga forestallningar (lay
conceptions) inom naturvetenskap (Sjgberg, 2000). Dessa férestdllningar kallas i Norden for
vardagsférestdllningar (Elm-Fristorp, 2012). Den vardagliga anvandningen av begreppet snigel ar ett
tydligt exempel pa en sadan vardagsforestallning. Begreppet snigel finns i vart sprakbruk och aven i
barnbdcker sa som Snigel Bl (Norelius, 2001), samt Lilla snigel akta dig (Kruusval, 2011). De
naturvetenskapliga forklaringarna av vad en snigel ar och vad en snacka ar, synliggor en tydlig skillnad:
Sniglar har inte skal, medan snéckor har skal. Vardagligt i sprakbruk hos barn och vuxna samt i
barnboécker, anvands dock begreppet snigel som gemensam bendamning av bade snackor (med skal)

och sniglar (utan skal). Snigel-exemplet visar att det inte endast handlar om barns ofullstdndiga
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naturvetenskapliga forklaringar av vad en snigel ar, det kan lika gdarna handla om att det ar vuxnas

vardagsbegrepp och forestdllning som inte ar forankrade i naturvetenskapliga forklaringar.

Den pedagogiska forskningens stora fokus pa barns missuppfattningar eller missférstdnd
(misconceptions) inom naturvetenskap kommer fran Piagets tidiga studier av barns idéer i varlden.
Begreppet missforstand implicerar att barn har fel géllande sin forstaelse och att naturvetenskapen
formedlar det ratta sattet att forstd fenomen pa. Darfor foreslar Driver & Easley (1978) istéllet
begreppet alternative frameworks, pa svenska alternativa synsdtt, med motiveringen “A distinction
needs to be made between this source of misunderstanding and the situation in which pupils have
developed autonomous frameworks for conceptualising their experience of the physical world; these

m

we will call 'alternative frameworks’” (Driver & Easley, 1978, s. 62). Med begreppet alternativt synsatt
framstar fortfarande barnets och vetenskapens teorier som olika, men som likvardiga. Barn kan
forklara varlden genom paradigm som ar annorlunda dn vetenskapens paradigm. Motsatsen till
likvardigheten mellan barnets och vetenskapens forklaringar finns i anvandning av begreppet
missforstand dar det finns ett ratt eller sant satt att betrakta varlden pa, dar andra satt att betrakta
virlden pa som ses som missforstand (Sjgberg, 2000). Barns alternativa forklaringar inom

naturvetenskap ar emellertid idag inte ett lika stort forskningsomrade som for 30 ar sedan, vilket beror

pa att man nu inom forskning oftare forklarar barns tdnkande pa fler satt (Fleer & Pramling, 2014).

Utifran sociokulturell teori anvands i Nya Zeeland begreppet children’s working theories (Hedges,
2014) pa svenska barns arbetsteorier. Arbetsteorier forekommer nar barn soker hitta kopplingar
mellan sina erfarenheter och sin forstaelse for att ge ny mening i sin omvarld. Begreppet children’s
working theories forklaras av Hedges som ett satt for barn att koppla, redigera, utvidga och hantera
nya eller motsagelsefulla kunskaper i strdvan mot att bygga forstaelse. Hedges beskrivning av barns
arbetsteorier satts i en studie av Areljung (2017) i relation till undervisning om naturvetenskap i svensk
forskola. | studien visas svenska pedagoger uppleva ett dilemma i att hantera barnens egna idéer i
relation till naturvetenskapliga forklaringsmodeller. Pedagogerna ville inte ingripa och “ratta” barnen
i deras resonemang da pedagogerna befarade att barnens lustfyllda och kreativa tdnkande da skulle
kunna hdmmas och stéras. Men om barns teorier varken skulle ses som fantasi eller naturvetenskapliga
forklaringar, utan istdllet betraktas som forklaringsmodeller under arbete, det vill sdga arbetsteorier,
behdver inte pedagogen se sin inblandning i barns teoretiserande som nagot hindrande framhaller
Areljung. Det ar da pedagogens roll att blanda sig i och kommentera for att tdnja och nyansera

teorierna i syfte att hjalpa barnen att komma vidare i sina tankar.

Foreliggande studie tar avstamp i variationsteorin, en teori for larande som blir vanligare i svensk

forskning om naturvetenskap i forskolan. Utifran detta perspektiv finns inga missuppfattningar, endast

33



kvalitativt olika uppfattningar. Nar det handlar om uppfattningar som gar stick i stdv med vetenskapliga
forklaringar och begrepp talar man inom variationsteorin om den naturliga attityden (Lo, 2014; Marton
& Booth, 2000). Om en forskollarare skulle vilja fa barn att uppfatta ett larandeobjekt (ex. skugga) pa
ett sarskilt satt maste barnens satt att erfara det identifieras, tillsammans med vad som skiljer barnens
uppfattning fran forskollararens. Darefter kan barnens uppmarksamhet riktas mot att urskilja

larandeobjektet pa ett sarskilt satt.

Sammanfattning av tidigare forskning

Barns larande om naturvetenskapliga fenomen har alltsa intresserat manga forskare genom aren. Ett
stort fokus har riktats mot att beskriva nar barns forstaelse avviker fran naturvetenskapens forklaringar
(ex. Driver & Easley, 1978; Osborne & Freyberg, 1985; Piaget, 1928/2009). F6r 30 ar sedan var barns
alternativa forklaringar inom naturvetenskap ett stort forskningsomrade, men forskning férklarar idag
barns tinkande pa fler satt (Fleer & Pramling, 2014). Enligt exempelvis ett variationsteoretiskt
perspektiv pa larande finns inga missuppfattningar, endast kvalitativt olika uppfattningar (Lo, 2014;
Marton & Booth, 2000). Aven om flera variationsteoretiska studier om naturvetenskap i forskola har
genomforts de senaste aren (Gustavsson & Pramling, 2014; Lindstrand, m.fl., 2016; Ljung-Djarf, m.fl,,
2014), sa aterstar mer att synliggora géllande vad barn erfar av ett naturvetenskapligt fenomen i

undervisningssituationer som inkluderar mojligheter for olika typer av larande, sa som boksamtal.

Tidigare forskning om boksamtal har frimst behandlat samtal om innehall i skénlitterara barnbocker
(ex. Chambers, 2014; Sipe, 2008), endast ett fatal har intresserat sig for att barn ocksa behover fa
samtala om och undersdka innehall i faktabécker (Mantzicopoulos & Patrick, 2011; Yopp & Yopp,
2012). Nar det handlar om naturvetenskap i barnbdocker visar tidigare studier och statistik att det finns
skonlitterdra barnbocker och berattelser om fysikaliska fenomen som kan anvidndas for ett
naturvetenskapligt larande (Sackes m.fl., 2009; SBI, 2018), medan antalet faktabdcker for barn som
behandlar fysikaliska fenomen &r begransat (Pentimonti, m.fl., 2011; SBI, 2018; Yopp & Yopp, 2012).
Ibland lyfts det fram att fiktion och andra upplivande inslag i barnbocker inskrdanker barns mojligheter
till Iarande om naturvetenskap (Mantzicopoulos & Patrick, 2011; Sackes, Trundle & Flevares; 2009),
medan andra framhaller fiktiva berattelser som en mojlighet for larande om naturvetenskapliga
fenomen i forskola (exempelvis Fleer, 2011; Fleer & Pramling, 2015, Hadzigeorgiou, 2001). Ett viktigt
bidrag till kunskapsfaltet ar darfor studier som handlar om vad som blir mgjligt att lara av ett fenomen
som kan forklaras fysikaliskt, sarskilt i boksamtal som innefattar bade skonlitterédra och faktabaserade

barnbocker.
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Skonlitterara barnbocker beskrivs sallan av forskare inom litteraturvetenskap vara skrivna for larande,
istdllet beskrivs bilderboken som en konstart eller ett estetiskt objekt (Boglind & Nordenstam, 2010;
Rhedin, 2013). Bocker fér yngre barn innehaller mer fiktiva uttryck an bocker for dldre barn och vuxna
(Boglind & Nordenstam, 2010; Skyggebjerg, 2012), medan barn i forskolealdrar har farre erfarenheter
med sig. Detta ar sedan lange kdnt, men fa (Sipe, 2008) har intresserat sig for vad barn verkligen skapar
mening om ur skonlitterdara barnbocker. Mer forskning behdvs som beskriver vad barn sjalva ger
uttryck for att erfara i samtal om ett fenomen som kan forstas och forklaras inom konst och fiktion ur

barnbdcker. For sadana studier kravs ett teoretiskt ramverk som kan peka ut hur barn erfar nagot.
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Variationsteori

| kapitlet beskrivs de teoretiska utgangspunkter som studien vilar pa. Fokus i den har studien ar att
undersdka hur barn erfar skugga i samtal om barnbdckers innehall, samt vad som blir moijligt fér barn
att urskilja av skugga som ett ljusfenomen i boksamtal. Variationsteorin ger analysverktyg for att kunna

studera vad barn urskiljer och erfar i en larandesituation.

Teori for larande

Variationsteori for larande ar en larandeteori med tre nivaer; den filosofiska, den teoretiska och den
praktiska nivan (Lo, 2014). Den filosofiska nivan handlar om var vérldsaskadning, forhallandet mellan
manniskor och viérlden, tillika forhallanden mellan olika manniskor. Intresset riktas mot fragor om
varfér manniskor lar sig och varifran kunskap kommer. Den teoretiska nivan konstruerar larandeteorier
pa den forsta filosofiska teorins tankegangar. Har ar fragornas fokus riktat mot vad larande &r och hur
effektivt [arande kan ga till. Dartill ror den praktiska nivan sig om undervisningsteorier som baseras pa
larandeteorier. Nar undervisningsteorierna provas i verkliga situationer undersoks dven larandeteorins
tillampbarhet (Lo, 2014). De tre nivaerna (den filosofiska, teoretiska och praktiska) ar avhangiga
varandra. For att kunna koppla den teoretiska nivan med den praktiska maste de teoretiska principerna
realiseras i konkreta undervisningssituationer. | féreliggande studie analyseras konkreta
undervisningssituationer — boksamtal, dar det inte ar forutbestimt vad barn ska lara sig eller fa
erfarenheter av. Huruvida boksamtalen i den har studien kommer att handla om att skapa intresse for
larande eller att handleda och stétta barns larande, beror pd utifran vilket ldrandeperspektiv

undervisningen utformas.

Lo (2014) framstaller att konstruktivistiska studier om undervisning och lararande brukar ha fokus pa
hur barn lar sig snarare dn hur undervisningen bor utformas for att barn ska kunna lara sig. Med grund
i konstruktivistiska idéer kan det pedagogiska uppdraget darmed uppfattas som att undervisning inte
alls ska ske, utan att det handlar om att skapa intresse for larande. Foresprakare for lararledd
undervisning framhaller emellertid att dven situationer utan strukturerade uppgifter, sa som att fanga

upp barns intresse och fragor vid lasning av en bok, kan bli meningsfulla ldrandesituationer om barn
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far handledning och stdd. Variationsteori dr en larandeteori med tydligt fokus pa hur undervisning kan
skapa mojligheter for att lara. | den har studien anvands variationsteori for att undersdka majligheter
att urskilja och lara sig om skugga i boksamtal. Det handlar om att beskriva hur barn tillsammans med
en forskolldrare samtalar om skugga med utgangspunkt i barnbocker. Boksamtalen betraktas ddrmed
som en undervisningssituation i forskola. Med variationsteori som analysverktyg kan studien
synliggora hur skugga framtrader for barn, samt vad som i samtalen blir méjligt for barn att urskilja av

skugga som ett ljusfenomen det vill sdga vad som kan bli méjligt att lara.

De flesta tidigare studier med ett variationsteoretiskt perspektiv har varit riktade mot larande i skolan.
Dock organiseras ldrande pa ett annat satt i forskola &@n i skola. | forskolan anordnas inte lektioner
utifran separata @mnen sa som naturvetenskap, svenska, matematik och sa vidare. | forskolan anvands
istallet barns erfarenheter och intressen som utgangspunkt for planering av verksamheten. Nagra
variationsteoretiska studier om naturvetenskap i forskolan har genomforts de senaste aren.
Variationsteorin anvandes i dessa studier for att analysera undervisning om naturvetenskap
(Gustavsson & Pramling, 2014) och for att utveckla forskollarares undervisning i férskolan med sa
kallade Learning studies (ex. Ljung-Djarf, m.fl., 2014; Lindstrand, m.fl., 2016). Daremot har inga studier

med variationsteoretisk grund aterfunnits som handlar om boksamtal i forskolan.

Larandeobjekt

| variationsteorin ar larandeobjekt ett centralt begrepp som ar kopplat till undervisning. Marton (2015)
skriver att ett larandeobjekt kan formuleras i tre stigande nivaer av precision: Den férsta nivan handlar
om att larande alltid behover ha ett innehall, larande ar alltid ett ldrande av nagot. Fragan om ”“Vad ar
det som ska laras?” syftar saledes pa innehallet. Nasta niva handlar om larandemal ”Vad den larande
forvantas kunna géra med innehallet”. Lirandeobjektet kan ddrmed ses som sammansatt av olika delar
dar bade innehall och mal ingar. Den tredje nivan att precisera larandeobjektet pa ar kritiska aspekter.
Att erfara nagot pa ett specifikt sdtt motsvarar att urskilja och beakta dess nédvandiga aspekter
(Marton, 2015). | studiens boksamtal finns inget uttalat larandemal eller larandeobjekt, fokus riktas
darfor mot vilka aspekter som framtrader i boksamtalen och darmed skapar larandeobjekt i

situationen.

Urskiljande

Det grundlaggande argumentet inom variationsteorin ar; for att lara sa maste vi urskilja, och for att
urskilja maste variation skapas mot en bakgrund av invarians (Marton, 2015). Vad som urskiljs, ar
avgorande for hur vi erfar eller uppfattar nagot (Runesson, 2006). | varje situation kan vi
uppmarksamma olika aspekter av fenomen (Runesson & Mok, 2004). Alla aspekter uppmarksammas

inte samtidigt. Istallet dgnas sarskild uppmarksamhet mot vissa aspekter eftersom dessa framtrader
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som urskiljningsbara i situationen, medan andra inte blir lika framtradande. Ett sarskilt satt att erfara
nagot pa handlar om att vissa aspekter urskiljs samtidigt. Aspekter kan forstas pa olika satt, som en
helhet eller, som figur eller grund (Runesson, 2006). Vart medvetande beskrivs darmed i termer av en
generaliserad figur-bakgrund-struktur (Marton & Booth, 2000). Vid erfarandet av nagot (exempelvis
skugga) blir strukturen eller organisationen av medvetandet vid det 6gonblicket avgorande for

urskiljandet i situationen.

Vad som erfars i en larandesituation hor samman med vilka dimensioner av variation det ar som
mojliggor dessa uppfattningar. Sa har framstaller Marton och Booth (2000) urskiljandet av helheter,

delar och relationer i termer av aspekter, vilka definierar helheterna, delarna och relationerna:

For att kunna erfara en specifik situation i termer av generella aspekter, maste vi erfara de generella aspekterna.
Och de aspekterna motsvarar dimensioner av variation. Det vi lagger marke till i en specifik situation erfar vi
underforstatt som vdrden i de dimensionerna. Ett sarskilt satt att erfara nagonting kan alltsa forstas i termer av
vilka dimensioner av variation som urskiljs och som ar samtidigt fokuserade i medvetandet, och i termer av
relationerna mellan dessa dimensioner av variation. Eftersom de olika satten att erfara nagonting ar olika satt att
erfara samma sak, kan variationen i satt att erfara den saken beskrivas i termer av en uppsattning dimensioner av
variationen (s. 143).

Ett fenomen erfars saledes i termer av dimensioner av variation. Nar barn och forskollarare samtalar
om boéckernas innehall, 6ppnas dimensioner av variation upp. Beroende pa vilka aspekter som da gors

maijliga att urskilja for barnen, framtrader olika larandeobjekt.

Laranderum

Studier om larande bestar av att studera hur den larande uppfattar larandeobjektet (Tsui, 2004). Dartill
gors undersokningar av larandesituationer som innefattar analys av de mdjligheter att uppfatta
larandeobjektet som ges. Laranderummet handlar om dessa mojligheter for larande utifran vad som
hander i larandesituationen i relation till larandeobjektet. | foreliggande studie ar det boksamtalen
som utgoér laranderummet (mojligheterna for larande i situationen). Mojligheterna for larande kan inte
skapas av forskollararen sjélv, eller av det larande barnet sjalvt. Dessa mojligheter for larande maste
konstitueras av bade forskollararen och det larande barnet, laranderummet ar saledes ett delat rum,
men laranderummet ar endast ett delat rum om samspelet mellan férskollararen och barnet delar
samma gemensamma grund, det vill saga att fokus riktas mot samma sak - samma larandeobjekt, dar
vidare samspel kan ta sin utgangspunkt. | ett delat rum for larande ar bade forskolldrare och barn
viktiga for att beskriva hur undervisning och larande forhaller sig till varandra (Tsui, 2004).
Undersokningar om undervisning och larandeprocesser maste enligt Tsui, bade 6vervdaga mojligheter

for att lara som forskollararen skapar, men ocksa vilka mojligheter som barnet tar tillvara pa.
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Kritiska aspekter och drag

For att kunna lara maste barnet fa mojlighet att urskilja och ta sarskilda aspekter av ldrandeobjektet i
beaktning samtidigt (Lo, 2014). Det ar de aspekter som barnet behover urskilja, men som barnet dnnu
inte har kunnat erfara, som betraktas vara larandeobjektets kritiska aspekter. Har ar ett exempel med
utgangspunkt i barnboken Nasses taxi av Sven Nordqvist (1991) for att forklara kritiska aspekter: Nasse
kor en skottkarra lastad med passagerare bade uppfér och nedfér en backe. Nasse kan inte forsta
varfor det ar tungt att kdra vissa passagerare, medan andra passagerare ar latta att kora i backen. Vad
Nasse inte har erfarenheter av, men som han behover urskilja for att kunna forsta kraftfenomenet i
backen, ar att vikten pa passagerarna (kritisk aspekt), tilsammans med riktningen i backen (kritisk
aspekt) ar avgoérande for kraften som uppstar och darmed ocksa vilken insats Nasse maste bidra med

nar han kor skottkarran.

S
P y
1 Gumman stiger | och Nasse kr igang. Nu &r

det lite uppférsbacke igen, sa det blir ganska tungt
S Nasse tar av g sétter den pa sitt
eget huvud. Men det blir inte lattare for det
Kér snabbare, piper gumman. Jag ska hem
och géra applemos. Och ge mig min méssal
— Det & tungt, pustar Nasse. Applen brukar
vara léttare.

En liten gumma med en kasse kommer ut
ur affaren. Hon vill &ka hem i Nasse taxi.

Nasse undersdker henne. Hon ar lite ullig pa
méssan. Det ar inte bra. Men & andra sidan har
hon applen i kassen. Applen ar latt att kdra

— Det ska nog ga bra, sager Nasse. Men blir
det for tungt far du ta av mbssan

Bild 1 Nasse kan inte forsta varfor det ar tungt att kora vissa passagerare, medan andra passagerare ar latta att kora
i backen. Nasse har erfarenheter av att det ar tungt att kéra passagerare som ar “ulliga”, medan det ar latt att kora
passagerare som har dpplen i packningen.

Ett larandeobjekt bestar bade av kritiska aspekter och av kritiska drag som urskiljs (Marton, 2015).
Larandeobjektets kritiska aspekter och kritiska drag hor alltid samman. Kritiska drag handlar om vilka
drag som relaterar till att erfara larandeobjektet ur ett visst perspektiv (Lo, 2014). Med exemplet
utifran Nasses taxi synliggors kopplingen mellan kritiska aspekter och drag: For att forsta att riktningen
i backen paverkar kraftfenomenet behoéver Nasse urskilja den kritiska aspekten riktning i backen
genom de kritiska dragen uppfér och nedfér. Den larande maste urskilja larandeobjektets kritiska
aspekter och nagra av dess kritiska drag samtidigt (Marton, 2015). Aspekterna och dragen kan vara
svara att upptdcka och maste darfér sdkas och hittas av lararen. For att analysera mojligheter for
urskiljande av komplexa fysikaliska fenomen i den foreliggande studien, blir drag och aspekter

anvandbara analysbegrepp.
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Monster av variation

For att urskilja nagot som barnet inte tidigare har erfarit géor monster av variation och invarians att
sadana dimensioner av variation 6ppnas upp som gor det mojligt att urskilja ocksa nya aspekter av
larandeobjektet. Inom variationsteorin anvands tre monster av variation kontrast, generalisering och

fusion.

(1.) Kontrast - for att barnet ska kunna urskilja nagot, sd maste barnet erfara kontraster (Marton,
Runesson & Tsui, 2004). Genom kontrast (att uppfatta det saregna och specifika) kommer det larande
barnet att bli medveten om en egenskap som hon aldrig tidigare har varit medveten om (Marton,
2015). Utifran exemplet med Nasses taxi sa kan Nasse inte upptédcka skillnader i kraftfenomenet om
han endast kor skottkdrran nedfér backen. Nasse maste kora skottkdrran bade uppfor och nedfér
backen for att urskilja och upptéacka likheter och skillnader gallande kraft i backen. Nar upplevelsen av
att kora uppfor kontrasteras mot att kdra nedfor backen kan variationen urskiljas mot en invariant

bakgrund — samma passagerare i skottkarran.

(2.) Generalisering - for att fullstandigt kunna erfara ett fenomen eller ett objekt krdvs varierande
framstallningar av samma fenomen for att kunna urskilja det fran andra sardrag som ar irrelevanta (Lo,
2014; Marton, m.fl., 2004). | berattelsen om Nasses taxi antar Nasse att det ar “ulliga passagerare” (de
som har ulliga klader eller ullig pals) som &r tunga att kora i skottkadrran. Nasse fokuserar alltsa forst pa
den irrelevanta aspekten ullighet, han har dnnu inte urskilt riktning i backen som en aspekt av
kraftfenomenet. For att utveckla och underlatta forstaelsen bor ovadsentliga aspekter vara i bakgrund
medan andra nédvandiga aspekter far vara i férgrund (Holmgvist Olander, 2013). Om vi ville arrangera
en situation dar Nasse far de basta mojligheterna att urskilja riktning i backen, ar det enligt
variationsteorin inte en bra idé att lata passagerare med olika kldder och pals, (ulliga kaniner, larare
kladd i rock, en fin dam kladd i pals, en lada dpplen, en gumma med palsméssa och dpplen) samt olika
packning (ex. med eller utan dpplen) aka med i taxin i backen, ibland uppfér och ibland nedfér. Nar allt
varierar blir inget urskiljningsbart. Generalisering i det hdr exemplet handlar om att halla ett fokuserat
varde ofordndrat (uppfor och nedfér backen) och systematiskt variera aspekter som hittills inte har
varit i fokus, en i taget (ullighet - med péls kontra utan pals, packning — med dpplen kontra utan dpplen,
passagerare — djur kontra manniskor osv.). Nar Nasse forst kor en palskladd passagerare bade nedfor
och uppfor backen, och darefter en passagerare utan pals bade nedfér och uppfor, blir det tydligt for

Nasse att ullighet &r en irrelevant aspekt — bada gar lattare att kbra nedfor an att kéra uppfor.

(3.) Fusion — Om det ar flera kritiska aspekter som det ldrande barnet bor beakta samtidigt, sa maste
de alla erfaras samtidigt (Marton, 2015; Marton m.fl., 2004). Det sker genom att erfara samtidig
variation i alla relevanta aspekter (Marton, 2015). Fortsatt exempel fran Nasses taxi: Aspekterna

riktning i backen och vikt pa passagerarna paverkar kraftfenomenet som upplevs nar Nasse kor i
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skottkdrran. Om Nasses uppmarksamhet riktas mot att uppleva hur kraftfenomenet i backen paverkas
av att bade riktning och vikt varierar samtidigt uppstar fusion. Nasse blir medveten om att riktningen i
backen (kritisk aspekt) och vikten pa passagerarna (kritisk aspekt) paverkar kraftfenomenet samtidigt
och i relation till varandra. Nar det ar uppforsbacke kdnns passagerare med hog vikt annu tyngre och
det gar langsammare att kora skottkarran dn pa plan mark, men nar det ar nedforsbacke kanns
passagerare med hog vikt lattare att kéra och det gar dven snabbare att kora skottkdrran an pa plan
mark. Lo (2014) forklarar fusion med att forstaelsen av ett fenomen eller ett objekt kan bero pa den
simultana medvetenheten om flera kritiska aspekter och dessa aspekters forhallande till varandra och

till fenomenet som helhet.

Sammanfattningsvis beskriver Lo (2014) att den variation som asyftas i variationsteori alltid ska rikta
fokus mot de kritiska aspekterna hos larandeobjektet. ”Nar vissa aspekter eller drag halls oférandrade
medan andra aspekter eller drag varieras skapas variationsmonster. Med andra ord, ett
variationsmonster sammanfattar vad som varieras och vad som behalls konstant i larandeobjektets
kritiska drag” (s. 122). Ljung-Djarf, Holmqvist Olander och Wennas Brante (2013) lyfter fram att

monster av variation utifran variationsteori kan utmana och utveckla férskolepedagogiken:

[P]atterns of variation seem to have something to offer when it comes to a conscious creation and capturing of
situations around which children can think and speak. Instead of focusing on the child’s individual development,
the focus is on the object of learning and the handling of it to facilitate learning for the child (s. 41).

Enligt Ljung-Djarf, m.fl., (2013) kan anvandande av monster av variation stotta barns larandeprocesser
i forskolan. Det handlar da om att monster av variation kan géra innehallet urskiljningsbart for barn. |
foreliggande studie kan variationsmonster av skugga, visa skillnader som ar kritiska for vad som blir

mojligt att urskilja och darmed erfara i boksamtalen.

Samtidighet

Nar barn erfar ett fenomen pa ett visst satt urskiljs samtidigt flera aspekter av fenomenet. Begreppen
urskiljning, variation och samtidighet hor saledes samman. Det finns olika slag av samtidighet - diakron
och synkron (Marton, m.fl., 2004; Marton, 2015). Skillnaderna mellan synkron och diakron samtidighet
handlar om tidsaspekten i samtidigheten: "[T]he different things or qualities may be present at the
same time (synchronic simultaneity) or may have appeared at different points in time but are

experienced simultaneously (diachronic simultaneity)” (Marton, 2015, s. 109).

- Exempel pa diakron samtidighet: Nar Nasse hittar skottkdrran och upplever att den kanns latt
att kora, sa sker denna upplevelse av kraft i relation till tidigare erfarenheter av kraft som
Nasse har med sig in i situationen. Nasse har kanske sedan tidigare erfarenheter av att saker

utan hjul ar tunga att kdra. Nar erfarenheterna av saker utan hjul kontrasteras mot att Nasse i
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stunden upplever att skottkdarran med hjul kdnns latt att koéra, gor kontrasten att Nasses
uppfattning om kraft vidgas.

- Exempel pa synkron samtidighet: Nar Nasse ar har och nu i situationen, kérande skottkarran
upp- och nedfér backen, upplever han flera aspekter av kraftfenomenet samtidigt (ex. riktning
och vikt) - da ar samtidigheten synkron. Det finns ytterligare ett satt att se pa den synkrona
samtidigheten da handlar det om betydelsen av den simultana upplevelsen av helheten och

dess delar.

Den ldrandes perspektiv
Lo (2014) resonerar om hur variationsteorin kan anvandas i ett praktiskt pedagogiskt arbete och
synliggor vikten av att ndarma sig den larandes perspektiv. For att fullt ut kunna férsta det som ar svart
for barnen att urskilja behover forskollararen ha en undersékande attityd och férsdka inta barnets
perspektiv som larande, samt ta barns uppfattningar pa allvar enligt Lo. Att ndrma sig barns perspektiv
som larande och ta barns uppfattningar pa allvar kan kopplas till hur Marton och Booth (2000) forklarar
andra ordningens perspektiv:
| vetenskapen, saval som i det dagliga livet, gors pastdenden om varlden, om fenomen, om situationer. Dessa
uttalanden gors utifran vad vi kallar ett forsta ordningens perspektiv. Sdtten att erfara varlden, fenomenen och
situationerna, tas ofta for givna av dem som erfar; de ser dem inte, de ar inte medvetna om dem. Inom

fenomenografin, dar man intar ett andra ordningens perspektiv, ar det dessa bakomliggande satt att erfara varlden,
fenomenen och situationerna, som blir féremal for forskning (Marton & Booth, 2000, s. 154).

Vidare synliggér Marton och Booth (2000) en tydlig skillnad mellan férsta och andra ordningens
perspektiv. Med forsta ordningens perspektiv anses ett pastaende vara ett pastaende om den fysiska
varlden eller om nagon specifik situation. Pastaendet bedoms mot bakgrund av andra pastaenden om
den fysiska varlden eller om samma situation. Med andra ordningens perspektiv ses samma pastaende
som den larandes satt att erfara och forsta problemet. Pastaendet kan da bli en utgangspunkt for att
utforska den larandes forstaelse av problemet och det fenomen som problemet handlar om. Att inta
andra ordningens perspektiv innebar att “man intar motpartens plats, forsoker se fenomenet och
situationen med dennes 6gon och uppleva personens erfarande i dennes stélle” (Marton & Booth,
2000, s. 158-159). Detta kan tydligt relateras till hur Lo (2014) beskriver ett narmande mot att forsoka

inta barnets perspektiv som ldrande, samt ta barns uppfattningar pa allvar.
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Metod

| kapitlet beskrivs studiens explorativa ansats, vilken anvands for att studera hur barn erfar skugga i
samtal om barnbockers innehall, samt vad som blir mojligt for barn att urskilja av skugga som ett
ljusfenomen i dessa boksamtal. Vidare redogérs for de urvalsprinciper som har tillampats gallande val
av naturvetenskapligt fenomen och barnbodcker, samt deltagande forskola, forskolldrare och barn.
Darefter behandlas genomforandet av boksamtalen och hur analysen av dessa boksamtal gjordes.
Studiens validitet, reliabilitet och generaliserbarhet diskuteras. Slutligen beskrivs hur férsakring om

forskningsetiska principer har kunnat faststallas i studien.

Explorativ ansats

Den foreliggande studien ar explorativ (utforskande, undersékande), utifran att fokus ar riktat mot att
utforska vad som framtrader for barn i boksamtal om skugga. Néar forskningsintresset handlar om att
narma sig barns forstaelse utifran barns eget perspektiv ar en explorativ ansats anvandbar (Bjorklund,
2007). | en explorativ studie kan uppmarksamhet riktas mot avgransade handelser eller aktiviteter, sa
som boksamtal dar barn ges mdjlighet att samtala om och utforska ett innehall. Avsikten i den har
studien ar att synliggdra hur barn erfar skugga i samtal om barnbdockers innehall, samt att askadliggéra
vad som blir maijligt for barn att urskilja av skugga som ett ljusfenomen i dessa boksamtal. Vad barnet
sager och gor i ett boksamtal blir uttryck for barnets erfarande av fenomenet (Marton & Booth, 2000).
Variationsteori (Lo, 2014; Marton, 2015; Marton, m.fl.,, 2004; Pang, 2003) anvands for att analysera
barns erfarande av skugga. Darmed riktas fokus mot hur urskiljandet av sarskilda aspekter av ett

fenomen, ar beroende av hur variation erfars i relation till dessa aspekter.

For att kunna studera hur barn urskiljer och erfar nagot i samtal om bockers innehall, iscensattes
boksamtal med forskollarare och barn. Nar forskolldarare organiserar for barns utveckling och
larandeprocesser sker detta ofta utifran férskolans vardagliga situationer, till exempel boklasning i
forskolan. Doverborg, Pramling och Pramling Samuelsson (2013), belyser att det ar vanligt att

forskollarare utgar fran vad barn visar intresse for i forskolans aktiviteter. Ett ytterligare satt att arbeta
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i forskolan ar att forskollarare ocksa medvetet riktar barns uppmarksamhet mot nagot specifikt att
urskilja. Infor den har studiens boksamtal finns inget specifikt uttalat om skugga som barnen ska lara.
Det som kan paverka vad som blir urskiljningsbart om skugga i boksamtalen &r barnbdckerna
tillsammans med forskollararens undervisnings-strategier kring dessa, samt vad barnen bidrar med. Pa
sa satt ar studien explorativ - den undersoker vilka larandeprocesser som kan komma till stand utifran

samtalen som uppstar i métet med barnbdckerna.

Urval
Urvalsprocessen handlar dels om att vilja ut ett naturvetenskapligt fenomen som barn i dldern 3-6 ar
moter i en pedagogisk verksamhet. Men ocksa att finna en férskola med férskollarare och barn som

vill delta i studien.

Skugga
Fem urvalskriterier (se vanster spalt i tabell 1) anvandes for att vélja fenomen och barnbdcker. Utifran

dessa kriterier valdes skugga som fenomen for studien (se hoger spalt i tabell 1):

Tabell 1 Urvalskriterier och skugga

Urvalskriterier

Skugga

(1.) Fenomenet ska vara en "enkel kemisk process” eller
ett “fysikaliskt fenomen” i enlighet med mal i férskolans
laroplan (Skolverket, 2010).

(1.) Skugga ér ett fysikaliskt fenomen - ett ljusfenomen
(optik).

(2.) Fenomenet ska ocksa kunna forstas pa fler sitt &n
endast som en "enkel kemisk process” eller som ett
"fysikaliskt fenomen”.

(2.) Skugga kan forstas mangfacetterat sa som ett
ljusfenomen, men ocksa som nagot inom folktro t.ex. en
del av sjdlen eller som ett spoke.

(3.) Barn i aldern 3-6 ar kan ha vardagliga erfarenheter av
det naturvetenskapliga fenomenet.

(3.) Skugga forekommer dagligen i barns vardag.

(4.) Det finns barnbdcker for barn i aldern 3-6 ar som
handlar om fenomenet.

(4.) Fyra barnbocker om skugga fanns som enligt forlagen
riktades till barn i dldern 3-6 ar.

(5.) Barnbockerna ska vara utgivna de senaste tio aren
(2005-2015). Barnbockerna ska finnas tillgangliga pa
bibliotek.

(5.) Fyra barnbocker om skugga var utgivna mellan 2006-
2014. Samtliga barnbdcker fanns tillgangliga pa bibliotek.

Nationalencyklopedin ger en beskrivning av nagra olika satt skugga kan forstas pa (kriterium 1 och 2.):
Ordet skugga forklaras som ett “omrade som dr morkare (och svalare) dn omgivningen darfor att det
pa grund av skymmande foremal inte nas av stralning fran stark ljuskalla sarsk. fran solen” (NE, 2018d).

Vidare beskrivs skugga bade som ett naturvetenskapligt fenomen och skuggans betydelse i folktro:

[S]kugga uppstar bakom ett foremal som belyses av en ljuskalla. [...] Skuggan har spelat en roll i de flesta kulturers
folktro. Den framstar i sprakbruket ofta som nagot ont, falskt eller skadligt. P4 manga hall har skuggan forknippats
med sjalen (av kroppslosa vasen, som spoken, ser man bara skuggan). Manniskor kan mista sin skugga, t.ex. genom
att forskriva den till djavulen eller genom att bega en svar synd. [...] Ofta har man tankt sig ett samband mellan
person och skugga sa att det som sker med skuggan ocksa drabbar personen.

For att gora urval av barnbdcker om skugga infor studien (kriterium 4 och 5), gjordes sékningar i
Svenska barnboksinstitutets katalog ELSA (SBI, 2015) med sokorden; skugga, skuggor, ljus, sol, solen,
optik och fysik. Sokningarna i Svenska barnboksinstitutets katalog ELSA visade totalt fyra barnbocker

som behandlar skugga pa nagot satt, utgivna de senaste tio aren och riktade till barn i aldern 3-6 ar.
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Fler eftersokningar om barnbocker som handlar om skugga gjordes via e-post till Svenska
barnboksinstitutet (SBI) och till tre olika bibliotek i regionen, men det gav inga nya resultat. Ett beslut
togs om att védlja ut alla de barnbocker om skugga som kunde aterfinnas som passade in pa
urvalskriterierna. De barnbdcker om skugga som valdes till studien blev saledes: Den svarta kaninen
av Philippa Leathers (2014), Skuggsidan av Per Gustavsson (2013), Skuggbarnen av UIf Stark och Anna
Hoglund (2014), samt En bok om solen av Pernilla Stalfelt (2006). Det ar tre skonlitterdra barnbocker
(Gustavsson, 2013; Leathers, 2014; Stark & Hoglund, 2014) och en faktabok (Stalfelt, 2006). | bilaga 1

finns en presentation av alla bécker som ingar i studien.

Forskola, forskollarare och barn
For att valja forskola, barn och forskollarare till den planerade studien anvandes dessa urvalskriterier:
e Forskolan har minst fem barn i aldern 4-5 ar som vill och kan delta i studien.
e Forskolan har en utbildad férskollarare som vill och kan delta i studien.
e Forskolans arbetslag och den deltagande forskolldararen har mojlighet att avsatta ca 1 timme
vid fyra tillfallen, dar den deltagande forskollararen ar fristalld fran annat ansvar i barngruppen
an att halla i boksamtal med de for studien utvalda barnen.

e Forskollararen har mojlighet att avsatta tid for ett mote infor studiens genomférande.

En kommunal verksamhetschef for forskola foreslog en forskola som skulle kunna téankas medverka i
studien. Den ansvarige forskolechefen tillfragades och gav besked om att det fanns en férskola och en
forskolldrare som ville delta i studien. Darefter bokades ett mote dar forskollararen kunde fa mer

information om inneborden i att delta i studien.

| anslutning till motet med forskolldraren lamnades ett informationsblad (se bilaga 2) till alla
vardnadshavare och personal pa forskolan, samt medgivandeblanketter (se bilaga 3 och 4) som riktas
till forskollararen och till vardnadshavarna for de barn som var aktuella for ett deltagande i
boksamtalen. Vid motet bestdimdes nar boksamtalen skulle dga rum utifran vad som passade
forskollararen och forskolans verksamhet bast. Barnbdckerna fér boksamtalen lamnades till
forskollararen vid den forsta traffen. | samtal med forskollararen tydliggjordes att studien undersoker
vilka reflektioner om skugga som barnen ger uttryck fér i boksamtalen som forskolldraren arrangerar.
Forskollararen fick veta att hon kunde tala om innehallet i béckerna pa det satt som hon vanligtvis
brukar gora vid boksamtal. Forskolldraren hade i och med det utrymme att sjalv avgdra hur hon skulle
behandla skugga i boksamtalen. Det fanns darmed mojligheter for att anordna boksamtalen med bade

planerad och spontan undervisning.

Skalet till att forskolldraren inte fick anvisningar om hur undervisningen i boksamtalen skulle

genomfdras var att: (1.) Ett intresse i studien riktas mot hur undervisning realiseras i férskola. Att ldsa
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och samtala om boéckers innehall, skulle kunna vara undervisningstillfallen dar barns uppmarksamhet
riktas mot skugga som naturvetenskap, konst, fiktion eller ndagot annat innehall i boken. | ndrmast
mojligast man skulle boksamtalen darfor planeras och genomféras sa som boksamtal vanligtvis
planeras och genomférs i den har forskolan. (2.) Ett annat intresse i studien riktas mot hur de olika
barnbockerna ger forskollararen stod for att samtala om och peka ut skugga som ett ljusfenomen i
boksamtalen. Det vill sdga hur barnbdckerna kan bidra med majligheter for undervisning om skugga

som ett naturvetenskapligt fenomen.

Vid det forsta samtalet med forskolldraren framkom det att forskolans personal hade ett sarskilt
intresse for anvandning av barnboécker i forskolans verksamhet. Ett tidigare utvecklingsarbete pa
enheten hade handlat om barnlitteratur, om att inforskaffa barnbocker som stimulerar barns
nyfikenhet, fantasi, kreativitet och kritiskt tdnkande. | utvecklingsarbetet om barnlitteraturen arbetade
man bland annat med vad pedagoger vill formedla till barn utifran barnboécker. Férskollararen

berattade dven att ett tidigare projektarbete med barnen hade handlat om just ljus och skuggor.

Val av barn dgde rum i samrad med forskollararen. Forskollararen utsag vilka fem barn i aldern 4-5 ar
som skulle kunna bli aktuella som deltagande i studien. Barnens vardnadshavare meddelade skriftligen
via medgivandeblanketter om de ville att deras barn skulle delta i boksamtalen. | varje boksamtal deltar
max fem barn. Utgangspunkten ar att samtliga fem barn som valts ut for studien deltar, men det finns
med i planerna att det kan bli bortfall om nagot barn ar franvarande. Mellan tre till fem deltagande
barn uppskattades i studien vara tillrdackligt for att undersdkningarna av boksamtalen skulle kunna
genomfdras. Val av alder pa deltagande barn i boksamtalen utgar ifran att de flesta barnbdckerna i

denna studie vander sig till barn i aldern 3-6 ar.

Genomforande
| avsnittet redogdrs for iscensdttandet av boksamtalen och hur barnens utsagor i boksamtalen

dokumenterades. Vidare beskrivs hur genererandet av empiri och transkribering av materialet gick till.

Videografi
For att studera hur barn erfar skugga i samtal om barnbéckers innehall, behévde boksamtal iscensattas

och dokumenteras. Nar barns ord och handling ska studeras ar det fordelaktigt som forskare att
anvanda sig av observationer (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wagnerud, 2012). Foljaktligen
observerades boksamtalen. Grundstrukturen foér planering av boksamtalen var att det &r en
forskollarare och tre till fem barn per boksamtal och bok, vid fyra olika tillfallen. Varje boksamtal hade

ett eget observationstillfdlle. Det 4&r samma barn och forskollarare som deltar vid alla boksamtal.
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Alla boksamtal observeras med videografi som metodologisk ansats. Skillnaden mellan
videoobservation och videografi som metodologisk ansats handlar om analys och tolkning, Bjérklund

(2010) skriver:

Videografin kan [...] ses som en metodologisk ansats i pedagogiska studier dar syftet ar att beskriva och tolka
innebord i manskliga handlingar i naturliga sammanhang. Videoobservationer innebar dokumentation av skeenden,
men en videografisk metodologisk ansats medfor framfor allt analys och tolkning av innebdrden i det som sker i
den observerade situationen. En videografisk ansats synes saledes lampa sig val for studier av barns méten med sin
omvarld eftersom det ur en och samma videoepisod kan synliggoras flera betydelsefulla aspekter an vad ogat
uppfattar i stunden (s. 18).

Enligt ovan ar en videografisk ansats passande for att dokumentera barns utsagor och handlingar i
studiens boksamtal, dar barns utsagor och handlingar tolkas som uttryck for deras forstaelse. Ett
videografiskt tillvdgagangssatt innebar att med stod av ljudinspelad och filmad dokumentation

beskriva skeenden i naturliga sammanhang (Bjorklund, 2010).

Bjorklund (2010) skriver att observationer med video fangar mer an blotta 6gat, men metodologin har
ocksa sina begransningar. Vad som ar mojligt att fokusera och analysera utifran videografi handlar om
vad kameran riktas mot, det vill sdga vad som filmas. Sadant som inte videofilmats kan inte analyseras.
Dokumentation av barns utsagor med video kan inte heller sdga nagot om barns tidigare erfarenheter

och uttalanden, endast det som sker i stunden kan tolkas med videografi.

Vuxna som blir filmade vid videoobservation ar vanligtvis mycket medvetna om att deras handlande
analyseras (Bjorklund, 2010). Medvetenheten om att bli filmad kan medféra att den vuxne reflekterar
mer Gver sina avsikter och handlanden i boksamtalen eller forstaller sig i situationen, vilket kan paverka
studiens tillforlitlighet. Aven barn kan ha svarigheter att agera naturligt nar de filmas, vilket bér beaktas

géllande studiens tillforlitlighet.

Genererande av empiri
Boksamtalen inspelades vid fyra olika dagar, inom loppet av en manad. Infér det férsta boksamtalet

introducerades barnen i studien, men ocksa vid det andra boksamtalet nar det tillkommer ett barn
som inte kunde delta vid det forsta boksamtalet. Barnen fick veta att jag ar en forskare och att de har
fatt lana bocker av mig, som de ska fa lasa tillsammans med sin forskolldrare. Barnen fick ocksa
information om att mitt intresse ar att fa veta vad de pratar om nar de laser bockerna. Jag berattade
att jag maste filma deras bokldasning och samtal for att kunna komma ihag vad de har pratat om. Dartill

var jag tydlig med att om barnen inte vill bli filmade vid bokldasningen sa behover de inte vara med.

Forskolldraren valde var i forskolan boklasningen skulle dga rum. Hon foreslog en soffa i en av
forskoleavdelningens stérre rum dar de brukar ldsa bocker med barnen. Forskolldraren placerade sig
sjalv i mitten av soffan och barnen fick sjdlva valja att satta sig dar de ville eller dar det fanns plats i

soffan. Eftersom nagot eller nagra barn inte kunde delta varje gang, sa varierade antalet deltagande
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barn vid boksamtalen mellan att vara tre till fem. Barnen som ingick i boksamtalen var: Jenny, Maj,
Albin, Edvin och Ruben (alla namn &r avidentifierade). Barnen var jamngamla, vid
observationstillfallena var de alla ungefér 5 ar. Férskollararen som deltar boksamtalen bendmns i det

empiriska materialet endast som forskolldraren (vid transkribering forkortat fskl.).

Videomaterialet bestar av 93 minuter film, fordelade pa fyra boksamtal. Vilken ordning barnbdckerna
skulle lasas bestamdes av forskollararen. Det har ar en 6versikt som visar boksamtalens kronologiska

ordning, hur lang tid varje boksamtal pagick, samt vilka personer som deltar i samtalen:

1. Boksamtal om Den svarta kaninen av Philippa Leathers, 27 min
Forskolldararen och fyra barn; Jenny, Maj, Albin och Edvin.

2. Boksamtal om Skuggsidan av Per Gustavsson, 27 min
Forskolldararen och tre barn; Ruben, Maj och Albin.

3. Boksamtal om Skuggbarnen av Ulf Stark & Anna Hoglund, 19 min
Forskollararen och fem barn; Jenny, Maj, Albin, Edvin och Ruben

4. Boksamtal om En bok om solen av Pernilla Stalfelt, 20 min

Forskolldararen och fyra barn; Maj, Albin, Edvin och Ruben.

Transkribering
Varje boksamtal betraktas som en enhet. Varje enhet beskrivs i det transkriberade materialet utifran

vilket boksamtal i ordningen det ar, vad barnboken heter, samt hur Iangt det videoinspelade materialet
ar. Den tid som &gnas at varje bilduppslag i barnboken beskrivs som ett avsnitt. Varje boksamtal delas
ini flera avsnitt. Ett samtalsavsnitt avgransas oftast med att omfatta varje nytt bilduppslag som barnen
och forskollararen ar orienterade mot néar de sager eller gor nagot. Flera uppslag kan ocksa bilda ett
avsnitt nar det handlar om jamférelser mellan olika bilduppslag i boken eller att resonemang om nagot
fors vidare 6ver tva uppslag i boken. Det finns ocksa avsnitt ndr samtal dger rum utan att barnboken
ar uppslagen pa nagon sarskild sida. | dessa avsnitt definieras avgransningen utifran vad som sker i
situationen. Det finns i varje samtalsavsnitt en angiven tid for hdandelseférloppet. Ett avsnitt kan vara
olika lang beroende pa hur mycket samtal som uppstar till varje bilduppslag samt hur omfattande

textmangd det ar pa det aktuella bilduppslaget.

Den forsta transkriberingen innebar att alla filmer tittades igenom tva till tre ganger. | denna process
antecknades nar i filmen barnen pratade om nagot, eller gjorde nagot dar de urskiljer skugga pa nagot
satt. Tidsangivelserna med nedskrivna anteckningar om vad barnen sager eller gor, skapade ett
underlag for en fortsatt mer noggrann transkribering. Under transkriberingen markerades
kontinuerligt de olika utsagorna om skugga i olika fargkategorier for olika satt att erfara skugga. | den

fortsatta transkriberingen och kategoriseringen framtradde allt eftersom nya och kvalitativt olika
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kategorier av erfarna aspekter. Processen att kategorisera det transkriberade materialet fortsatte tills
alla barnens utsagor och ageranden om skugga slutligen var fargmarkerade och rubricerade inom en

eller annan kategori.

| materialet finns langre avsnitt dar férskollararen endast laser och ingen av deltagarna varken gor eller
sdger nagot som kan anvandas for att besvara forskningsfragorna. Dessa samtalsavsnitt ar endast
grovtranskriberade. Det empiriska materialet synliggor ocksa samtal som inte kan relateras till skugga.
Dessa betraktas som en del av kontexten, men dessa utsagor ar inte relevanta for att underséka hur

barn erfar skugga.

| det transkriberade materialet ar det som barnen och férskollararen sager skrivet med rak text (antikva
bokstaver). Nar nagot lases ur barnbéckerna ar det markerat med liggande text (kursiva bokstaver) i
materialet. Nar ndgot hander eller ndgot gors anges det inom parentes i materialet. Har &r ett exempel

pa hur det transkriberade materialet ser ut nar det sedan i resultatet presenteras som excerpt:

Excerpt X  Forskolldraren laser boken Den svarta kaninen for barnen, da och da stannar de till for att kommentera
innehallet och prova att géra skuggor som de ser i boken.

Men nagonting var fel.
Han var inte ensam.

Kaninen blev radd.

"G4 din vag, svarta kanin!”
ropade han.

Men den svarta kaninen flyttade
inte pd sig.

Bilduppslag s. 2-3 i Den svarta kaninen (06.42-07.10 min)
[...]

Fskl: Nu tdnker jag ldsa! Ndgonting var fel. Han var inte ensam. (pekar pa ordet "han’ i boken, vander sig
mot Albin) Nu fick vi ju reda pa att det var en han, det visste vi ju inte innan nar vi bara tittade pa
bilderna. Kaninen blev ridd. “Ga din vég svarta kanin!” ropade han. Men den svarta kaninen flyttade

inte pd sig.
Jenny: Darfor han inte flyttar pa sig.
Fskl: Kan han inte det? (bladdrar sida i boken)
Jenny: Jo det kan han.

Ett uppslag (har i exemplet s. 2-3) utgor ett avsnitt i det transkriberade materialet. Bilden visar vad
barnen ar orienterade mot nar de gor sina uttalanden och handlingar. Markeringen ’[...]" visar att det i
avsnittet (06.42-07.10 min) sker nagot inom tidsspannet som inte bedéms vara av betydelse for det

som ska exemplifieras och placeringen av markeringen visar nar det sker i avsnittet.
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Varje boksamtal hade en gemensam struktur enligt foljande: Férskollararen sitter i mitten av en soffa
med 3-5 barn sittande intill sig. Vid det forsta boksamtalet berattar forskollararen for barnen att hon
till att borja med bara ska visa bilderna i boken, sedan ska de ldsa boken. | de dvriga tre boksamtalen
valjer forskollararen att direkt lasa den utvalda boken for barnen. | varje boksamtal nar forskolldararen
laser for barnen stannar de ibland till for att prata om skuggor och annat i boken, men aven for att
undersdka skuggorna (genom att exempelvis aterskapa skuggor fran boken). Varje boksamtal avslutas

med att de tillsammans pratar om bdckernas innehall, gdrna med utgangspunkt fran bilder i boken.

Analysforfarande

Analysen avser att svara pa hur barn erfar skugga i samtal om barnbéckers innehall, vad som blir mojligt
for barn att urskilia av skugga som ett ljusfenomen i studiens boksamtal. Har beskrivs hur
analysforfarandet gick till, samt hur de analytiska verktygen anvands for att besvara studiens

fragestallningar.

Analysera erfarande
Variationsteori ger analysverktyg for att svara pa hur barn erfar nagot i ett laranderum (Lo, 2014;

Marton, 2015; Marton m.fl.,, 2004; Pang, 2003; Runesson & Mok, 2004; Runesson, 2006; Tsui, 2004).
Vad barn ger uttryck for att urskilja visar vad som 6ppnas upp och framtrader for barnen i boksamtalen,
med andra ord - hur barnen erfar skugga. | analysen av boksamtalen hor erfarande, aspekter och
variation samman. Ett visst satt att erfara skugga pa har att géra med pa vilket satt aspekter av skugga
varierar. Nar barn ger uttryck (i tal och handling) for att de erfar skugga pa ett visst satt, alternativt
vidgar sitt satt att erfara skugga, gors barnens urskiljande av olika aspekter av skugga i boksamtalen
synliga for analys. | studiens empiriska material dar barnen urskiljer olika aspekter av skugga,
framtrader olika slag av samtidighet: Synkron samtidighet - aspekten blir urskiljningsbar for barnen
genom olika monster av variation. Diakron samtidighet - aspekten blir urskiljningsbar fér barnen med

stod av tidigare erfarenheter.

Analysera mojligheter att urskilja
For att svara pa vad som blir mojligt for barn att urskilja av skugga som ett ljusfenomen i studiens

boksamtal, analyseras hur barnen verbalt och kroppsligen uttrycker att de urskiljer eller har urskilt
aspekter av skugga som hér samman med fysikaliska forklaringar av skugga. Analysen besvarar vilka
dimensioner av variation som 6ppnats, dppnas eller kan 6ppnas i boksamtalen. | analysen eftersoks
kritiska aspekter och drag for att barnen ska ges mojligheter att urskilja skugga som ett ljusfenomen.
Analysprocessen ger saledes svar pa vad som blir mojligt fér barn att urskilja av ljusfenomenet skugga

i samtal utifran barnbocker.

Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet
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Har foljer en redogorelse for den har studiens validitet (om studien méater det som avses), reliabilitet
(studiens tillforlitlighet), samt generaliserbarhet (studiens giltighet). Foreliggande studie ar en
kvalitativ studie. | en kvalitativ studie ar forskaren inte ute efter att finna generella lagar som beskriver
en verklig varld som galler alltid i alla liknande situationer. Istdllet stravar forskaren, mot att synliggora
hur en grupp ménniskor erfar nagot (Bjorklund, 2010). | kvalitativa studier blir forskaren pa ett sarskilt
satt beroende av att askadliggdra nagot nytt. Resultat i kvantitativ forskning som bekraftar vad tidigare
studier redan visat, kan betraktas som meningsfulla, medan en kvalitativ studie inte fyller ndgon

funktion om den beskriver ndgot pa ett satt som vi redan kanner till (Larsson, 2005). Larsson skriver:

En kvalitativ studie som beskriver en foreteelse pa det satt som folk i allmanhet ser den framstar som poanglds.
Kravet som finns dar ar att den kvalitativa studien skall ge ett kunskapstillskott genom sjdlva gestaltningen. En
lyckad analys resulterar i ett nytt satt att se pa verkligheten; nya kategorier for tankandet; det kan vara begrepp,
mekanismer, eller att en foreteelse har kunnat relateras till ett sammanhang som gor nagot obegripligt rimligt -
man kan forsta det. Lyckas man inte med detta faller den kvalitativa analysen platt till marken. (Larsson, 2004, s.
28).

Den har studien handlar om hur barn erfar skugga i samtal om barnboéckers innehall. Den skulle kunna
synliggdra nagot nytt angdende om vad som framtrader for barn i boksamtal och vad boksamtal i
forskola innebar. Kvalitativa studiers trovardighet dr ocksa beroende av (1.) ur vilket perspektiv

tolkningarna gors och (2.) att tolkarens forforstaelse gors synlig (Larsson, 2005).

(1.) Vilket perspektiv forskaren tar i tolkning och analys ar av storsta betydelse for att sdkra kvaliteten
och validiteten (Bjorklund, 2010). | den har studien granskas vad barnen i ord och handling ger uttryck
for att urskilja och darmed erfara av skugga. Att som forskare séka efter den Idrandes perspektiv (Lo,
2014) handlar om att s6ka efter barns erfarenheter, uppfattningar och forstaelse. Nar forskaren
kvalitativt ska tolka en hdandelse eller fenomen gors det genom att urskilja och synliggéra samband och
monster (Bjorklund, 2010). Har tolkas ocksa om ord och handling sker avsiktligen. Ord far sin inneboérd
i hur de anvands. Pa samma satt far handling sin inneboérd utifran vilken avsikt handlingen har nar den

utfors.

(2.) Det ar viktigt att som forskare vara medveten om sin egen forférstaelse och vad det innebér for
tolkningen av barnens verbala och kroppsliga uttryck (Bjérklund, 2010). Det finns emellertid vissa
svarigheter med att redovisa forforstaelse da nast intill allting man nagonsin har ténkt i princip skulle
kunna paverka tolkningen (Larsson, 2005). Ett mer hanterbart sétt att redovisa forforstaelse pa ar att
redovisa tidigare forskning och antaganden som bakgrund till studien, samt den teoretiska ansatsen
for tolkningen av materialet. Dartill bor dven forforstaelsen av forskolan som kontext vara en del. | den
héar studien ar jag forskare med bakgrund som forskolldrare sedan lange, vilket givetvis paverkar
forforstaelsen och tolkningen som gors av barnens handlanden. Mer det gar inte exakt beskriva hur
forforstaelsen paverkar. Som forskare ges emellertid andra mdjligheter for tolkning, &n vad

forskollarare har. Med videografi kan forskaren beskriva vad som sker och sdgs, men 6ppnar ocksa for

51



majligheten att tolka inte bara det direkt observerade, utan ocksa i vidare bemarkelse sa som uttryck

for naturvetenskapligt meningsskapande med stdd av tidigare forskning och teoretisk férankring.

Hog reliabilitet i studien innebar franvaro av slumpmassiga eller osystematiska fel (Esaiasson, m.fl.,
2012). Bristande reliabilitet handlar oftast om slump- och slarvfel under datainsamlingen och i
databearbetningen. | planerandet av studien har darfér flera beslut tagits for att 6ka reliabiliteten.
Exempelvis vidtogs forsiktighet om hur information delgavs forskolldararen infér boksamtalens
genomférande. Detta for att boksamtalen i majligaste man skulle planeras och genomféras s& som
boksamtal vanligtvis planeras och genomfors i forskolan. Noggrannhet har ocksa tillampas vid
transkribering av de videoinspelade boksamtalen for att undvika att horfel eller skrivfel paverkar
analysen. Det transkriberade materialet fran boksamtalen har tittats igenom flera ganger, for att
kontrollera barnens utsagor och boksamtalets handelser blir korrekt atergivna. Detta har inneburit att
vissa justeringar i det empiriska materialet har gjorts under transkriberingsprocessen vilket okar

studiens reliabilitet.

Det gar inte att generalisera en studie med fa deltagare sa som denna, till andra situationer och
deltagare pa ett enkelt satt. Larsson (2005) framstéller att kunskapsbidraget i en kvalitativ studie
istallet sker genom att de som tar del av studiens beskriva resultat kan ha fallbeskrivningen i atanke i
relation till andra fall. Darmed kan relevansen hos den gestaltning som den kvalitativa analysen

resulterat i bli betydelsefull daven utanfor sitt eget sammanhang.

Etik och upphovsratt
| foljande avsnitt beskrivs forskningsetiska principer enligt vilka individen skyddas i forskning. Dartill

redogors for upphovsratten gallande bildkonst i forskning.

Forskningsetiska principer
Vetenskapsradet lyfter fram fyra forskningsetiska principer som skyddar individen i forskning:

informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Enligt informationskravet och samtyckeskravet ska forskolans personal, fordldrar och berdrda barn
informeras om studiens syfte och alla parter ska ha mojlighet att ge sitt samtycke, saval som mojlighet
att avboja att vara med i studien (Vetenskapsradet, 2015). Infér undersékningen gavs en Oppen
intresseférfragan med en enklare information om studien till en forskoleenhet for att hitta en
forskollarare med en grupp forskolebarn som vill delta. Darefter fick den utvalda forskollararen en mer
utforlig information innan hon beslutade sig for om forskolan skulle delta i studien (bilaga 2).
Forskolldararen och foraldrarna till de fem barn som skulle delta i boksamtalen godkande skriftligt att
barnen fick inga i undersékningen (bilaga 3 & 4). Barnen informerades muntligt om undersékningen

och om barnen inte 6nskade att delta hade de mdjlighet att avboja.
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Enligt konfidentialitetskravet ska uppgifter om alla som ingar i undersdkningen ges storsta mojliga
konfidentialitet (Vetenskapsradet, 2015). Darfér avidentifierades forskolldraren och alla barn vid
transkriberingen av videofilmerna. Vad férskolan heter och var den ar beldgen avsldjas inte heller.
Nyttjandekravet handlar om att uppgifterna som insamlats endast anvands for forskningsandamal
(Vetenskapsradet, 2015). Det innebar fér denna studie att det insamlade materialet endast kommer
att anvandas i enlighet med det skriftliga samtycke som har undertecknats av forskollarare och

foraldrar.

Bilder och upphovsritt
| presentation och analys visas illustrerande bilder fran barnbdckerna som ar i fokus for denna studie.

Enligt Bildkonst upphovsratt i Sverige (BUS, 2015), ar konstnarers upphovsratt skyddad enligt lagen om
upphovsratt till litterdra och konstnarliga verk (SFS 1960:729). Upphovspersoner har ensamratt att
bestamma hur deras konstverk far nyttjas enligt lagen. Begransningar av lagen finns dock géllande
vetenskaplig framstallning. Konstverk sa som i barnbocker, far aterges i en vetenskaplig studie om
atergivningen sker i anslutning till texten och under férutsattning att syftet inte &r kommersiellt. Aven
nar det ar kritiska framstallningar av boken som bilden kommer ifran, &r det tilldtet att illustrera texten

med bilder fran boken.
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Resultat

| resultatkapitlet som har féljer visas analysen av det empiriska materialet. | analysen beskrivs hur barn
tillsammans med en foérskollarare samtalar om skugga med utgangspunkt i barnbocker. Har besvaras
studiens fragestallningar om hur barn erfar skugga i samtal om barnbdckers innehall, samt vad som

blir mojligt for barn att urskilja av skugga som ett ljusfenomen i studiens boksamtal.

Erfarande av skugga

Fragan "Hur erfar barn skugga i samtal om barnbdckers innehall?”, besvaras i en variationsteoretisk
analys av vilka aspekter som framtrader och bildar figur i boksamtalen. | analysen framtradde fyra
kvalitativt olika kategorier utifran vad barnen i ord och handling gav uttryck for att erfara i

boksamtalen.

e Skugga erfars som paverkbar av ndgon eller ndgot
e Skugga erfars som synbar med ljus och projiceringsyta
e Skugga erfars som hanterbar likt féremdl

e Skugga erfars som sjilvagerande med fiktiva férmagor

Med empiriska exempel fran varje boksamtal illustreras hur dessa kategorier av erfarande 6ppnades

upp och blev framtradande for barnen i boksamtalen om de fyra barnbdckerna

Hur skugga erfars i samtal om Den svarta kaninen
| det forsta boksamtalet om Den svarta kaninen blir manga aspekter urskiljningsbara for barnen.

Skugga erfars i det har samtalet som pdverkbar av ndgon eller ndgot, ocksa ofta som synbar med ljus

och projiceringsyta, samt hanterbar likt féremal.
Skugga erfars som pdverkbar av ndgon eller ndgot

| excerpt 1 uttrycker Edvin och Albin att det ar den lilla kaninen som ”“gor” den svarta kaninen som en

skuggbild. Skuggan erfars darmed som paverkbar av kaninens utseende och handlande. Kaninens
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paverkan pa skuggan erfars nar barnen jamfor hur den lilla kaninen ser ut i relation till hur den svarta

kaninen ser ut.

Excerpt 1  Det ar i borjan av boksamtalet. Forskolldararen har berattat for barnen att hon férst ska visa bilderna i
boken. Sedan ska de fa hora vad det star i boken. Barnen tittar pa bilderna i boken och samtalar om
vad de ser.

Men nagonting var fel.
Han var inte ensam.

Kaninen blev radd.

"G4 din vag, svarta kanin!”
ropade han.

Men den svarta kaninen flyttade

Bilduppslag s.2-3 i Den svarta kaninen (02.26-02.34 min)

Edvin: (Tittar pa bilden i boken, slar ndven i knat och ler)

Albin: Men det dar ar inte den svarta kaninen (pekar pa kaninens skugga i boken).
Fskl: Tror du inte det?

Albin: (Pekar pa den lilla vita kaninen i boken) Det ar den kaninen!

Fskl: Aha! (bladdrar sida i boken)

Kaninen sprang.

Men den svarta kaninen kom efter.

Bilduppslag s. 4-5 i Den svarta kaninen 02.35-02.49 min)
Edvin: Det dr den som gor att det blir den svarta kaninen.
Fskl: Aha! (bladdrar sida i boken)

Kontrasten mellan hur den lilla kaninen och den svarta kaninen (skuggan i bokens illustrationer) ser ut,
visar att kaninerna ar lika, om &dn den svarta kaninen ar mycket stérre. Edvin och Albin havdar att den
morka kaningestalten pa bilden inte ar “den svarta kaninen” - det ar den lilla kaninen som skapat en
svart kanin. Da skuggan och kaninen liknar varandra, har liknande silhuetter och ror sig liknande, erfars

skuggan som paverkbar av kaninen. | bokens bild och i boksamtalet saknas en ljuskdlla som skulle
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kunna vidga barnens erfarande av vad som gor att skuggan ar sa stor och utstrackt fastdn kaninen ar

sa liten.

| excerpt 2, utmanas barnens tidigare uttryckta erfarande. Har uppmarksammar barnen olikheter

mellan skuggans form och hur kaninen har sin kropp formerad. Att skuggan nu inte tycks se ut som

kaninen, utmanar barnens tidigare erfarenheter av skuggan som paverkbar av nagon eller nagot.

Barnens erfarenheter fran excerpt 1, dar skuggan av den lilla kaninen avbildade den lilla kaninens

kropp, kontrasteras nu med en illustration av en skuggfigur som inte riktigt liknar hur den lilla kaninen

ser ut. For att halla fast vid att skuggan paverkas av kaninens utseende och agerande blir tidigare

erfarenheter (se bilduppslag 2-3 och 4-5 i excerpt 1) avgbérande. | féljande excerpt relaterar Jenny och

Maj till tidigare erfarenheter nar forstaelsen av skuggan utmanas.

Excerpt 2

Fskl:
Jenny:
Maj:
Fskl:
Jenny:

Fskl:
Maj:

Forskollararen haller pa att lasa boken for barnen, de stannar till pa olika sidor for att kommentera och
undersdka skuggor som de ser i boken. Barnen boérjar jamfora skuggan av den lilla kaninen med den
lilla kaninen.

“Vad ar det du vill>"
ropade kaninen darrande.
"Varfor foljer du efter mig?*

Men den svarta kaninen

svarade inte.

ek

Bilduppslag s. 14-15 i Den svarta kaninen (08.08-10.11 min)

(laser i boken) “Vad dr det du vill?” ropade kaninen darrande. “Varfér
foljer du efter mig?” Men den svarta kaninen svarade inte.

Han har nere armarna sahar (star upp i soffan och visar armarna i vid
vinkel ut fran kroppen, med knutna navar i sidan pa midjan, se bild)
... och den har nere sahar! (sitter i soffan och visar med armarna
tdtare mot kroppen, med knappta hander pa magen)

(Tittar pa Jenny) Mmmm s3, sa ser det ut pa skuggan, precis sa som
du héll dina armar. Hur ser det ut pa kaninen da?

(Lagger armarna tatare mot kroppen och kndpper sina hdnder
framfor magen) Sahar!

Att han haller mer ihop sa...

.. och den haller s (sitter i soffan och visar hur skuggan haller
armarna i vid vinkel ut fran kroppen, men knutna névar i sidorna).
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Edvin: (gar fram och stéller sig framfor barnen och forskolldraren som sitter
i soffan, vander sig emot dem) Nej den haller sa... skuggan den haller
sa! (stracker armarna i vinkel 6ver huvudet).

Fskl: Den skuggan? (tittar pa Edvin och pekar pa kaninskuggan i boken)

Jenny: Nej den haller sa. (Star upp i soffan, visar likadant som Edvin, med
armarna i vinkel 6ver huvudet, se bild)

Maj: Nej den haller sahar! (sitter i soffan och visar igen hur skuggan haller
armarna i vid vinkel ut fran kroppen, men knutna névar i sidorna)

Jenny: (Star i soffan, tittar pa Maj och haller ater armarna i vid vinkel ut fran
kroppen, med knutna navar i sidorna)

Fskl: Den skuggan haller sa (sitter ner i soffan och visar med ena armen i

vinkel med knuten néave i sidan) ... och ni téankte att den holl mer intill
dar (visar istdllet med armen liggande tatt framfér magen) ... eller ar
det att man inte ser riktigt? (tittar pa Albin) -~ TSl
Albin: Den hallde sa! (sitter ner i soffan och haller armarna knutna i luften strax framfor huvudet)
Fskl: Ja sé kunde den ocksa ha gjort. (Visar med ena armen likt Albin, med ena armen knuten i luften strax
framfor huvudet) Att den holl liksom langre fram, det ser man ju inte. (Vander sig mot Maj) Kan skuggor
gora som dom vill?

Maj: Ne;...

Jenny: Ne;...

Fskl: Vem bestammer Over skuggan da?
Jenny,Maj: (Sager unisont) Den som gor skuggan!
Fskl: Den bestammer 6ver skuggan... mmm.

Barnen uppmarksammar skillnader och likheter mellan den lilla kaninens skugga och hur den lilla
kaninen haller sina armar. Barnen jamfér och testar kaninens och skuggans olika tankbara positioner
med armarna. Jenny och Maj visar att den lilla kaninen har sina armar tatare mot kroppen &n vad
skuggan tycks ha. Jenny provar ocksd om det skulle vara mojligt att skuggan har armarna i vinkel ovan
huvudet. Till slut enas dock Jenny och Maj om att skuggan har armarna i vinkel ut fran kroppen, med
knutna navar i sidorna. Saledes blir skuggan tillrackligt lik den lilla kaninen for att stodja de tidigare
erfarenheterna av att skuggan paverkas av kaninens utseende och agerande. Skugga erfars dven
fortsatt av barnen som paverkad av kaninen, da kaninen och skuggan liknar varandra. For att erfara
skugga pa fler satt i den har situationen saknas ett synliggérande av att den konstnarliga bilden i boken
eventuelltinte aterger kaninens armar i skuggan exakt sa som skuggan av en kanin i verkligheten skulle
kunna se ut. Dessutom saknas en synlig ljuskalla som skulle kunna vidga barnens erfarande av “vem
som bestdmmer dver skuggan”, det vill sdga vad mer @n kaninen som skulle kunna paverka hur skuggan

gestaltar sig.
Skugga erfars som synbar med ljus och projiceringsyta

| excerpt 3 uttrycker barnen att om skuggor kan synas, har att géra med ifall det ar ljust eller morkt i
bokens bild. Skugga erfars som synbar med ljus. Det ar jamforelser av skugga i ljus och mérker som goér

att skugga framtrader som synbar med ljus, vilket dr en aspekt av skugga som ett ljusfenomen.

Excerpt 3 Det ar i borjan av boksamtalet, boken bldddras igenom utan att ldsas. Barnen har tittat pa tidigare
bilduppslagen och har konstaterat att den lilla kaninens skugga “den svarta kaninen” syns nar det finns
solljus i bilden och syns inte nar det inte finns solljus i bilden. | bokens illustration syns nu den lilla
kaninen komma in i en skog. Barnen pratar om varfor den lilla kaninens skugga inte syns langre.
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Bilduppslag s. 18-19 i Den svarta kaninen (03.57-04.16 min)

Albin: Ingen svart kanin.

Jenny: Darfor det ar bara morkt.

Albin: Ja och da syns inte dom, skuggorna.

Jenny: Ja.

Edvin: Det ar morkt pa traden. (pekar pa traden i boken)
Albin: ...och det ar det som gor att allt ar morkt.

Fskl: Ar det fér tradens skull?

Jenny: Nu vet jag. (bldddrar sida i boken)

Bilderna i boken gor en kontrastering av skuggans synbarhet i ljus och morker. lllustrationerna visar att
den lilla kaninen belyst av ljus ger en synbar skugga och den lilla kaninen placerad i morker inte skapar

synbar skugga. Skugga erfars som synbar nar det finns ljus med i situationen.

Men i boksamtalet om Den svarta kaninen ger barnen ocksa uttryck for att det inte bara ar ljus som
behovs for att skuggor ska bli synbara. | excerpt 4 uppmarksammas barnen pa skillnader i hur skuggan
syns pa en vassdunge, kallat ‘gras’. Skugga erfars har som synbar under forutsattning att det finns en
projiceringsyta. Skuggan faller pa vassen dar det delvis saknas yta att projicera skuggan pa. Det gor att

Jenny urskiljer variationen av projicerbar respektive icke projicerbar skugga:

Excerpt4  Forskolldraren har Iast boken for barnen. Forskollararen och barnen bladdrar nu i boken och pratar
om nagra bilduppslag som de pekar ut som sarskilt intressanta. Har riktas barnens uppmarksamhet
mot att i kaninens skugga tycks bitar av 6ronen saknas.

... klev den svarta kaninen ocks3 upp ur vattnet!
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Bilduppslag s. 12-13 i Den svarta kaninen (22.29-23.14 min)

Jenny: En skugga.

Fskl: Dar ser jag nat spannande pa skuggan faktiskt. Om man tanker, titta har, kaninen har ju hela 6ron, men
dér ar ju inte 6ronen hela. (Pekar pa kaninskuggan i boken). Det &r ju liksom hack i 6ronen.

Albin: Man kanske har klippit i dom? (Visar med fingrarna som en sax).

Fskl: Hmmm... (tittar pa Jenny).

Jenny: Eller sa &r det grés... eller sa ser man inte... eller sa ser man inte den, nar det &r ljust dar.

Fskl: Du tdnker att man bara ser bara dar som det lyser pa... eller dar skuggan blir pa graset for dar borta ar

det ju bara luft kanske? Det var en klurig fundering. (Bladdrar sida i boken).

Nar forskollararen uppmaéarksammar barnen pa att delar av Oronen i skuggan inte ar synbara,
kontrasteras synbarhet. Samtalet riktas mot den yta dar skuggan syns och dar det ocksa saknas en yta
for skuggan att falla pa. Jenny ger uttryck for att skillnaden mellan om skuggan ar synbar eller inte,
handlar om att man inte ser hela skuggan av 6ronen mellan grasstrana dar det inte ar en yta for
skuggan att falla pa. Mellan grésstrana finns ljus, enligt Jenny. Skugga erfars som synbar nar det finns

en projiceringsyta.

Skugga erfars som hanterbar likt féremal

| samma situation som Jenny urskiljer synbarhet (se excerpt 4), uttrycker Albin att skugga gar att klippa
i, likt s som man kan klippa i ett papper. Skugga erfars saledes som hanterbar likt foremal. |
barnboksbilden syns avvikelser, bitar av kaninens 6ron ar borta, vilket gor att skuggan framtrader som
hanterbar likt foremal ar hanterbara for Albin. Det ser ut som om nagon har hanterat skuggbilden med
en sax. | barnbokens illustrationer kontrasteras skuggan da den bade syns och att delar av 6ronen i
skuggan inte syns. Vagledd av bilden i boken och forskollararens beskrivning av att det ar “hack i
oronen”, uttrycker Albin att bitar av kaninens 6ron &r bortklippta. Da forskollararen beskriver
avsaknaden av skugga som “hack i 6ronen” samtidigt som aven bilden av skuggan skulle kunna férstas

som bortklippta hack i 6ronen erfars skugga som hanterbar likt ett féremal.

Excerpt 5 visar att skugga erfars som hanterbar likt foremal pa ett annat satt. Har handlar hanterbara
skuggor om att rakna skuggor sa som man kan riakna foremal. Det sker jamforelser av skuggors antal i

tva bilduppslag i boken.

Excerpt5  Nar intresset for att rakna skuggorna uppstar i boksamtalet, sa gors det genom att varje bilduppslag i
boken systematiskt bladdras igenom for att hitta antalet skuggor. Har jamfors antalet skuggor pa
bilduppslagen s. 22-23 med antalet skuggor pa s. 24-25.
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Bilduppslag s. 22-23 i Den svarta kaninen (24.02-24.06 min.)
Fskl: Ingen vargskugga, ingen kaninskugga, ingen tradskugga...

Kaninen sprang s fort han kunde ut ur den stora, mirka
skogen, med vargen alldeles bakom.

Kaninen hd|l for gonen och vintade pd att vargen
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Bilduppslag s. 24-25 i Den svarta kaninen (24.07-24.45 min)

Fskl: Har d&? Har ser jag lite skuggor minsann.

Jenny: Oj, jag ser massor... (pekar mot boken)

Albin: Ah dar ser jag en! (pekar i boken)

Jenny: (Pekar pa hall mot boken och raknar) 12 3...

Albin: (Raknar skuggorna samtidigt som Jenny, men inte i samma takt som Jenny. Albin pekar i boken med
hanrdknar)12345678..

Jenny: ..456789101112

Albin: .. 910 11... och eh. (Nar Jenny kommit till tolv tvekar Albin i sin rdkning)

Fskl: Sa manga skuggor?

Jenny: Tolv! Tolv ar det.

Albin: och tolv! (pekar pa skuggan under kaninen som ligger ner).

Fskl: Ja, det var en liten platt skugga inunder dar.

Jenny: (rdknarigen)1234567..

Albin: (rdknar ocksa igen, men inte i samma takt som Jenny) 12 3 4...

Jenny: ..89101112

Albin: ..56789101112!

Fskl: Tolv skuggor! (bldddrar sida i boken)

Skillnaderna mellan att det inte syns nagra skuggor pa bilduppslaget s. 22-23 och tolv skuggor pa
bilduppslaget s. 24-25, gor att barnen kan urskilja att skuggor gar att rdkna precis som de féremal som
de &r en skugga av. Skugga erfars darmed som hanterbar likt foremal eftersom skillnader i avgransade

mangder gar att rékna.
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Hur skugga erfars i samtal om Skuggsidan
| det andra boksamtalet om Skuggsidan ar det farre tillfdllen dn i boksamtalet om Den svarta kaninen

dar aspekter av skugga framtrader som urskiljningsbara for barnen. Skugga erfars framfor allt som
pdverkbar av ndgon eller ndgot. Barnen riktar aven i hog grad fokus mot att rdkna skuggor, vilket visar
att skugga erfars som hanterbar likt foremdl. Det har ar ett av fa boksamtal da barnen ger uttryck for

att erfara skuggor som sjdlvagerande med fiktiva férmdgor.

Skugga erfars som paverkbar av ndgon eller ndgot

| excerpt 6 utmanas barnens tidigare uttryckta erfarenhet av skugga som paverkbar av nagon eller
nagot (se tidigare erfarande i excerpt 1 och 2). Detta sker nar barnen jamfor hur pojken Ragnar i boken
har sin kropp formerad i forhallande till hur skuggan visar detaljer. Forskollararen och barnen forsoker
ta reda pa hur skuggan kan se ut som den gor, med stdd av erfarenheter av hur skuggor paverkas av

den eller det som “gér” skuggan.

Excerpt 6  Forskolldraren laser boken fér barnen, de stannar upp da och da i boken for att prata om bokens
innehall. Nu riktas samtalet mot hur Ragnar som gér skuggorna i boken, kan géra denna skugga med
sin kropp.
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Bilduppslag s. 6-7 i Skuggsidan (03.35-05.51 min)
Fskl: [...] Han gér skuggdjur pG kroppen. Han béjer och vrider pa sig. Eller med kroppen. Férst sG goér han en
krokodil. Sen...
Maj: Elefant.
Fskl: ...gor han en elefant. Precis det ser man ju. Och Ragnar kan néistan héra hur elefanten trumpetar. Vad
var det huvet blev... Hur har han fatt till 6gat da?
Maj: Hur har han fatt till huvet?
Fskl: Ja, det ser man beten tror jag @r pennan, snabeln ar?
Maj: (Pekar pa Ragnars arm i boken).
Fskl: Armen ja, men 6gat var lite mystiskt. Hm...
Albin: (Studerar noga bilden i boken) Han har ju tva, men pa den ar det ett.
Fskl: Jag tankte att det var mellanrummet (pekar i boken) kanske mellan armen och den handen som haller

pennan. Dar ser man ocksa skuggor. Ndr vinden bldser kittlar grenarnas skuggor huset, men huset
skrattar inte. En skuggfdgel landar pa en gren. Men den kvittrar inte. Skuggdjur kan inte det. Jag
kommer ihdg nar vi gick darute pa vagen, eller har ute och gjorde en massa skuggor sa brukade ni vilja
trampa pa min skugga, eller att jag skulle trampa pa eran, det gjorde inget ont. For skuggor kan dom
kdnna nat?

Maj: Nae.
Fskl: (Bladdrar sida i boken).
Albin: Dom &r bara pa latsas.
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Fskl: Ar dom pa3 latsas?

Albin: (Nickar) Mmm.

Fskl: Ar dom inte p4 riktigt?

Albin: Jo dom finns pa riktigt men dom dr inte pa riktigt. Dom kan ju inte ga av sig sjdlv... (visar med sina ben
hur man gar)

Maj: (Maj borjar prata om bilden pa nasta bilduppslag)

Fskl: Lyssna lite pa Albin han hade nat dar...

Albin: En skugga kan inte ga av sig sjalv (visar med sina ben hur man gar)... och dom kan inte... sta pa huvet
som sig sjalv...

Fskl: (Smaskrattar lite)

Albin: ...och dom kan inte gora en klocka av sig sjalv. Och dom kan inget av sig sjalv.

Nar skuggans detaljer 6gon, huvud och betar, inte helt stammer 6éverens med hur Ragnar har sin kropp
formerad syns skillnader. Jamforelserna utmanar har erfarenheterna av skugga som paverkbar av
nagon eller ndgot — att det ar den eller det som gér skuggan som bestammer éver skuggans form och
agerande. Maj undrar exempelvis hur Ragnar har fatt till huvudet i skuggbilden. Forskollararen
forklarar att skuggan paverkas av hur Ragnar ser ut och har sin kropp formerad - att beten &r pennan
och snabeln ar armen. Albin slar fast att skuggor ”dr inte pa riktigt” samt vidare att “dom kan inget av
sig sjalv”. Ragnars skuggbild styrs saledes utifran hur Ragnar ”gor” skuggan. Skugga erfars alltsa som
paverkbar av nagon eller nagot, eftersom tidigare erfarenheter och erfarandet i samtalet framstaller
att skuggan ar en avbildning av hur Ragnar ser ut och agerar. Det racker dock inte for att forklara hur
Ogat i skuggan har blivit till. En dimension av variation som inte 6ppnas i samtalet ar att forfattaren

och illustratoren av boken, anvander sig av konstnarliga uttryck dar skuggor kan erfaras pa andra satt.

| excerpt 7 utmanas ytterligare barnens tidigare uttryckta erfarenhet av skugga som paverkbar av
nagon eller nagot, da sjalva rorelsen i gérandet av skugga kommer i fokus. Barnens erfarenheter (se
exempel i excerpt 1, 2 och 6), samt begrdnsade erfarenheter av ljus i relation till skuggor, skapar har
en situation dar forskollarare och barn haller fast vid att det &r den som goér skuggan som bestammer

over skuggans form eller agerande.

Excerpt 7  Forskollararen laser boken for barnen, da och da stannar de till i boken for att prata och gora egna
undersokningar. | boken syns nu skuggan av Ragnar ha vingar, likt en sndéangel. Barnen borjar flaxa
med armarna for att aterskapa skuggan de kan se i boken. | rummet dar de sitter och laser finns tva
spotlights med tre lampor i varje och ljus in fran minst tva fonster.

Under en gren siar en kate.

P

rmaens for att skeama bort katten.
Ragnars sugga ser vt som en dngel, | i
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Bilduppslag s. 8-9 i Skuggsidan (05.52-8.20 min)

Maj: Men titta hur gjorde dom? (Pekar pa vingarna i bildens skugga pa s. 8).

Fskl: Ja, det dar det tankte jag nar jag laste igenom den har boken innan da tankte jag; det dar, funkar det?
Maj: Nae.

Fskl: Vi far lasa. Under en gren sitter en katt. Katten hoppar upp i trddet och smyger ndrmare och ndrmare

fdgeln. Ragnar han flaxar med armarna for att skréimma bort katten och dd ser Ragnars skugga ut som
en dngel. (Tittar pa barnen) Den var klurig tycker jag.
Albin, Maj: (Star upp och flaxar med armarna)

Albin: Nu vet jag. (Flaxar med armarna och pekar i boken) Den flaxar sa det blir fle... Den flaxar sa snabbt sa
det blir flera armar.

Fskl: Hinner liksom skuggan stanna kvar sa da? Sa det hinner se ut som flera armar?

Maj, Ruben: (Flaxar med armarna och smaskrattar)

Ruben: Sahar! (flaxar jattefort med armarna).

Fskl: Ja vi far nog préva det sen, jag ar nog inte riktigt saker pa att det funkar.

Albin: Nu ser jag flera armar (tittar pa Maj och Ruben som flaxar med armarna)

Fskl: Sag du nan skugga (vander sig mot Albin). Gor sa igen Maj sa far vi se om vi ser nan skugga.

Albin: Jag ser en skugga men jag ser...

Fskl: Jaa... faktiskt bakom Ruben dar. Ja, det ser faktiskt ut som om den fladdrar du. Jag sag skuggan dar

borta (pekar ovanpa ryggstodet bakom Ruben) f6r solen lyste ju in genom fonstret. Ha! Det funkade!
Jag var inte sdker pa att det skulle funka. Men nu maste han ju ha testat han som har gjort boken.
Grenarna blir en skog...

Albin: (Staller sig pa golvet framfor soffan med ryggen mot fonstret och flaxar med armarna).
Fskl: Blev det nan skugga?

Albin: Ja dar!

Ruben: (Staller sig ocksa pa golvet for att titta pa Albins skugga)

Albin: Jag sag den [skuggan]! (Satter sig i soffan igen)

Fskl: Du sag den [skuggan].

Ruben: (Staller sig dar Albin tidigare stod och flaxar med armarna)

Fskl: Ja, det blir vingar.

Ruben: (Satter sig i soffan igen) Ja blir det skugga pa mig?

Fskl: Ja skugga med vingar ja.

[...]

Maj ifragasatter hur Ragnar gor i relation till hur skuggan ser ut. Forstaelsen av att skuggbilder
uppkommer och kontrolleras utifran den eller det som gor skuggan blir dirmed utmanad, vilket skapar
intresse for att undersdka skuggans tillblivelse. Undersékningarna visar vissa likheter mellan hur den
egna skuggan blir ndr barnen flaxar med armarna och hur barnbokens ”“adnglavingaskugga” ser ut.
Barnen utgar fran erfarenheterna av att det dr den som gor skuggan som bestammer 6ver skuggans
form eller agerande. Slutsatsen av forsoken blir att om man flaxar tillrackligt fort sa kan det se ut som
en skugga med flera fladdrande armar. | fokus halls erfarande av skugga som paverkbar av nagon eller
nagot, vilket forstarks i och med att forskollararen betonar for barnen att bokens skuggor ar testade
av forfattaren. For att barnen ska kunna erfara att férfattaren och illustratéren anvander sig av ett
konstnarligt uttryck i skapandet av bokens skuggor, behéver den tecknade skuggan kontrasteras i
relation till en skugga som ar ett ljusfenomen, pa sa satt synliggors skillnaderna mellan ett konstnarligt
uttryck och en skugga i vardagen. Men for att barnen ska kunna erfara att deras egna skuggor (som nu

liknar vingar) har samband med att det finns flera ljuskéllor i rummet?, behdver antalet ljuskallor som

2 Anledningen till varfér det blir flera armar i skuggbilden &r att det finns flera ljuskillor i rummet, inte hur snabbt man flaxar med sina
armar. Hamrin och Nordqvist (2011) forklarar skuggfenomenet i enkla ordalag: ”[S]kuggor kan bli luddigare och mer diffusa om man har
flera ljuskallor pa olika stéllen som till exempel inuti ett hus [...]. Da kommer den skugga som belyses av en lampa att belysas av en annan
lampa, och alla skuggorna pekar &t olika halll” (s. 255).
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belyser personen varieras. Skillnaden mellan att ha en ljuskalla och flera ljuskallor som lyser pa

personen fran olika hall skulle kunna gora skugga som ett ljusfenomen urskiljningsbart.

Excerpt 8, dr en paféljande del av samtalet i excerpt 7. Skillnader mellan Ragnars utseende och de
tecknade detaljerna i Ragnars skugga, uppmarksammas och utmanar erfarenheterna av skugga som
paverkbar av nagon eller nagot. Har syns Albins erfarenheter av att skuggbilder uppkommer och
kontrolleras utifran den som “gor” skuggan (se excerpt 7) inte racka till for att forklara de tecknade

detaljerna i skuggan.

Excerpt 8 Barnen har undersokt att det gar att géra vingar i sin egen skugga sa som i boken, men bilden framstar
anda som svarbegriplig da Albin uppmarksammar att det i illustrationen finns fjadrar i skuggans vingar.

Bilduppslag s. 8-9 i Skuggsidan (05.52-8.20 min)
[...]

Albin: (Pekar pa skuggvingarna i boken och ser bekymrad ut.) Ja men alltsa det &r sa konstigt med dom hara
fjadrarna... Ja kanske armarna ar fjadrarna, men dom ér ju inte langt... Det ar ju tre utanfor...

Fskl: Mmmm...

Albin: ...och sa &r det ju nagra darinne. Det &r det som &r...

Fskl: Mmmm... Precis som om han har malat med den dar pennan dérinne i dar. Dom kanske har ritat sa for

att vi verkligen ska se att det ar vingar. Han kanske tankte att han behovde rita lite extra. Hmmm...
Grenarna blir en skog. En djup skog av skugga. Vad finns det ddrinne bland de mérka trédden? Valdigt
manga skuggor i alla fall. (Bladdrar sida i boken).

Nar Albins erfarenheter inte kan forklara fjadrarna i skuggan, forsoker forskollararen beratta att
barnboksforfattaren har ritat fjadrar for att visa lasaren vingar. Albin ger dock inte uttryck for att
urskilja de tecknade fjadrarna i skuggan som ett konstnarligt uttryck. Albin sager ingenting.
Forskollararen fortsatter att Iasa och bladdrar vidare i boken. Albin gav har inga uttryck for att urskilja
fler aspekter av skugga i situationen. Det innebar att fastan forskollararen forsokte peka ut forfattarens
intention sa betraktas skugga anda fortsatt som paverkbar av Ragnar. Att forfattaren och illustratéren
av boken, anvander sig av ett konstnarligt uttryck dar skuggor kan erfaras pa andra satt ar en dimension

av variation som aldrig 6ppnas.
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Skugga erfars som hanterbar likt féremal

| excerpt 9 utmanas erfarenheter av att skugga kan rdknas likt foremal. Barnbokens bild synliggor
skillnader i antal saker och personer i relation till hur manga skuggor som syns. Dessa skillnader blir
dock inte urskiljningsbara for Albin som haller fast vid erfarenheter av att skuggorna gar att hantera
och rakna som foremal (se exempel i excerpt 4 och 5). Albin raknar har skuggorna av pennan och

Ragnar pa samma satt som han réknar pennan och Ragnar.

Excerpt9 Det arislutet av boksamtalet, de har last boken klart och forskollararen uppmuntrar barnen till att de
kan, pa samma satt som i det forsta boksamtalet, rakna antalet skuggor. Albin ar lite tveksam, men
kommer igang och réknar de skuggor han ser.

Det ar mite pa dan och solen skrattar. Skuggan skratar inte
‘Skuggorna ir inte s3 finga som de Bir pa kvdllon. fr den har ingen mun
Natren kommer ince pa finge. et ir skonr, tyeker Ragnar. Ragar sor att skugean
Han hiller upp sin penna mot solen. acksli hiller | on penna.
Bakom sig ser han sin skugza. Han viakar ol skuggan.
och skuggan vinkar tilbaka

»
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Bilduppslag s. 4-5 i Skuggsidan (21.24-21.32 min)

Albin: (pekar pa skuggan av Ragnar i boken) Tre...

Fskl: Mmmm...

Albin: ...och fyra (Pekar pa skuggan av pennan)

Fskl: Jaha du raknar pennan som en egen. (bldddrar sida i boken)

Har utmanas erfarenheterna av skugga som hanterbar likt foremal, i och med att bilden till vanster
visar tva objekt som kan raknas som tvd enheter, medan dessa tva foremal/personers sammanflutna
skugga skulle kunna raknas som ett skuggomrade. Albin urskiljer dock inte att skugga bestar av ett
morkare omrade som saknar ljus. Avsaknad eller brist pa ljus syns har som en kritisk aspekt for att
erfara skugga som ett ljusfenomen. Albin erfar inte skugga som ett ljusfenomen. Albin haller fast vid
erfarenheter han har av att rdkna saker och personer i kvantiteter (se exempel i excerpt 4 och 5), vilket
han ocksa anvander sig av i raknande av skuggor av saker och personer. Skugga erfars darmed aven

fortsatt som hanterbar och kvantifierbar likt andra foremal.

| excerpt 10 fortsatter barnen att rakna skuggor i bokens bilder, men nu réknas dven en skugga utanfor
bokens kontext. Att skugga erfars som hanterbar likt andra féremal, skulle kunna utmanas har da
situationen visar generalisering av olika typer av skuggor att rdkna. De skuggor som rdknas har ar bade

tecknade skuggor i en bok och skuggor uppkomna av ljus inne pa forskolans toalett. Albins erfarenhet
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av att hantera skuggor som ett foremal (se exempel i excerpt 4, 5 och 9) blir dock avgérande for att

halla fast vid att alla skuggor kan rdaknas pa samma satt.

Excerpt 10 Barnen och forskolldararen raknar skuggorna i boken. Det ar framfor allt Albin som raknar, men Ruben

Albin:

Fskl:
Albin:

Fskl:
Albin:

Fskl:

Fskl:

Ruben:

Albin:
Fskl:

Albin:
Fskl:
Albin:
Fskl.
Albin:

fyller ocksa i.
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Bilduppslag s. 18-19 i Skuggsidan (23.28-24.02 min)

Ah, (pekar pa skuggorna av traden i boken) sextiotva, sextiotre, sextiofyra, sextiofem, sextiosex,
sextiosju, sextioatta, sextionio, hundra...

Sjuttio.

(fortsatter sitt rdknande av skuggorna) Sjuttio, sjuttioen, sjuttiotva, sjuttiotre, sjuttiofyra, sjuttiofem,
sjuttiosex, sjuttiosju, sjuttiodtta, sjuttionio, hundra...

Attio.

Attio, attioen, attiotva, attiotre attiofyra (gar ivag). Efter allt det har, jag maste kissa. (springer ivag till
toaletten).

(Smaskrattar och vander sida i boken).

Bilduppslag s. 20-21 i Skuggsidan (24.03-25.01 min)

Ska vi fortsatta da da? (pekar pa Ragnars skugga pa s.20 och raknar) attiosex!

(pekar pa en skugga pa s. 21 i boken) Attiosju!

(Ropar fran toaletten) Nej ni far inte rdkna utan mig!

Nej, okej, okej da. Da pausar vi. (pekar pa Ragnar pa s. 21) Vad forvanad han ser ut dar ndr han kommer
in. Nar han kommer in i sitt eget rum, fran garderoben med alla sina saker. Vi kommer ihag att vi ar pa
attiofem va? Undrar om vi kommer upp till hundra?

(Kommer springande) Nej vi har rdknat till tjugofem!

Attiofem var vi pa. Hann du att tvatta handerna?

Ja. Okej, attiosex var vi pa nu, for jag hitta darinne (pekar bort mot toaletten).

Jamen vi raknar dom i boken forst. Hittade du skuggor dar borta ocksa? (smaskrattar)

Ja...
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Fskl:
Albin:
Ruben:
Fskl:
Albin:

Okej. (pekar i boken pa Ragnars skugga pa s.20) Har, attiosex.

(Fortsatter att peka pa foremalen i de morka falten pa bilden). Attisex, attisju, &tti...
Attinio.

Attiatta

Attiatta, attinio.

Olikheterna mellan bokens tecknade skuggor och skuggan skapad av ljus inne pa toaletten framtrader

inte for barnen i samtalet da de olika typerna av skuggor inte kontrasteras mot varandra. Det innebar

att Albin och de andra barnen inte far méjlighet till erfarenheter som vidgar forstaelsen av skugga som

ett féremal pa en bild till fler satt att forsta fenomenet pa. Albin fortsatter att rdkna alla skuggor pa

samma satt, med stoéd av sina erfarenheter av skugga som hanterbar likt féremal.

Skugga erfars som sjdilvagerande med fiktiva férmdgor

| excerpt 11 ger Maj uttryck for att skuggor sjdlva kan agera med fiktiva formagor. Maj kan erfara

skugga som sjalvagerande med fiktiva formagor grundat i erfarenheter av skugga som paverkbar av

nagon eller nagot (se exempel pa nagra uttryckta erfarenheter i excerpt 2, 6 och 7). | féljande excerpt

resonerar Maj om skuggornas fiktiva formagor att férstelna andra.

Excerpt 11 Forskolldraren laser barnboken for barnen. D3 och da stannar de till i boken for att samtala. Har ror sig
samtalet om ifall det kan vara sa att den stora skuggan i mitten av bilden kan ha forstelnat alla figurer
i boken.

Fskl:

Ruben:
Albin:
Maj:
Fskl:
Maj:
Fskl.
Maj:
Albin:

Fskl:
Maj:
Fskl:
Maj:

Bilduppslag s. 14-15 i Skuggsidan (10.49-11.48 min)

Woah! Ddrinne ér det mérkt. Men inte helt tyst. Det ér nGn som andas. Ndgon tisslar och ndgon tasslar
och katten sitter ddr precis som om han har véintat pG Ragnar.

(Satter handerna framfor ansiktet).

(Kikar fram bakom forskollararens rygg)

Massa djur...

Mmmm...

...som ar stilla.

Helt stilla ser de ut att vara ja.

Han kanske har gjort sa de ar forstelnade.

Jag visste inte att det var en trappa dar (pekar pa stegen under byran), han kanske inte hade vagat aka
dar for da hade han kanske aker pa den (pekar pa skuggfiguren som star nedanfor rutschkanan)

Han kanske inte heller ser nagot dar i mérkret.

Han kanske har forstelnat alla.

Skuggan? Den dar? (pekar pa den stora skuggfiguren i mitten av bilden).

Ja (pekar pa den stora skuggfiguren i mitten av bilden).
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Fskl: Mmm... ja vad stor den var da. Men Ragnar han vet vad han mdste géra sa han gar rakt framtill katten
och ritar dit tvd égon, en liten nos och en mun. — Mjau, sdger katten. (Bladdrar sida i boken)

Har jamfors inte skuggors fiktiva formaga att forstelna figurer, med vardagliga skuggors formagor. Att
Maj dnda uttrycker att det kan vara den stora skuggan som har forstelnat alla i boken, skulle kunna
forklaras med att Maj har erfarenheter av att i fiktiva berattelser kan allt mojligt hdnda. Kanske kan
dven skuggor vara sjadlvagerande och ha fiktiva formagor. Skugga erfars har av Maj som sjalvagerande

med fiktiva féormagor.

| féregdende excerpt (excerpt 11) kontrasterades inte skuggors sjalvagerande fiktiva formagor i
relation till barns erfarenheter av vanliga skuggors formagor. En sadan kontrastering gors dock i
excerpt 12, dar jamforelser gors mellan erfarenheter av skugga som sjdlvagerande med fiktiva
formagor i en drom eller fiktiv varld, med vanliga skuggors férmagor. Sjalvagerande skuggors fiktiva
formaga uttrycks som urskiljningsbara av Ruben néar jamforelser gors av den fiktiva skuggans formaga

till fart i relation till hur snabb den fiktiva figuren Blixten ar.

Excerpt 12 Nar forskollararen last klart boken Skuggsidan for barnen glider samtalet 6ver till att handla om
drommar, barnen forklarar att hela berdttelsen var en drém som Ragnar i boken hade haft. Ruben
berattar da om en drom som han har haft som handlar om superhjiltar.

”Blixten” kan springa ifran sin skugga (14.16-17.50 min)
[...]

Ruben: Men en gang nér jag var mindre dn vad jag var nu, da, da, da bakom mig sag det ut bakom mig, da sag
det ut som en massa superhjaltar kom bakom mig.

Fskl: Var det skuggor? Eller var det bara? Eller vad var det for nat da?

Ruben: En drom.

Fskl: Det var en drom. Du, undrar om superhjaltarna gor skuggor? Eller ar dom sa himla snabba (visar med
handen hur snabbt i luften) sa att skuggorna inte hinner med?

Ruben: Blixten han &r sa himla snabb s3 att inte skuggan hinner med.

[...]

N&r Ruben berattar om sin drom om superhjaltar, fors skuggor ater pa tal. Férskolldraren kontrasterar
fiktiva superhjaltars formaga att springa fran sin skugga, med barnens outtalade erfarenheter av att
vanliga skuggor bara foljer med personen som har skuggan. Ruben urskiljer fiktiva formagor som en
varierande aspekt och bekraftar att den fiktiva superhjilten Blixten® dr s& snabb s& hans skugga inte
hinner med honom. Skugga erfars har som sjalvagerande med fiktiv (o)formaga att hinna med i fiktiva

figurers fart.

Hur skugga erfars i samtal om Skuggbarnen
| det tredje boksamtalet om Skuggbarnen ar barnen ganska tysta i relation till det férsta och andra

boksamtalet. | det hdr samtalet erfars skugga foretradesvis som pdaverkbar av ndgon eller ndgot.

3 ”Blixten” (eng. "The Flash”) &r en superhjilte med speciell férmaga att kunna springa och réra sig supersnabbt, lika snabbt som ljuset.
(DC comics, 2017).
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Skugga erfars som paverkbar av ndgon eller ndgot

| excerpt 13 utmanas barnens tidigare erfarande av skugga som paverkbar av nagon eller nagot, da
erfarenheterna och forstaelsen av vem som styr manniskors skuggor satts pa spel. | bokens berattelse
sopas skuggorna bort av en skapare. Barnen uttrycker erfarenheter av att det ar den eller det som gor
skuggan som bestammer 6ver skuggans form och agerande (se exempel pa erfarenheter i excerpt 1,

2,6,7 och 8).

Excerpt 13 Barnen lyssnar spant nar forskolldraren ldser boken. De stannar séllan till i Idsningen och pratar om
bokens innehall. Har initierar forskollararen samtal om varfor skuggorna inte kan réra pa sig.

Bilduppslag s.5-6 i Skuggbarnen (03.20-04.01 min)

Fskl: Sedan sdg skaparen att det var fula flickar under allt. Vad ar det for fula flackar?

Albin: Det ar skuggor.

Fskl: Det ar skuggor. Bort r6t Hen. Men skuggorna rérde sig inte ur fldcken. Varfor rorde de sig inte ur flacken
da?

Maj: For manniskorna...

Jenny: ..rorde sig inte.

Fskl: Nej precis. Dd tog skaparen sin kvast av ljus och sopade dom till andra sidan jorden. Det ddr kallar vi

Natt (pekar pad den morka bilden i boken), och det ddr ljusa det kallar vi Dag (pekar pa den ljusa bilden
i boken). Sa ddr ja! (Bladdrar sida i boken).

Har synliggors inte skillnaderna mellan hur méanniskor kan styra sin egen skugga och hur en fiktiv
skapare i barnboken kan styra 6ver skuggor. Dessa kvalitativt olika satt att erfara skuggor pa (skugga
som paverkbar av nagon eller nagot och skugga som ett fiktivt eller konstnarligt uttryck) blir inte

urskiljningsbara i boksamtalet da det inte sker nagon kontrastering dem emellan.

Aven excerpt 14 visar att skugga erfars som paverkbar av ndgon eller ndgot. Aven hir dr det skugga
som ett konstnarligt/fiktivt uttryck som potentiellt skulle kunna utmana forstaelsen av att det ar den
som gor skuggan som bestammer Over skuggans form och agerande. Barnen provar att goéra
skuggfigurer likt barnen gor i boken, men skuggfigurerna i boken gar inte att aterskapa sa som
forvantats. Skillnaderna mellan bilderbokens skuggfigurer och barnens egna skuggfigurer ar synliga,
men pekas inte ut. Istéllet relaterar barnen till sina erfarenheter av skugga som paverkbar av nagon

eller nagot (se exempel i excerpt 1, 2, 6, 7, 8 och 13).

69



Excerpt 14 Forskolldararen och barnen har last boken klart och talar nu om bokens innehall med utgangspunkt i
nagra bilder ur boken. Har provar de tillsammans att aterskapa skuggfigurerna som barnen i boken
gor.

Bilduppslag s. 29-30 i Skuggbarnen (12.41-14.03 min)
[...]

Fskl: [...] Hur lyckas hon gora sadana skuggor da (pekar pa skuggfigurerna
som flickan gor i boken, se bild) med sina hander?

Jenny: Med sina hander.

Fskl: Det ser ju nastan ut som pojken och flickan fastan hon gor skuggorna
med sina hander.

Ruben: Jag vet, hon goér sahar (haller ut lillfingret och pekfingret pa en hand,
medan han viker in 6vriga fingrar i handen, se bild)

Fskl: Jaha sa ser du.
[..]

Fskl: [...] Sa (pekar mot Rubens hand) s att armarna blir liksom sa (visar

med sin egen hand). Blir det skuggor dar nu da? Far se om det blir
nan skugga pa soffan. (Tittar pa skuggan av Rubens hander). Ja titta
han gor en manniskoskugga.

Edvin: Sa har gor dom! (haller ut lilifingret och tummen pa bada hdanderna
medan han viker in évriga fingrar i handen).
Fskl: Ja hon anvander bada sina hander ja.

[...]

Har gors ingen kontrastering mellan barnens skuggfigurer och bokens skuggfigurer. Skillnaden mellan
skuggfigurerna i bokens bild och barnens egna skuggfigurer blir darfor inte urskiljningsbar. Det innebar
att erfarenheterna av skugga som paverkbar av nagon eller nagot inte blir utmanad. Skugga som ett
konstnarligt uttryck (en konstnarlig frihet i bilduttryck som inte stimmer 6verens med verkligheten)
gar inte att urskilja for barnen. Forskollararen siger att skuggfiguren som Ruben har skapat med
handerna nastan ser ut sa som i boken. Barnen erfar skugga i enlighet med tidigare erfarenheter som
paverkbar av nagon eller nagot - att skuggbilder uppkommer och kontrolleras utifran den eller det som

”gor” skuggan.

Hur skugga erfars i samtal om En bok om solen
| det fjarde boksamtalet skapar En bok om solen mycket intresse for samtal om innehallet, men det ar

inte sa manga bilduppslag som handlar om skugga. Skugga erfars i det har samtalet som synbar med

ljus och projiceringsyta.
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Skugga erfars som synbar med ljus och projiceringsyta
| excerpt 15 uttrycker barnen att sol och skuggor hér samman. Skugga kan synas nar det finns solljus.
Aspekten behdver inte variera har for att vara urskiljningsbar for Maj eftersom hon har erfarenheter

av skugga som synbar med ljus och projiceringsyta (se excerpt 3 och 4):

Excerpt 15 Detta samtal dger rum innan de ska ldsa boken. Férskolldraren stammer av med barnen om de kdnner
till att skugga kan ha med solljus att gora.

PERNILLA STALFELT

§e

|‘ll noG \r

: ,,‘..ﬁ%@»mm Bt 44

solens strdlar ar ivsviktiga, men de

kan ocksa vara skadlliga, Under 1300-talet
har vi vistats allt mer utomhus och vi =
har ocksa solat | solarier. Det har (ett =
till att allt fler manniskor drabbas av A

i

Al branna sig |
dkar risken for att senare | livet drabbas

av malignt melanom.
4

| den har boken kan barnen ldra s/
sig mer om solen och dess stralar /. 4%
och hur man kan skydda sig sé "

att man inte brénner sig.

9% \
S

£ suppibdin |1 ”

Presentation av En bok om solen utifran bokens fram- och baksida (00.00-01.46 min)

Fskl: [...]En bok om solen heter den. Men dom andra handlade ju om skuggor. Vad kommer det sig att den
har handlar om solen da helt plotsligt? Hmm... mystiskt.

Albin: Jag vet, for att dom mala en bara med sol.

Fskl: Mmmm... Eller har sol och skuggor nagonting med varandra att géra?

Maj: Solen gor skuggor (vdander pa boken).

Fskl: Sa ar det. For sa har (laser pa baksidan av boken). I den hdr boken kan barnen Idra sig mer om solen

och dess stralar och hur man kan skydda sig sG man inte brénner sig.

[.]

| det har samtalet varierar inte skuggors synbarhet, inga skillnader mellan skuggor i ljus och mérker blir
urskiljningsbara i avsnittet. Bokens omslagsbilder visar inga skuggor alls. Maj sdger dnda att ”Solen gor
skuggor”. Maj har erfarenheter av att skuggors synbarhet har med solljus att gora, det ar darfér hon
kan uttrycka att skuggors synbarhet hor samman med solen. Barnboken dppnar inte upp fér nagra nya
dimensioner av variation som skulle utmana hennes uppfattning och/eller vidga hennes erfarande.
Exemplet ovan ar enda gangen i boksamtalet om En bok om solen som barnen ger uttryck for att erfara

skugga som synbar med ljus och projiceringsyta.

Bockernas betydelse for hur skugga erfars
Resultatet har hittills redogjort for hur barnen i studien erfor skugga i samtalen om barnbdckernas

innehall. Vad som 6ppnas upp och blir framtradande i boksamtalen beror pa vilka aspekter av skugga
som blir urskiljningsbara genom kontrastering i situationen eller med tidigare erfarenheter. |
redovisningen av resultatets férsta del blir det tydligt att avsaknad av variation innebér att barnens
forstaelse inte kan vidgas. Aspekter av skugga som ett konstnarligt uttryck (se excerpt 6, 7, 8, 13 och

14) 6ppnas inte alls upp i boksamtalen.
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Vilken bok som anvands i boksamtalet tycks ha stor betydelse for hur barnen erfar skugga. Det
forekommer i alla boksamtal utom det sista (se excerpt 1, 2, 7, 8, 9, 14 och 15) att skugga erfars som
paverkbar av nagon eller nagot. Att skuggor ar hanterbara likt foremal erfars framfor allt i forsta och
andra boksamtalet (se excerpt 4, 5, 9 och 10). Medan barnen endast ger uttryck for att erfara skuggors
sjalvagerande med fiktiva formagor i samtalet om Skuggsidan (se excerpt 11 och 12). | det forsta
boksamtalet om Den svarta kaninen men ocksa i det sista boksamtalet om En bok om solen ger barnen
uttryck for att erfara skugga som synbar med ljus och projiceringsyta (excerpt 3, 4 och 15). | samtalen
om Skuggsidan och Skuggbarnen ger barnen inga uttryck for att erfara skugga som synbar med ljus

och projiceringsyta.

Skugga som ett ljusfenomen

For att svara pa fragan ”Vad blir mojligt for barn att urskilja av skugga som ett ljusfenomen i studiens
boksamtal?” granskades de uttalanden som barnen gav om skugga som ett ljusfenomen. Resultatet
synliggbr barnens majligheter att urskilja skugga som ett ljusfenomen utifran vilka dimensioner av
variation som Oppnas. | resultatet exemplifieras dven nar en aspekt varierar, men anda inte blir
urskiljningsbar for barnen. Om aspekten blir urskiljningsbar eller inte beror pa vilka av aspektens drag

som gar att urskilja.

| det empiriska materialet askadliggors att flera dimensioner av variation 6ppnas i boksamtalen. Flera
dimensioner av variation forblir dven odppnade i boksamtalen. Nar dimensioner av variation inte
Oppnas handlar det om att ljus berors i samtalet, men ljus blir inte urskiljningsbart som en nédvandig
aspekt av skugga. Har foljer en redogorelse for hur synbarhet framtrader som en aspekt for barnen att
urskilja och varfor langd och placering som ar andra aspekter av skugga som ett ljusfenomen, inte blir
maijliga att urskilja i studiens boksamtal. Det dr endast i det forsta boksamtalet om Den svarta kaninen
och i det fjarde boksamtalet om En bok om solen som barnen talar om skugga som ett ljusfenomen. |
det andra boksamtalet om Skuggsidan och i det tredje boksamtalet om Skuggbarnen samtalar barnen

inte om skugga som ett ljusfenomen.

Ljus i samtal om Den svarta kaninen
Det forsta boksamtalet om Den svarta kaninen skapar flest mojligheter for barnen att urskilja skugga

som ett ljusfenomen. Barnen urskiljer synbarhet som en aspekt av skugga som ett ljusfenomen, vilket
redovisats i excerpt 3 och 4. Men barnen samtalade dven har om Ilédngd och placering i relation till ljus.
Barnen ger dock inte uttryck for att urskilja hur olika drag av langd och placering varierar, vilket innebér

att sattet som barnen erfar aspekterna pa inte kan vidgas.
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Skuggors synbarhet varierar

| excerpt 3, visas hur aspekten synbarhet urskiljs da skuggor syns i ljus och skuggor inte blir synliga i
morker. Variationen av ljus och morker gor att skuggors synbarhet blir moéjlig att urskilja i samtalet. |
excerpt 4 riktar forskolldraren barnens uppmarksamhet mot skillnaderna i synbarhet da skuggfiguren
av den lilla kaninen saknar bitar av 6ronen. | barnbokens illustration ser barnen att dar skuggan syns
finns det en yta for skuggan att falla pa och dar skuggan inte syns saknas det en yta for skuggan att
falla pa, dar ar det ljus. Kontrasten mellan hur skugga syns pa en yta och dar en yta saknas, synliggor
for barnen att ljuset behéver en yta att falla pa. | bade excerpt 3 och 4 &r den synkrona samtidigheten
av skuggans synbarhet i situationen som gor det mojligt for barnen att urskilja skugga som ett

ljusfenomen.

Skuggors ldngd varierar
| excerpt 16 syns skillnader i skuggans langd som gor att aspekten uppmarksammas. | barnbokens bild
gar det inte att urskilja var solen som ljuskalla finns, men att det &r ljust syns i bilden. Jenny uttrycker

att hon erfar att skuggans langd har att gora med ljusets styrka.

Excerpt 16 Forskolldraren ldser boken for barnen, dé och da stannar de till for att kommentera innehéllet och
prova att gora skuggor som de ser i boken. Har riktas uppmarksamheten for forsta gdngen mot att
benen i skuggan ar langre an benen som den lilla kaninen har.

“Vad ar det du vill?"
ropade kaninen danande.
"Varfor foljer du efter mig?*

Men den svarta kaninen

svarade inte.

Bilduppslag s. 14-15 i Den svarta kaninen (08.08-10.11 min)
[...]

Fskl: Men den har ju jattelanga ben (pekar pa kaninskuggan i boken) och han har ju sa korta ben (pekar pa
den lilla kaninen i boken)

Jenny: Det hande samma sak med mig.

Fskl: Gjorde det? Nar da?

Jenny: Nar det ar morkt och ljust.

Fskl: Att dina ben blev sa langa?

Jenny: Mmmm... (avbryts av Edvin) ...och da kom en skugga.

[...]

Utifran bokens illustration pekar forskollararen ut langden pa den lilla kaninens ben i relation till hur
langa benen ar i skuggan av den lilla kaninen. Jenny sager att hon har erfarenheter av att skuggors

langd hor samman med ljusets styrka. Jamforelserna samt Jennys forklaring av skugglangden, skapar
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underlag for reflektion, men Jenny ger i samtalet inte uttryck for att urskilja nagot nytt som vidgar

hennes sétt att erfara hur skuggor kan bli sa langa. | bokens bild saknas solen, dar hog och |ag position

4

ar kritiska drag som avgor skuggors langd som en aspekt av skugga som ett ljusfenomen. | excerpt 16,

ar skuggan lang i relation till den lilla kaninens langd, men eftersom ljuskallans position inte gar att se,

blir det inte urskiljningsbart vad som paverkar skuggans langd. Darmed gar det inte att urskilja skuggors

langd som en aspekt av skugga som ett ljusfenomen fér barnen.

Excerpt 17 visar hur forskollararen ater forsoker rikta barnens uppmarksamhet mot att solens position

paverkar skuggors langd. Pa bilden syns kaninens skugga visa langa, smala ben, vilka jamfors med den

lilla kaninens korta ben. Solen &r inte synlig pa bilden och ljuskallans position ar darmed inte

urskiljningsbar.

Excerpt 17 Da de har last klart boken atervander férskollararen till bilduppslaget pa sidorna 14-15. Langden pa
kaninens ben i skuggan kommer ater pa tal och férskollararen vill att barnen funderar 6ver var solen
finns nar skuggan blir lang sa som pa bilden.

Fskl:

Edvin:
Albin:

Fskl:

Albin:
Edvin:

Fskl:

“Vad ar det du vill?"
ropade kaninen danande.
“Varfor foljer du efter mig?*

Men den svarta kaninen

svarade inte.

Bilduppslag s. 14-15 i Den svarta kaninen (17.15-17.53 min)

Nu ska vi se har (bladdrar i boken). Jag tycker den hér &r lite spannande nar han har sa himla smala
ben och den har sa korta. Tror ni solen har gatt sadar jattehogt pa himlen eller ar solen fortfarande
lika langt ner?

Det ar sahar stort! (Gar och stéller sig pa golvet framfor soffan)

Inte sa langt ner.

Inte sa langt ner...

Jag tror att den &r dar! (pekar pa den gula himlen i det 6vre hdgra hornet pa bilduppslaget)

(Tar sats, hoppar rakt upp och skriker) Oh! Anda upp till taket! (Satter sig i soffan igen)

(Bladdrar sida i boken)

[...]

Forskollararen pekar ut jamforelsen av den lilla kaninens ben med hur langa benen ar pa skuggan av

den lilla kaninen. Men en viktig kritisk aspekt saknas har: solen som ljuskalla. Solen syns inte pa bilden.

Darmed kan inte heller de kritiska dragen for skuggors langd det vill sdga om solens position ar hog

4Hamrin och Nordqvist (2011) beskriver att langa skuggor pa marken beror pa hur lagt solen star pa himlen. Nar solen star lagt som den
gor pa kvallen sa blir skuggan lang. Men en skugga kan inte bli hur lang som helst. “Om ljuskallan &r storre dn det skuggade objektet sa

racker faktiskt inte skuggan odndligt Iangt bak utan den slutar efter ett tag. Solen som belyser jorden &r ett bra exempel pa detta. Det finns
en skugga bakom jorden men den tar slut en bit bort i solsystemet” (s.256).
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eller 1ag urskiljas. Forskollararen talar om skillnader ifall solen ar hogt pa himlen, eller om den &r lagt
pa himlen, men solens position gar inte att se. Nagon ny dimension av variation 6ppnas darfor inte for
barnen och de far inte mojlighet att urskilja vad det dr som avgoér skuggors langd. Nar forskollararen
fragar barnen om solens position, svarar Albin i enlighet med vad han kan se i boken. Albin pekar pa
det gula faltet pa bilden vilket kan tolkas som solljus. Edvin relaterar till andra erfarenheter om var
solen finns, da han visar med ett hopp hur hégt upp solen ar pa himlen. | excerpt 17 varierar saledes
skuggornas langd, men ljuskallans position gar inte att urskilja. Darfér blir inte skuggans langd

urskiljningsbar som en aspekt av skugga som ett ljusfenomen.

Skuggors placering varierar

| excerpt 18 oppnar forskollararen upp for reflektioner om solljusets riktning for skuggans placering.
Det sker i sammanhang av att en fagel pa bilden inte har en synbar skugga. | barnbokens illustration
syns skuggor av den lilla kaninen och traden pa bilden, men inte av fageln. Den tvadimensionella bilden
gor det inte moijligt att sakerstalla var fageln ar placerad, om den ar bredvid, bakom eller framfor
tradet. P4 bilden kan man inte se solens position, men man kan se hur skuggorna av kaninen och traden
faller, vilket kan ge en fingervisning om i vilken riktning solens ljus lyser pa objekten. Jenny visar i
samtalet att hon har en forestdllning om var fageln skulle kunna vara placerad, vilket ger stod for
resonemang om var dess skugga kan vara placerad. Medan Albin fokuserar pa vad forskollararen

menar med begreppet solen, om solen ar solljusets riktning eller en himlakropp.

Excerpt 18 Nar forskollararen har last boken fardigt pratar hon och barnen om bokens innehall utifran nagra
bilduppslag. Har riktas fokus mot fagelns skugga som inte syns och vad det kan bero pa.

1

Bilduppslag s.8-9 i Den svarta kaninen (15.58-16.54 min)

Fskl: Fageln har ju ingen skugga har.

Edvin: (Pekar pa kaninen i boken) Han har en skugga.

Fskl: Varfor har inte fageln nan skugga da?

Jenny: Darfor han ar bakom ett trad.

Fskl: Aha! Just det, var maste solen vara da da? Om inte den har nan skugga?

Jenny: D3 &r solen pa andra sidan.

Fskl: Ar den det? Det borde ha varit en liten skugga pa tradet. Var tror du att solen &r Albin?
Albin: Jag tror att den ha... (Gar ut pa golvet och pekar)
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Fskl: Men jag menar har i boken? Jag tankte du kunde peka i boken.

Albin: Har borta!

Fskl: Sa langt bort? Om du pekar har i boken da? Var tror du sku... solen &r da?

Jenny: (Pekar pa snett upp till hoger pa bilduppslaget) Dar.

Fskl: (Fskl visar svepande med fingret hur solljuset skulle kunna ga for att géra skuggor enligt bilden). Dar
var lite svart att se kanske (bladdrar sida i boken).

Albin: (Ar tillbaka vid soffan, pekar rakt framfér soffan mot viggen pa andra sidan rummet) Jag tror att den

ar dar vid vaggen. Dar tror jag.

Bilden visar att skuggor av flera objekt (kaninen och tva trad) har en synlig placering pa bilden, medan
skuggan av fageln inte syns alls. Nar placering generaliseras utifran var de andra objekten och dess
skuggor &r placerade pa bilden, ger det Jenny mdjlighet att urskilja var fageln och dess skugga skulle
kunna finnas. Bilden visar att skuggorna av kaninen och traden faller snett bakat. Jenny sager att den
lilla fageln ar bakom tradet. Utifran Jennys standpunkt om var fageln befinner sig, bor dven skuggan av
fageln falla snett bakat, skuggans placering blir dd bakom tradet. Men eftersom vi utifran bokens bild
inte med sakerhet kan faststédlla om fageln ar bredvid, bakom eller framfor tradet, kan inte aspekten
betraktas som urskiljningsbar i situationen. For att Jenny och forskolldraren ska kunna resonera om
samma sak gallande var skuggor blir placerade pa bilden, behéver de enas om var det belysta objektets

ar och var ljuskallan ar positionerad.

Excerpt 18 visar att det dven i samtalet mellan forskollararen och Albin finns svarigheter i att urskilja
skuggans placering. Deras olika satt att tolka begreppet solen —om det ar solljusets riktning eller solen
som en himlakropp som avses, klaras aldrig ut. Det blir patagligt att Albin tolkar att forskolldraren
menar himlakroppen solen nér hon sager solen eftersom Albin gar ivdg och pekar hur langt bort solen
kan finnas i relation till boken och det som sker dari. Vad som avses med begreppet solen forefaller

vara en kritisk aspekt som blir avgérande for att kunna féra mer resonemang om skuggans placering.

Ljus i samtal om En bok om solen
Det fjarde boksamtalet om En bok om solen skapar ocksa mojligheter for barnen att urskilja skugga

som ett ljusfenomen. | det har boksamtalet handlar alla samtal om skugga som ett ljusfenomen.
Synbarhet blir mojlig for barnen att urskilja (se excerpt 15), men det finns i detta boksamtal dven
svarigheter att urskilja skuggors synbarhet. Aven i det hiar boksamtalet samtalar barnen om skuggors

ldngd i relation till ljus, men ger inga uttryck for att urskilja nagra kritiska drag for langd.
Skuggors synbarhet varierar

Det finns ocksa exempel som visar att om en dimension av variation redan ar 6ppnad, det vill sdga att
om barnen har erfarenheter. Excerpt 16 visar att nar barnen far fragan om vad sol och skuggor har
med varandra att gora, varieras inte sattet att illustrera sol i férhallande till skuggor. Men barn med

erfarenheter av synbarhet, ger anda uttryck for att urskilja att sol och skuggor hér samman.
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Excerpt 19 visar att det finns andra bilduppslag i boken dar skuggors synbarhet varierar. Pa det héar

bilduppslaget visas olika satt att skydda sig mot solen med skugga. Pa siduppslaget 17-18 syns solen

lysa pa olika objekt (trdad, paraply, koja, solhattar m.m.) varpa en skugga blir synbar under, skuggors

synbarhet varierar. Men bilden i boken pa sidan 20 visar ett tungt molntdcke och ovan molntacket syns

solen lysa. Forskollararen forsoker rikta barnens uppmarksamhet mot att bakom molnen lyser solen

(med andra ord sa skapar solljuset pa molntacket en stor skugga som vi ser som mulet vader). Maj,

Albin och Ruben tittar ut genom forskolans fonster pa molntacket som tacker himlen, solen syns inte

till.

Excerpt 19 Nar forskolldraren ldser boken véljer hon ut vad hon ldser och stannar upp vid varje uppslag for att

Fskl:

Maj:
Fskl:

Maj:
Fskl:

Maj:
Fskl:
Maj:
Fskl:

Albin:

samtala om innehallet med barnen, men fa bilder handlar om skuggor. Har uppmarksammar
forskollararen barnen pa att det nu faktiskt handlar om skuggor. Olika sitt att skydda sig mot solen
med skugga presenteras pa sidorna 17-20.

-

Det ar bra att sitta Man slipper 14 soisting i skuggan. Vo)
i skuggan nar 165y
solen ar het \
och branner.

&0

Skugga blir det
nér solen skyms

j { 5
sothatt skyddar 2 2
mot solsting .. § 5%\
Huvudet blir _;L.\“:! &)
” 5 f6r varmt. \“/I,‘g;,x

Vs P

s~/ { £
J A Man blir yr och sjuk.

r | keps ocksa ... A Man kraks kanske

| [

Ett paraply skyddar sa klart

och motorcykelhjalm.
till exempel under
ell parasoll

eller under tak.

Bilduppslag s.17-18 i En bok om solen (10.18-11.31 min)

Fast har. Den har sidan handlar faktiskt om skuggor. Fér det ér bra att sitta i skuggan néir solen dr het
och brdnner.

Eller ha ett paraply.

Paraply ar bra (pekar pa parasollet i boken), dar blir det till exempel sk... eller ett sant dar parasoll, ett
sant dar stort som man har pa sommaren 6ver bordet eller om man har det ute vid stranden. Eller
under ett trad ar ju valdigt bra for da skyms ju solen dar. Eller bygga sig en koja...

Var ar kojan?

(pekar pa kojan i boken)...med handdukar och filtar sa kan man krypa in dar. Dd slipper man fd solsting
i skuggan. Men solhatt det skyddar mot solsting och keps och paraply. Fast jag brukar inte se sd manga
som ar ute och gar med paraply nar det ar soligt va? Fast det skulle ju va himla bra (haller upp en hand
som om hon hdll i ett paraply) for jag tror det blir skugga under paraplyet. Eller sG motorcykelhjdglm
(tittar pa Edvin). Ar det bra?

Fast det &r inte sa fint.

(Smaskrattar) Det blir valdigt tungt och varmt tror jag.

...och fult.

(Smaskrattar och pekar i boken pa tjejen i motorcykelhjalm). Bikini och motorcykelhjalm. F6r man kan
ju ocksd... huvudet kan bli fér varmt ocksG och da blir man yr och sjuk, man kréks. Da sager man att
man har fatt solsting. (Bladdrar sida i boken).

Jag har inte fatt nat av det.
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Djur kan ocksa fa solsting.

! Ett tungt molntacke minskar solens
farliga stratar.

v, anstgiort _pr (

il %
N
Bilduppslag s. 19-20 i En bok om solen (11.32-13.03 min)

Fskl: Och sen sa kan man ju latsas da kanske att en uggla behover en solhatt, eller att en fjaril kanske
behover en solhatt, eller en fagel. Fast har ar ju ocksa nanting som kan... man tanker ju inte att solen
lyser ju fastdn molnen ar framme eller hur. Fast vi ser ju inte solen for att molnen (pekar ut genom
fonstret) ar i vagen, eller hur?

Maj, Albin

& Ruben:  (Tittar ut genom fonstret).

Edvin: (Tittar i boken) Jag ser den.

Fskl: Ja pa den har ser vi den (visar pa solen 6ver molnen i boken). Och om man aker flygplan, ibland nar
man aker flygplan sa aker man ju genom molnen (visar med handen hur flygplanet stiger i vinkel) och
sa kommer man upp och sa ar himlen alldeles bla (cirkulerar med handen i luften) och da finns ju solen
dar anda.

Maj: Och sa ser man inte marken man ser bara en massa (viftar med handen) blé..

Fskl: Ja bara en massa moln. Men har ar det tungt molntdcke det minskar solens farliga stralningar, da
kommer inte dom igenom. Fast den har tror att han ar smart, han har gjort sig ett eget konstgjort moln
av gips. Fast det ar valdigt tungt.

Edvin: Vadda? Jim...?

Fskl: Det dér egna molnet av gips. Sant ddr som vi gjorde dom dar spokena av en gang kanske? Dom blir ju

sa tunga. Paraply dr lite smidigare. (Bladdrar sida i boken).

Skuggors synbarhet varierar sa ldnge skuggan syns som en avbildning av ett objekt, s som pa
bilduppslaget s. 17-18. Ljus och projiceringsyta gar da bra att urskilja for barnen. Men néar det handlar
om skuggors synbarhet vid mulet vader (s. 20) ger barnen inga uttryck for att urskilja skuggors
synbarhet. Skuggan som molntacket skapar blir inte synbar for barnen nar den inte kan jamféras med
ndgot som &r belyst av ljus. Variation saknas for att skuggan ska bli urskiljningsbar. Aven i det mulna
vadret utanfor fonstret dar himlen tacks av ett tjockt molntacke som skymmer solljuset, blir det svart
att urskilja en synbar skugga eftersom allt barnen ser kan betraktas vara i skugga, inget ar i direkt
solljus. Varken forskollarare eller barn, bendmner att solljuset pa molntacket skapar en stor skugga

som syns som mulet vader.

Variation av skuggans liingd
| excerpt 20 askadliggor bokens illustration tydliga skillnader gallande skuggors ldngd. Det syns en kort
skugga och en lang skugga, men solen och dess position som ljuskalla, gar inte att urskilja i relation till

dessa skuggor. Maj undrar hur den korta skuggan under flickan pa bilden har blivit till.
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Excerpt 20 Forskollararen laser boken med barnen. Hon véljer ut vad hon laser av bokens text pa varje uppslag

Fskl:

Edvin:
Fskl:

Ruben:

Fskl:
Maj:
Fskl:

Maj:

Fskl:

och stannar ofta upp vid for att samtala om innehallet med barnen. Har handlar samtalet om hur
skuggans langd kan ge en anvisning om hur farlig solens stralar ar.

"i
Man kan titta pa sin skugga

Da vet man,

Overalit dar man ser mycket
bté himmel ar solen starkare.

T

P& hoga berg ar solen
ocksa stark.

1dng skugga -solen branner
inte sa farligt

kort skugga=solen

ar farlig och stark Snd reflekterar solen valdigt mycket

Det gor ocksa solen jattestark
P& sommaren star solen hogt
pa himlen. Den &r stark

S Tilt exempel om man &r

"ﬁ‘ ute till sjoss eller havs.
ComMAR NTER
m Pa vintern star den [agt o
och ar svagare, CN© 1 >

Bilduppslag s.21-22 i En bok om solen (13.04-14.31 min)

Har kommer skuggor. (Lyfter ett pekfinger). Har kan man fa tips igen. Kort skugga betyder att solen ér
farlig och stark.

Farlig och stark.

Mmm. For pa sommaren sa star solen sadar jattehogt och sa lyser den rakt ner (visar med handen
uppifran och ner mot boken) och da blir det en kort, kort, kort skugga. Sa man kan ju titta pa sin skugga
for nar den blir Iang, sadar pa kvéllen och pa eftermiddagen nér solen har borjat ga ner (visar med sin
hand hur solen gar ner) da &r solen inte sa stark langre. Och pa vintern star den lagt da ar den svagare.
Sa nu nar det borjar bli var och sommar sa gar den hogre, hogre och hogre upp pa himlen (visar med
handen hur solen stiger hogre).

(Tittar ut genom fonstret).

Han kom néra solen den héar, han som har klattrat anda upp pa toppen har pa berget. (pekar i boken).
Och sné... dar blir det valdigt... Har ni kdnt det nar ni har akt skidor nagon gang och solen lyser da blir
det valdigt stark sol.

Hon har ritat skuggan (pekar pa den stora langa skuggan i bokens bilduppslag).

Ja hon har ritat skuggan precis. Och dven ndr man &r ute pa havet (bladdrar sida i boken). Okej da ska
vi se vilka solglaségon ni valjer.

(Forsoker pakalla forskolldrarens uppmarksamhet genom att knacka henne pa armen) Namen, bladdra
lite hit (bladdrar tillbaka sida i boken). (Pekar pa den runda skuggan under flickan pa s. 11) Hur gjorde
hon den dar och dar?

Hon tdnkte nog sig att solen var precis rakt uppifran (visar hur solen lyser uppifrdn med handen) s
solen... KJOLEN blev liksom skuggan dar, tror jag att den &r sa rund, det var det som var bredast pa
henne. Da blev den nastan som en rund skugga. Det far vi kolla nagon gang har till sommarn nar det
ar soligt.

[...]

Bilden kontrasterar langa skuggor med korta, men solen som ljuskalla ar en viktig kritisk aspekt som

inte gar att urskilja. Detta gor ocksa att solens position (hdg och 1ag) som kritiska drag inte kan urskiljas.

N&r Maj undrar hur en skugga kan bli sa kort som den ser ut att vara under flickan pa bilden, forsoker

forskollararen 6ppna en ny dimension av variation, att solens position dr avgérande for skuggors langd.

Barnen ger dock inga uttryck for att urskilja vilken paverkan solens position har for skuggans langd. |

bokens bild syns inte heller solen och vilken position den har nar skuggorna skapas. Samtalet avslutas

med att forskollararen sager att de kan undersdka detta en solig sommardag.
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Bockernas betydelse
For att svara pa vad som blir mojligt for barn att urskilja av skugga som ett ljusfenomen granskades hur

manga samtalsavsnitt som handlade om ljus i boksamtalen. Analysen synliggor att det finns flera
aspekter av skugga som ett ljusfenomen som berérs i samtalen, men dar variation inte finns

narvarande vilket gor att aspekten inte urskiljs (se excerpt 16-20).

Samtal som handlar om aspekter av skugga som ett ljusfenomen, sker framfor allt i det forsta
boksamtalet (se excerpt 3 och 4) med utgangspunkt i boken Den svarta kaninen. Alla samtal om denna
bok mynnar dock inte ut i att barnen visar forstaelse av skugga som ett ljusfenomen, eftersom det
saknas variation som gor de nddvandiga aspekterna urskiljningsbara (se excerpt 16, 17 och 18). Aven i
det fjarde boksamtalet om faktaboken En bok om solen samtalar barn och forskollarare om aspekter
av skugga som ett ljusfenomen (se excerpt 15). Inte heller har landar alla samtal i att barnen ger uttryck
for att urskilja de aspekter som samtalet handlar om da det ibland saknas variation (se excerpt 19 och
20). Boksamtalen om boéckerna Skuggsidan och Skuggbarnen skapade inga situationer dar barnen
urskilde aspekter av skugga som ett ljusfenomen. Vilken barnbok som samtalet handlar om tycks ha

stor betydelse for om det skapas mojligheter fér resonemang om skugga som ett ljusfenomen.

Sammanfattning av resultatet

Skugga ar ett mangskiftande begrepp och fenomen och kan forstds och férklaras utifran barnbéckerna
med naturvetenskap, folktro, konst och fiktion. Med utgangspunkt i vad barnen uttrycker att de erfar
av skugga i boksamtalen bildas larandeobjekt i situationen. Ldrande om skugga som ett vardagligt
fenomen med vardagliga forklaringar (skugga som pdverkbar av ndgon eller ndgot och skugga som
hanterbar likt féremal) utan koppling till varken naturvetenskap, folktro, konst eller fiktion, bildar
huvudsakligen figur i boksamtalen. Larande inom naturvetenskap (skugga som synbar med ljus och
projiceringsyta) framtrader delvis, medan ldrande om skugga som nagot inom folktro, konst och fiktion

(daribland skugga som sjdlvagerande med fiktiva férmdgor) forblir i bakgrund i boksamtalen.

| analysen visas att synbarhet framtrader som en aspekt barnen urskiljer i och med att den aspekten
kontrasteras upprepade ganger i boksamtalen. Ldngd och placering ar daremot aspekter av
ljusfenomenet skugga som inte blir mojliga att urskilja i den har studiens boksamtal. Vilken barnbok
som boksamtalet handlar om tycks ha stor betydelse for om det skapas mdjligheter for barn och

forskollarare att samtala om skugga som ett ljusfenomen.
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Diskussion

| kapitlet diskuteras resultaten i relation till syfte, fragestdllningar och hur dessa kan forstas i
forhallande till forskning om forskolepedagogik samt barnbdcker som en undervisningsresurs. | och
med att studien fokuserar pa hur ett visst innehall behandlas, finns ett tydligt didaktiskt intresse i

resultaten. Didaktiska implikationer diskuteras darfor foljt av forslag till fortsatt forskning.

Den har studien har syftat till att beskriva hur barn tillsammans med en forskollarare samtalar om
skugga med utgangspunkt i barnbocker. Resultaten visar hur barn och forskolldrare samtalar om
skugga utifran barnbdckernas innehall, dar vad som framtrader som urskiljningsbart ar intressant i
relation till vad som forblir i bakgrund. | analysen har variationsteori anvadnts fér att undersdka
mojligheter att urskilja och lara om skugga i boksamtalen. Utgangspunkten infor studien har varit att

boksamtal dr en undervisningssituation i forskola.

Barns erfarande av skugga

For att studera hur barn urskiljer och erfar skugga i samtal om bdckers innehall, iscensattes boksamtal
med forskollarare och barn. Forskollararen som deltar i studiens boksamtal instruerades att genomfora
boksamtal sa som hon vanligtvis gér. Det fanns infor boksamtalen inget uttalat som barnen skulle lara
sig om skugga, det fanns inget uttalat larandeobjekt. Daremot riktas i analysen ett intresse mot vilka
larandeobjekt som framtrader i situationen. Nar barn och forskolldrare samtalar om bdckernas
innehall, 6ppnas dimensioner av variation upp som goér att barn kan fa syn pa nya aspekter av ett
fenomen som de tidigare inte uppmaéarksammat. Beroende pa vilka aspekter som da gors mojliga att

urskilja for barnen, framtrader olika larandeobjekt.

Barn erfar skugga i samtalen om barnbdckernas innehall pa olika satt, beroende pa vad de erbjuds att
urskilja av fenomenet boksamtalen. | den variationsteoretiska analysen syns tydligt att vissa satt att
erfara skugga pa ar mer framtradande och att barnbdckerna 6ppnar upp for olika typer av samtal med
olika fokus. Darmed visar boksamtalen att det finns olika satt att forsta och utforska skugga pa. |
boksamtalen framtrader skugga som pdverkbar av ndgon eller ndgot, som synbar med ljus och

projiceringsyta, som hanterbar likt foremdl, samt som sjdlvagerande med fiktiva formdgor. Skugga ar
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ett mangfacetterat begrepp och fenomen vilket kan forstas och forklaras pa olika satt utifran
naturvetenskap, folktro, konst och fiktion. | barnb&ckerna skildras skugga som ett ljusfenomen, men
ocksa till stor del som ett 6vernaturligt fenomen fran folktro, en fiktiv foreteelse och ett konstnarligt
uttryck. Dessa fiktiva och estetiska satt att forklara skugga pa forblir emellertid i bakgrund i
boksamtalen. Barnens uttryckta erfarande utmanas sadllan i riktning mot att ge barnen mdjlighet att
urskilja nya aspekter av skugga. | boksamtalen forefaller det vara svart for bade barnen och
forskollararen att forklara och resonera om skugga utifrdn barnbéckernas framstéllningar.
Barnbdckerna ar komplexa, konstnarliga, symboliska och mangtydiga i likhet med hur moderna
bilderbocker beskrivs av Rhedin (2004). Den moderna bilderboken som en konstart eller ett estetiskt
objekt (Boglind & Nordenstam, 2010; Rhedin, 2013; Rénnberg 2017) framstar vara en utmaning for
bade barn och forskollarare som lasare. Boksamtal kan enligt Chambers (2014) ge mojligheter for att
fordjupa och vidga barns forstaelse av skonlitterdra bocker, men sadana majligheter skapas inte i den

har studiens boksamtal.

Barneniden foreliggande studien visar intresse for att undersdka skugga och riktar sin uppmarksamhet
mot olika aspekter av skugga som kunde generera nya kunskaper om skugga bade som nagot
naturvetenskapligt och nagot uppdiktat. Att folja barns initiativ och vidga barns erfarenheter i den hér
studiens boksamtal, inbegriper att samtidigt 6ppna for mojligheten att se skugga som: (1.) ett
ljusfenomen, (2.) ett dvernaturligt fenomen i folktro (3.) ett konstnarligt uttryck, samt (4.) en fiktiv
foreteelse. Boksamtalen visar sig dock i analysen ge begransade mojligheter att urskilja dessa som
larandeobjekt. Det ar i huvudsak ldarande om skugga som ett vardagligt fenomen med vardagliga
forklaringar, utan anknytning till varken naturvetenskap, folktro, konst eller fiktion som bildar

larandeobjekt i boksamtalen.

Barns fantasi och barnbockernas fiktion
| studiens boksamtal uttrycker barnen ofta att de erfar skugga i anknytning till sddant de har

erfarenheter av, exempelvis att det ar den som gor skuggan som bestammer 6ver skuggans form och
agerande, eller att skugga kan synas nar det finns solljus, eller att skuggor kan raknas sa som féremal
raknas. Mer séllan ger barnen uttryck for att erfara skugga som nagot relaterat till fiktion. Studiens
resultat ar saledes i samstammighet med studien av Sipe (2008) som askadliggjorde att det ar ovanligt
att barn ger sig han in i den fiktiva varlden, istéllet talar barn om vad de kunde uppleva direkt ur boken
eller sadant som de hade tidigare erfarenheter av. Endast ett fatal ganger erfars skugga som
sjalvagerande med fiktiva férmagor och barnen ger inte i nagot boksamtal uttryck for att skugga skulle
kunna vara ett konstndrligt uttryck eller ndgot ur folktro. Att barnen i studien inte ger uttryck for
forstaelse om skugga som nagot évernaturligt i likhet med gammal folktro, stdammer inte 6verens med

att Elfstrom, m.fl. (2014) framstaller att barns tankar om naturvetenskapliga fenomen brukar ligga nara
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dldre tiders forestallningar (jfr. Piagets (1928/2009) framstallning av utvecklingsstadiet The primitive
magico-phenomenist stage). Utifran resultatet i foreliggande studie tycks barnens idéer inte vara mer
samstammiga med skugga som nagot magiskt eller 6vernaturligt, dn de erfarenheter barnen har ur

vardagliga upplevelser.

| enlighet med Vygotskijs (1930/1995) framstallning av fantasi som en forestéllningsformaga, behover
barn ha rikligt med erfarenheter av sin omvarld for att kunna skapa bade egna fantasier och forsta sig
pa andras fantasier, till exempel forfattares eller illustratorers fantasier i form av uppdiktade uttryck
sa som konst, fiktion och folktro. Det ar barnets tidigare erfarenheter av fenomenet skugga som utgor
grund. Det blir synligt i excerpt 12 nar forskollararen kontrasterar ett barns tidigare erfarenheter av
vanliga skuggors formagor i relation till férmagor hos superhjaltars skuggor, vilket resulterar i ett nytt
satt att erfara skugga pa. For att barn ska ha mojlighet att generera en forstaelse for att skugga kan
forstas pa fler satt &n de satt som barnen redan kanner till, behdver utgangspunkten vara de
erfarenheter barnen redan har. Barnens erfarenheter behover sittas i kontrast till nadgot for att barnen

ska kunna urskilja nagot nytt.

Barns mojligheter att urskilja ljusfenomenet skugga
Vad som blir mojligt for barn att urskilja av ljusfenomenet skugga besvarades med analys av de

uttalanden barnen gav om skugga som ett ljusfenomen i boksamtalen. Det blev i resultatet synligt
varfor synbarhet framtrader som en aspekt for barnen att urskilja och varfor ldngd och placering ar
aspekter av skugga som ett ljusfenomen, som inte blir moéjliga att urskilja i boksamtalen. Hur skugga
framstalls i barnbockerna, men ocksa hur innehallet behandlas i boksamtalen, blir betydelsefullt for

vad som blir majligt for barn att urskilja av skugga som ett ljusfenomen.

Om skugga ska forstas som ett ljusfenomen behover en ljuskalla exempelvis solen vara ett viktigt inslag
i bokens innehall. Vart att notera utifran studiens samtliga barnbdcker ar att ljuskallan solen, aldrig
finns illustrerad i relation till hur skuggor visas i barnbdckerna. Forutom att solen saknas i
barnbockernas illustrationer, dr dessutom bilderna tvadimensionella, vilket ytterligare medfor
svarigheter att urskilja skugga som ett ljusfenomen. Forskolldraren och barnen tar dock upprepade
ganger initiativ till att prata om solen och hur dess position relaterar till hur lang skuggan blir eller var
skuggan faller. Nar naturvetenskapliga arbetssatt diskuteras i forskning framhalls utover samtal mellan
forskollarare och barn, dven betydelsen av att arbeta med konkreta material och situationer for
naturvetenskapligt utforskande (Areljung, 2017; Herakleioti & Pantidos, 2016; Larsson, 2016). Aven
Chen (2009) visade att barn kan ge uttryck fér mer avancerad forstaelse av skugga néar de fysiskt far

hantera skuggor istallet for att endast verbalt uttrycka sig om skugga.
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Samtal om barnbocker som knoét an till de erfarenheter barnen hade om skugga och ljus, gav barnen
mojlighet att urskilja skugga som ett ljusfenomen. | boksamtalet om Den svarta kaninen skapades
atskilliga mojligheter for barnen att uttrycka erfarande av att skugga ar synbar med ljus och
projiceringsyta. | samtalen om Skuggsidan och Skuggbarnen med mycket innehall av fiktion och
estetiska uttryck, gav barnen daremot inga uttryck for att urskilja aspekter av skugga som ett
ljusfenomen. Dessa resultat stammer 6verens med tidigare forskning som framhaller att barnbocker
med mycket fiktion kan begrdnsa barns mojligheter att urskilja ett naturvetenskapligt innehall
(Mantzicopoulos & Patrick, 2011; Sackes m.fl., 2009; Strouse m.fl., 2018). Tre av barnbdckerna i studien
ar skonlitterdra, men i berattelsen om Den svarta kaninen finns fa handelser som &r oférklarliga utifran

barns vardagliga erfarenheter, vilket de andra skonlitterdra bockerna daremot har mer innehall av.

| samtalet om faktaboken En bok om solen uttryckte barnen endast urskiljande av skugga som ett
ljusfenomen i borjan av boksamtalet, innan lasningen av boken startade. Senare samtal utifran bokens
bilder mynnar aldrig ut i att barnen urskiljer aspekter som utgor skugga som ett ljusfenomen. Analysen
visar att variation av kritiska aspekter och drag saknas i samtal och undersokningar av skugga utifran
En bok om solen. De kritiska aspekterna och dragen hor oftast samman med att ljuskallan saknas i
bokens bild vilket gor skuggorna svara att urskilja som ett ljusfenomen foér barnen. Skuggornas
samband med ljus blir ocksa svar for forskollararen att forklara for barnen, vilket kan bero pa att det

saknas stod for naturvetenskapliga forklaringar i barnbéckernas text och illustration.

En bok om solen ar den enda faktaboken for yngre barn som kunde hittas som handlade om
ljusfenomenet skugga. Denna begransade tillgang till faktabécker om det fysikaliska fenomenet
skugga, skulle kunna bekrafta att barns faktabocker sdllan handlar om fysikaliska fenomen sa som
amerikanska studier (Pentimonti m.fl., 2011; Yopp & Yopp, 2012) visat. | En bok om solen presenteras
emellertid forklaringar av ljusfenomenet skugga i sammanhang av humor, fiktion och antropomorfism.
Eftersom den har studien endast omfattar en faktabok som blandar fakta och fiktion, gar det utifran
resultaten inte sdga hur sakliga fakta jamfort med fakta med inslag av humor, fiktion och
antropomorfism i barnbocker paverkar barnens larande sa som tidigare forskning (Mantzicopoulos &
Patrick, 2011; Strouse m.fl., 2018; Pringle & Lamme, 2005; Sackes m.fl., 2009) beskrivit. Aven om det
ar tydligt att barnen i den har studien ytterst begransat ger uttryck for att urskilja aspekter av skugga
som ett ljusfenomen ur en faktabok som blandar fakta och fiktion, sa behdvs mer forskning om
undervisning som pekar ut skillnader mellan fiktion och naturvetenskapliga framstallningar i
faktabocker. Utifran att faktabocker ofta blandar fakta med humor, fiktion och antropomorfism sa
finns ett behov av forskning som behandlar huruvida det naturvetenskapliga innehallet skulle kunna
bli urskiljningsbart fér barn i undervisning dar fiktion kontrasteras i relation till naturvetenskapliga

framstallningar. Detta kommer vidare att diskuteras under Fortsatt forskning.

84



Resultaten visar att bade studiens skonlitterara bdcker och faktabdcker kan anvandas for larande om
skugga som ett ljusfenomen. Den svarta kaninen skapade fler tankar och reflektioner om ljus hos bade
barn och forskolldarare @an vad de andra barnbéckerna gjorde, men om larandet blir av har att géra med
om mojligheterna tas till vara i boksamtalet. Barnb&ckers anvandbarhet for boksamtal om skugga som
ett ljusfenomen, har darmed mer att géra med undervisningen utifran barnboken dn barnboken i sig.
Den har studien visar att barnbocker inte blir anvandbara for larande om naturvetenskap utan
undervisning som kompletterar vad barnbdckerna erbjuder. Barnbockernas anvandbarhet for
undervisning om skugga beror p3; vad (vilket larandeobjekt) barnens uppmarksamhet riktas mot och
hur innehallet darefter gors urskiljningsbart fér barnen, vare sig det ar skugga som naturvetenskapligt,

konstnarligt eller som fiktivt fenomen.

Undervisning i boksamtal

Eftersom det visat sig i studien att barnen inte pa egen hand férdjupar och vidgar sin férstaelse, blir
det relevant att lyfta fram vad undervisning i boksamtal kan bidra med. Undervisning i férskola kan ske
genom att fanga upp nagot ur vardagliga situationer (sa som i lasning av bocker), men undervisning
kan ocksa vara planerad (Bjorklund & Pramling Samuelsson, 2018; Sheridan & Williams, 2018; Eidevald,
m.fl. 2018). Nar undervisning ses som malstyrda processer som syftar till utveckling och larande i
enlighet med skollagen (SFS 2010:800), da behover undervisningen ha ett mal, ett vad som barnen ska
lara sig ndgot om. Mot denna bakgrund diskuteras hur undervisning kan forstas i den har studiens

boksamtal.

Bade barn och forskolldrare ar i studiens boksamtal intresserade av att samtala om skugga i
boksamtalen, men i féreliggande studie framtrader inget riktat fokus som visar nagot specifikt planerat
som barnen ska urskilja. Dessa resultat kan ses i perspektiv av att Sheridan och Williams (2018)
beskriver att undervisning i forskola sker utifran innehall som bade ar planerade eller som spontant
uppstar som i situationen som riktas mot laroplanens mal. | resultatet dr emellertid inte vad barnen
ska lara sig i boksamtalen tydligt, an mindre hur och varfér. Darmed framstar inte boksamtalen i
studien som planerad undervisning. | planerad undervisning har forskollarare i forvag organiserat for
larande genom att arrangera aktiviteter eller genom att iordningstdlla miljon, medan forskollarare i
spontan undervisning fangar upp nagot i situationen som barn pa olika satt visar att de ar intresserade

av.

Om boksamtalen i foreliggande studie inte ar planerad undervisning, skulle boksamtalen kunna
betraktas som spontan undervisning dar barnens intresse och fragor fangas upp i stunden. | tanke och
handling i stunden, kopplar forskollararen ihop uttryck och initiativ fran barnen med ett eller flera mal

i laroplanen (Eidevald m.fl., 2018). Visserligen fangar forskollararen ibland upp intressen, resonemang
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och fragor som barnen ger uttryck fér, men samtalen stannar oftast vid att bekrafta barnens fragor
och pastaenden, vilket kan begrdnsa mojligheterna att vidga och férdjupa barnens forstaelse.
Barnbdckerna i studien behandlar skugga pa olika sétt, vilket leder till att barnen stéller fragor och goér
undersékningar om skuggfenomenen for att fa forklaring. Barnens fragor och utforskande utmanas
dock inte i riktning mot att urskilja kritiska aspekter som skulle kunna géra det obegripliga i barnboken
begripligt. Darmed framstar inte heller boksamtalen i den har studien som spontan undervisning.
Utifran studien framstar foljaktligen spontan undervisning som en mycket svar uppgift daven foér en
mycket kunnig och erfaren férskollarare. Mer eller mindre oférberedd ska forskollarare félja barns
intresse och forklara allehanda fragor, utifran barnbocker som inte ger forskollararen vagledning om
hur innehallet kan forklaras. Forslag pa hur dessa utmaningar kan 6verbryggas kommer vidare att

diskuteras under Didaktiska implikationer.

Att barnen i studiens boksamtal inte far férklaringar och svar pa sadant de undrar 6ver géllande skugga
som ett ljusfenomen, kan relateras till vad Areljung (2017) uppmarksammade rérande att pedagoger i
forskola sallan vill ingripa och “rdtta” barn i deras resonemang om naturvetenskap. Oron for att
undervisa barnen grundas i en farhaga att barnens lustfyllda och kreativa tdnkande skulle kunna
hdammas och storas av detta. | overensstimmelse med den foreliggande studiens resultat visar ocksa
Thulin (2011) att barn i forskolans verksamhet sdllan ges svar pa vad de undrar 6ver gillande
naturvetenskapliga fenomen. Studier av bade Areljung (2017) och Thulin (2011) har visat att barn inte
utmanas i sitt tankande om naturvetenskap i forskolan. Den har studien visar daven att denna forsiktiga
hallning inte enbart begrénsar sig till naturvetenskap, utan kanns ocksa igen i att barnen inte far svar
pa fragor och funderingar om konst och fiktion i barnbéckerna. Darmed saknas ocksa den férdjupning
och utvidgning av barnens forstaelse som Chambers (2014) beskriver vara karaktaristiskt for
boksamtal. En tankbar forklaring till att undervisande boksamtal vanligen inte sker i forskola ar enligt
Damber (2015) att det saknas kunskap om hur barnbécker kan anvandas for larande av olika slag. Den
héar studiens resultat ar darmed i linje med studierna av Damber (2015) och Simonsson (2004) som
visat att forskolans personal varderar ldsaktiviteter med barnen hogt, men att barnbokens fulla

potential inte anvands for undervisning i forskolan.

Omsorg i boksamtalen
Boksamtalen praglas av en varm och trevlig atmosfar, men i situationen ges barnen inte mojligheter

att utveckla ny forstaelse om skugga. Darmed betonas omsorg mer dn utveckling och larande i dessa
boksamtal, medan skollagen (2010:800) framhéaver att verksamheten i foérskolan ska utformas sa att
omsorg, utveckling och larande bildar en helhet. Boksamtalen i den har studien ar trivsamma
aktiviteter dar forskollarare och barn pratar om barnbdckerna, det gar emellertid inte utifran resultatet

att bendamna dessa boksamtal som undervisning om skugga. All kommunikation som involverar
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forskollarare och barn i forskola ar inte heller undervisning, mycket av kommunikationen kan handla
om omsorg, att forskolldrare bryr sig och ser barnen (Bjorklund & Pramling Samuelsson, 2018).
Samtalen om barnbdckerna i den har studien skulle darmed kunna beskrivs som en omsorgssituation
snarare dn en undervisningssituation i likhet med hur Simonsson (2004) framstéaller hur barnbdcker
brukar anvandas i forskola. For att boksamtal ska kunna ses som undervisning racker det inte med en
vardaglig och trevlig konversation. Bjorklund och Pramling Samuelsson (2018) tydliggor att det som
skiljer undervisning fran annan kommunikation i forskolan &r just att undervisning ar malstyrd i
enlighet med skollagen och forskolans laroplan. Resultaten i foreliggande studie ar darmed i linje med
vad granskningar av Skolinspektionen visat, att forskolor behdver utveckla sitt arbete i riktning mot ett
malinriktat arbetssatt i sdval spontana situationer som planerad undervisning (Skolinspektionen, 2016;
2017). Mot denna bakgrund och barnens undersokande av skugga i studiens boksamtal, foresprakas

att omsorg, lek och larande kan bilda en helhet i undersokande boksamtal.

Undersokande boksamtal
Foreliggande studie visar att boksamtal har potential att anvdndas i undervisande syfte, men dven att

barnbdckernas innehall och barns initiativ bidrar till att undervisningsformen ar komplex och didaktiskt
utmanande. | ett boksamtal racker det inte med att vardagligt smaprata for utveckla barns forstaelse
om vad de last, framhaller Chambers (2014). Chambers studier har visat vardet av strukturerade
boksamtal och ger flera konkreta forslag pa hur man kan stimulera barn till att ldsa, att prata om och
forsta inneborden i lasta bocker. Resultat fran den har studien tillsammans med tidigare forskning om
forskolans undervisande kontext visar dock att Chambers (2014) boksamtal behdver omvarderas och
kompletteras for att lampa sig for hoglasning av fler genrer och anpassat till yngre barns satt att
utforska nagot pa. Darfor foreslas begreppet undersékande boksamtal, det vill siga boksamtal dar
samtal och undersokningar integreras i malstyrda processer som syftar till utveckling och larande
utifran barnboken. Har motiveras varfor det finns ett behov av ett breddat begrepp fér boksamtal i

forskola.

For det forsta sa forefaller Chambers definition av boksamtal framfor allt omfatta skonlitterara
textbaserade bocker. Boksamtalen i den har studien genomférdes med skonlitterdara och
faktabaserade bilderbdcker. | bilderbécker kommuniceras bokens innehall inte bara med text utan
dven med bilder (Boglind & Nordenstam, 2010; Rhedin, 2013). Dartill behéver dven bdcker inom
faktaboksgenren beaktas for boksamtal. Hur barn far samtala och undersdka innehall i faktabocker ar
betydelsefullt for att ldgga grund for ny forstaelse och kunskap utifran faktabocker (Yopp & Yopp,
2012).

For det andra fokuserar Chambers framfor allt pa barn och ungdomar som pa egen hand kan lasa

bocker, vilka de diskuterar i boksamtal efter Iasningen. Att samtala med yngre barn om barnbdcker
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inkluderar i den har studien bade att prata om och handgripligen undersdka sadant som fangar intresse
och skapar funderingar i stunden, mitt i lasningen av boken. Utmarkande for undervisning i forskola ar
inte bara att planera for undervisning, utan ocksa att fanga tillfallen som spontant ges och med
utgangspunkt i dessa rikta barns uppmarksamhet mot nagot explicit att utveckla kunskap om (Sheridan

& Williams, 2018).

For det tredje fokuseras i Chambers definition av boksamtal endast samtal om bocker. Att barn ocksa
behover fa mojlighet att gora undersokningar om det som vacker tankar i en barnbok lyfts inte fram
av Chambers (2014). Barnen i den har studiens boksamtal tar aterkommande initiativ till att konkret
understka sadant som de inte forstar. Foljaktligen framstar undersékningar i boksamtal vara ett
undervisande férhallningssatt som inkluderar hur barn sjalva valjer att soka kunskap om nagot, men
dar barn ocksa behover fa stod i att satta ord och forklaringar pa upplevelserna i undersdkningarna.
Forskning som ror undervisning om naturvetenskap utifran barnbocker och berattelser lyfter ocksa
fram att samtal om barnbdcker med fordel kan kompletteras med undersékningar (Hadzigeorgiou,
2001; Mantzicopoulos & Patrick, 2011) och lek (Fleer, 2011; Fleer & Pramling, 2014). Darfor forordas i
forskolans praktik bade spontana och planerade undersokande boksamtal dar samtal och
undersdkningar integreras for att vidga och fordjupa barns upplevelser och erfarenheter fran

barnboken.

Med utgangspunkt i att barnen har ett intresse for att konkret underséka sadant som de inte forstar i
studiens boksamtal, foreslas att undersékande boksamtal kan anvandas i forskolans verksamhet.
Undersdkande boksamtal handlar om samtal och undersékningar som integreras i malstyrda processer
som syftar till utveckling och larande. | undersékande boksamtal anvands undervisning for att vidga
och foérdjupa barns upplevelser och erfarenheter utifran bilderbdcker inom bade fiktions- och

faktagenren.

Variationsteori for lirande i boksamtal
Med variationsteori som teoretisk ram for undervisning skulle skugga som ljusfenomen i boksamtalen

kunna bli maijlig att urskilja for barnen i boksamtal. Aspekter av skugga som ett ljusfenomen kan goéras
urskiljningsbara for barnen genom att introducera monster av variation. Vikstrom (2016) framhaller
hur variationsteori dr anvandbar for larande inom naturvetenskap i forskolan: ”Om ett barn ska fa syn
pa ett naturvetenskapligt fenomen forutsatter detta, enligt variationsteorin, nagon form av variation
eller kontrast” (s. 138). Att pavisa skillnader for att nagot nytt av fenomenet ska kunna urskiljas och
erfaras ar av stor vikt. | tidigare studier (exempelvis Lindstrand m.fl., 2016) framhalls vikten av att
identifiera kritiska aspekter for barns urskiljande av skugga som ett fysikaliskt fenomen, samt att
anvanda sig av barnens tidigare erfarenheter och forklaringar av hur de forstar fenomenet i

undervisningen. Larande sker inte av sig sjalvt, utan erfordrar att barns fokus medvetet riktas mot
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nagot (Lindstrand m.fl., 2016). Darfoér framhaller Lindstrand, m.fl. i linje med andra studier gjorda med
variationsteori att det behovs didaktiska strategier for att rikta barns uppmarksamhet och nyfikenhet
i en gemensam riktning. Nar forskollarare och barn i excerpt 18, resonerar om var fagelns skugga skulle
kunna vara placerad utifran ljusets riktning, blir det tydligt att barn och forskollarare forst behover
enas om var den belysta fageln dr och var solen &r positionerad, men ocksa vad som menas med
begreppet solen, om solen ar en himlakropp eller en ljusriktning. Detta for att dverhuvudtaget kunna
resonera om var skuggan av den lilla fageln skulle kunna falla. Herakleioti och Pantidos (2016) harien
tidigare studie visat att anvandning av tvadimensionella representationer (ex. teckningar som visar hur
skugga blir till), inte bidrog med samma mojligheter till forstaelse som naturligt tredimensionella
representationer, sa som att frambringa en skugga med hjalp av en ficklampa och den egna kroppen.
Det behovs sadledes didaktiska strategier inom vilka undersokningar skulle kunna inkluderas for att rikta
barnens uppmarksamhet mot vad som ska urskiljas och hur det kan urskiljas. | undersékningar med en
ljuskalla som varieras kan barnens uppmarksamhet riktas mot kritiska aspekter och drag av skugga som
ett ljusfenomen. Med en ficklampa kan undersdkningar i boksamtal gora synligt varfor till exempel
kaninens skugga ar langre an kaninen. Hog och 1ag position pa ficklampan (kritiska drag), kan gora
ljuskallans position (kritisk aspekt) urskiljningsbar. For att kunna ta tillvara pa larandetillfallen som ges
dar barns forstaelse av sin omvarld kan utmanas, framhaller emellertid Vikstrom (2016) att

forskollarare behéver ha bade naturvetenskaplig allmanbildning och didaktisk kunskap.

Didaktiska implikationer

Syftet med den har studien har varit att synliggéra hur barn tillsammans med en forskolldrare samtalar
om skugga med utgangspunkt i barnbocker. Resultat fran studien har betydelse inte bara for
forskningsfaltet, utan dven for undervisning i forskola. De boksamtal som genomférs i forskolans
verksamhet paverkas givetvis av vilka barnbocker som finns tillgdngliga, men undervisande boksamtal

kan ocksa paverka vad som blir maojligt for barn att urskilja utifran de barnbécker som finns.

Undervisning i undersékande boksamtal
Nar barn inte pa egen hand urskiljer nya aspekter av nagot (exempelvis skugga) utifran barnbécker,

kan undervisning utmana barnens erfarande. | undervisande boksamtal kan barns uttryckta erfarande
utmanas i samtal och undersékningar mot en breddad forstaelse av bokens innehall. Undervisning i
forskola handlar om att peka ut vad barn ska fa syn pa och lara sig om, det vill sdga vilket larandeobjekt
barn ska fa majlighet att utveckla sitt kunnande om (Bjorklund & Pramling Samuelsson, 2018). Hur
planering och genomférande av sddan undervisning ska bli maojlig beskrivs av Bjérklund och Pramling

Samuelsson (2018):

Framfor allt krdvs det att forskolldraren har ténkt igenom och dr medveten om vad barn ska fa syn pa och fa
mojlighet att lara sig om, ndr man arbetar med olika innehall. Férskollararens planering och genomférande maste
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drivas av en vilja att géra nagot synligt for barn som det ar maojligt att de kan lara sig. Detta betyder att forskollararen
maste ha funderat ett steg vidare utifran innehallet, det vill sdga vad det &r for larandeobjekt som barn ska fa
mojlighet att utveckla sitt kunnande om (Bjorklund & Pramling Samuelsson, 2018, s.101).

Att planera ett boksamtal handlar dd om att védlja ut vad - ett larandeobjekt som barnens
uppmarksamhet ska riktas mot. Forberedelsen infor boksamtal ger ocksa forskollarare mojlighet att
tdnka igenom hur - vilka didaktiska strategier eller material som skulle kunna anvandas i
genomférandet for att gora detta nagot urskiljningsbart for barnen. En didaktisk strategi som forslas i
foreliggande diskussion ar att aktiviteter arrangeras praktiskt i undersékande boksamtal, for att
synliggdra bokens fenomen. | undersdékande boksamtal kan barnens tidigare erfarenheter medvetet
utmanas mot att urskilja nagot som ger nya satt att erfara. Sddana boksamtal forutsatter att
forskollarare lyssnar in hur barnen uttrycker sina satt att erfara larandeobjektet och vilka nya satt att
erfara de erhaller i boksamtalen. Undervisningen anpassas darefter tills dess att barnen kan gora eller
forsta larandeobjektet pa ett satt som de tidigare inte kunde. Undervisning forutsatter en interaktion
mellan forskolldrare och barn som &r dialogisk (Bjorklund & Pramling Samuelsson, 2018).
Undersokande boksamtal innefattar en dialogisk och konkret undervisning med riktning mot nagot for
barnen att urskilja, dar kommunikation och lyhdrdhet for barnets signaler kdnnetecknar samspelet

mellan forskolldrare och barn.

Kontrastering av uppdiktade och naturvetenskapliga forklaringar
Ett satt att skapa mojligheter for att bade fiktion och naturvetenskap ska kunna bli urskiljningsbart och

framtradande for barn ar att anvdnda variationsteori som teori for larande (Lo, 2014; Marton, 2015).
Uppdiktade och naturvetenskapliga forklaringar av omvarlden kan kontrasteras mot varandra och
darmed skapa mojligheter for att bade fiktion och naturvetenskap ska kunna bli urskiljningsbara och
framtradande foér barnen. En grundtanke i variationsteorin ar: “Du kan inte veta vad nagot ar utan att
veta vad det inte ar” (Lo, 2014). Naturvetenskap ar en vetenskap skapad av manniskan for att mota
behovet av att forklara varlden omkring oss (Fleer & Pramling, 2014). Medan fiktion inom estetik och
litteraturteori (NE, 2018a) och dven allmant (NE, 2018b) ses som nagot uppdiktat eller pahittat, som
saknar motsvarighet i verkligheten. Med ett variationsteoretiskt forhallningssatt skulle darmed fiktion
endast kunna uppfattas som fiktion om fiktionen kontrasteras mot nagot som inte ar fiktion,
exempelvis naturvetenskap. Naturvetenskap skulle pa motsvarande satt endast kunna uppfattas som
naturvetenskap, om naturvetenskap kontrasteras mot ndgot som inte ar naturvetenskap, exempelvis
fiktion. Aven skillnader mellan folktro och naturvetenskap kan pekas ut i boksamtal. Enligt
variationsteorin (Lo, 2014; Marton, 2015) skulle folktro kunna vara urskiljningsbart som just folktro,
nar denna kontrasteras mot minst ett annat satt att forklara skuggor pa, sa som naturvetenskap. Pa sa
satt blir olika satt att beskriva var omvarld pa, forutsattningar for varandra. Barn behéver barnbocker

och boksamtal dar de far ta del av naturvetenskapliga fenomen och forklaringar, for att kunna
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kontrastera dessa mot uppdiktade framstallningar i barnbécker och boksamtal. Med ett sadant
didaktiskt forhallningssatt behover inte oerfarna ldsare bli, s3 som Nikolajeva (2014) beskriver,
forvirrade av osanningar som finns i barnbdckerna som en del av den konstnarliga designen. Om
kontrastering av olika satt att forklara var omvarld pa anvands i undervisning for att synliggora olika
satt att forklara fenomen pa, sa framstar inte heller fiktion som ett hinder for undervisning om

naturvetenskap sa som tidigare studier har framhallit (ex. Sackes m.fl., 2009; Strouse m.fl., 2018).

Mantzicopoulos och Patrick (2011) framhaller att olika bokgenrer (fiktion och fakta) som behandlar
samma innehall (till exempel skugga) kan anvandas for att synliggora skillnader mellan hur en faktabok
beskriver ett naturvetenskapligt fenomen i relation till hur en skonlitterar bok beskriver fenomenet. |
boksamtal om skugga skulle skillnader mellan vad de olika genrerna av barnbdocker vill beratta for barn
om skuggor kunna goras synlig. Barns faktabdcker livas emellertid ofta upp med fiktion och roligheter,
vilket generellt sett inte syns i faktabdcker riktade till vuxna (Skyggebjerg, 2012). | En bok om solen
foreslas exempelvis att man kan ha en motorcykelhjalm pa sig eller att man kan tillverka ett moln av
gips som skydd mot solen. Fiktion dr ocksa ett utmarkande drag i barns faktabocker som sallan finns i
faktabocker for vuxna. Dessa upplivande inslag i barns faktabocker kan skapa svarigheter i
undervisning om vad olika bokgenrer kan bidra till fér kunskap, dar olika bécker anvands for att
kontrastera fiktiva framstallningar mot faktaframstallningar. Forskolldarare som anvander sig av olika
bokgenrer sa som skonlitteratur och faktabocker for att kontrastera hur olika typer av bocker

framstaller samma fenomen skulle darmed kunna stota pa vissa utmaningar.

Fortsatt forskning

Mot bakgrund av vad tidigare forskning visat i relation till den har studiens resultat har behov av
fortsatt forskning identifierats. Ett sarskilt fokus riktas mot undervisning, med intresse for vad det
innebar och erfordrar att undervisa planerat och spontant. Dartill mynnar studien ut i ett fortsatt

forskningsintresse for relationen mellan fiktion och naturvetenskap i undervisning utifran barnbécker.

Planerad och spontan undervisning
Utifran den hér studien blir det tydligt att spontan undervisning (Eidevald, m.fl., 2018) i boksamtal

kraver en forskollarare med kunskaper inom en bredd av omraden och didaktisk kunskap om hur man
utifran barns intresse i stunden kan utveckla barns forstaelse eller mening om nagot. Darmed
framtrader utifran studiens diskussion att planerad undervisning, dar forskollarare pa férhand
forberett sig och planerat for vilket innehall barnens uppmarksamhet ska riktas mot, vara ett
fruktsammare satt att organisera for larande i boksamtal. | planerad undervisning har forskollarare
mojlighet att forbereda for hur barn ska kunna ges majlighet att utveckla sitt kunnande. Det behévs

emellertid fler studier for att kunna styrka att planerad undervisning i boksamtal (i jamforelse med
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spontan undervisning) ar ett gynnsammare satt att undervisa pa for att barnen ska kunna erfara nagot
nytt och fa ett forandrat kunnande. Fortsatt forskning om spontan undervisning skulle ocksa kunna

fokusera vad barn verkligen urskiljer och skapar mening om i spontan undervisning.

Kontrastering av naturvetenskap och fiktion
Fiktion finns bade i barns skonlitterdra bocker och i barns faktabocker. Flera forskare har tidigare

hadvdat att det ar avgorande for barns majligheter att lara om ett naturvetenskapligt innehall utifran
barnbocker, att barnboéckerna har naturvetenskapligt korrekta framstallningar i text och illustration
(Mantzicopoulos & Patrick, 2011; Strouse m.fl., 2018; Pringle & Lamme, 2005; Sackes m.fl., 2009). Men
med undervisning i forskolan utifran ett variationsteoretiskt forhallningssatt pa ldrande kan
barnbdcker innehallande fiktion, folktro, konstnarliga uttryck och naturvetenskapliga fenomen
anvandas for att synliggora skillnaderna dem emellan. Det behovs emellertid mer forskning gallande
vad barn kan lara om ett naturvetenskapligt innehall nar fiktion kontrasteras mot naturvetenskap i

sammanhang av barnbécker och boksamtal.
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Summary - Highlighting booktalks about shadow

Introduction

This study is a contribution to the early childhood education field and research on children's literature
regarding how a natural phenomenon can emerge for children in conversations about children's books.
In order to determine whether it is possible to create opportunities for learning about a physical
phenomenon based on available children's books, this study focuses on shadow. Shadow is a
phenomenon that can be explained physically, but that also occurs in children's books as something
connected to folklore, art and fiction. In order to study what is possible to learn about shadow,
booktalks are conducted with a preschool teacher and five children, using four children's books about

shadow.

Aim and research questions
The purpose of this study is to describe how children, together with a preschool teacher, talk about

shadow based on children's books. The purpose is answered by the following questions:
1) How do children experience shadow in conversation about content in children's books?

2) Whatis possible for children to discern regarding shadow as a light phenomenon in booktalks?

Previous research

In order to determine which children's books to include in this study, initial focus was placed on how
previous research had defined children's books and children's literature. In previous research,
however, there is no agreement as to which books can be considered children's books or even whether
children's books are for children at all (e.g. Asplund Carlsson, 2003; Boglind & Nordenstam, 2010;
Ronnberg 2017). Nor is there agreement on which genres can be included in children's literature. For
example, according to some researchers (e.g. Nikolajeva, 2012; 2014), informational books for children
are not to be regarded as children's literature. Previous research on children's literature also questions
whether children's books can be used for teaching (Asplund Carlsson, 2003). Despite these
disagreements, pedagogical research suggests that children's books can and should be used in

preschool for learning about various subjects (Damber, 2015), for example science. However, the
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available children's books are limited in the natural content they contain. They are mainly about
animals and nature, and more rarely address physical phenomena or chemical processes. In addition,
the content in children's books is often presented through fiction, which could additionally limit
children's ability to learn about scientific phenomena based on these books (Mantzicopoulos & Patrick,

2011; Sackes et al., 2009).

Children's previous and present experiences are important for what they can discern and understand
from children's books (Nikolajeva, 2014). Nevertheless, these books are rarely written based on
children's experiences, perceptions and understanding of what the book is about (RGnnberg, 2017). To
understand fiction, children (and adults) use their experiences (Nikolajeva, 2014; Vygotskij,
1930/1995). However, children of preschool age have fewer experiences than older children and adults
do for imagining things like fictional worlds and creatures . Nevertheless, books for younger children
often include more fiction than those for older children and adults (Boglind & Nordenstam, 2010;

Skyggebjerg, 2012).

Previous definitions of booktalks (Chambers, 2014) and teaching in preschool (Eidevall et al., 2018;
Sheridan & Williams, 2018; SFS 2010:800) are important for understanding these concepts in the
present study. Booktalks in preschool could be considered a teaching activity if they are goal-oriented
processes (planned or spontaneous) aiming at development and learning (Eidevall et al., 2018).
Previously, booktalks have mainly focused on conversations about literature with older children who
can read books themselves (Chambers, 2014). Research on children's learning about science based on
children's books also emphasizes that play (Fleer, 2011; Fleer & Pramling, 2014) and other concrete

activities (Hadzigeorgiou, 2001; Mantzicopoulos & Patrick, 2011) are important in teaching.

Science is constructed by humans in order to meet the human need to explain the world around us
(Fleer & Pramling, 2014). Even very young people — children — have a need to explain and hear
explanations of their world. However, quality audits and research show that science education is not
a matter of course that happens every day in preschool activities. Science needs to be integrated into
other preschool teaching situations (Skolinspektionen, 2017). This study examines whether natural
science can be integrated into everyday situations in preschool, such as reading and talking about the

content of books with the children.

Variation theory

Variation theory is used in this study to examine children’s opportunities to discern and learn about
shadow in booktalks. With variation theory as an analytical tool, the study can visualize how shadow
appears to the children in terms of ways of experiencing things, as well as what makes it possible for

them to discern aspects of shadow as a light phenomenon.
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The basic argument in variation theory is that in order to learn we must discern, and in order to discern,
variation must be created against a background of invariance (Marton, 2015). What is discerned is
crucial to how we experience or perceive something (Runesson, 2006). In each situation we can draw
attention to different aspects of phenomena (Runesson & Mok, 2004). All aspects are not addressed
simultaneously; instead, particular attention is paid to certain aspects as they appear discernable in
the situation, while others are not as prominent. A particular way of experiencing something is that
certain aspects are discerned at the same time (Runesson, 2006). What is experienced in a learning
situation is associated with which dimensions of variation make these perceptions possible (Marton &
Booth, 2000). When the children and the preschool teacher talk about the content of the books,
dimensions of variation are opened. Depending on what aspects are made possible to discern,
different learning objects appear. These are the focus of the analysis in the current study, and will

broaden our understanding of the benefits and limitations to learning that arise in booktalks.

Methodology

What children in a booktalk say and do expresses their ways of experiencing the phenomenon (Marton
& Booth, 2000). In order to study how children discern and experience something in conversation
about content in children's books, booktalks have to be conducted with a preschool teacher and a
number of children. In this study's booktalks, there is nothing specifically stated that the children
should learn or discern about shadow. However, the preschool teacher in the study has not been
assigned any explicit learning object that she should teach the children about in the booktalks. Factors
that could affect the booktalks are the content in the children's books, along with what the preschool
teacher chooses to teach about and what the children contribute in the conversations. Hence, this
study is explorative (Bjorklund, 2007) as it examines the learning processes that can occur in

conversations about children's books.

Five selection criteria were used to select phenomena and children's books. Based on these criteria,
shadow was chosen as the phenomenon in the study: (1) The phenomenon should be a "simple
chemical process" or a "physical phenomenon" based on goals in the preschool curriculum (Skolverket,
2010) — shadow is a physical phenomenon, a light phenomenon (optics); (2) The phenomenon should
also be understood in several ways — shadow can be understood in a multifaceted way, as a light
phenomenon but also as something of folklore such as a part of the soul or as a ghost; (3) Children
aged three to six years could have everyday experiences of the natural phenomenon — shadow occurs
daily in children's everyday life; (4) There are children's books for children aged three to six years that
address the phenomenon — according to the publishers, there were four children's books on shadow
aimed at children aged three to six years; (5) The children's books should be published within the past

ten years (2005-2015) and be available at the library — four children's books on shadow had been
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published between 2006 and 2014. All the children's books were available at the library: Den svarta
kaninen (The Black Rabbit) by Philippa Leathers (2014), Skuggsidan (The Shadow Side) by Per
Gustavsson (2013), Skuggbarnen (The Shadow Children) by UIf Stark and Anna Héglund (2014), and En
bok om solen (A Book about the Sun) by Pernilla Stalfelt (2006).

In order study how children experience shadow in conversation about children's books, booktalks need
to be performed and documented. When studying children's words and actions, it is beneficial to use
observations (Esaiasson et al., 2012). Consequently, the booktalks were video-recorded. The structure
for planning the booktalks is that a preschool teacher and three to five children participate in four
booktalks on four different occasions, each booktalk having its own observation occasion. The same

children and preschool teacher participate in all observed booktalks.

Results

The first question, “How do children experience shadow in conversation about content in children's
books?”, is answered with the aspects that emerge and form figures in the situation. Shown below is
what the children, in words and actions, expressed that they had discerned and therefore experienced

in the booktalks:

e Shadow is experienced as affected by someone or something
e Shadow is experienced as visible with light and a projection surface
e Shadow is experienced as manageable like objects

e Shadow is experienced as self-acting with fictional abilities

Empirical examples in the study illustrate how shadow as a phenomenon opens up and becomes visible
for the children in the booktalks. What it is that opens up and becomes prominent in the booktalks
depends on what aspects of shadow become discernable by contrast in the situation or through
previous experiences. An absence of variation means that the children's understanding cannot be
widened. Aspects of shadow as an artistic expression are not opened up for exploration at all in the

booktalks.

In order to answer the second question, “What is possible for children to discern regarding shadow as
a light phenomenon in booktalks?”, the children's statements about shadow as a light phenomenon
were analyzed. The empirical material shows how the visibility of shadow performs as an aspect for
the children to discern; but it also reveals how other aspects of shadow as a light phenomenon —length
and placement — are not possible to discern in the study's booktalks, although they do discuss these

aspects in the booktalks.
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Discussion

In the booktalks, the children often express that they experience shadow associated with what they
already have experiences of, but only to a limited extent as something related to fiction. The result of
this study is thus consistent with the study of Sipe (2008), which showed that it is unusual for children
to go into the fictional world. In accordance with Vygotsky's (1930/1995) description of imagination,
children need to have ample experiences of their world in order to create fantasies and understand
the fantasies of others, such as fantasies of authors or illustrators. It is the child's previous experience
of the phenomenon of shadow that forms the basis. In order for children to have the opportunity to
understand that shadow can be understood in more ways than the ways the children already know,
the starting point needs to be the experiences the children already have. The children's experiences
need to be set in contrast to something in order for the children to understand something new
(Marton, 2015). However, in the booktalks children's experiences are rarely challenged towards giving
children the opportunity to discern new aspects of shadow. The picture book, being an art form or an
aesthetic object (Boglind & Nordenstam, 2010; Rhedin, 2013; Ronnberg 2017), seems to be a challenge
for both the preschool teacher and the children as readers. According to Chambers (2014), booktalks
can provide opportunities for deepening and widening understanding, but such opportunities do not

emerge in this study.

Children’s utterances and actions were further analysed to bring fore what opportunities to experience
shadow as a light phenomenon that emerged in the book talks. In the result, it became apparent that
visibility appears in several occasions where necessary aspects were contrasted in the talks and why
length and placement are aspects of shadow as a light phenomenon, that are not possible to discern
in the booktalks. How shadow is presented in children's books, but also how such content is treated in
the booktalks, becomes important for children’s opportunities to discern shadow as a light
phenomenon. For example, from the study's children's books, the light source (the sun) is never
illustrated in relation to how shadows appear in the children's books. In addition, the pictures in the
children's books are two-dimensional, which further causes difficulty in discerning shadow as a light
phenomenon. Nevertheless, the preschool teacher and the children repeatedly take initiatives to talk
about the sun and how its position relates to how long the shadow is or where the shadow falls. When
teaching about science is discussed in research, it is emphasized that, in addition to conversations
between preschool teachers and children, working with concrete materials and familiar situations for

scientific research is important (Areljung, 2017; Herakleioti & Pantidos, 2016; Larsson, 2016).

Based on the fact that the children have an interest in investigating things that they do not understand
in the studied book, it is suggested that investigative booktalks can be used in preschool. Investigative

booktalks imply conversations and surveys that are integrated into goal-oriented processes aiming at
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development and learning. In investigative booktalks, teaching means to broaden and deepen

children's experiences based on picture books in both the fiction and fact genres.
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Bilagor

Bilaga 1
Barnbockerna

Har foljer en presentation av alla bécker som ingar i studien. Beskrivningarna i kursiv stil ar forlagens
egna presentationer av bockerna. Darefter finns en beskrivning av bokens handling for att lasaren av
denna studie ska kunna fa grepp om barnbockernas handling, eventuella syfte och tillgangligheten pa

boken:

Den svarta kaninen av Philippa Leathers (2014)
En dag ndr den lilla vita kaninen kliver ut i solljuset har han fatt séllskap av en stor svart kanin. Den

foljer den lilla kaninen vart han dn gdar. Vem vet vad som kan hénda...

Spdnnande, roligt och filosofiskt! (Berghs forlag, 2015)

* Philippa Leathers

En dag nar den lilla vita kaninen
Kliver ut i solljuset har han
fatt saliskap av en stor svart kanin!

SVARTA
KANINEN

Den svarta kaninen av Philippa Leathers (2014)

Den svarta kaninen (Leathers, 2014) handlar om en liten kanin som kryper ur sin héla en solig dag.
Strax upptdcker den lilla kaninen att det ar en stor svart kanin (kaninens egen skugga) som forféljer
honom. Den lilla kaninen blir radd och férséker springa bort fran den svarta kaninen. Nar den lilla
kaninen gdmmer sig bakom ett trdd och simmar i an ar den svarta kaninen borta en stund, men sa
snart han gar vidare ar den svarta kaninen dar igen och foljer honom. Till slut springer den lilla kaninen
in i ”Stora morka skogen” och i morkret syns inte den stora svarta kaninen. Men i skogen finns en varg
som jagar efter kaninen och den lilla kaninen springer ut ur skogen igen. Just nar vargen ska kasta sig

over den lilla kaninen, sa finns den stora svarta kaninen dar och da blir vargen sa radd att han springer
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till skogs igen. Boken slutar med att den lilla kaninen och den svarta kaninen blir véanner och skuttar

hand i hand pa angen.

Boken vander sig enligt forlaget till barn i dldern 3-6 ar. Senaste utgivningsdatum &r 140310 och den
finns tillganglig att kdpa (Berghs forlag, 2015) samt gar att lana pa bibliotek (Gotlib, 2015). Boken ar
forfattaren Philippa Leathers forsta barnbok. Boken ar i original skriven pa engelska med titeln The

black Rabbit, men ar nu Oversatt till tio olika sprak (Philippa Leathers, 2017).

Skuggsidan av Per Gustavsson (2013)

Ragnar dr glad for att det dr Iangt till natten. Han hdller upp sin penna mot solen som skrattar. Ndr han
vdnder sig om ser han sin skugga. Skuggan skrattar inte fér den har ingen mun. Ragnar gér en
fdgelskugga, men dG kommer en kattskugga som kanske tdnker éita upp den. Han flaxar med armarna
sd fageln flyger ivég. Sedan féljer han efter den in i en skuggskog. Det blir en spéklik vandring med
pennan som skydd och hjdlp.

En finstdmd mysrysare om ett barn som tar makten éver drémvdrlden och bemdstrar kusligheterna

med sin fantasi. (Natur & Kultur, 2015)

Skuggsidan av Per Gustavsson (2013)

Skuggsidan (Gustavsson, 2013) handlar om Ragnar som har fatt en ny penna, han gillar att rita och
gobra skuggfigurer. Ragnar gar in i en skog av skuggor, en fantasivarld dar skuggor tycks vara levande.
Ragnar ritar 6gon och mun pa skuggor av en katt och en fagel vilket gor att skuggorna blir levande. Nar
Ragnar moter sin egen skugga malar han ett ansikte dven pa den, Ragnars skugga kommer till liv och
pratar med Ragnar. For att komma hem igen ritar Ragnar en dérr och kommer hem till sitt rum, han

somnar i sin sdng. Men utanfor fonstret finns det en katt och en fagel bland skuggorna.

Boken vander sig enligt forlaget till barn i dldern 3-6 ar. Boken gavs ut i mars 2012 och den finns

tillganglig att kopa (Natur & Kultur, 2015) samt gar att lana pa bibliotek (Gotlib, 2015). Svensk
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biblioteksférening gav 2014 Per Gustavsson Elsa Beskow-plaketten for boken Skuggsidan. Elsa Beskow-
plaketten ar ett pris som delas ut till den konstnar “som framstallt foregadende ars basta svenska

bilderbok for barn eller den bast illustrerade svenska barnboken” (Natur & Kultur, 2017).

Skuggbarnen av Ulf Stark & Anna Héglund (2014)

En modern och poetisk skapelseberdttelse av bilderboks-giganterna UIf Stark och Anna Héglund. |
denna storslaget vackra bilderbok ger sig tva barn i vdg for att leta reda pa sina férvisade skuggor och
sdga dat Skaparen att sdtta tillbaka dem. Hdr pdminns vi om sagornas och drémmarnas betydelse. Ljus

méter mérker och blir till bilderbokskonst néir den ér som allra bdst!

Skaparen var néjd. Allt hade blivit sG bra. Men sG sdg hen (Skaparen IGter sig inte kénsbestdmmas) att
det blivit fula fldckar under allt. Det var skuggorna! Da tog Skaparen sin kvast av ljus och sopade bort
dem till andra sidan jorden. Utan sina skuggor blev mdnniskorna gladare. Sorgerna férsvann. Men
ocksG minnena bleknade och sagorna glémdes bort. Och om natten sov de utan drémmar. Bara en
flicka och en pojke saknade sina skuggor och gav sig av for att leta rétt pG dem... (Bonnier Carlsén,

2015).

Yol hander om sbuggomna fourinan 2

Skuggbarnen av Ulf Stark & Anna Hoglund (2014)

Skuggbarnen (Stark & Hoglund, 2014) handlar om vad som hander nar skuggorna forsvinner. Skaparen
vill inte ha “fula flackar under allt”, sa hen sopar undan alla skuggor till andra sidan jorden och sager:
” - Det dar kallar vi Natt. Det ljusa kallar vi Dag. Sa dar ja!”. Men med skuggorna forsvann ocksa
manniskornas gladje, sorg, oro, drdommar och sagor. Varken manniskorna eller skuggorna mindes vem
de var eller var de kom ifran. Men en pojke och en flicka kommer ihag, de saknar allt som férsvunnit
med skuggorna. Pojken ger sig en natt ivdg och nér flickan upptécker att pojken ar borta ger hon sig
ocksa ivag for att leta efter sin bror. Flickan finner sin flickskugga men letandet efter pojken kdnns

hopplost. Flickan borjar grata. Skaparen hor graten och kommer for att sopa undan skuggorna igen,
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men flickan far hen att forsta att manniskor behéver sina skuggor. Boken avslutas med att Skaparen
slapper alla skuggor fria. Skuggorna flyger tillbaka fran natten till dér de hér hemma och flickan finner

sin bror till slut.

Boken vander sig enligt forlaget till barn i aldern 3-6 ar. Senaste utgivningsdatum &r 140117 och den
finns tillgdnglig att kdpa (BonnierCarlsen, 2015) samt gar att lana pa bibliotek (Gotlib, 2015). UIf Stark
och Anna Hoglund har tillsammans fatt flera barnbokspriser. Skuggbarnen &r deras elfte gemensamma
bilderbok. Berattelsen &r ursprungligen skapad for teatern. Forestéllningen spelades under flera ar pa

Stockholms Stadsteater och lovordas an idag (BonnierCarlsen, 2015).

En bok om solen av Pernilla Stalfelt (2006)

Hur kan man skydda sig sa att man inte brdnner sig i solen? Det och mycket mer far du veta i den hér
boken som dr framtagen tillsammans med Statens Strdlskyddsinstitut. Den dr tdnkt att Idsas som en
vanlig bok, men ska ocksd inspirera till samtal, lek och experiment kring solen, dess betydelse och hur

man kan skydda sig fran skadlig strélning (Rabén & Sjogren, 2015).

PERNILLA STALFELT

#s-
.m--‘%@mml) A1

\‘ s “Gs
u-n\ ' ‘ -

Solens stratar ar livsviktiga, men de ;
Kan ocksa vara skadliga. Under 1900-talet
har vi vistats allt mer utomhus och vi
har ocksa solat i solarier. Det har (ett
till att allt fler manniskor drabbas av
hudcancer. Att branna sig i uppvaxtaren
kar risken for att senare i livet drabbas
av malignt metanom. 3 ’%

| den har boken kan barnen (dra V/~ 2
sig mer om solen och dess stralar ,‘

och hur man kan skydda sigsa :f. \
att man inte brénner sig.

En bok om solen av Pernilla Stalfelt (2006)

Faktaboken En bok om solen (Stalfelt, 2006) blandar fiktiva skojigheter med fakta om solen och dess
stralning, samt hur man kan skydda sig mot solens stralar. | boken aterfinns roliga framstéallningar av
fakta, allt fran att solen bestar av brinnande gaser, solen som en killa till liv, soldyrkan nu och historiskt,

risker med solljus och framfor allt olika satt att skydda sig fran solen.

Boken vander sig, enligt forlaget Raben & Sjogren (2015), till barn i aldern 6-9 ar, men eftersom
Stralsdkerhetsmyndigheten framstéller att En bok om solen har tagits fram for barn i forskolealdern
(Stralsakerhetsmyndigheten, 2015) ses denna bok som anvandbar i studien. Att En bok om solen

(Stalfelt, 2006) vander sig mot barn i forskoledldrar bekraftas ocksa i ett informationsmaterial fran
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BVC-projektet "Sunda solvanor” (Regionalt Cancercentrum Vast, 2015) dar barnboken anvands. En bok
om solen gavs senast ut i juni 2006 och den finns inte tillganglig att kopa nu (Raben & Sjogren, 2015),
men finns disponibel att ladda ner som pdf fran Bioresurs hemsida (Bioresurs, 2011) samt gar att lana

pa bibliotek (Gotlib, 2015).

En bok om solen av Pernilla Stalfelt (2006) ar en del av ett informationsmaterial som
Stralsdkerhetsmyndigheten anvander for att ldgga grund for goda solvanor hos barn.

Stralsakerhetsmyndigheten (2015) informerar om barnboken och den tillhérande lararhandledningen:

Stralsakerhetsmyndigheten har tagit fram En bok om solen av férfattaren Pernilla Stalfelt. Den ska underlatta for
larare pa forskoleniva att ldra barnen mer om solen och dess stralar. | boken far barnen ldra sig hur det gar att
skydda sig sa att de inte branner sig. Boken gar att dela upp i tre olika delar inklusive praktiska moment
(Stralsakerhetsmyndigheten, 2015).

Till boken finns ocksa en lararhandledning (Stralsdkerhetsmyndigheten, 2015). | handledningen finns
olika tips om hur man i forskolan kan arbeta med boken. Det handlar om risker och satt att skydda sig,
dér ett tips behandlar skugga: ”Lang och kort skugga — solen &r starkast da skuggan ar kort. Man ska

vara forsiktig om skuggan ar kortare an man sjalv”.
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Bilaga 2

Information om studie till personal och vardnadshavare

Mitt namn ar Anna Backman och jag ar licentiand i Forskarskola i
kommunikation och relationer som grundlaggande for barns larande (FoRFa)
vid Goteborgs Universitet. Jag ar ocksa ar forskolldrare och har arbetat med
detta i 17 ar, senast i Kungalvs kommun. Sedan 2014 forskar jag pa halvtid vid

GoOteborgs  Universitet, oOvrig tid arbetar jag som ldrare pa

forskollararutbildningen och med utvecklingsarbete i Kungalvs kommun.

Under varen 2016 planerar jag att genomféra en undersdkning om vad barn urskiljer i boksamtal
utifran olika barnbdcker. Studien ingar i en licentiatuppsats inom forskarskolan FoRFa. Handledare ar
docent Camilla Bjorklund och lektor Anne Kultti vid Institutionen for pedagogik, kommunikation och

larande, Goteborgs Universitet.

| studien kommer fyra undersoékningstillfallen att genomforas, dar en forskollarare och cirka fem barn
i aldern 4-5 ar laser och samtalar utifran utvalda barnbocker. Boksamtalen kommer att filminspelas.
Endast den forskolldarare och de barn vars fordldrar samtycker till barnets deltagande i studien,
kommer att filmas vid boksamtalen. Barnen informeras muntligen om undersékningen och om barnen
inte 6nskar att delta har de mojlighet att avsta. Forskolan och alla deltagare kommer att avidentifieras

i licentiatuppsatsen (pga etik och sekretess).

De barn som kan bli aktuella for ett eventuellt deltagande i studien kommer att fa hem en

medgivandeblankett som barnets vardnadshavare far skriva pa.

Ta garna kontakt med mig om ni har fragor eller andra funderingar.
Tack pa forhand!

Anna

Anna Backman, licentiand
Forskarskola i kommunikation och relationer som grundldggande for barns ldrande (FoRFa)
Institutionen for pedagogik, kommunikation och larande (IPKL), Goteborgs Universitet

e-postadress: anna.backman@ped.gu.se
telefon: 0706-425979
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Bilaga 3

Medgivande for barns deltagande i studie

Studien:

Den har undersokningen har fokus pa vilka olika mojligheter barnbdcker och samtal kring barnbdcker, kan skapa
for att barn ska kunna urskilja 'skugga'. Studien syftar till att studera barnbdckers olika satt att lyfta fram skugga,
samt vilka tankar och reflektioner de olika barnb6ckernas innehall skapar hos barnen i samtal tillsammans med
andra barn och en forskollarare. | undersékningen finns inget intresse for vad varje barn kan om skugga, utan det
ar just samtalen som uppstar kring barnbéckerna som ar i studiens fokus.

Metod:

Undersékningen kommer att besta av fyra tillfdllen under varen 2016, dér en forskollarare och cirka fem barn i
aldern 4-5 ar laser och samtalar utifran fyra olika barnb6cker som handlar om skugga. Varje boksamtal &r ett eget
observationstillfalle som filminspelas. Det 4&r samma barn och samma férskollarare som deltar vid alla boksamtal.
Endast den forskollarare och de barn vars fordldrar samtycker till barnets deltagande i studien, kommer att
videofilmas vid boksamtalen. Barnen informeras muntligen om undersékningen och om barnen inte 6nskar att
delta har de mdjlighet att avsta.

Resultatredovisning, etik och sekretess:

Alla medverkandes namn kommer att dndras (till fingerade namn) och det kommer inte att vara mdjligt att
identifiera nagra enskilda personer eller forskolor. Alla personuppgifter och andra uppgifter som mojliggér
identifiering av individer kommer att behandlas konfidentiellt och under tystnadsplikt i enlighet med
Personuppgiftslagen (1998:204). Insamlade data kommer endast att anvandas inom studien. Forskollararen som
ocksa kommer att delta i studien, kommer ocksa att fa skriftlig information och far skriva pa ett medgivande till
sitt deltagande i studien. Alla originalfilmer kommer att férvaras pa ett sadant satt att ingen otillborlig kan fa
tillgang till materialet. Det inspelade videomaterialet kommer att sparas under 10ar enligt Arkiveringslagen.

Medverkan i undersékningen &r frivillig och vardnadshavande till barnen kan ndr som helst vilja att avbryta
sin medverkan. Nedan fyller du/ni i om ditt/ert barn kommer att medverka i studien.

Ja, jag godkanner att mitt barn far delta i studien. Jag tillater ocksa att samtalssekvenser som
mitt barn medverkar i, anvdands som avidentifierade exempel i studien och vid presentationer av
studien i utbildningssammanhang och vid forskningskonferenser.

Datum Barnets namn

Underskrift Underskrift

(Vardnadshavares underskrift eftersom de medverkande barnen ar under 18ar)

Ta garna kontakt med mig om ni har fragor eller andra funderingar.
Tack pa forhand!

Anna

Anna Backman, licentiand
Forskarskola i kommunikation och relationer som grundlaggande for barns larande (FoRFa)
Institutionen for pedagogik, kommunikation och larande (IPKL), Goteborgs Universitet

e-postadress: anna.backman@ped.gu.se
telefon: 0706-425979
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Medgivande for forskollarares deltagande i studie

Studien:

Den har undersdkningen har fokus pa vilka olika méjligheter barnbdcker och samtal kring barnbocker, kan skapa
for att barn ska kunna urskilja 'skugga'. Studien syftar till att studera barnbdckers olika satt att lyfta fram skugga,
samt vilka tankar och reflektioner de olika barnbdckernas innehall skapar hos barnen i samtal tillsammans med
andra barn och en forskollarare. | undersékningen finns inget intresse for vad varje barn kan om skugga, utan det
ar just samtalen som uppstar kring barnbéckerna som &r i studiens fokus.

Metod:

Undersékningen kommer att besta av fyra tillfdllen under varen 2016, dér en forskollarare och cirka fem barn i
aldern 4-5 ar laser och samtalar utifran fyra olika barnbocker som handlar om skugga. Varje boksamtal ar ett eget
observationstillfalle som filminspelas. Det ar samma barn och samma férskollarare som deltar vid alla boksamtal.
Endast den forskollarare och de barn vars fordldrar samtycker till barnets deltagande i studien, kommer att
videofilmas vid boksamtalen. Barnen informeras muntligen om undersdkningen och om barnen inte 6nskar att
delta har de mdjlighet att avsta.

Resultatredovisning, etik och sekretess:

Alla medverkandes namn kommer att dndras (till fingerade namn) och det kommer inte att vara mojligt att
identifiera nagra enskilda personer eller forskolor. Alla personuppgifter och andra uppgifter som mojliggor
identifiering av individer kommer att behandlas konfidentiellt och under tystnadsplikt i enlighet med
Personuppgiftslagen (1998:204). Insamlade data kommer endast att anvandas inom studien. Férskolldraren som
ocksa kommer att delta i studien, kommer ocksa att fa skriftlig information och far skriva pa ett medgivande till
sitt deltagande i studien. Alla originalfilmer kommer att férvaras pa ett sadant satt att ingen otillborlig kan fa
tillgang till materialet. Det inspelade videomaterialet kommer att sparas under 10ar enligt Arkiveringslagen.

Medverkan i undersékningen ar frivillig du kan nar som helst valja att avbryta din medverkan. Nedan fyller du
i om du vill medverka i studien.

Hej
Ja, jag kommer att medverka i studien. Jag tillater ocksa att samtalssekvenser som jag deltar i,
anvands som avidentifierade exempel i studien och vid presentationer av studien i
utbildningssammanhang och vid forskningskonferenser.

Datum Underskrift

Ta garna kontakt med mig om ni har fragor eller andra funderingar.
Tack pa férhand!

Anna

Anna Backman, licentiand
Forskarskola i kommunikation och relationer som grundlaggande for barns larande (FoRFa)
Institutionen for pedagogik, kommunikation och larande (IPKL), Goteborgs Universitet

e-postadress: anna.backman@ped.gu.se
telefon: 0706-425979

112


mailto:anna.backman@ped.gu.se

