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Bakgrund: Under var tid pa lararutbildningen reflekterade vi dver en avsaknad mellan den
teoretiska forankringen i1 ldroplanen, och den mer praktiska verkligheten som vi upplevt pé
vir VFU. Vi hade ett gemensamt intresse for det svenska spraket och dirav blev vart fokus pa
kursplanen 1 svenska och dess mal att uppna. I kursplanen kunde vi ldsa att spraket ofta
utvecklas i kommunikation och samarbete med andra. Vér tolkning var da att en balans
mellan det individuella och kollektiva ldrandet &r att foredra for att eleverna pa bésta sétt ska
utvecklas i det svenska spréket.

Syfte och fragestillningar: Syftet med foljande studie var att undersdka pedagogers syn pa
hur spréket utvecklas och 1 vilken milj6 detta skedde. Intressant var ocksé att se om det fanns
en medvetenhet om kursplanen i svenska och hur detta kom till uttryck i pedagogernas
undervisning.

1. Hur forholl sig ldrarna till kursplanens individuella respektive kollektiva larandemiljo
1 sprakutvecklingen?

2. Hur arbetade ldrarna i sin undervisning for att frimja elevernas utveckling 1 sprakets
huvudkomponenter tala, ldsa och skriva?

Metod: I var studie har vi anvént oss av den kvalitativa forskningsintervjun for att ta reda pa
hur tio ldrare 1 ar 1-3 forholl sig till véra fragestdllningar. Alla ldrare har varit verksamma i
skolan i1 over tjugo &r. Informanterna arbetar pé tvd skilda omriden i Goteborgs kommun. I
analysen av intervjuerna anviande vi oss av meningstolkning for att sammanfatta resultaten.

Resultat: Informanternas svar skiljde sig inte anmérkningsvart at, ndr det géllde deras olika
arbetsomrdden. I intervjuerna kunde svaren tydas ganska generellt, da samtliga ldrare svarade
relativt lika. De resultat vi fatt tyder pd en undervisning dér sprakanviandningen ofta sker
individuellt och inte kollektivt i samspel med andra. Om kollektiva dvningar skedde, gjordes
dessa ofta pa grund av ldrarnas tidsbrist. Gemensamt for alla pedagoger i studien var deras
forhallningssitt gentemot eleverna och hur sprakutvecklingen bést sker. De anpassar alla sin
undervisning efter varje individs forutsidttningar och behov. Didrmed ligger individens
kunskap i fokus for sprakutvecklingen och inte omgivningen. Av sprakets komponenter tala,
lasa och skriva arbetade man medvetet med ldsningen och skrivningen men inte med talet.



Forord

Vi vill gemensamt ansvara for detta examensarbete, da vi bdda har arbetat med samtliga delar
1 vart dokument. Vi har samarbetat under hela forloppet med vér uppsats, och det har fungerat
bra. Det har varit roligt och intressant att skriva tillsammans. Genom att samarbeta har vi
ocksa haft givande diskussioner, dir vi har kunnat byta erfarenheter och asikter med varandra.

I denna del av examensarbetet vill vi ocksé tacka dem som varit till stor hjélp under arbetets
gang, samt var handledare Pernilla Andersson Varga vid Pedagogiska institutionen, som har
uppmuntrat och inspirerat oss till uppsatsens &mne och dess fortsatta gang. I rapporten har vi
anvént oss av kvalitativa intervjuer. Vi vill ddrmed ocksa tacka de ldrare som gjort var studie
mdjlig och besvarat samtliga forskningsfragor.

Tack!

Goteborg 24 maj 2006

Louise Elgh
Jenny Svensson
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1. Inledning

Tanken med denna uppsats vicktes i kombination med den verksamhetsforlagda utbildningen
och vara teoretiska studier pa Lararutbildningen vid Goteborgs universitet. Vi har under vér
utbildning last kurser i det svenska spréket och ddrmed skapat oss ett gemensamt intresse,
som ligger till grund for detta examensarbete. Under det sista aret pa Lérarutbildningen har vi
reflekterat dver avsaknaden mellan den teoretiska forankringen och den praktiska verklighet,
som vi har mott pa var praktik. Vi anser att det finns en motstridighet mellan skolans
verklighet och den teoretiska ldroplanen som vi ska arbeta efter. Vért fokus hamnar pa
kursplanen i1 svenska, och de uppndendemil vi som pedagoger ska strdva mot i1 vér
undervisning. Att utveckla en sprakforméga och lata eleverna bédde tala, lyssna, se, ldsa och
skriva ger dem mening i deras framtida liv och utbildning. Hér har vi som pedagoger ett
viktigt ansvar. Vart uppdrag &r att skapa goda mojligheter for elevens utveckling av det
svenska spréket.

Efter att ha ldst om svenskédmnets syfte och roll 1 utbildningen kan vi gora tolkningen, att
spréakutvecklingen ofta sker i samband med andra. Vi har dven fatt en inblick bland de manga
forskare, som hévdar att miljon har stor betydelse for barns utveckling av ldrande. De ér alla
inspirerade av den stora teoretikern och forskaren Lev Vygotskij, vars tankesétt om larande
ledde pa barnets omgivning och inte endast till den enskilde individen.

Barn erdvrar omvirlden genom att samspela med omgivningen. Den pedagogiska miljons utformning har
dérfor en stor betydelse for barns ldrande. Miljon sénder ndmligen ett budskap om vad som forvéntas ske i
den pedagogiska verksamheten och dirfor ska den pedagogiska miljon vara utformad pa ett sadant sitt att
barns ldrande bade underlittas, stimuleras och utmanas. Den pedagogiska miljon dr ett begrepp som
innefattar bade miljons fysiska utformning, material, samspelet mellan barn och vuxen och mellan barnen
samt det klimat eller den atmosfar som rader i verksamheten (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999 s.89).

Miljon dér undervisningen sker dr dédrmed av stor vikt, dd mojligheter till larande maéste
skapas. I kursplanen for svenska spréket uttrycks det kommunikativa larandet. Det dr betonat i
uppnaendemalen for svenska spréket och i amnets karaktir och uppbyggnad. I kursplanen star
det att spraket utvecklas i ett socialt samspel med andra.

Spréaket har en nyckelstéllning i skolarbetet. Genom spréket sker kommunikation och samarbete med andra.
Kunskap bildas genom spraket och genom spréket gors den synlig och hanterbar. Svenskdmnet syftar till att
tillsammans med andra &mnen i skolan utveckla elevernas kommunikationsforméaga, tinkande och kreativitet
(www.skolverket.se 2006-04-05).

Var tolkning av kursplanen ger oss en 6kad kunskap dér vi menar att en balans mellan det
individuella och kommunikativa ldrandet dr att foredra ndr vi ska hjilpa eleverna i1 deras
sprakutveckling. Enligt vara tankar innebédr det ocksd att miljon bor utformas sé att denna
balans far mgjlighet att utvecklas. Det innebér att bade den fysiska och psykiska miljon &r
stimulerande for barnens lirande. Eftersom samspelet med omgivningen dr en stor del av
kursplanen relaterar vi till Vygotskij, och hans sociokulturella teori, dir ldrande sker i1
interaktion med andra.

For att lyfta fram vikten av balans mellan det kommunikativa och det individuella l4randet,
som ndmns 1 kursplanen, har vi valt att ge ldsaren en inblick 1 bade Vygotskij och Piagets
forhallningssitt till individens ldrande, med fokus pa sprakutveckling.


http://www.skolverket.se/

I boken Ldrande i praktiken beskrivs Piaget som en del av den konstruktivistiska inriktningen
inom pedagogiken och star dirmed for ett individuellt synsétt pa elevens sprakliga forméaga
(Séljo, 2000, s. 61). Piaget ser barnet som en egocentriskt individ som utvecklas genom att
sjdlv konstruera och utveckla sin forstaelse av omvirlden. Barnen ska “tillatas vara aktiva,
uppticka saker pd egen hand, arbeta laborativt och styras av sin egen nyfikenhet” (s. 58).
Genom att gora en dverblick over de bada pedagogiska inriktningarna, kan vi ocksa forhalla
oss mer kritiskt till dessa tankar, vilket vi haft svarigheter med da Vygotskijs sociokulturella
anda har dominerat under utbildningen.

Vi ndmnde tidigare att vara personliga erfarenheter ligger till grund for idén till var uppsats.
Kursplanen ger oss en mer kollektiv sida av spraket, vilket vi inte tycker stimmer med den
verklighet vi har mott i skolan. Var hypotes infor detta examensarbete dr ddrmed att det inte
finns en balans mellan den individuella och den kollektiva ldrande miljon i elevernas
utveckling av spraket. Enligt véra erfarenheter dominerar det individuella arbetsséttet i skolan.
Vi vill undersdka om ldrarna arbetar efter kursplanens olika komponenter att tala, lyssna, se,
lasa och skriva och pé vilket sétt detta sker.

/ .../ spraket dr det viktigaste redskapet for formedling av kunskap. Det dr genom att lyssna, ldsa, skriva och
tala som de mesta ldrandet sker. Fran ett sociokulturellt perspektiv &r sprak och kommunikation sjilva
forbindelseledet mellan individuella mentala processer och sociala laroaktiviteter. Darfor dr det sa viktigt att
studera den sprakliga kommunikationen i inldrningssituationerna (Dysthe, 2003, s. 10).

Viéra erfarenheter sdger oss att skolorna ar pd vig mot en mer individualiserad undervisning
och det blir ddrmed den individinriktade sprakutvecklingen som aktiveras. Darmed anser vi
att den kollektiva larandemiljon inte fér tillrackligt med utrymme, ndr man ser till kursplanen i
svenska och de mal som finns att uppna. Vi har under utbildningen provat olika arbetssétt i
svenska. Det har ofta inneburit ett socialt samspel dir kommunikationen varit en central del i
arbetssdttet. Vi har d4 maérkt att eleverna inte dr vana vid denna dialogiska ldrandemilj6. Det
krdvs av ldraren att ett samtalande klimat skapas som en naturlig del av undervisningen. De
sprakliga komponenterna tala, ldsa, skriva, se och lyssna kréver en mottagare och dirmed en
aktiv kommunikation. Eleven behover fler mottagare i klassrummet, inte bara kommunikation
med ldraren. Den individuella larandemiljon fér inte ersdtta den kommunikativa. Vi anser att
spréakutvecklingen sker bist i balans mellan de bada miljoerna.

For att eleverna ska kunna utveckla sitt sprik, krdvs en medveten ldrare som inser vikten av
sin egen roll i deras utveckling. Léraren bor reflektera over sprakanvindningen i klassrummet
och vilka situationer som formas for elevernas sprakutveckling (Larsson, 1989, Spraket,
vetandet och inldrningen, s. 53-78).

Claesson (2002) podngterar vikten av ldrarnas kunskap om ldroplanen. “Att ldra sig om
samhaéllets krav och intentioner handlar om att forsoka forsta och gora laroplanen till sin egen.
Vi som ldrare skall kunna formulera och memorera liaroplanen och arbeta efter den”(s. 140).
Infér denna uppsats stéller vi oss frdgorna, hur medvetna dr pedagoger om kursplanen i
svenska och 1 sddana fall arbetar de efter den? Hur arbetar de for att frdmja elevernas
sprakutveckling och 1 vilken milj6 sker detta?

Med foregdende fragestillningar 1 tankarna vill vi undersoka pedagogers syn pé
sprakutveckling. Genom kvalitativa intervjuer hoppas vi pa intressanta resultat som ger oss en
inblick i deras svenskundervisning.



1.1 Avgransningar

I var studie har vi valt att fokusera pd foljande teoretiska utgdngspunkter. Piagets forskning,
som kan nimnas som en del av den konstruktivistiska synen och Vygotskijs sociokulturella
perspektiv som tillhdr den sociala konstruktivismen. Vi har begrénsat oss till dessa tvd synsétt
i denna studie eftersom det annars kan leda till for mycket material att bearbeta. Vi dr dock
medvetna om att fler teorier med Vygotskij och Piagets anhéngare finns, men vi kommer inte
att nimna dessa vidare. Anledningen till att vart val foll pa dessa tva tankesétt beror pa att de
ar mest relevanta for vér studie, dir den individuella respektive kollektiva miljon har stor
betydelse for var undersokning. Vi har valt att ldgga vart fokus pa den sprakliga aspekten av
larandet. Vi vet att en allmin forskning om ldrande dominerar men det dr elevens
sprakutveckling som stér i centrum for vart examensarbete.

Kursplanen beskriver vikten av spriakets komponenter tala, lyssna, se, ldsa och skriva. I var
studie har vi valt att lagga mer tyngdvikt vid att tala, ldsa och skriva. Detta har vi valt att géra
da vi anser att sinnen som se och lyssna ingar i de ovriga komponenterna. Genom att arbeta
aktivt med talet 1 undervisningen, blir konsekvensen ofta att eleverna ocksé lir sig att lyssna
pa varandra. Vi anvinder oss dirmed av begreppet huvudkomponenter nir vi beskriver tala,
lasa och skriva i var uppsats.

1.2 Syfte och fragestillningar

Syfte

Syftet med arbetet &r att undersdoka pedagogers syn pa hur spraket utvecklas och vilken
larandemiljé de konstruerar for sina elever. Intressant &r ocksa att se om det finns en
medvetenhet om kursplanen i svenska och hur detta kommer till uttryck i undervisningen.

Fragestillningar
1. Hur {6rhaller sig ldrarna till kursplanens individuella respektive kollektiva
larandemiljo 1 sprakutvecklingen?

2. Hur arbetar ldrare i sin undervisning for att fraimja elevernas utveckling i sprakets
huvudkomponenter tala, ldsa och skriva?



2. Litteraturgenomgang

Har nedan presenterar vi de teoretiska utgdngspunkter som ligger till grund for vart arbete. Vi
har valt att inleda litteraturgenomgangen med sprékforskaren Ulf Telemans forklaring till
begreppet sprakutveckling och dess innebord. Dérefter kommer vi att belysa begreppet
kommunikation d& detta &dr centralt for att nd samspel 1 sprakutvecklingen. Efter
begreppsforklaringen behandlas allménna tankar om hur spraket utvecklas utifrdn det sociala
konstruktivistiska synséttet. Dédrefter ges en inblick 1 det mer kognitiva, konstruktiva
tainkandet om barns sprakliga ldrande. Slutligen behandlas den nationella utvédrderingen av
svenska spraket 2003, tillsammans med Lpo 94. I genomgingen kommer aktuell forskning,
kurslitteratur, ldroplanen och kursplanen for svenska spraket att behandlas tillsammans. Vi
avslutar denna del med en sammanfattning av litteraturgenomgangen.

2.1 Sprakutveckling som begrepp

En forskare som skriver om elevers sprakutveckling &ar UIf Teleman. Begreppet
spréakutveckling ses som centralt 1 vér studie och darféor kommer en inledande forklaring av
detta och vad det innebdr enligt Sandqvists & Teleman (1989) bok Sprakutveckling under
skoltiden.

”Sprakinldrningen dr en del av socialisationen, det vill sdga den process varigenom individen
inlemmas 1 sprakgemenskapen och samhillsgemenskapen” (Andersson, 1989, Attityder till
sprék, s. 15-37). Teleman definierar barn och ungdomars sprakutveckling, genom tre olika
dimensioner eller synvinklar, som alla ger olika kunskap om vad sprakutveckling innebar.
Forutom den pedagogiska eller sociologiska dimensionen som den ocksé kallas, nimner han
den strukturella synvinkeln (lingvistiska) och den funktionella (psykologiska). Den
sistndmnda synvinkeln, den funktionella star for sprakbruket i1 sig. Det innebdr de
kommunikativa och kognitiva processerna. De olika komponenterna dr ldsande, lyssnande,
skrivande, verbalt tinkande och talande. De ar alla beroende av olika situationer som de
utovas i. Han nimner ocksa samspelet som en viktig forutsattning och komponent till spraket.

Den strukturella synvinkeln innebér barnets utvecklande av de olika normerna. Han menar att
barn som kan spraket ocksa kan orden och dess betydelse. De utvecklar fardigheter i ett
textmonster for hur de talar eller skriver i olika sammanhang. For att kunna anvénda sig av
dessa fardigheter sd har de ocksa lart sig det grammatiska 1 spriket. Telemans tredje
dimension dr den pedagogiska synvinkeln som forklarar sprakutvecklingen ur ett sociologiskt-
pedagogiskt perspektiv. Denna synvinkel dr ockséd den som kan anses som mest relevant for
vér studie, d& skolan och lararna bestimmer i vilka situationer som sprdkanvindningen sker.
Skolan ses hér som elevens framsta hjélp till utveckling av spréakets olika komponenter
(Teleman, 1989, Sprikutveckling under skoltiden: ett problemfilt, s. 7-13).

Teleman menar att skolan kan stddja eleven péd tva olika sdtt nér det giller att utveckla
spraket. Dels kan skolan ses som sprakmiljo dér skolan dr en arbetsplats som ska frimja
elevernas fardigheter 1 spraket. Han podngterar att det 4r anvdndandet av sprakets
komponenter som &r det viktiga. Det dr av stor vikt att ldraren ger eleverna tillfallen att skriva,
lasa, tala, lyssna och tinka.



Att skapa situationer som &dr meningsfulla och lustfyllda for elevernas framtida
sprakanvdndning ses som mycket angeldget (Teleman, 1989, Sprikutveckling under
skoltiden: ett problemfilt, s. 7-13).

Det andra uppdraget som skolan ska formedla till eleverna i deras hjélp till utveckling av
sprékets komponenter dr kunskapen om spréaket. For larare som arbetar i de tidigare aldrarna
ar det viktigt att ha bra kinnedom om sprakets alla bestandsdelar. ”Sprak ar redskap som
ménniskorna kollektivt skapar for att kunna ténka sjdlva och kommunicera med varandra”
(Teleman, 1989, Sprakutveckling under skoltiden: ett problemfilt, s. 7-13).

2.2 Kommunikation som begrepp

Har f6ljer en beskrivning av innebodrden i den kommunikation som kravs for att na upp till de
mal som svenska kursplanen foresprdkar. Svensson menar att kommunikation &r att “dela
nidgot med ndgon”. Hon forklarar ocksa att det latinska ordet for kommunikation ar
communicare som betyder att géra gemensamt. Det innebar att en kommunikation kréver tva
eller flera ménniskor. For att skapa ett samspel mellan individer krdvs en kommunikation.
Spréket hjdlper ménniskan att kommunicera och ddrmed att samspela (Svensson, 1998, s. 11).
Att kommunicera ir en viktig del av en ménniskas identitet. Att som ménniska bli trygg i att
kommunicera och fungera i ett socialt sammanhang menar Hagtvet 1 sin bok Lek med spraket
ar viktigt (Hagtvet & Palsdotir, 1993). Den sociala kompetensen hos ménniskan och formagan
att kommunicera dr en forutsédttning for att kunna klara sig 1 dagens samhélle dér ldrare har ett
stort ansvar (Dahlberg, 1989, Spréak och socialisation, s. 39- 52).

Dysthe har utfort en undersékning diar kommunikationen stér i centrum, da hon vill lyfta fram
dialogen 1 klassrummet. Hon presenterar tva typer av undervisningsmodeller, en
presenterande undervisning och en social interaktiv undervisning. I den forsta modellen ses
kommunikationen endast som en enkelriktad formedling av kunskap. I den sociala
undervisningen ses kommunikationen istillet som en omvandling av forstaelse. Den socialt
interaktiva undervisningen kan sammanfattas som ett dialogiskt klassrum med samtalet som
tyngdpunkt. En skapande dialog mellan individer och mellan individer och det material som
ska lédras in leder till denna sociala undervisning (Dysthe, 1996, s. 49f). Hon menar vidare att
bade den monologiska kommunikationen och den dialogiska har sin plats i undervisningen.
Den storsta skillnaden mellan de bada dr att i en monologisk situation skapas endast en
enviagskommunikation. For att skapa en mer 6ppen flervigskommunikation dé samtliga elever
kan komma till uttryck, krdvs dock en mer Oppen dialogisk miljo 1 klassrummet. Hon
framhéller d& den socialt interaktiva undervisningen. Bdde en monolog och en dialog behdvs
dock for att utveckla en balans 1 ldrandemiljon, darfor ska inte den monologiska
envigskommunikationen uteslutas helt (Dysthe, 1996, s. 49ff).

2.3 Den sociala konstruktivismen

Det sociokulturella perspektivet har sin utgédngspunkt hos den ryske psykologen Lev
Vygotskij. Han foddes 1886 i Vitryssland och kom fran en judisk medelklassfamilj. Han
studerade vid Moskvas Universitetet och intresserade sig for litteratur, konstfilosofi, och
historia. Senare borjade han arbeta som ldrare pd en rysk yrkesskola i litteratur, filosofi,
estetik och ryska. Vygotskij r kénd for sin kritiska foreldsning riktad mot Pavlovs reflexologi
och det var genom den som han fick sin forskartjénst vid universitetet i Moskva.



Déar utformade han ett underlag for den sociokulturella teorin, alltsd det sociokulturella
perspektivet pa larande menar Lindqvist (1999) i sin bok Vygotskij och skolan (s. 9ff).

Dysthe (2003) menar att Vygotskijs forskning handlade om att skapa forstaelse for hur
larandet utvecklas hos minniskan. Vygotskij fokuserade sig pa att fa svar pa hur hogre
psykologiska processer uppstir. Hur funktioner som kulturella och kognitiva redskap; sprak,
skrivande, rdkning och mer traditionella kognitiva processer; minne, perception och
begreppsbildning uppstér hos ménniskan (s. 78f).

Enligt Dysthe (2003) hiavdade Vygotskij att funktioner som till exempel spréket, forst skapas
genom social interaktion och sedan befdsts hos den enskilde individen i ett inre samtal.
Vygotskij menade vidare att det sociala samspelet dr grunden for att utveckla spraket och att
det enskilda inre samtalet endast &r en del av processen, som har sin utgangspunkt i den
sociala interaktionen (Dysthe, 2003, s. 78f). ”Enkelt uttryckt utvecklas tinkandet fran samtal
med andra till inre samtal eller fran yttre till inre dialog. Pa sé sitt dr individens tdnkande
kommunikationsformer som individen har mott, tagit till sig och sedan anvinder som resurs 1
kommande situationer” (Dysthe, 2003, s. 49).

Vygotskij menar enligt Siljo (2000) att det enskilda barnet fods till en kommunikativ vérld.
Redan fran livets bérjan kommunicerar barnet pa olika sitt med sin omvérld och spriket
utvecklas utifrdn barnets vilja att verbalt uttrycka sig. Nér barnet lér sig att kommunicera blir
barnet en sociokulturell medménniska (s. 88).

Enligt Lindgvist (1999) menade Vygotskij att kunskap skapas genom social interaktion och
inte individuellt (s. 133). Dysthe skriver att det &r genom att samtala, lyssna, samverka och
hirma som kunskaper och fardigheter utvecklas hos barnen. Vidare skriver hon att Vygotskij
menade att det som en elev kan gora tillsammans med andra idag, kan han eller hon gora
ensam imorgon (Dysthe, 2003, s. 81).

Larande har med relationer att gora; ldrande sker genom deltagande och genom deltagarnas samspel; sprak
och kommunikation ar grundliggande element i liroprocesserna; balansen mellan det individuella och det
sociala dr en avgorande aspekt pa varje laromiljo; larande dr mycket mer &n det som sker i elevens huvud och
har att géra med omgivningen i vid mening (Dysthe, 2003, s. 31).

I kursplanen for svenska spréket uttrycks vikten av sprakande och kommunikation for att nd
forstéelse och kunskap.

Genom spréaket sker kommunikation och samarbete med andra. Kunskap bildas genom spraket och genom
spraket gors den synlig och hanterbar. Svenskdmnet syftar till att tillsammans med andra dmnen i skolan
utveckla elevernas kommunikationsformaga, tinkande och kreativitet (www.skolverket.se 2006-04-05).

Lindqvist (1999) skriver att omgivningen och miljon ar viktig for barnets ldrande. Att skapa
en aktiv social miljé fradmjar ldrandet och ses som visentligt i ett sociokulturellt arbetssitt.
Hon menar vidare att Vygotskij anser att en god pedagog maste ha kunskap om den aktiva
sociala miljon for att kunna handleda sina elever pa rétt sitt. Det krdvs “en aktiv elev, en aktiv
larare och en aktiv miljo. Det dr den sociala miljon som utvecklar elevens handlingar. Miljon
paverkar eleven, den &r aktiv och dynamisk, och ldraren har en viktig roll i att organisera
miljon” (s. 73).



Lararen ska vara en aktiv handledare. Lédraren maste aktivt planera och arrangera
kommunikationstillfillen for eleverna och skapa ett dialogiskt klassrum, enligt Vygotskijs
sociokulturella anda. Genom samtal, diskussioner, och grupparbete menar Claesson (2002) att
elevens sprikutveckling kan framjas. Léraren skall inte foreldsa, utan framst skapa samtal
med eleverna Det dr genom att eleven fér delta 1 diskussioner, sammanhang och vara del av en
kontext som spraket utvecklas och byggs upp (s. 29ff). 1 Sprdakboken namner Skolverket
lararens ansvar ndr det géller kommunikationen 1 klassrummet. Att improvisera
kommunikation mellan olika personer dr ett viktigt inslag som alltfor séllan kommer till
anvindning i sprdkundervisningen (Skolverket, 2001, s. 42).

Ett sociokulturellt klassrum &r inget tyst klassrum. ”Utbildningen i &mnet svenska syftar till
att ge eleverna mojlighet att anvdnda och utveckla sin forméga att tala, lyssna, se, 14sa och
skriva /.../ 7. Att utveckla spréket ar att samspela med varandra. Kursplanen menar vidare att
spraket utvecklas nér det far leva och samspela socialt med andra (www.skolverket.se 2006-
04-05).

I en rapport om skolornas stdd for elevernas 14s- och skrivutveckling pekar Liberg och Eklund
pa vikten av att eleven fir delta i undervisningen och fir en mer betydande och aktiv roll i
skolans arbete. Eleven skall ses som en ldrande, levande aktor och inte en passiv elev (Liberg
& Eklund, 2005, s. 16). Kernell papekade den utveckling som rader i dagens skolor.
Individualiseringen har bidragit till att eleverna inte far en aktiv roll genom samspel. Han
menar att de individuella utvecklingsplanerna &r stor anledning till denna rddande
individinriktade milj6 (personlig kommunikation, 13 mars, 2006).

Ar 2001 gjordes en studie med elever i fjirde klass. Eleverna fick under sina
naturkunskapslektioner dér de arbetade med levande organismer, den biologiska cykeln och
forruttnelse arbeta mer elevinriktat dn vanligt. Studien visar att de diskussioner och samtal
som kom upp under dessa lektioner hjdlpte dem bort frén rddslan att prata infor kompisarna.
Detta kommunikativa arbetssitt hjilpte dem istéllet att kunna uttrycka sig utan dngslan for
vad kompisar skulle séga och tycka. Eleverna talade dven om vikten av att f& stod och hjdlp
av varandra och att pd sd sitt komma fram till I6sningar pd teoretiska problem. Att arbeta
gemensamt sig eleverna som ett viktigt led 1 larandet (Mason, 2001, s. 305-329).

Att arbeta péd detta sociokulturella arbetssétt ger eleverna olika typer av mottagare i bade tal
och skrift. Det visar sig att mottagaren 1 skolorna ofta dr ldraren, men “att bara ha en
mottagare och alltid samma mottagare dr dessvérre inte s utvecklande for sitt sdtt att uttrycka
sig” (Liberg & Eklund, 2005, s. 17).

I en annan aktuell forskning skriver Skeri att Liberg undersoker hur elever i forskoleklasser
och de tidiga skolaren stdds i sitt 1dsande och skivande inom Uppsala kommun. Hon har pratat
med larare 1 kommunen om sprakutveckling i1 klassrummen. Det dr endast ett fatal ldrare som
sdger att samtalet dr en viktig del av barnens sprékutveckling. Liberg hivdar i denna rapport
att skolans “eget arbete” inte stodjer barnens lds- och skrivutveckling. Elevernas individuella
arbete pa skolorna &r utbrett och detta leder till mindre kommunikation om vad eleverna lidser
och skriver. Hon menar vidare att ”spraket utvecklas om det anvédnds och far leva i motet om
vad man ldser och skriver’(www.unt2.se 2006-04-06). Liberg menar att ldrare maste ge
eleverna en aktiv roll 1 klassrummet. Genom samtalande, ldsande och skrivande ingér eleven i
ett verksamt samspel. Sa laggs grunden for en mer effektiv laroprocess (www.unt2.se 2006-
04-06).
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2.4 Den kognitiva konstruktivismen

Jean Piaget heter den forskare som brukar forknippas med kognitiv konstruktivism menar
Sdljo (2000) 1 boken Ldrande i praktiken. Han levde och var verksam 1 Schweiz aren 1896-
1980. Piaget var utbildad biolog med doktorsexamen fran universitetet i Neuchatel. Han blev
senare mycket intresserad av psykologi och filosofi. Hans frdmsta intresse var att undersoka
hur méinniskan utvecklar kunskap om sin omgivning. Han kom att st fér en mer rationalistisk
syn pa tinkandet, att tinkandet utvecklas inifran (s.61)

Piaget hivdade enligt Imsen att ménniskor inte &r oskrivna blad. De har forkunskaper och
erfarenheter redan tidigt i livet och forsoker att skapa forstaelse i de sammanhang hon eller
han ingar 1. For att forsta hur kunskapsutveckling gér till, studerade Piaget barns utveckling.
Under barnets forsta ar skapar barnet erfarenheter genom olika sinnen och rorelser. Alla
upplevelser barnet samlar pa sig gor att tinkandet utvecklas. Dessa erfarenheter banar vigen
for den kognitiva utvecklingen, dérefter sétts den sprikliga processen igdng och ett samspel
sker (Imsen, 2000, s. 102 f¥).

Maénga klassrumsmiljoer 1 virlden idag har inspirerats av Piagets tankesitt. Enligt Saljo
menade Piaget att barn ska ges friheten att erfara saker sjdlva. P4 egen hand skall eleven
uppticka virlden. Den nyfikenhet som barnet har skall styra den enskilde individens
arbetssdtt. ”Barn méiste vara aktiva och tillatas gora egna fysiska och intellektuella
erfarenheter for att utvecklas. Det dr ndr barnet dr aktivt, fysiskt och intellektuellt engagerat i
sin omgivning, och nér det manipulerar och underséker den, som den utvecklar sin formaga”
(Séljo, 2000, s. 61).

Imsen (2000) skriver att Piaget ansag att barnet dr egocentriskt redan nir det fods och ska
sjdlv skapa en forstdelse om sin omgivning. Samspelet mellan omvérlden och den enskilda
individen ses som centralt. Det dr ocksa viktigt att individen sjdlv konstruerar mening i
tillvaron. Inldrningsprocessen sker i varje barn, den blir dirmed en individuell handling (s.39).
”Kunskap inte kan formedlas direkt fran den vuxne till barnet, utan barnet maste sjalv
konstruera sin egen version av den yttre vérlden” (s. 125).

Sdljo (2000) menar att i ett kognitivt klassrum dr ldraren passiv i den man att hon eller han
inte skall ”lagga sig i” barnets utveckling. Han menar att Piaget ansdg att lararen ibland kan
vara “ett storande element” for barnets vig till kunskap. Den traditionella undervisningen &r
ett hot mot elevens sjélvstindiga utveckling. ”Vuxenintervention i barns aktiviteter och
traditionell undervisning sdgs som storande element som motverkar barnets spontana
aktiviteter och sjdlvstiandiga utveckling” ('s. 58).

I kursplanen for svenska kan man ldsa att eleven parallellt med samarbetstrining ska lockas
till individuellt sokande av kunskap pa olika sitt.

Stimuleras till eget skapande och till eget sokande efter meningsfull lasning samt till att ta aktiv del i
kulturutbudet /.../ genom eget skrivande fordjupar sin insikt i grundliggande mdnster och grammatiska
strukturer i spraket samt utvecklar sin formaga att tillimpa skriftsprakets normer i olika sammanhang /.../
utvecklar sin fantasi och lust att lira genom att lisa litteratur samt girna ldser pd egen hand och av eget
intresse (www.skolverket.se 2006-04-05).



http://www.skolverket.se/

Piaget hidvdade enligt Sélj6 (2000) att ldrarens roll &r att stimulera barnens egen nyfikenhet
och vég till kunskap. Piaget menade att det dr endast genom att barnet sjdlv far erfara, som
den sanna kunskapen uppstar hos individen. ”Each time one prematurely teaches a child
something that he could have discovered for himself, that child is kept from inventing it and
consequently from understanding it completely” (s. 58).

Det ér inte den vuxne som styr elevens utveckling inom den kognitiva konstruktivismen, utan
det dr barnet som skall styra utifrdn jaget menar Piaget enligt Sdljo (2000). Lararen maste
forsta hur varje elev i klassrummet tdnker och konstruerar sin kunskap i undervisningen
(s.59).

De konstruktivistiska forskarna beskriver lirandet som en i hdgsta grad aktiv process ddr den larande
ménniskan sjdlv konstruerar sin uppfattning. Den som ska lira sig har ju redan en s.k. uppfattning som ska
fordndras. De redan existerande uppfattningarna spelar en avgoérande roll, eftersom de bildar utgdngspunkt
for en ny tankestruktur hos eleven. Det géller alltsd for 14raren att forst finna den gamla tankestrukturen och
dérefter bygga vidare pa den (Claesson, 2002, s. 26).

Sdljo (2000) skriver i sin bok Ldrande i praktiken om Piagets stadieteori. Denna teori har
blivit mycket erkdnd virlden over. Han skriver att Piaget menade att det finns olika
utvecklingsnivder som en minniska gér igenom under ett liv och dessa &r biologiskt
betingade. Det finns vissa kunskaper som ar for avancerade for en elev och darfor inte kan tas
in under ett stadium (s. 60).

2.5 Nationella utvarderingen — 2003 och Lpo - 94

Skolverket har som uppgift fran staten att utviardera och f6lja upp grundskolans undervisning i
bland annat dmnet svenska. Samhéllet har fordndrats, och didrmed har ockséd skolan fatt nya
uppdrag och forutsittningar. Skolverket beslutade ar 2001 att utfora en nationell utvérdering
under varen 2003 (Skolverket, 2004, s. 8). Hér presenteras delar av resultatet i utvirderingen
som bygger pa ett helhetsperspektiv fran grundskolan.

Individualiseringen i klassrummen har okat. Kollektivt lirande har minskat sedan utfallet
1992, trots att kursplanen motsétter sig denna individualisering och lyfter fram samarbete
mellan elever for att utveckla spraket. I Lpo 94 kan man ldsa att lararen skall ” utgé fran varje
individs behov, forutsittningar, erfarenheter och tinkande” (www.skolverket.se 2006-04-05).

Det ar individen inte gruppens, utveckling som stér i centrum i det begynnande 2000 - talets skola. Detta &r
sarskilt olyckligt for svenskdmnet, dér flera av kursplanemélen som t.e.x ” konstruktiv kritik p&d kamraters
arbete” &r situerade i ett gruppsammanhang och inte gér att uppnd inom ett tvapartsforhéllande mellan lararen
och den enskilda eleven. Sprak och kunskap blir levande genom samhandling och forutsitter kollektivet
(Skolverket, 2004, s. 28).

Liaroplanen beskriver dven en god miljo for utveckling och ldrande och menar dé att skolan
ska vara ” /.../ en levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att ldra ”
(www.skolverket.se 2006-04-05).

Den nationella utvdrderingen visar pd skilda uppfattningar mellan ldrare och elever nir det
géller larandemiljon. Eleverna menar att arbete i grupp dir samtalet far utvecklas séllan
forekommer. De anser ocksd att undervisningen &r mer traditionell med ldrobdcker i fokus.
Lararna ddremot menar att muntligt arbete, projektarbete och eget arbete utan larobocker ofta
forekommer.
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2.6 Litteratursammanfattning

[ litteraturinledningen definieras sprakutveckling som ett begrepp dér tre dimensioner utgdr en
forklaring till sprakets utveckling. Man kan sédga att ’spradkformagan ar ett sitt att veta och
vara”. De olika dimensionerna kan dven sammanfattas som foljande tre punkter (Larsson,
1989, Spraket, vetandet och inldrningen s. 53-78).

1. Sprak som tdnkande
2. Sprék som kommunikation
3. Sprak som social praktik

Sprakutveckling sker via sprakanvindning. 1 sprakanvandningen kan vi upptécka dolda ting i vart vetande
och ocksa i grunden fordndra vart eget vetande. Sprakformagan ér till sin karaktir kreativ, nyskapande. Den
definierar och omdefinierar stindigt sig sjdlv - och ddrmed individen och hans vetande. Som individer lever
vi i spréket. Vi utvecklas och ldr genom att i samarbete med andra utforska och fordndra vart sprakliga
kunnande. Vi gor det genom att delta i sprékspel av olika slag. For skolan blir det viktigt att eleverna standigt
och i alla &mnen far utveckla formagan att i olika situationer sprakligt bolla med sina egna forestéllningar i en
sokande sprakprocess med fordjupad insikt som mal (Larsson, 1989, Spraket, vetandet och inldrningen s.53-
78).

For att kunna anvénda spraket som i1 huvudsak har en social funktion krdvs en kommunikation
mellan minst tvd individer. Genom att kommunicera sker ett samspel mellan individer och
ddrmed uppnds ocksa kunskap. Léraren ska framfor allt lyssna pa eleven och forsoka forsta
hur han eller hon tidnker eller konstruerar kunskap. Det giller ocksa for ldraren att skapa
sddana situationer att elever far tillfdlle att fundera och/eller kommunicera med varandra. Den
sociala kompetensen dr viktig for att manniskan skall klara sig i samhallet.

Den nationella utvirderingen 2003 visar att larare och elever inte har samma syn pa hur
undervisningen bedrivs. Eleverna menar att undervisningen priglas av en individualism,
medan ldrarna hivdar att deras undervisning dven bestdr av kollektiva projektarbeten.
Rapporten tyder dven pé att det ér individens ldrande inte gruppens, som star i fokus i 2000-
talets skola (Skolverket, 2004, s. 28). Lpo 94 beskriver vikten av att utgd fran varje elevs
forutsittningar och behov, men ocksa vikten av en social miljé for ldrande (www.skolverket.se
2006-04-05).

De tvé inriktningarna med vardera Piaget och Vygotskij i spetsen har lite annorlunda fokus pa
inldrning av spraket och dess utveckling. De tar bada hénsyn till hur elever tinker, forstér eller
konstruerar kunskap. Inriktningarna skiljer sig at i vissa avseenden. Man kan siga att den
kognitiva konstruktivismen har fokus pa hur ménniskor konstruerar en bild av verkligheten
och hur denna bild kan fordndras. Den sociala konstruktivismen med den sociokulturella
inriktningen har fokus pa manniskans sociala omgivning och vad spraket och den méanskliga
kommunikationen innebir for ldrandet. Den kognitiva konstruktivismen intresserar sig framst
for den enskilde eleven och ldraren bor inte ldgga sig i barnens egen utveckling. I det
sociokulturella ldrandet, som huvudsakligen engagerat sprdkdmnen kan ldraren betrakta sig
som en madstare eller handledare och eleverna ddrmed som lédrlingar. Skolmiljon ar vildigt
viktig for sprakutvecklingen. Det dr dér i kommunikation med samhéllet och tillsammans med
kamrater och ldrare som eleverna utvecklas (Imsen, 2000, s. 179).
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Imsen menar att 1 Vygotskijs virld dr det den sociala miljon som &r utgdngspunkt for det
individuella ldrandet. Han menar ocksa att samspelet leder till kunskap. Piaget hdavdar enligt
Imsen att individen &r grunden for ldrandet. Han menar vidare att barnet inte kan ldra sig av
andra, utan att forst ha lart sig individuellt (Imsen, 2000, s. 183). Claesson skriver att
Vygotskij menade att barnets utveckling hinger samman med vilken miljé de vixer upp i.
Vygotskij hdavdade att det inte heller gar att skilja barnets utveckling och dess lirande ét.
Piaget fokuserade istdllet pa den enskilda ldrande ménniskan och Vygotskij den sociala miljon
(Claesson, 2002, s. 29).

Saljo skriver att enligt Piaget sa finns det viss kunskap som &r for komplex for eleven och ska
dérfor inte undervisas vid detta tillfdlle. Elevens olika utvecklingsnivaer styr undervisningen.
Vygotskij menar enligt Sdljo motsatsen, att eleverna skall utmanas till kunskaper som ar ’6ver
dem” och hela tiden utmanas (Siljo, 2000 s. 56).

Sammanfattningsvis har Piagets teorier ett individualpsykologiskt perspektiv medan

Vygotskij intar ett mer socialinteraktivistiskt perspektiv. Bada anser dock att sprak, tanke och
begreppsutveckling stddjer varandra i en dmsesidig process (Lindd, 1998 s. 84).
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3. Metod

Vi har i1 vér studie anvint oss av den kvalitativa forskningsintervjun, for att undersoka
pedagogers syn pa sprakutveckling och hur de forhaller sig till vara fragestillningar.

3.1 Metodval och material

De forskningsfragor vi anvént oss av arbetade vi fram utifrdn vart syfte och med hjilp av
relevant litteratur. I studien har vért fokus varit pd kursplanen i svenska. Litteraturen fann vi
pa Universitetsbiblioteket och 1 tidigare uppsatser som handlar om sprékets utveckling. Vi har
ocksd ldst den nationella utvdrderingen om svenska spriket, vilket gick att finna pa
Pedagogiska biblioteket. Darutover ligger ocksa vissa Internetsidor till grund for vér studie.

Den kvalitativa forskningsintervjun ansag vi vara mest relevant till att svara pa vart syfte.
”Syftet med en kvalitativ intervju &r att uppticka och identifiera egenskaper och
beskaffenheter hos nagot, till exempel den intervjuades livsvérld eller uppfattningar om nagot
fenomen” (Patel & Davidsson, 2003, s. 78). Kvale (1997) menar ocksd att syftet med att gora
en kvalitativ forskningsintervju ar att forstd &mnen frén livsvérlden ur den intervjuades eget
perspektiv. “Aven om forskningsintervjun till sin struktur liknar ett vardagligt samtal,
utnyttjar den som professionell intervju ett angreppssétt och en frageteknik av arteget slag”
(Kvale, 1997, s. 32).

Vid en personlig intervju kan viktiga iakttagelser komplettera informanternas svar vilket inte
hade kunnat goras vid en kvantitativ metod. Om vi istéllet hade utfort en enkdtundersékning
skulle informanterna inte kunnat resonera och diskutera kring svaren, och ett oppet samtal
hade d& varit omojligt att tillgd. Vara kvalitativa intervjuer bygger pa ett samtal mellan
intervjuaren och informanten. ”Om man vill veta hur ménniskor uppfattar sin virld och sitt
liv, varfor inte prata med dem?” (Kvale,1997, s. 9).

Viéra intervjufragor kan ses som 0ppna i den bemérkelsen att informanten kan beskriva sin
uppfattning av frigan med egna ord. Stukat (2005) beskriver denna intervjuart som
halvstrukturerad (s. 39). Vi hade grundfragor som stilldes i en viss ordning fOr att vara
intervjupersoner skulle ledas in pa ett sitt, som gjorde dem bekvima med situationen. Dessa
fradgor kompletterades sedan med spontana foljdfragor vid de olika intervjuerna for att fa sa
utforlig information som mdojligt. En nackdel med halvstrukturerande intervjuer, enligt Stukat
ar att intervjuaren har ett stort ansvar. Det krivs goda forkunskaper inom dmnet for att kunna
stilla foljdfrdgor som é&r av betydelse for undersokningen. Stukat (2005) menar da att
informanternas svar i undersokningen inte ar riktigt tillforlitliga, da jaimforbarheten kan vara
svar. Det positiva med halvstrukturerade intervjuer dr dock att ny information och kunskap
som inte hade kommit fram i en kvantitativ metod, ofta uppenbaras under intervjuerna (s.
391).
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3.2 Urval

Var studie har genomforts pd tvd olika grundskolor i1 Goteborgs kommun. De bédda
upptagningsomradena skiljer sig at. En skola ligger i ett hoginkomsttagaromrade i utkanten av
Goteborg och den andra ligger i en forort som rdknas till ett mangkulturellt
laginkomsttagaromrade. Detta urval gjorde oss inte sdkra pa att resultaten fran intervjuerna
skulle skilja sig at, men det kunde gora undersokningen mer intressant. Vi utforde vér
slutpraktik pa de berdérda skolorna och hade redan en etablerad kontakt med larare. Detta urval
underléttade ocksd da vi skulle soka informanter till studien. En nackdel med de etablerade
kontakterna pd skolorna kunde vara, att vi hade en viss insyn hur verksamheten fungerade.
Detta var dock inget vi reflekterade dver som anmérkningsvért i var analys av materialet.

Vi valde att endast intervjua ldrare som dr verksamma i de tidigare &ldrarna. Det gjorde vi
med tanke pa studiens syfte, dd@ mycket av sprakets utveckling sker under de fGrsta aren 1
skolan. Med tanke pa tiden vi hade till vart forfogande och studiens omfattning begriansade vi
oss till tio kvalitativa intervjuer. Det visade sig att samtliga ldrarna pd bada skolorna hade lang
erfarenhet av arbete 1 ar 1-3. De ir alla kvinnor och har varit aktiva inom skolans vérld i 6ver
tjugo ar, majoriteten av dessa hade enbart arbetat samtliga ar med elever i de ldgre aldrarna.
Vi hade ddrmed en homogen grupp av informanter i var studie, vad géllde ungefarlig alder
och erfarenhet. Denna begrinsning av larare blev da ocksa anledningen till vart urval av sa
likartade informanter till studien. Samtliga av dessa berdrda ldrare hade tid och vilja att delta 1
intervjuerna. Vi tyckte ocksd att det kunde vara av intresse att jamfora véar tolkning av
resultaten i de olika stadsdelarna dér skillnaden i fordldrarnas inkomst &r avsevirt tydlig.

3.3 Genomforande

Vi avgrdnsade oss till en intervju med varje informant, d& vi ansdg att det rickte for
relevansen av studien. Varje intervju tog cirka 30 minuter. Vara intervjufragor bestod av sju
grundfrdgor och utdver dessa uppstod spontana foljdfragor under samtalets ging. Efter att vi
utformat véra fragor sé utforde vi en pilotintervju pa en ldrare, som inte var avsedd att inga i
studien. Det ansdg vi var av stor vikt for studiens relevans. Frigorna kunde da stillas och
svaren tolkas for att se om vi uppndtt vart egentliga syfte. Samtliga tio informanter
intervjuades avskilt och alla utom ett samtal utférdes i1 ett klassrum. Den sista intervjun
gjordes pa informantens begéiran vid en rastvaktsituation pd skolgarden.

Vi ansdg att enskilda samtal var mest relevant, d& en mojlig inverkan pa varandra annars
kunde vara mojlig, och saledes paverka resultatet och ddrmed tillforlitligheten i studien.
Stukat (2005) ndmner vikten av att informanten bor vélja miljon som intervjun ska dga rum i.
Detta for att den berdrda ska kénna sig sd bekvam och ostord 1 situationen som mdojligt. Han
ndmner ocksa att bandspelaren har en viktig funktion vid forskningsintervjun. Vi anvénde oss
av bandspelaren vid samtliga tillfillen. Denna detalj hjdlpte oss att koncentrera oss pa
intervjun och att stilla foljdfrdgor till informanternas svar. Stukat menar ocksa att
rostinspelningen kompletterar svaren dd man far en helhet i samtalet med olika rdstlagen,
skratt, pauser och tvekanden. Detta kan vara svart att uppfatta dd man endast for anteckningar.
En nackdel kan vara att bandspelaren himmar informanterna i dialogen, detta upplevde vi
dock inte under véra intervjuer. Vi meddelade vara informanter om bandspelaren och fragade
om lov till en anvindning av den under intervjun (Stukat, 2005, s. 40).
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3.4 Bearbetning av material

De resultat vi fatt fram genom den kvalitativa forskningsintervjun med pedagogerna grundar
sig pd en meningstolkning. Det innebdr att vi skrivit ut samtliga intervjuer och forsokt
kategorisera svaren vi fatt och se likheter och skillnader mellan informanternas svar. Vi
forsokte slutligen se monster som kunde leda oss fram till de resultat vi presenterar.

Stukat (2005) ndmner vikten av att 14sa intervjuutskrifterna noggrant for att komma djupare
under innehéllet. Darefter kan man gruppera och analysera svaren pa ett intressant sitt (s. 42).
Vi har forst lyssnat pd intervjuerna, sedan skrivit ner dem och pabdrjat ldsningsprocessen.
Denna process har sedan tolkats och analyserats for att leda oss fram till de slutliga resultaten
som vi redovisar.

3.5 Studiens tillforlitlighet

De forskningsfrgor vi anvént oss av for att fa svar pa studiens syfte har vi sjdlva valt ut och
de har dérefter granskats av handledare. Vi dr dock medvetna om att fragorna inte specifikt
avser att undersoka vart egentliga syfte. Syftet med de mer allménna fragorna runt dmnet ar
avsiktliga for att fa sa drliga och verklighetsbaserade” svar som mojligt. Intervjufragorna ér
mer indirekta for att fa reda pd hur pedagogerna arbetar for att utveckla elevernas sprak. Vi
anser att validiteten 1 undersokningen styrks av att fa reda pa hur de egentligen arbetar i
vardagen. Hade vi istdllet stéllt frdgor kring deras kunskaper kring ldroplanen, och hur de
arbetar dérefter hade vi med stor sannolikhet inte fétt lika &rliga svar. Vi dr sdledes medvetna
om svérigheten med att veta sdkerheten i1 informanternas svar och att en felkilla kan vara
mojlig (Stukat, 2005, s. 128).

Vad det giller vara analyser av den kvalitativa intervjun dr vi medvetna om att dessa bygger
pa var tolkning av materialet. Det betyder ocksé att var forforstaelse kan ha viss betydelse for
var resultatdel. Vi har dock varit si objektiva som mojligt i var analys av informanternas svar
for att dessa inte ska spegla véra vérderingar.

I studien har vi valt att genom citat frdn informanterna stirka reliabiliteten. Patel och
Davidsson (2003) menar att tillforlitligheten i studien stirks av att ldsaren sjidlv kan folja
informanternas svar frin intervjufragorna. Véra tolkningar av intervjuerna tillsammans med
direkta citat ger ldsaren en béttre chans att avgora trovardigheten 1 undersdkningen (s. 120f).
Kvale (1997) namner ocksa detta sitt att redovisa sitt material. Han beskriver detta innehall
for ”det som ar”. Ldsaren far sjdlv ldsa och tolka informanternas svar frdn de berorda
intervjuerna (s. 212).

Var undersokning &r endast en studie av tio pedagogers syn pa sprakutveckling, vilket innebdr
att resultaten inte dr generella. Vi har med resultatet frdn samtliga tio informanter och
bortfallet kan ddrmed réknas till noll. Urvalet &r inte representativt for alla ldrare i &r 1-3 som
arbetat mer dn tjugo ar. Stukat (2005) menar att “huvuduppgiften for det kvalitativa synséttet
ar att tolka och forstd de resultat som framkommer, inte att generalisera, forklara och
forutsdga” (s. 32).
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3.6 Etiska overviganden

Patel och Davidsson (2003) lyfter fram vikten av anonymitet och konfidentialitet 1
undersokningen. Vi var noga med att informera samtliga av vara informanter om deras
anonymitet 1 studien. I resultatet har vi dédrfor anvént oss av bokstidver for att urskilja pa
lararnas &sikter, detta istédllet for informanternas egentliga namn. Informanternas anonymitet
ar av stor relevans for resultaten, da vi ville ha sa arliga svar som mojligt. Infér varje intervju
var vi tydliga med att informera om studiens syfte och hur viktig deras medverkan var for var
undersokning. Vi meddelade ocksa informanterna om att deras deltagande var frivilligt, och
att de kunde avbryta intervjun om s& dnskades. De som ville blev ocksé informerade om hur
de kan ta del av rapportens slutliga resultat (s.70).
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4. Resultat

Resultatdelen bygger pa de kvalitativa intervjuer som vi har gjort med samtliga tio ldrare 1 &r
1-3. I var meningstolkning av resultaten sokte vi monster mellan de olika skolorna for att se
eventuella skillnader mellan ldrarnas svar stadsdelarna emellan. D& svaren inte visar nagra
markanta skillnader beroende pd skola eller omrade som vara informanter arbetar pa,
presenteras resultaten tillsammans. Informanterna har svarat likartat, trots att deras elever bar
pa olika forutsittningar vad géller skol- och hemmilj6. I metoden nimndes att alla de
intervjuade ldrarna &r kvinnor och har en arbetserfarenhet pa dver tjugo ar inom skolans virld.
Nér det giller namnen pa de ldrare som finns med i analysen har dessa fingerats och
namngivits utifrdn bokstdver som vi sjdlva har valt. Vi anser dock att denna namngivning pé
informanterna &r irrelevant for undersokningen, men vi vill 4nda med detta tillvigagangssatt
végleda ldsaren till vem som sagt vad 1 studien. I resultatdelen blandas vér analys, relevanta
citat fran de berdrda informanterna samt kursplanen i svenska.

Vi anser att studiens tva fragestillningar speglar svaren fran informanterna. Darfor har vi valt
att kategorisera samtliga intervjuer och svaren fran dem under rubriker, vilka bygger pa
studiens tva fragestéllningar. Intervjufrdgorna som stilldes till informanterna presenteras som
bilaga. Den andra fragestdllningen har vi valt att dela in i underrubriker efter sprékets
huvudkomponenter; tala, ldsa och skriva. Nedan presenteras den fOrsta fragestéllningen i
studien och ddrmed var tolkning av ldrarnas forhallande till kursplanen, och hur de arbetar for
att nd upp till dessa mal i sin svenskundervisning.

4.1 Hur forhaller sig ldrarna till kursplanens individuella
respektive kollektiva lirandemiljo i sprakutvecklingen?

Kursplanen i svenska visar pd ett flerstimmigt klassrum dér spriket far utvecklas béade i
socialt samspel med andra och individuellt. Det &r balansen mellan dessa miljoer som ar
viktig att skapa som ldrare. Sprakets komponenter att tala, lyssna, se, ldsa och skriva ska
eleverna utveckla i skolan och det &r lararens uppdrag (www.skolverket.se 2006-04-05).

Det giller som ldrare att hjdlpa eleverna att utveckla spraket genom att anvinda samtliga
komponenter. Svenskdmnet genomsyrar hela undervisningen och spraket utvecklas sténdigt.
Intervjuerna visar att larare ofta ser svenskan som ett &mne och inte en helhet som praglar var
vardag. De lagger olika vikt vid sprakets komponenter och ser oftast 1dsningen som det mest
relevanta att lagga tyngdpunkten pé i1 undervisningen. Genom att analysera deras tankar kring
sprakutveckling och hur de organiserar sin svenskundervisning, kan deras kunskaper om
kursplanen 1 svenska och mélen att uppna ses som varierande.

Under véra intervjuer talar informanterna om hur de arbetar for att utveckla spréket hos
eleverna och vad de ser som viktigt i sin sprakundervisning. En ldrare av tio pratade om alla
olika komponenter 1 sin beskrivning av sprakutvecklingen. Léraren uttrycker sig pa foljande
sdtt under intervjun.

”Det &r det som det hela gar ut pa att de skall skriva mycket, tala mycket, 1dsa mycket, svenskan genomsyrar
alltihopa” (Larare A).
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Informanten har en bred syn pé det svenska spraket. Lararen menar vidare att svenskan ingar 1
alla &mnen och att ldrarna ofta inte inser vikten av att ta ansvar for sprakutvecklingen. Spraket
finns 1 bade de teoretiska och praktiska sammanhang som eleverna befinner sig i under
skoltiden. Hon menar att samtliga ldrare ska ta ansvar for elevernas mgjlighet att utveckla en
god hantering av spréket.

Alla lédrare har ett gemensamt ansvar och maste vara medvetna om sprakets betydelse for larande. Men inom
svenskidmnet ryms huvudansvaret for elevernas sprakliga utveckling, vilket innebér d6kad sdkerhet att anvénda
spraket uttrycksfullt och tydligt i bade tal och skrift /.../ (www.skolverket.se 2006-04-05).

Det var ovanstdende ldrare som ndmnde vikten av balans mellan samtliga komponenter.
Samma ldrare verkar ha en god kunskap om kursplanen och ndmnde ofta innehéllet i denna
under intervjuns gang. De resterande informanterna ndmnde svenskan som sitt ansvar i
klassrummet och dé& oftast med ldsningen som tyngdpunkt genom hela intervjun. En ldrare
valde att podngtera skrivningen som viktigaste funktion i svenskundervisningen.

De kvalitativa intervjuerna visar vidare att ldrarna anvénder sig av olika arbetssétt 1 sin
undervisning for att utveckla spraket. Gemensamt for samtliga informanter ar att de betonar
vikten av att man i sin svenskundervisning moter eleverna dir de ar i sina kunskaper. De
poédngterar att arbetssittet beror pad varje individs forméga. Svaren visar tydligt att det
individuella arbetsséttet dominerar inom alla svenskans komponenter; tala, lyssna, se, ldsa och
skriva. Det &r en utpriglad individualism i klassrummen nér det géller val av arbetssétt hos
lararna. Samtliga anvinder sig av gemensamt laromedelsmaterial for alla elever 1
klassrummet. Lirarna anvdnder dock inte ldromedlet for att arbeta i grupp med svenska
spréket. Minga av ldrarna utgér oftast fran individen och anvéinder liromedlet dérefter. I
kursplanen for svenska stir det att skolan skall i sin undervisning striva efter att eleven
“utvecklar sin fantasi och lust att skapa med hjilp av spraket, bade individuellt och i
samarbete med andra” (www.skolverket.se 2006-04-05).

Eleverna sitter ofta och ldser och skriver enskilt och inte tillsammans med varandra i grupper.
Tvé av tio ldrare arbetar med “veckoarbete” dér eleverna sjdlva ansvarar for veckans mal.
Majoriteten av informanterna ndmner vikten av eget arbete 1 undervisningen. Det betyder att
eleverna kan arbeta fritt med olika uppgifter. Detta arbetssétt sker ofta individuellt och lararna
menar att samarbete mellan eleverna blir svart. Eget arbete innefattar inte nigra muntliga
ovningar elever emellan for att utveckla sprikets kommunikativa sida. Det individuella
larandet, diribland eget arbete, dr en del i det ansvarstagande som larare vill att eleverna skall
lara sig. Att eleverna tilldts att arbeta pd den ”nivd som de befinner sig pa” ses som mycket
viktigt hos vara informanter.

Lérarna anvédnder sig av olika pargrupperingar, dd de sjdlva inte har tid att till exempel
kontrollera ldsldxan med alla barn.

”Ja, grupparbete anvinder jag mig av nér jag inte hinner forhora lixan med alla elever. D& sitter sig de som
laser samma bok tillsammans i par och forhor varandra” (Lérare B).

Det ar ofta inget medvetet val som ldraren gor for att 6ka kommunikationen mellan eleverna
och dirmed sprakutvecklingen, utan en hjélp for lararen att hinna med. Kommunikationen
mellan eleverna anvinds séllan som en del i1 sprdkutvecklingen och talet dr inget medvetet val,
som ldrarna anvdnder sig av i sin undervisning. Kommunikationen mellan larare och elev
betonas mer 4n kommunikationen mellan eleverna.
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Bland informanterna arbetar tre ldrare av tio med rim och ramsor utover elevernas egna
arbete. Sdng, rim och sagolidsning forekommer da 1 hel- eller halvklass. Nér ldrarna talar om
arbete 1 grupp hanvisar de till de halvklasstimmar som finns i &r 1-3. Dessa grupper bestér av
8-10 barn. Tvéa ldrare av tio menar att elever 1 ar 1-2 inte &r mogna for att arbeta i mindre
grupper, utan att detta arbetssitt 4r mer utpriglat senare i r 3. Nér ldrarna anvinder sig av
grupparbete sa dr det vanligtvis for att stodja nagra elever, som till exempel ligger efter i det
egna arbetet. Grupperna delas da ofta in efter den kunskapsniva eleverna befinner sig pa. De
elever som ligger pd samma niva kunskapsmaéssigt far arbeta tillsammans och inte elever med
skilda kunskaper som kan hjilpa varandra. En larare av tio ndmner samarbete mellan elever
som utvecklande, och att eleverna pé sadant sitt kan hjélpa varandra att nd kunskap. Liraren
beréttar att hon ofta ger eleverna foljande instruktioner;

”Ténk nu pa att sétta dig bredvid ndgon som du kan fa hjélp av” (Larare C).

En informant beskriver en utveckling som har gatt mot en allt mer heterogen skola. Hon
menar att klasserna innehéller mer heterogena elever som alla bir pé olika forutsittningar och
behov. Det blir ddrmed svart att arbeta med gruppen som homogen. Det var endast en ldrare
som namnde vikten av det kommunikativa arbetsséttet elever emellan. Hon menar att eleverna
hjélper henne i undervisningen genom att hjilpa varandra. Eleverna ses dd som verktyg i
undervisningen.

4.2 Hur arbetar larare i sin undervisning for att framja
elevernas utveckling i spriakets huvudkomponenter tala, lisa
och skriva?

Det visar sig i intervjuerna att endast en av tio ldrare ndmner alla komponenter tala, 1dsa och
skriva, som viktiga inom ramen for elevers sprakutveckling. De flesta ldrare nimner endast att
eleverna skall ldsa och skriva for att utveckla spraket.

”Genom att blanda alla komponenter f&r man goda ménniskor, duktiga barn som har gladje i det de gor”
(Larare A).

Denna informant menar att det ar viktigt for elevernas sprakutveckling att anvidnda olika
redskap for att nd kunskapsméilen. Kursplanen i svenska beskriver vikten av att arbeta med
elevernas alla sinnen i undervisningen. ’Nér eleverna anvénder sitt sprak - talar, lyssnar, ldser,
skriver och tidnker - i meningsfulla sammanhang, kan de utveckla goda sprikfardigheter”
(www.skolverket.se 2006-04-05).

4.2.1 Tala

I kursplanen 1 svenska kan man ldsa att eleven utvecklar sitt sprak tillsammans med andra
méinniskor (www.skolverket.se 2006-04-05). I det sociala samspelet krdvs en kommunikation
som endast kan nas genom att aktivt arbeta med talet. I kursplanen for svenska star det vidare
att det ses som viktigt att eleven kan uttrycka sig i bade tal och skrift.

Den informant som talar med medvetenhet om kursplanens innehall, talar ocksd om en
fordandring som skett 1 kursplanen. Hon tror att ménga ldrare inte dr medvetna om att mélen
som ska efterstrdvas skiljer sig fran tidigare kursplaner. Det kommunikativa och sociala
larandet har fétt storre plats inom ramen for kunskapsmalen, men hon menar att det inte
efterfoljs av ldrare i praktiken. Hon ser sjilv en svarighet i att nd kunskapsmalen som
forutsitter kollektivet.
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”Vi sitter alla kvar i den gamla skolan och kanske ocksé i de gamla ldroplanerna nir det giller vart sitt att
arbeta” (Lérare A).

De kvalitativa ldrarintervjuerna visar att manga ldrare inte har ett utarbetat och medvetet
arbetssdtt nar det géller att utveckla elevernas tal. Manga arbetar inte aktivt med talet och
sprakandet i1 klassrummet. En ldrare tycker att det ar viktigt att barnen kan argumentera for sin
sak nir de skall borja i r 4, men hon arbetar inte aktivt med kommunikationen, d& hon anser
att eleverna redan kan uttrycka sig.

”Jag behover inte arbeta aktivt med detta da barnen &r sa pratglada redan” (Lérare D).

Detta ér en asikt som dr vanlig hos lararna. De vill att eleven skall kunna tala for sig och de
tror att de redan kan det. Begreppet att tala ir mycket komplext for ldrarna och det marks att
de har olika synsétt nér det géller innebdrden av ordet fala. Det dr tydligt att ménga ldrare vill
att eleverna skall besitta kvaliteter nar det géller talet, men de har inte utvecklat ett arbetssatt
for att nd malen for eleven. Héilften av informanterna ndmner talet i olika former, da de far
frigan om vilka egenskaper som de vill att eleverna ska behdrska efter ér 3.

”Eleverna ska kunna anvinda det svenska spraket for att kunna argumentera, 16sa konflikter och sétta ord pa
sina kénslor” (Léarare C).

En annan ldrare tycker att det ar viktigast att eleverna inte har problem med talet nér de
lamnar henne i ar 3. Hon ndmner rim, ramsor och teater som bra arbetssétt for att utveckla
talet hos eleverna.

”V1 anvéinder oss av Bornholmsmodellen i 6- ars verksamheten dér far barnen leka med ord. Vi rimmar ofta
tillsammans och bade sjunger, och ljudar” (Lérare J).

Flera ldrare ndmner talet endast i syfte att uppticka talfel hos elever.

”Eleven ska kunna tala rent, klart och tydligt” (Larare E).

En ldrare ndmner vikten av att eleven far anvinda sitt sprak i undervisningen och dirmed
kénna trygghet. Hon menar att man maste arbeta med gruppen for att utveckla tryggheten i att
tala infor klasskompisarna.

Manga lirare ndmner alltsa talet som en viktig del i svenskundervisningen, med definitionen
att tala, menas ofta att eleven skall ldra sig att tala infor en grupp och till exempel redovisa en
bok. Detta sker dock inte forrdn barnen borjat i ar 3 1 vissa klasser, de anses inte vara mogna
for att tala infor gruppen tidigare. Léararna nidmner komponenten tala som
enviagskommunikation och didrmed inte som en dialog med utbyte av erfarenheter mellan
elever. Samtal och kommunikation dr inte centrala delar i svenskundervisningen hos ndgon av
véra informanter.

Det ses som problematiskt av informanterna att arbeta aktivt med talet sd som det stir i
kursplanen 1 den radande arbetsmilj6 som ldraren befinner sig i. En ldrare upplever
klassrummet som en begransad mojlighet till att utveckla kommunikationen mellan eleverna.
Hon 6nskar att det skulle finnas grupprum och liknande for diskussion i grupp.
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”Det dr svarare att arbeta med talet i klassrummet det blir rorigare. Det dr darfor man inte prioriterar det sé
mycket som man borde gora. Larare och elever blir trétta av ljudnivan. Det behdvs mer utrymme for att det
skall fungera > (Lérare F) .

Enligt samma informant ar det dven viktigt att podngtera for eleverna vikten av att skilja pé
tal- och skriftsprdk. Hon véljer dock att arbeta med skillnaden utifrén elevens eget skriftsprak.
Informanten pekar péd det alltmer breda sprakbruket i samhéllet dér slangorden har kommit in
1 skriftspraket.

”Det dr viktigt att lira barnen att det finns ett talsprék och ett skriftsprak i dessa mejl och sms tider” (Lérare F).

4.2.2 Lisa

Liararna har olika syn pa och arbetar pé olika sétt med ldsningen. Det gemensamma for alla
larare dr att det ses som viktigt att eleverna ldser mycket och ofta.

”Det viktigaste ar ldsningen. Kan man inte 14sa blir livet véldigt svéart” (Larare G).

Atta av tio ldrare menar att ldsningen ir den viktigaste delen i sprikutvecklingen. En
informant tycker dock att skrivningen dr viktig for att elevens ldsning skall utvecklas.
Aterstdende informant uttrycker balans mellan samtliga komponenter som viktigt men ser
dock svérigheter med detta, talet blir underrepresenterat i undervisningen.

Alla lérare ger sina elever ldslédxa. De skall 1dsa 15-20 minuter hemma varje dag. Det ar dven
vanligt att man later eleverna ldsa tyst 20 minuter varje morgon. Den tysta ldsningen dr den
som dr mest representerad och uppskattad av ldrarna och det ses som viktigt att ge barnen en
lugn start pa dagen. Informanterna menar ocksa att den tysta ldsningen dr mycket omtyckt av
eleverna da de knéckt ldskoden.

”Det &r sa skont ndr det ar tyst i klassrummet” (Larare H).

Det ar endast ett fital larare som ndmner sagoldsning och hogldsning som ett viktigt arbetssatt
1 gruppen. Hélften av informanterna ndmner laspar som en viktig resurs da tiden inte racker
till f6r lararen, det dr dock inget aktivt val. Elever som &dr p4 samma niva i sin ldsning ldser for
varandra.

”Man hinner inte ldsa med alla sa da &r det bra att de har sina kompisar att ldsa med” (Lérare B).

Det vanligaste &r att eleven och ldraren viljer en bok gemensamt som passar for just den
elevens laskunnighet. Skolbiblioteken gor att det finns ett brett utbud av bocker i
klassrummet. Samtliga ldrare gar ocksd till stadsdelens bibliotek en géng per termin for att
lana bocker till klassrummet. Hélften av informanterna ser regelbundna besok pa biblioteket
som inspiration till elevernas ldsande.

Intervjuerna visar &dven att manga ldrare arbetar 1 speciella ldsebocker med
lasforstdelsedvningar. Det ses som mycket viktigt att eleven kan ldsa, forstd texten och svara
pa frdgor. En ldrare papekar att det finns elever som kan ldsa, men som inte forstar vad som
star och har da svart att gora inferenser.

”Man maste lara barnen att lasa mellan raderna” (Larare I).
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Informanten menar att genom att arbeta med lasforstdelsedvningar kan eleven utveckla
spréket.

4.2.3 Skriva

Skolan ska i sin undervisning i svenska strdva efter att eleven “utvecklar en spréklig sdkerhet i
tal och skrift och kan, vill och védgar uttrycka sig 1 manga olika sammanhang samt genom
skrivandet och talet erdvrar medel for tdnkande, ldrande, kontakt och paverkan”
(www.skolverket.se 2006-04-05). Vidare i1 kursplanen stir det att eleven skall kunna bearbeta
sina egna texter utifrdn egen vérdering, men dven genom andras rad.

Informanterna tycker det &r viktigt att eleverna far skriva och uttrycka sig skriftligt i skolan.
”Det dr da som elevernas ordforrad byggs upp och de utvecklar spréket” (Lérare C).

Informanten menar att det 4r genom att skriva mycket som eleverna bygger upp sitt ordforrad
och lar sig bilda nya ord. Intervjuerna visar att det ses som viktigt att ge eleverna manga olika
skrivmojligheter i klassrummet och ddrmed uppmuntras i skrivandet. En larare ndmner vikten
av att fi barnen att vdga skriva utan att som larare gd in och beddma om det dr ritt eller fel
stavat. Informanten papekar att ett korrekt rattande i elevernas texter kan hamma utvecklingen
av skriftspréket.

Flera ldrare ndmner att de formar 6ppna skrivuppgifter dar elever som har olika kunskaper 1
svenska spraket kan skriva samma typ av uppgift. De skrivuppgifter som gors i klassrummen
sker ofta individuellt, och man arbetar sdllan 1 grupp nér det géller komponenten skriva.
Undantaget dr en informant som arbetar med skrivning i par.

”Jag har sedan terminsstarten arbetat med ett nytt projekt tillsammans med den andra ettan. Vi har skapat en
verkstad dér eleverna skriver ihop. De ldr sig d4 av varandra hur orden stavas” (Lérare C).

Hon har format en skrivverkstad dér eleverna varje vecka far skriva olika sorters texter
tillsammans tvd och tva. Liraren menar att eleverna hjilper varandra och pa sé sétt utvecklar
spraket. Att eleverna lir sig att skriva olika sorters texter med olika mottagare, anses vara
viktigt for informanten. Kursplanen i svenska poéngterar att eleven ska “genom eget
skrivande fordjupa sin insikt 1 grundliggande mdnster och grammatiska strukturer i1 spraket
samt utvecklar sin formaga att tillimpa skriftsprakets normer i olika sammanhang”
(www.skolverket.se 2006-04-05).

En informant av tio tycker att det &r viktigare att eleverna skriver @n att de ldser. Hon menar
att det ar lttare for eleverna att tidigt anamma skriftspraket och borja skriva dn att ldsa. De
flesta larare anvénder sig av en ABC-bok som ger eleverna olika fardigheter i sin skrivtrining.
Liararna anser att dessa laromedel dr omtyckta av eleverna och de sitter girna tysta och arbetar
sjdlvstandigt utifrdn sin egen niva. Ett annat arbetssétt som ar populért hos eleverna dr egen
forskning. Hélften av informanterna véljer att anvinda och arbeta med forskning 1 sin
undervisning.

Nér det giéller elevernas skrivande dr den generella uppfattningen hos informanterna att
skrivningen ska vara lustfylld dér fantasin utvecklas. Det ses ocksd som viktigt att ha goda
kunskaper i1 den grundldggande grammatiken for att klara &r 4 och de kunskapsmél som véntar
dar.
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4.3 Resultatsammanfattning

Det som ir tydligt i resultatdelen &r att ldrarna mestadels arbetar utefter ett individuellt
arbetssitt 1 sprakets alla komponenter. Om samarbete mellan eleverna forekommer &r detta
oftast i par. Nar informanterna véljer att placera eleverna i grupp ar det inte fraimst for att man
tror att det frimjar deras ldrande och att eleverna lir av varandra, utan pa grund av brist pa tid
fran lararen. Undantagen &r en ldrare (larare C) som arbetar medvetet med en skrivverkstad i
undervisningen. Detta har hon valt att gora for att utveckla det kommunikativa skrivandet. En
annan informant (ldrare A) ndmner vikten av kommunikation mellan eleverna, men anser att
klassrummet ofta begriansar mdjligheten.

Lérarnas syn pa elevernas sprak och deras funktion 1 den processen har alla sin utgdngspunkt 1
elevernas forutsittningar och behov. Lararna har samma pedagogiska grundsyn nér det giller
inldrning. De anpassar sig efter en individs kunskapsnivi, inte efter omgivningen.

De kvalitativa intervjuerna visar att ldrarna inte arbetar aktivt inom alla komponenter nér det
géller Vygotskijs teorier om den sociala miljon eller kursplanens sociokulturella perspektiv.
Lédrarna arbetar inte medvetet och aktivt med samtalet i klassrummet. Fé ldrare ndmner talet
som en viktig del i sprékutvecklingen och ddrmed svenskundervisningen. De flesta ldrare
ndmner bara komponenterna lidsa och skriva som viktiga delar i undervisningen. I kursplanen
for svenska uttrycks sprakets kollektiva méal, skolan skall strava efter att eleven “utvecklar sin
forméga att 1 dialog med andra uttrycka tankar och kidnslor som texter med olika syften vicker
samt stimuleras till att reflektera och viardera” (www.skolverket.se 2006-04-05).

Eleverna i informanternas klassrum ldser olika bocker med varierad svérighetsgrad. Detta
medfor att ldsundervisningen dr mer individualiserad &n kollektiv. Eleverna ldser tyst for sig
sjdlva eller hogt for lararen.

Resultaten visar ocksa att ldrarnas kunskapskrav pd vad eleverna ska prestera i ar 3 inte
stimmer 6verens med hur de arbetar for att na dessa krav. Hélften av ldrarna nimner att det ar
viktigt att eleven kan tala for sig i ar 3, men de ndmner endast en envigskommunikation i
form av presentation for klasskamrater.

Léararna menar att eleverna ser det som lustfyllt nédr de far arbeta pa sin egen niv. Detta kan
innebdra tyst ldsning, forskning pa egen hand, ABC-bok och eget arbete. Det sjélvstindiga
arbetet anser vara informanter dr bra for eleverna att utveckla. De lér sig dé att ta ansvar och
sjdlva planera sin egen inldrning. Det ar tydligt av intervjuerna att lararna &r trygga i sitt eget
arbetssitt, efter manga ars erfarenhet.
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5. Diskussion och slutsats

Var studie har berdrt sprakutveckling. Genom att tolka kursplanen i svenska och ldsa tidigare
forskning om d&mnet anser vi att sprdkanvindningen och sprikutvecklingen ofta sker i socialt
samspel med andra. For att gora var studie mer intressant valde vi att undersdka den teoretiska
hallningen med den praktiska verkligheten som vi méter i virt kommande yrke. Hur ldrare
forhaller sig till kursplanens foreskrifter om omgivningens centrala del i inldrningen, och hur
de arbetar for att utveckla sprakets komponenter blev vér fokus i undersdkningen. Vi ville inte
hivda att den kollektiva miljon for inldrning skulle utesluta den individuella processen i
sprékutvecklingen. Var tolkning av kursplanen i1 svenska innebir att en balans mellan de bada
inldrningsmiljoerna dr att foredra, for att uppnd de mal som krdvs i de teoretiska
kursplanemalen.

Efter att ha sammanfattat vara praktiska verksamhetsforlagda studier pa Lararutbildningen vid
Goteborgs universitet ansag vi att en onskvérd balans var svar att finna. Véra erfarenheter av
att arbeta med sprdkutvecklingen i skolan dr att den ofta sker individuellt, och det sociala
larandets betydelse dr oftast ett underrepresenterat arbetssatt. Var hypotes infor denna uppsats
var didrmed att ldrarna inte arbetar aktivt med balansen mellan den kommunikativa
larandemiljon och den individuella ldrandemiljon for att utveckla spraket hos eleverna. Efter
att ha genomfOrt kvalitativa intervjuer och sammanstéllt resultatet kommer vi i denna
diskussion reflektera 6ver informanternas svar. Vi kommer att diskutera resultatanalysen med
hjilp av berord litteratur som ocksd sammanstélls med véira egna &sikter kring studiens
resultat.

Resultatet av svaren frén intervjuerna med ldrarna visar att de arbetar med sprakanvandning i
klassrummet dvervdgande individuellt. Det kollektiva larandet dr oftast inte nagot som ldrarna
reflekterar 6ver och anvéinder sig medvetet av i sin svenskundervisning. Teleman menar att
som ldrare maste man tdnka igenom sin sprikanvandning och hur den kommer till uttryck i
undervisningen. Det dr viktigt att tdnka Over vilka sprékliga situationer som forekommer i
klassrummet, dér eleverna far anvianda bade tal och skrift (Larsson, 1989, Spréket, vetandet
och inldrningen, s. 53-78). Hér har vi uppmiarksammat att vara informanter séllan reflekterar
over sina didaktiska val. De gor mycket pa rutin av ren erfarenhet och pa grund av ett vil
utarbetat arbetsschema som lange har fungerat. Vi tror att det kan bero pa en kollegiesamling
med likartad konsfordelning, alder och erfarenhet fran att arbeta i de tidigare &ldrarna. En
informant ndmnde vid ett samtal att de inte utbyter erfarenheter ndr det fungerar bra i varje
klass med vissa undantag, da liromedel kan diskuteras. Detta arbetsklimat hade kanske sett
annorlunda ut da ldrarlaget hade haft en mer heterogen blandning av framforallt
nyexaminerade ldrare och ldrare med manga ars erfarenhet. Vi som nyutbildade ldrare har
formodligen en annan syn och medvetenhet kring den nya kursplanen och de mal vi har att
strdva mot 1 undervisningen.

Den omedvetna héllning som vi kan dra slutsatsen av hos informanterna vad géller
kursplanens alla mal, kan tyda pd en fortbildningsbrist i skolans vérld. Endast en ldrare
ndmner en medveten kunskap kring den fordndring som skett i kursplanen. Den utveckling
som skett dr framforallt att fokus pa individen som tidigare har priglat ldroplanerna har
forflyttats. Den mer kollektiva och kommunikativa eleven sitts istéllet i centrum och en social
aspekt av larandet ar framtradande.
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Vi anser i denna studie att véra resultat visar att vara informanters undervisning inte uppnar
denna sida av kursplanen. Trots all teoretisk forskning som visar pa gruppens nytta i
sprakutvecklingen for att bilda ett dialogiskt klassrum ser vi en undervisning dér endast
individen star i starkt fokus.

En informant menar att en av orsakerna till den individualisering som finns i ldrarnas
klassrum beror just pd en omedvetenhet hos ldrarkdren, om den fordndring som skett i
kursplanen nir det géller &mnets karaktir och uppbyggnad. Att ldrarna inte aktivt uppdaterar
sina kunskaper om vad som stér i kursplanen i svenska kan vara en av orsakerna till bristen av
det kollektiva arbetsséttet inom skolan. Det dr tydligt av resultatet fran vara kvalitativa
intervjuer, att merparten informanter inte pratar om kommunikation och samspel i syfte att
utveckla spréket. Det blir da svart for oss att se hur samtliga mal i kursplanen i svenska
uppfylls om mojligheterna inte finns.

Kernell diskuterar begreppet individualisering som ett problem di han menar att skolan har
blivit allt mer individinriktad, vilket betyder att eleven inte far en aktiv roll i undervisningen.
Ett tecken pa detta dr de individuella utvecklingsplanerna som numera ingar i varje lirares
och elevs arbete i skolan. Han menar att denna individualistiska utveckling ar farlig och
foreslar istdllet kollektiva utvecklingsplaner framfor de individuella (Personlig
kommunikation, 13 mars, 2006). Det dr nagot vi ocksd har reflekterat 6ver da denna
utveckling bara tyder pa att klyftan mellan teorin och verkligheten blir allt storre. I
litteraturgenomgéngen beskriver vi den dkade forandring som skett 1 dagens skola. Skolan gér
mot en allt mer individualistisk syn pa ldrandet och gruppens betydelse har minskat. Den
sociala aspekten 1 kursplanen har lyfts fram, men inte nétt skolan enligt vara resultat. Denna
utveckling ser vi som en naturlig avspegling av det samhélle vi lever i. I dagens kultur kravs
det av varje individ en formaga att kunna ta ansvar for sig sjalv och sin framtid. Vi médnniskor
gér mot en allt mer egoistisk livsfilosofi. Vi anser dock att en social formaga dr minst lika
viktig, speciellt for att komma in pa arbetsmarknaden och kunna samarbeta med andra
ménniskor.

Enligt den nationella utvirderingen 2003 for svenska spraket dr det tydligt att gruppens
utveckling inte lingre dr en viktig del av undervisningen. Det &r individens skola, inte
gruppens (Skolverket, 2004, s. 28). Trots att kommunikation och samarbete &dr viktiga delar i
kursplanen for svenska spriket, anvédnds inte gruppen som en tillgdng, utan fokus ligger pa
individen enligt vart resultat. Kursplanen i1 svenska ndmner vikten av att eleven utvecklar en
formaga att 1 socialt samspel med andra utveckla den sprékliga formigan. Svenskdmnet skall
utveckla elevernas tdnkande, kommunikationsférmaga och kreativitet (www.skolverket.se
2006-04-05).

I resultatet av var studie kan vi se att tvapartsforhdllandet mellan ldrare och den enskilda
eleven dr vanligt 1 lararnas klassrum. Liraren dr mottagare av det som eleven skapat, men det
ar ovanligt att elever dr varandras mottagare. En informant i vir unders6kning menar att
hennes elever far ldsa bocker for varandra for att hon sjélv inte hinner lyssna pé eleverna nér
de ldser. Att anvinda sig av eleverna i undervisningen dr inte ett aktivt val for majoriteten av
vara informanter. Vi anser att det sociokulturella perspektivet lyser med sin franvaro i
klassrummen, dé resultaten overvigande pekar pa en individuell ldrandemiljé. Vi tror att en
anledning till att ldrarna viljer att arbeta individinriktat i sin svenskundervisning, kan vara att
de vill skapa ett lugnt och tyst arbetsklimat i klassrummet. Informanterna kan ha en
forestillning om att tysta klassrum producerar lirande. Vi menar dock att spraket utvecklas
genom aktiv kommunikation dir samtalet far leva.
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I litteraturgenomgangen presenterades Skeris artikel om Libergs forskning som handlade om
de “tysta klassrummen”. Liberg hévdar att en mer samtalande miljo omkring det barn liser
och skriver dr att foredra. Vidare menar hon att sprdket maste anvdndas mer i motet med
varandra for att det ska kunna utvecklas pé bista sétt. Med detta arbetssétt har lararen tagit ett
steg tillbaka fran tavlan for att eleverna ska arbeta sjilvstindigt. Eleven har formats till att
vara passiv och tyst, inte till att vara aktiv och dialogisk. Liberg menar att eleven aktivt maste
vara med 1 samtalet, lisandet och skrivandet for att nd en effektivare ldroprocess
(www2.unt.se 2006-04-06).

Enligt vara tankar kan en mojlig forklaring dven vara att klasserna blivit mer heterogena och
det kan vara svart att anvinda sig av gruppen i undervisningen. Samhéllet har blivit mer
mangfacetterat och ddrmed dven skolan. Det stills hogre krav pa varje enskild ldrare att hitta
gemensamma ndmnare for en kommunikativ sprékanviandning. En informant uttrycker en
frustration omkring den allt mer heterogena gruppen. Hon menade att eleverna kommer till
skolan med sd olika forutséttningar och behov, framforallt ndr det géller kunskapen kring
elevernas lasning. En forandring har skett fran forr da ingen kunde ldsa och man kunde arbeta
mer homogent med gruppen fran borjan. Detta dr nagot vi ocksd mérker av nér vi arbetat 1
elevgrupper. Visst finns det svarigheter med att anpassa undervisningen nér gruppen ar
vildigt heterogen. Om vi som lérare istillet ser elevernas olikheter som mdjligheter till en
utvecklande och stimulerande milj6, kan vi inse att den heterogena gruppen istéllet blir ett
viktigt redskap och hjilp i var undervisning.

I Lpo-94 stéar det att undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov
(www.skolverket.se 2006-04-05). I resultatet av var studie kan vi se att informanterna véljer
att utga fran varje enskild elev i undervisningen. Konsekvensen av att utga fran varje elev kan
enligt majoriteten informanter bli eget arbete, i ndgon form. Dessa informanter vill att
eleverna skall kunna ta ansvar och ldra sig att planera sitt eget liarande. Eleverna ska
genomfora sin egen inldrning. I detta arbetssdtt utgdr man frin att inldrningen &r en individuell
process, inte en kollektiv. Arbetssittet har manga likheter med Piagets kognitiva
konstruktivism som enligt Imsen innebdr att utgé frn individen och varje elevs kunskapsniva
(Imsen, 2000, s. 39). Ett typiskt drag hos denna konstruktivism dr att kunskapen inte kan
formedlas av ldraren till barnet, utan barnet méste pa egen hand skapa sin egen version av
kunskap. Barnen skall tillatas vara aktiva och gora sina egna erfarenheter for att utvecklas pé
egen hand (Imsen, 2000, s. 125).

Resultatet av eget arbete menar vi kan leda till att eleven far ansvara for sin egen
sprakutveckling. Liraren blir di en alltmer passiv askadare, det blir istéllet liromedlen som
ger fardigheter till eleven. Detta medfoér en undervisning utan en aktiv ldrare som sjilv
formedlar kunskap till eleverna. Det stir ingenstans 1 kursplanen att eleverna skall ta ansvar
for sin egen sprakutveckling, utan det dr lararens uppdrag. Vi vill se ldraren som mer aktiv
och dialogisk medpartner i sprakutvecklingen dér samtal och reflektion star i centrum.

Ett 6kat ansvarsomrdde som bland annat innebédr en mer administrativ sida finns hos lérare
idag. Arbeten som individuella utvecklingsplaner och andra dokumentationsformer har inforts
pa alla skolor. Lararna ska ocksd ansvara for stddning av forrad, olika moten och rastvakten.
Besparingarna av resurser i1 skolan leder till mer arbete for ldrarna. Detta tror vi kan vara av
betydelse nir det giller utvecklingen av ett individualistiskt arbetssitt.
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Lararna har mer arbete att utfora vid sidan av den egentliga undervisningen, och detta leder
till att arbetssitt som eget arbete utvecklas allt mer. Detta kan vara pa grund av tidsbrist till
den egentliga lektionsplaneringen for den egna klassen.

Enligt vart resultat anser vi att individualiseringen har tagit fel proportioner. Vi forstar tanken
med ldrarnas forhéllningssitt vad det géller att se till varje individs behov och utgé dérefter.
Detta anser vi dock inte behdver resultera i att eleverna arbetar tyst med eget arbete och
ddrmed styr sin egen utveckling. Det egna arbetet leder da endast till tysta klassrum med
passiva ldrare och elever.

Balansen mellan den kollektiva larandemiljon och den individuella larandemiljon ar viktig
menar vi. Det star i kursplanen att eleven ska uppmanas till att arbeta individuellt och
tillsammans med andra (www.skolverket.se 2006-04-05). Genom att endast arbeta
individuellt 1 form av eget arbete uppnir man inte kursplanens kunskapsmdl. Nagra
informanter arbetar med veckoarbete, dir eleverna ska nd veckans mal inom olika dmnen.
Konsekvensen av detta individinriktade arbete blir att eleverna arbetar med olika processer
samtidigt. Eleverna kan da inte samarbeta och diskutera det berérda amnet.

Claesson beskriver en annan konsekvens av individinriktat arbete. Hon menar att 1drare som
utgar fran individen ofta far svart att ricka till for alla elever i1 klassen. Detta sétt att arbeta
utefter enskilda individers tdnkande beskrivs som en kognitiv konstruktivistisk anda och kan
innebdra problem da gruppens helhet inte utnyttjas som verktyg i undervisningen (Claesson,
2002, s. 120).

Imsen skriver att Vygotskijs sociala konstruktivism motsatter sig det individuella arbetsséttet
och menar att ldraren maste hjélpa eleverna att né kunskap. Pedagogerna maste ha det primédra
och Overgripande ansvaret for elevernas inldrning och inte dra sig undan (Imsen, 2000, s.
102f). Det dr genom samtalande med varandra i en sociokulturell milj6, som barnet utvecklar
spréket. Vygotskij menar enligt Dysthe att det som en elev klarar av tillsammans med andra
idag, kan eleven klara ensam imorgon. Hon skriver sedan att Piaget ddremot foresprakar
individens egen forméga att soka kunskap ensam och direfter gemensamt med andra. Genom
egna erfarenheter av att anvinda spréket 1 gruppsammanhang, menar vi att det dr nir spraket
fér leva i samtal som det utvecklas. Eleverna far vara aktiva i kamraters séllskap, vilket ofta
ses som lustfyllt ldrande av bade larare och elever. Larande har med ett aktivt deltagande och
med relationer att gora, inte passivitet (Dysthe, 2003, s. 81).

Likheterna mellan resultatet av Libergs forskning och den Nationella utvirderingen 2003 om
de tysta klassrummen och vért resultat fran de kvalitativa intervjuerna ar tydliga. Skeris
artikel 1 Uppsala nya tidning utifrdn Libergs undersokning (www.unt2.se 2006-04-06) visar
att lararna inte ser samtalet som en viktig del 1 utvecklingen av spraket. Av véra informanter
ar det bara en av tio som ndmner samtalet som en del i elevers sprakutveckling och forstar
vikten av balans mellan de olika komponenterna 1 svenskundervisningen. Merparten larare
tolkar begreppet tala som en envigskommunikation, inte som en flervigskommunikation dér
ett samspel sker mellan eleverna. Informanterna tycker att det ar viktigt att eleven kan tala
infor en grupp, men ndmner inte vikten av att ldra av varandra i ett reflekterande samtal. Det
kan bero pa att informanterna inte inser att spraket utvecklas i socialt samspel med andra och
darfor ges inte tillféllen for kollektivt sprakande.
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Vi tror precis som Libergs forskning att det 4r genom att 14sa och skriva kollektivt som
spréket utvecklas. Det &r nir man kommunicerar om det ldsta och skrivna i klassen som
kunskapande sker (www2.unt.se 2006-04-06). Analysen visar att 9 av 10 informanter arbetar
med ldsning och skrivning som en individuell process.

Lédraren har ett stort ansvar att skapa en kollektiv miljo i klassrummet. ”Samspelet mellan
skrivande och samtal utgor en 6verordnad princip for planering av alla klassaktiviteter, &ven
om de som dger rum mellan elever. Det &r en av de viktigaste strategierna for att fordndra ett
monologiskt klassrum till ett dialogiskt” (Dysthe, 1996, s. 236).

Dysthe menar vidare att mening dr nigot som skapas genom samspel och sprakande.
Forstaelse uppstdr 1 samspelet mellan ldrare och elever nédr de pratar om och lyssnar pa det
som de ldser och skriver (Dysthe, 1996, s. 220ff). Resultatet visar att ldrarnas arbetssitt med
spréket inte ger nagra tillfdllen till att arbeta vidare med det skrivna och ldsta materialet i form
av olika samtalande och reflekterande miljoer. Vi saknar aktiva och planerade situationer dar
eleverna utmanas 1 olika diskussioner om det lista och skrivna materialet.

Av resultatet av var undersokning kan vi tyda att komponenterna ldsa och skriva betonas mer
dn talet av vara informanter. Vi har redan nidmnt att omedvetenheten hos ldrarna om
forandringen 1 kursplanen kan vara en av orsakerna till att talet dr underrepresenterat i
undersokningen. En informant nimnde klassrummets begransningar som en annan anledning
till att man inte arbetar aktivt med talet. Det kan bli pratiga klassrum, vilket varken gynnar
eleverna eller ldrarna. Hon ndmnde fler grupprum som ansluter till klassrummen som en
onskad forutsdttning for eleverna att diskutera. Vi tidnker ocksa att béttre losningar pa
utrymme i skolorna kan hjélpa utvecklingen av fler gruppdiskussioner. Ddr kan eleverna fa
diskutera och reflektera och pé detta sétt Overvinna talets gdva. Med detta menar vi dock inte
att klassrummen ska ses som en begrinsning och didrmed en anledning till att lata
individualiseringen breda ut sig, som ett enda alternativ i undervisningen.

Majoriteten av informanterna menar att eleverna tycker om att pa egen hand utforska spréket.
Detta sker genom tyst ldsning, forskning pa egen hand och olika ABC-bdcker. Eleverna
anvénder sig av bocker som gér ut pa att fylla i fardiga 6vningar. Vi menar att detta kan vara
bra i olika aspekter d& den grammatiska delen kan forbéttras, de kan ldra sig att ta ansvar och
utveckla det sjdlvstdndiga tdnkandet. Detta kan dven innebéra problem da det blir en mer
mekanisk “fylla - i- process” for eleven och inte en aktiv process. Detta kan leda till en allt
mer tom reproduktion. Vi har reflekterat 6ver lararnas svar pa frigan om lustfyllt arbete och
vi stéller oss frdgande till varfor eleverna tycker om att arbeta enskilt i olika former. Det kan
bero pa att lararna frimst arbetar individuellt och att eleverna inte har ndgon erfarenhet av
gemensamma sprakdvningar. Det kan dven vara s att eleverna tycker om att arbeta i egen
takt och pa egen niva och dérfor ser det som lustfyllt i undervisningen.

En informant arbetar med en skrivverkstad, dir eleverna far skriva i par, tvd och tva. Hon
menar att eleverna lir av varandra och darfor arbetar i par med skrivovningar. Hon vill att
eleverna skall utmanas i sina kunskaper i det svenska spriket. ”Genom att systematiskt
planera ett samspel mellan det muntliga och det skriftliga sdttet att anvinda spraket kan
lararen skapa optimala inldrningsmiljéer for olika elever. Detta dr den viktigaste pedagogiska
konsekvensen av min undervisning” (Dysthe, 1996, s. 238). Vi anser att detta arbetssitt
utvecklar elevernas skriftsprdk och dr bra och kommunikativt for eleverna. Skrivverkstaden
ger mojligheter for eleverna att ldra sig att samarbeta, utveckla en fantasi, stérka sitt ordforrad
och knyta nya vianskapsband.
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Den sociala konstruktivismen menar att eleven ska utmanas tillsammans med omgivningen
och dirmed inhdmta ny kunskap i social miljo. Centralt i Vygotskijs teorier dr idén om att
barn som handleds av varandra eller vuxna eller mer kompetenta kamrater kan prestera mer
an vad de kan &stadkomma pa egen hand. Darfor menar vi att kollektiva skrivévningar bor
anvindas 1 syfte att utveckla spraket. Pramling Samuelsson & Sheridan (1999) uttrycker ocksé
att barn lar 1 samarbete med varandra och i deras omgivning. Det dr en social process som for
larandet framat i utvecklingen. De poéngterar det kollektiva ldrandet och menar att detta
larande ger en helhet som inte det individuella ldrandet kan ge barnen (s. 112).

Spraket ar en fundamental del av var identitet och sjdlvkénsla, och att bli en trygg och duglig
kommunikationspartner &r en viktig forutséttning for att vi ska kunna fungera socialt (Hagtvet
& Palsdotir, 1993). I inledningen av vart arbete nimner vi vikten av att bade den fysiska och
psykiska miljon dr viktig for att spriket ska utvecklas. Under studiens gdng har vi ndmnt de
fysiska faktorerna for att eleverna ska pa bista sitt tillgodogdra sig spréket. En forutsittning
for att en balans mellan det individuella och kollektiva ldrandet ska kunna utvecklas, kraver
ett tryggt och samtalande klimat i undervisningen. Vi anser att det dr ett av de viktigaste
uppdrag vi har som ldrare att stirka gruppen och lyfta fram vikten av den emotionella
intelligensen. Eleverna méste kénna tillit och trygghet till varandra for att vdga samtala och pa
det sittet uttrycka den kommunikativa sidan av spraket. Forst dd kan vi hitta den balans vi
efterstravar for att gora undervisningen lustfylld och ldrorik.

Uppdraget for oss som ldrare ar att rusta eleverna for kommande arbetsliv och fostra dem till
goda samhillsmedborgare. I Lpo-94 stir det att “Undervisningen skall bedrivas i
demokratiska arbetsformer och forbereda eleverna for att aktivt deltaga i samhillslivet”
(www.skolverket.se 2006-04-05). En av de kvaliteter som dr viktiga att utveckla redan som
ung dr den sociala kompetensen och skolan har dir ett stort ansvar att fostra eleverna till
sociala varelser. Skolan maste tinka pa vilka medmaéanniskor vi vill féra ut i samhillet. Det
som &r attraktivt pa arbetsmarknaden dr minniskor som kan uttrycka sig, samarbeta, kan
grundldggande demokratiska principer och givetvis médnniskor som &r individualister 1 den
bemairkelsen att de tror pa sig sjélva och sin egen féormaga. Vi menar att precis som i skolan
ska det finnas en balans mellan det individualistiska tdnkandet, och det kollektiva i1 var
vardag. Det dr en grundforutsittning att vi delger barn den kommunikativa och sociala
kompetens som alltmer blivit ett 6verlevnadskrav i vart samhélle (Dahlberg, 1989, Sprak och
socialisation, s. 39- 52). Skolan speglar samhallet och dérfor anser vi att ett samarbete mellan
dessa virldar endast kan hjilpa eleverna till en lyckad framtid.

I denna avslutande diskussion anser vi oss nu ha uppnatt vart syfte och ddrmed besvarat
fragestdllningarna i arbetet. Syftet var att underséka pedagogers syn pa hur spraket utvecklas
och 1 vilken ldrandemiljo detta sker. Intressant var ocksa att se om det fanns en medvetenhet
om kursplanen i svenska och hur detta kom till uttryck i undervisningen. Nir vi nu analyserat
vara svar fran de berdrda informanterna kan vi ocksa se att var hypotes om balansen mellan
den kommunikativa och individuella larandemiljon stimde med var avslutade studie.

Talet och dialogen skall vara en del av svenskundervisningen i skolan. ”Nir eleverna
anvénder sitt sprak - talar, lyssnar, ldser, skriver och tdnker - 1 meningsfulla ssmmanhang, kan
de utveckla goda sprakfardigheter” menar kursplanen i svenska (www.skolverket.se 2006-04-
05). Resultatet av intervjuerna visar att vara informanter inte arbetar aktivt med sprakets
huvudkomponenter tala, ldsa och skriva och dirmed inte uppfyller svenska kursplanens
samtliga mal.
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Talet krdaver en mottagare och ddrmed ett mer kollektivt arbetssétt i klassrummen. Vi ser dock
1 resultatet att de kollektiva arbetssétten nér det géller elevers sprakutveckling lyser med sin
franvaro. De individuella arbetsséitten dominerar i de alltmer tysta klassrummen.

5.1 Undersokningens begransning

Nar vi avslutar vart examensarbete inser vi att det finns svagheter och brister 1 var studie. Vi
har anvint oss av kvalitativa intervjuer for att undersoka hur véra informanter forhéller sig till
kursplanen. Aven hur de arbetar med det svenska spriket i undervisningen har varit av
relevans for forskningen. I efterhand inser vi att en mer tillforlitlig bild kunde ges om vi
kompletterat intervjuerna med observationer. Vi hade da kunnat observera ldrarna i
klassrummen for att undersdka om deras svar 6verensstimde med den faktiska verkligheten.
Vi ansag dock att det var rimligt med endast en metod med tanke pa den tid som stod till vért
forfogande. Kvalitativa intervjuer tar tid till att bearbeta och vi ville koncentrera oss pa denna
analys 1 vér studie.

En annan svaghet i studien kan vara vara intervjufragor till informanterna. Enligt vara tankar
kring svaren vi fatt, har vi dragit slutsatsen av att var tolkning av resultatanalysen hade kunnat
se olika ut. Vi menar dé att fraigorna hade kunnat utformas annorlunda. Detta for att fa ett
annat resultat kring ldrarnas forhéllningssétt till kursplanen i svenska och malen att strdva
mot. Vi anser att mer direkta fragor kring kursplanen och hur informanterna arbetar dérefter
eventuellt hade gett oss de svar vi formodligen velat ha. Detta anser vi dock inte stirker
tilliten 1 var studie, dad fragorna istdllet kunde bli av mindre intresse nir en eventuell
opalitlighet finns. Samtidigt 4&r vi medvetna om att vara allmédnna frdgor kring hur man
utvecklar spraket, kan vara anledningen till att endast en informant nimnde kursplanens
betydelse.

5.2 Relevans for liraryrket

Vi anser att var uppsats ér relevant for lararyrket da den ger ldrare en bild av hur nagra
kollegor arbetar med sprakutveckling 1 klassrummen. Examensarbetet ger chans till reflektion
och kommunikation mellan ldrare om olika arbetssétt for att utveckla elevernas sprak. Denna
uppsats dr ocksd viktig for den fortsatta utvecklingen av ldrarprofessionen hos ldrare.
Colnerud & Granstrom (2002) skriver i1 sin bok Respekt for ldraryrket att ldrarna maste
samtala om olika pedagogiska idéer for att utvecklas. ”Genom att gemensamt problematisera
de pedagogiska metoder man anvédnder kan man, forutom deras fordelar, ocksd se deras
svagheter eller brister” (s. 100). Med var uppsats vill vi synliggora ldrarnas arbetssétt och
skapa diskussion om hur ldrare arbetar med sprakutveckling, och ddrmed utveckla ett
yrkessprdk. De ndmnda forfattarna podngterar vikten av att pedagogerna utvecklar ett
yrkessprak. ”Utan ett utvecklat yrkessprak riskerar yrkesgruppen att bli offer for pedagogiska
modeflugor eller oreflekterade tillimpningar av goda pedagogiska idéer” (Colnerud &
Granstrom, 2002, s. 101).

Uppsatsen vill inspirera ldrare till att fortsétta att utveckla nya sitt att genom en balans mellan
den individuella och kollektiva larandemiljon utveckla spraket i klassrummet. Vi vill se att
denna uppsats ger bade fordldrar och elever dkad kunskap om hur spriket bést utvecklas.
Genom att vi som ldrare dr paldsta om kursplanen i svenska och arbetar efter den kan eleverna
utvecklas sprakligt bade i det kollektiva och individuella larandet. Vi kan ocksa motivera vara
val av arbetssitt genom att hdnvisa till en radande kursplan.
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Uppsatsen kan dven vara viktig for lararstuderande, d& den belyser kursplanen i svenska
spréket och inspirerar studerande till att arbeta efter denna 1 den praktiska verkligheten.

5.3 Forslag till fortsatt forskning

Vi anser att var studie har gett oss manga intressanta reflektioner och fragestéllningar som kan
vara av intresse att undersoka vidare. I en framtida studie hade vért resultat kunnat jaimforas
med ldrare som dr nyexaminerade fran den nya lirarutbildningen. Intressant hade da blivit om
medvetenheten kring kursplanen skiljer sig 4t beroende pa utbildning och erfarenhet. Aven en
undersdkning bland en mer heterogen konsfordelning hade kunnat utféras, dé endast kvinnor
har medverkat i denna studie. Tidigare har vi ocksd ndmnt att observationer kunnat
komplettera svaren frin intervjuerna, och pa detta sétt undersoka ldrarkarens medvetenhet
kring den svenska kursplanen.

Vi har ocksa namnt den nationella kvalitetsgranskningen som hér har styrkt var undersokning
om den utpriaglade individualismen. Dér visar en undersdkning att ldrarna och eleverna inte &r
overens om vilken ldrandemiljo som rader i klassrummet. Detta resultat kan ocksd vara
intressant att undersoka vidare.
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Bilaga

Kvalitativa forskningsfragor till ldrarna

Oppna grundfrigor som foljs av spontana foljdfrigor vid intervjun.

1. Hur arbetar du for att utveckla elevernas kunskaper i svenska spriket?
a) arbetssitt
b) laromedel
¢) gruppindelning/grupparbete

2. Vilka fordelar ser du med att arbeta pa detta sétt i din undervisning?

3. Ar det nagot i din svenskundervisning som du hade velat gdra pa ndgot annat sitt och i
sadana fall hur?

4. Vilka sprékliga egenskaper vill du att eleverna skall behédrska nir de ldmnar dig 1 rskurs 3?
5. Vad tror du eleverna ser som mest lustfyllt i din svenskundervisning?

6. Planerar du din svenskundervisning tillsammans med ndgon/nigra kolleger eller pa egen
hand?

7. Ar det nigot annat du vill tilligga i intervjun som berdr din svenskundervisning?
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