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Syfte

Syftet med vért examensarbete dr att undersoka olika didaktiska modeller och forhallningssétt
dér man anvinder barnlitteraturen som ldromedel for de yngsta barnen i grundskolan. Vi vill
undersoka hur olika forskningsteorier stodjer dessa undervisningssétt. Véra fragestillningar
ar:

e Hur kan man genom barnlitteraturen stimulera elevernas lisutveckling och utveckla
dem till reflekterande ldsare?

Hur kan man skapa en lasstimulerande milj6?

Vilka méjligheter har barnlitteraturen att utveckla barnens lasforstaelse?

Hur far man eleverna att kdnna lusten att ldsa?

Hur kan man arbeta med litteraturen i undervisningen?

Genomforande och Metod

Undersokningen dr en kvalitativ studie med en etnografisk ansats, vilket har inneburit
deltagande observationer, intervjuer och anteckningar i loggbok. D4 vi i framtiden kommer att
arbeta med barn i de tidigare skolaren riktar sig studien mot dessa dldrar. Vi har anvént oss av
redigerad narrativ atergivning och har besokt tre olika skolor som alla anvénder litteraturen
som kdrnan i undervisningen.

Resultat

De skolor vi besokt har alla arbetat aktivt med barnlitteratur i sin undervisning. Samtliga
pedagoger har en god kompetens och dr mycket engagerade 1 sin lararroll. Pedagogerna ar
dven malinriktade och undervisningen de bedriver har en tydlig rod trdd. Samtliga klasser
arbetar tematiskt med utgangspunkt fran litteraturen i undervisningen. Gemensamt for de
olika besoken var att alla betonade vikten av att samtala omkring det man ldser. De har alla
prioriterat en ldsstimulerande miljo, dir de sétter 1dsning, skrivning och samtal 1 fokus. Vi
upplever att detta har en mycket positiv effekt pa barnen, da alla arbetar med gladje och ar
mycket duktiga bade pa att 14sa, skriva och reflektera. Fordldrarnas delaktighet i elevernas
lasutveckling uppmuntras av lararna. Samtliga skolor har dven tillgang till ett rikt urval av
bocker pa olika nivaer, for att kunna tillfredstilla allas ldsintressen.

Nyckelord:

Lasutveckling, barnlitteratur, lasinlarning, 1asforstaelse och boksamtal.
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Forord

Vart samarbete har under arbetets gdng fungerat tillfredstillande och vi har genomfort
uppsatsen tillsammans, dock med viss uppdelning. Vi har sokt efter relevant litteratur samt

skrivit olika delar enskilt, men vi har alltid gitt igenom det skrivna materialet gemensamt.
Vi vill tacka alla barn och pedagoger i de berérda skolorna for att vi har fatt ta del av deras
verksamhet. De har visat oss hur stimulerande ldsinldrning kan gé till samtidigt som de har
gett oss mycket inspiration och manga redskap for var fortsatta roll som lérare.

Vi vill dven passa pa att tacka véra familjer som har stottat oss under hela vér utbildningstid.
Dessutom vill vi framfora ett varmt tack till Rigmor Lind6 for stort engagemang och stéd

under arbetets gang. Hon har hjilpt oss att forma och styra upp var uppsats pa ett fantastiskt

sitt och hjélpt oss att vaska fram vara inre reflektioner.

Goteborg Vt-06  Jessica Andersson & Linda Oddeby
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1. Inledning

Vi dr tva lararstudenter som har last svenska for tidigare ldrar 40p. Dér vécktes vart intresse
for hur undervisningens upplégg och innehéll paverkar elevernas lust att ldsa och hur man
med hjélp av barnlitteratur kan stimulera elevernas ldsutveckling. Under var utbildning har vi
sett bade bra och daliga exempel pé undervisning, vilket har fatt oss att forstd vikten av detta.
Vi vill ta reda pa hur undervisningen kan ga till pa skolor som arbetar mycket med
barnlitteratur som ldromedel och hur detta paverkar elevernas ldsutveckling. Vi har valt att
ndrmare studera undervisningen i tre kommunala skolor 1 G6teborg med omnejd, som alla
arbetar mycket med bocker for att stimulera barnens lasforstaelse. En av skolorna ligger i
skdrgarden, en i ett mangkulturellt omrade och en skola ligger i en angrdnsande kommun till
Goteborg.

I skolan har man alltid betonat vikten av att kunna ldsa och skriva och den storsta och
viktigaste uppgiften som skolan har &r att framja barnens sprikliga utveckling och
vidareutveckla denna. Idag stélls hoga krav pa eleverna och de far ta mycket eget ansvar for
sin lds- och skrivutveckling. Lindd' menar att i de nationella proven maste eleven
sjalvstandigt vardera, reflektera och ta stillning till olika problem. I proven foérvintas eleverna
att kunna reflektera 6ver och formulera sina tankar men dven svara pa flervalsfragor. De ska
kunna ldsa mellan raderna och forsté olika texters budskap. I oktober 2004 kom den svenska
Internationella utvirderingen” av grundskolan och man konstaterade d4 att lisforstaelsen i
svenska hade forsamrats under de senaste 10 dren. Wolf * menar att svenska elever har fatt
sdamre resultat i ldsforstaelse da ldrare inte har arbetat tillrdckligt med detta 1 undervisningen.
De har inte trdnats i att 14sa, reflektera, skriva, samtala och fordjupa sin forstaelse i texter.
Detta dr ett stort bekymmer, dé vi tydligt kan l4sa i kursplanen att vi ska arbeta med
lasforstaelse.

Nationella och Internationella utvirderingar® har utforts nir det giller elevers lisforméga och
det har visat sig att elevers kunnande i att samtala, reflektera, uppticka samband, ta stéllning
m.m. har forsdmrats. Det har dven visat sig att det &r pojkarna som har blivit betydligt simre
pa detta. Att 1dsa mellan raderna och utveckla sitt tinkande kring texter dr nagot som behdver
forbattras. Lasning bor darfor ta stor plats i undervisningen och goras lustfylld. Dagens
samhille kréver en stor lasféormaga hos var och en av oss och det dr varje medborgares
rittighet att f4 mojlighet att utveckla denna. Alla elever har ritt att fa professionell
undervisning av utbildade och kunniga pedagoger. Detta &r en frdga om demokrati, vilket
dven Korling menar dé hon séger:

Det dr en demokratisk rittighet att fa ldra sig ldsa, kunna tolka och forstd text. Det dr
skolans viktigaste uppdrag att géra vdra elever delaktiga, inbjudna i det samhdlle, dér
vdrt sprak har sjilvklar plats. Ingen ska behéva std utanfor.”

Vi har under véra fyra ar pd den nya lararutbildningen insett vikten av att anvinda barn- och
ungdomslitteratur for att frimja elevernas lasutveckling. I dagens samhélle kan litteraturens
stdllning verka hotad av andra medier, vilket medfor att ménga oroas over bokens framtid.
Undersokningar visar att andelen lisande barn sjunker. Kéreland® skriver att tiden som

! Linds, Rigmor (2002) s.15

2 Skolverket, Nationella utvérderingar (2004)

* Wolf, Lars genom Lindd, Rigmor (2005) 5.128

* Skolverket, Nationella utvirderingar (2004)

> Korling, Anne-Marie (2003) Lasning fran borjan s.23
® Kéreland, Lena (2001) 5.18
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fordldrar och vuxna dgnar sig at hoglasning for de smé barnen minskar. Hon skriver vidare att
det inte enbart racker med en god tillgéng till litteratur for att vicka barnens ldslust utan att
det ofta ér en frdga om attityder. Det géller att skapa en positiv instéllning till bocker och
lasning och att barnen méste fa tid och mgjlighet att umgas med bdcker. Vikten av att ldsa
skonlitteratur 1 skolan betonas i sévil laroplaner som debatter. I 1droplanen star det att genom
rika mojligheter att samtala, ldsa och skriva skall varje elev fa utveckla sina maojligheter att
kommunicera och dérmed fa tilltro till sin sprikliga formdga.”

Som blivande ldrare ar vi 6vertygade om att det darfor ar viktigt att arbeta mycket med
skonlitteratur 1 undervisningen. Genom att 14sa mycket, bade enskilt och 1 grupp 6kar man
barnens ordforrad, vilket dr grunden till att utveckla sin ldsning. Att dven diskutera och
reflektera omkring det man lést dr ocksa en nddvéndighet for att utveckla sin lasforstaelse.
Niér barnen vistas i en miljo dir de inbjuds till att vilja 14sa blir det en naturlig del i deras liv.
Eftersom eleverna som kommer till skolan har olika erfarenheter hemifrén av vad ldsning
innebdr, har skolan en oerhdrt viktig uppgift att se till att alla barn far mojlighet att utvecklas
till goda och reflekterande ldsare och skribenter.

2. Syfte och fragestallningar

Syftet med examensarbetet &r att undersoka olika didaktiska modeller och forhéllningssitt,
dér man anvinder barnlitteraturen som laromedel. Vi vill underséka hur olika
forskningsteorier stodjer dessa undervisningssatt. Var huvudfrdga i undersokningen ér hur
man genom barnlitteraturen kan stimulera elevernas lasutveckling och utveckla dem till
reflekterande l4sare.

2.1 Fragestéllningar

e Hur kan man genom barnlitteraturen stimulera elevernas ldsutveckling och
utveckla dem till reflekterande ldsare?

e Hur kan man skapa en ldsstimulerande milj6?

e Vilka mdjligheter har barnlitteraturen att utveckla barnens lasforstaelse?

e Hur far man eleverna att kénna lusten att 14sa?

e Hur kan man arbeta med barnlitteraturen i undervisningen?

7 Utbildningsdepartementet. Skolans uppdrag, Lpo 94
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3 Litteraturgenomgang

Vi kommer hér nedan att bearbeta olika synsétt och forskning kring 14sning och litteratur.
Diérefter kommer vi att presentera olika beprovade undervisningsmetoder som alla visat goda
resultat nér det géller att frimja barns 14sforstéelse.

3.1 Olika synsétt och forskning kring ldsning och litteratur

3.1.1 Historik

Skolan har alltid betonat vikten av att ldsa och den har alltid ansett sig ha svaret pa varfor barn
bér lidsa. Redan de gamla sumererna® anvinde for 4000 &r sedan litteraturen i pedagogiskt
syfte for att utveckla elevernas skrivkonst.”

Innan folkskolan startades 1842 var det kyrkan som kontrollerade laskunnigheten i landet.
Detta gjordes genom husforhor dar de som inte klarade av att ldsa inte fick vare sig
konfirmera eller gifta sig. Denna kontroll forsvann dock da kyrkan forlorade sin dominans
och skolan tog 6ver undervisningen.

1919 kom undervisningsplanen dér det stod att barnen skulle bekantas med svensk litteratur
avpassad till elevernas alder och utveckling.'® Texterna skulle handla om svensk natur,
hembygden och ménniskorna dér.1955 kom en ny undervisningsplan dér det stod att
skonlitteraturen skulle fé eleverna att forstd vad som var litterért virdefullt, den skulle ge
eleverna ett budskap och den skulle dven ge dem lust att lisa mer."' 1962 kom Lgr-62 dr det
stod att undervisningen skulle stimulera ldslust, intresse for god litteratur och uppodling av
sinnet for sprdkets skonhet.'* Under hela 70- talet rasade stora debatter om skonlitteraturens
roll i undervisningen. Resultatet av dessa debatter kom 1 Lgr-80, dér skonlitteraturen fick en
central plats i kursplanen och skulle dominera undervisningen i svenska. Under aren 1980-
2000 har stora fordndringar i samhdéllet skett. Kraven pd utbildning och ldskunnighet har
under dren 0kat och det som 1975 var en godtagbar ldsstandard ar idag inte tillrdcklig for att
nd upp till samhéllets krav.

3.1.2 Kursplanen i svenska

Nir vi undersdker vad kursplanen i svenska'® sdger, kan vi ldsa att utbildningen i dmnet ska
leda till att eleverna utvecklas i att tala, lyssna, se, ldsa och skriva. Detta ska ske genom b. la
skonlitteratur. Den betonar att det dr viktigt att undervisningen genomfors 1 meningsfulla
sammanhang och utifrdn egna erfarenheter. Det stér att spraket och litteraturen har stor
betydelse for den personliga identiteten. Syftet med dmnet &r att det ska uppmuntra elevernas
utveckling i tal och skrift. Detta ska ske i samspel med andra for att de ska léra sig respektera
och forsta andras uttryckssatt. Det star dven skrivet att spraket har en nyckelroll i skolarbetet
dé dmnet ska utveckla elevernas kreativitet, tinkande och kommunikationsformaga
tillsammans med andra amnen. Att litteraturen har en oerhort viktig del 1 undervisningen

¥ Fornfolk av oviss hirkomst som levde i s. Mesopotamien. De uppfann kilskriften ca 3000 fkr.
° Hansson, Jan & Amborn, Helen (1998) 5.9

Allard, Birgitta, Rudqvist, Margret, Sundblad, Bo (2001) s.143

" Hansson, Jan & Amborn, Helen (1998) s.11

"2 Hansson, Jan & Amborn, Helen (1998) s.11

13 Skolverket. Kursplanen i svenska (2000)
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forstdr man, dd man kan lésa att spraket och litteraturen adr amnets centrala innehall och en
kélla till kunskap om vérlden omkring oss. Sprék och litteratur ska behandlas som en helhet 1
svenskdmnet och ska dirfor inte skiljas 4t genom att delas upp i olika moment. Vikten av att
redan som liten samtala om litterdra erfarenheter samt litteraturens specifika drag betonas.

I kursplanen kan man dven lédsa att arbetet med litteratur och sprak skapar gemensamma
tillfallen till att reflektera och samtala. Man far mojlighet att forsta sin omvérld, stirka sin
forstaelse om ménniskor med olika kulturell bakgrund samt sin egen identitet. Samtalen ger
daven mojlighet att f4 svar pa stora livsfragor. Skolan ska strdva mot att eleverna ska bygga
upp sin ldsning si att de far lust att ldsa litteratur bade pa egen hand och av eget intresse.

Mal som eleverna ska ha uppnatt i slutet av femte skolaret dr bl.a. att de bdde tyst och hogt
ska kunna ldsa med flyt, samt uppfatta budskap i texter. De ska dven fundera dver och
diskutera om ldsningens gemensamma upplevelse och dess innehall. Mél som eleverna ska ha
uppnaétt i slutet av nionde skolaret dr bl.a. att kunna l4sa dldersanpassad litteratur fran olika
kulturer samt reflektera over och dterge innehéllet ssmmanhéingande. De ska dven aktivt
kunna delta i diskussioner och samtal, samt kunna sitta sig in i andras tankar och muntligt
kunna redovisa ett arbete sa att innehallet ar tydligt och begripligt.

3.1.3 Formalisering och funktionalisering

Nér Malmgren' skriver om formalisering och funktionalisering som tva teoretiska positioner
menar han att de representerar olika uppfattningar om hur modersmdlet utvecklas och bor
utvecklas inom en ménniska."

Formalisering innebér att man anser att spraklig delfirdighet kan trinas som teknik. Denna
tekniktréning dr isolerad frdn innehdll och frdn dkta kommunikation.'® Man trénar tills
tekniken blir automatisk och det ar forst nédr den blir det som man kan anvinda sig av
fardigheten. Denna form av undervisning forekommer 1 minga svenska skolklasser, dir
barnen fér ldra sig bokstav for bokstav tills de verkligen ar inprintade, tycker Malmgren.
Undervisningen ér isolerad och genomfors utan ndgot sammanhang. Han skriver vidare att
formalisering ldmpar sig for liromedelsproduktion och laromedelsindustrin. P& 70- talet fanns
det heltickande laromedelspaket som erbjod fardigt material vilka visade vilket monster
undervisningen skulle ha. Trots att det gatt mer dn 30 ar sedan dess, finns det undervisning
som ser ut pa liknande sitt &dn idag. Ofta ingar en huvudbok, en 6vningsbok med
kompletterande hédften. Malmgren skriver att det som fattas i formaliseringen ar sjilva
grundtanken med funktionalisering.

Funktionalisering innebér att man engagerar sig och undersdker verkligheten for att 14ra sig
om vérlden runt omkring. Nar man gor detta medfor det att de sprakliga fardigheterna vixer
fram samtidigt som det frimjar elevernas sitt att uttrycka sig. Hér dr det vésentliga att spraket
utvecklas nir eleverna undersoker sin verklighet. De anvinder spraket som ett verktyg for att
fa reda pa saker. Han menar att om skrivning och ldsning far utvecklas kontinuerligt i
meningsfulla kommunikativa sammanhang, paverkar det 1ds- och skrivinldrningen positivt.
Arbetet med sprakets struktur blir mer konkret, da det sitts in i sociala och autentiska
situationer dar man arbetar tillsammans med andra. Detta foresprkar dven Vygotskij som

' Malmgren, Lars-Goran (1996) s.54
> Malmgren, Lars-Géran (1996) s.54-55
'® Malmgren, Lars-Goran (1996) s.54-55
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menar att ménniskan utvecklas genom social handling till individuell tanke."” Hans teori ir att
barnets sprak utvecklas i en social samvaro med andra barn eller vuxna. Fasen mellan
Sverforingen av kunskap och mottagandet kallas for den potentiella utvecklingszonen."® For
att kunna finna denna zon maste ldraren veta var barnet befinner sig i sin utveckling.
Utvecklingen av “jaget” sker i samspel med omgivningen."” Aven Dysthe®® menar att det
finns ett ndra samband mellan sprik och tinkande och att detta utvecklas i relation med andra
méanniskor. Hon sdger att nér larare och elever diskuterar om vad de skriver och ldser, uppstar
en forstielse for varandras tankar och reflektioner. Hon stodjer Vygotskijs syn pé inldrning att
detta sker i samspel med andra.

Malmgren har delat in svenskédmnet i tre paradigm, svenska som fardighetsimne, svenska som
erfarenhetspedagogiskt &mne och svenska som litteraturvetenskapligt bildningsdmne. Dessa
olika paradigm lever sida vid sida @ven i litteraturundervisningen. Han forklarar dem sa hér:

Svenska som fardighetsimne

Undervisningen bygger pa formalisering och huvudtanken &r att eleverna ska ldra sig en
teknik for att ldra sig olika sprakliga delfardigheter. Traningen sker i huvudsak genom
formaliserade och programmerade évningar.*' Endast en liten del av undervisningen gar till
litteraturldsning och denna ar da helt skild frdn 6vningarna. Svenskan ses hér forst och framst
som ett sprakdmne.

Svenska som erfarenhetspedagogiskt &mne

Undervisningen utgér helt ifran elevgruppens forutséttningar och erfarenheter och bygger pa
funktionalisering. Fardighetstraningen funktionaliseras och inordnas i ett sammanhdngande
kunskapssokande arbete.” Ett av mélen &r att utveckla elevernas sociala och historiska
forstaelse och litteraturldsningen fér ta stor plats 1 undervisningen. Fiardighetstraningen
integreras med andra @mnen och detta sker i ett kommunikativt och autentiskt sammanhang.

Svenska som litteraturhistoriskt bildningsimne

Amnet ges ett bestimt innehall och formedlingen av ett kulturarv star i centrum. Eleverna
laser gemensamma klassiker for att fa en kulturell referensram, de far en s.k. litterdr kanon.”
Foresprakare for detta menar att den klassiska litteraturen har en personlighetsutvecklande
effekt pd eleverna.** Grammatiken och sprékhistorian undervisas separat di svenska har
traditionellt sett bestar av tva delar: spraket och litteraturen.

3.1.4 Lasorienterat och textorienterat perspektiv

I en textorienterad undervisning fokuserar man pa den litterdra texten och analyserar t ex
bokens handling, innehill, person- och miljobeskrivning eller vilken berédttarteknik forfattaren
har. I denna undervisning finns det endast ett korrekt sétt att tolka en text och lararen lar ut
detta sitt till eleverna. Lararen utgér fran vad forfattaren séger och vad han har for budskap

7 Vygotskij, Lev genom Lindqvist, Gunilla (1999) s.9

'8 Vygotskij, Lev genom Lindqvist, Gunilla (1999) s.277

' Vygotskij, Lev genom Modigh, Anette, Olsson, Maj-Lis (2000) .98

2 Dysthe, Olga (1996) 5.221

I Malmgren, Lars- Géran (1996) s.87

22 Malmgren, Lars- Géran (1996) s.88

2 En uppsittning bocker som samtliga elever ska ha ldst under en bestamd period.
** Malmgren, Lars- Goran (1996) s.88-89
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med texten. Pedagogen lyssnar inte till personliga tolkningar av texten, utan alla ska tolka den
pé samma sitt. Strategier och konventioner betraktas som konstitutiva element for texten.

I en ldsorienterad undervisning, som sker genom ett erfarenhetspedagogiskt och
sociokulturellt perspektiv, blandar ldsaren in sina egna erfarenheter och tolkar texten utifran
dessa. Alla tolkningar dr individuella och inget betecknas som fel. Liraren visar sitt intresse
for de olika tolkningarna i1 klassrummet och anvénder dessa pa ett positivt sétt. Hir ar det inte
forfattarens budskap som dr det vésentliga utan elevens perspektiv, vad som hénder i motet
mellan texten och ldsaren. Lind6 menar att med ett erfarenhetspedagogiskt perspektiv pd
litteraturldsningen®® har litteraturen en nyckelroll i undervisningen for att utveckla barnens
omvérldsuppfattning. Genom att eleverna far blanda in sina egna erfarenheter i tolkningarna
medfor detta att de battre kan ta till sig texten och {4 en forstaelse for den.

3.1.5 Receptionsteorier och lasarrespons

Receptionsforskningens teorier’’om ldsning bygger pa hur man som lisare kan ta till sig och
tolka en skonlitterdr text. Lasaren bygger upp en virld framfor sig med associationer, idéer
och fragor bade under och efter ldsningen. De filt som dessa forskare ror sig 1 berdr motet
mellan forfattaren och dennes erfarenheter och ldsaren med sina upplevelser.
Receptionsforskningen har tva huvudriktningar inom teoribildningarna, vilka vi hér kort gar
igenom.

Kompetensteorierna

Dessa teorier har ett textorienterat perspektiv,®® vilket innebir att fokus ligger pa att
kunskapen ligger forborgad i texten.”® Texten har ett budskap som alla ska fa fram och det
finns speciella regler for detta. For att l1dsaren ska kunna utveckla sin litterdra kompetens
méste han veta vilka regler och konventioner som géller for att kunna analysera, tolka och
lasa texten pa “ritt” sitt.

Socialisationsteorierna

Dessa teorier har ett ldsorienterat perspektiv,™ vilket innebér att fokus liggs pa ldsarens
tolkning av texten. Hér finns inga regler eller konventioner, utan alla tolkningar tas pa allvar.
Fokus flyttas fran texten till l&saren och det dr denne som blir foremél for analys. Har
utvecklas ldsarens kompetens genom att 14sforstaelsen okar, da han far tolka texten utifran
sina egna erfarenheter. Rosenblatt®’ betonar att eleverna ska lira sig att dela sina erfarenheter
och upplevelser med sina medlédsare. De ska fa upptécka olika tolkningsaspekter och dven
kunna stélla relevanta frdgor om den aktuella texten. Hon menar att det 4r en demokratisk
rittighet att {4 lara sig detta och dérigenom utvecklas till att kunna reflektera dver det lasta
och det skrivna. Iser’” menar att vi som lisare och lyssnare ldr oss att lsa mellan raderna och
skapa var egen forestdllning. Darmed fyller vi ut textens hdlrum. Han menar att dessa halrum
uppstér ndr man stills infér nagot ovéntat som kraver reflektion for att skapa mening. Iser

» Malmgren, Lars-Goran (1997) 5.76

26 Lind®, Rigmor (2005) 5.70

27 Lind®, Rigmor (2005) 5.100

2 Franke, Anita, Lind®, Rigmor (2005) s.25

% Franke, Anita, Lind, Rigmor (2005) s.25

% Franke, Anita, Lind, Rigmor (2005) s.25

3! Rosenblatt, L, M (2002) genom Franke, Anita, Lindd, Rigmor (2005) 5.27
32 Iser, W (1978) genom Franke, Anita, Lindd, Rigmor (2005) 5.29
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sdger att varje ldasande minniska samspelar pa olika sitt med textens tomrum, vilket ar ett
intressant och outforskat falt inom receptionsforskningen.

3.1.6 Det pedagogiska rummet

Skolforskare™ har under arens lopp undersdkt vad som paverkat elever med bra resultat till att
lyckas. De har kommit fram till att det 4r av betydelse hur ldrare organiserar sin undervisning.
De lérare som har undervisat elever diar verksamheten varit upplagd utifran en helhetssyn pa
spréket har uppnatt mycket goda resultat. Nagot som ocksé dr visentligt for denna kategori av
larare &r, att las- och skrivundervisningen ska skapa ldslust och skrivintresse for eleven i
meningsfulla sammanhang. De arbetar tematiskt och gor undervisningen sa levande som
mojligt genom att utnyttja aktuella hiandelser. Har laggs stor vikt vid ett gott samarbete
pedagoger emellan och dven med fordldrar. Dokumentation och utvirdering sker fortlopande.
Hér nedan presenteras andra faktorer som ocksa har positiv betydelse for elevens inldrning.

Klassrumsmiljon

For att finga elevernas lust och intresse for att lisa och skriva menar Norberg,”* att det krévs
att man som pedagog ordnar en milj6é dér eleverna stimuleras till detta. Att arrangera ett
klassrum dér det finns rikligt med litteratur av olika genrer, som tillfredsstiller de flesta, dr en
viktig faktor for att framja elevernas lasutveckling. Detta talar &ven Lindé om nér hon siger
att bokhyllorna ska digna av bécker av alla de slag. > Chambers®® framhéver vikten av att ha
rikligt med litteratur med ett gott urval for att stimulera barnen till 1dsning. Han menar att man
som pedagog maste anvédnda sin fantasi och ha ett engagemang for att lyckas fa tag pa bocker.

Klassrumsmiljon ska ordnas sa att det finns mojligheter att krypa undan for att ldsa i lugn och
ro. Det ska finnas tid inlagd for regelbunden ldsning, bade gemensamt och enskilt. Detta bor
ske under lugna forhallanden. For att utveckla en god stimulerande spraklig miljo krévs att
man anordnar denna i klassrummet. Rummet ska vara inbjudande och locka eleverna. Att
undervisningen struktureras ir A och O, menar Liberg m.fl.*7 Att organisera klassrummet, s&
att det ger utrymme till bade enskilda och gemensamma aktiviteter och tillgang till avskildhet
och koncentration, papekar dven Lind6*® 4r viktigt. Bord och bénkar ska vara placerade s att
barnen far mojlighet att diskutera med varandra. Hon framhéver dven vikten av att ha en
gemensam plats, t.ex. en stor matta i klassrummet, ddr man kan samlas vid flera tillfillen
varje dag for att lyssna pa varandras erfarenheter.

Liraren som modell

Léraren ska vara en forebild bade nér det giller hur man undervisar och vad man ska léra ut.
Lind5™ betonar att all undervisning ska vara lustfylld och ske i skapande lek, dér barnet i sitt
naturliga sprakande far utrymme att vidga sina grianser. Hon menar att man som pedagog ska
se varje individs sprakutveckling som en helhet déar tala, ldsa, skriva, méla o.s.v. inte ska
skiljas at och uppfattas som enskilda fardigheter utan istillet integreras med varandra i
meningsskapande aktiviteter. Pedagogen ska ha en kommunikativ syn pé séttet att spraka,
som ska gélla under hela elevens skoltid. Lindé menar vidare att man ska ta vara pé varje

33 Lind®, Rigmor (2002) 5.159

** Norberg, Inger (2003) Goda idéer om bokarbete s.41-42
3 Lind®, Rigmor (2002) s.134

3% Chambers, Aidan (1995) s.30-32

37 Bjork, Maj, Liberg, Caroline (2000) s.18

* Linds, Rigmor (2002) s.161

* Linds, Rigmor (2005) s.31
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barns inneboende mojligheter och sprakliga kompetens, att den ska respekteras och barnen
ska uppmuntras till att lira av varandra. Smith* menar att l4raren har en enormt viktig roll for
hur barnen utvecklar sin 14sformaga. Han havdar till och med att lararen har en avgdrande
betydelse for om eleverna kommer att lyckas i denna process. Han betonar innebdrden av att
barnen ser meningen med att 14sa och skriva och poédngterar att det 4r pedagogens roll att
hjilpa eleverna med detta.

Lindd*' séger att man som lirare ska ha ett forhallningssitt till eleverna dir de kénner att man
forvéntar sig att de ska delta i samtalen. Pedagogen ska vara en forebild och lyssna samt leda
samtalet. Hon ska formedla att fragorna ar viktigare dn svaren och uppmuntra eleverna till att
stdlla egna fragor. Lararen ska samtala omkring det man ldser och ha ett tillatande klimat. For
att fi ett pedagogiskt rum, ska elevernas samspel med varandra pagd i samma utstrackning
som med ldraren. Hon skriver dven att man som ldrare ska skapa dterkommande ldsrutiner,
vilka ska vara regelbundna och lustfyllda. Som pedagog ska man uppmuntra och bekréfta
varje barn i sin utveckling och éven vara lyhord och flexibel betriffande deras olika sitt att
lara. Hon talar &ven om att ldraren har en viktig uppgift med att hjdlpa barnen att gora
kopplingar till sina egna liv i olika texter och att inspireras av varandra.*

Samtalsledaren har en viktig uppgift att styra upp samtalen genom att atergé till texten, dé det
ar latt att komma pa villospédr. Man ska som ldrare guida eleverna och uppmuntra dem 1 deras
tankegéngar, vilket gors dé det stélls Oppna, autentiska fragor. Dessa fragor utvecklar
tdnkandet och det finns inga 1 forvig uttdnkta svar, utan eleverna far sjélva soka efter
kunskap. For att f4 reflekterande lisare anser Keene och Zimmermann® att man som lirare
ska vara en forebild och att eleverna lir sig genom att lararen tinker hogt och visar hur erfarna
lasare gor. Har dr ldraren en modell for hur samtalet ska foras och en viktig lank for att
utveckla samtalet. Det dr lararens uppgift att ge eleverna sadana texter som utvecklar dem i
sin lasforstéelse. Lararen bor dven finga elevernas funderingar och skapa flerstimmighet
genom att stélla fragor som ger eleverna mojligheter att reflektera.

Dysthe har myntat ett begrepp, det flerstimmiga klassrummet,** vilket innebir ett klassrum
dér bade ldararens och elevernas roster blir horda. Dér lér eleverna av varandra och genom att
ha muntlig och skriftlig kommunikation hamnar spraket i centrum for elevernas inldrning.
Lindo skriver att det dr en konst att leda ett samtal pa ett professionellt sétt och att vi aldrig
kommer att bli fulldrda i detta. Hon fortsétter, denna kompetens anser jag dr en av de allra
viktigaste som lirare behover utveckla i sitt pedagogiska arbete.™

3.1.7 Lasningens olika syften

Barnlitteratur 4r suverédn nér det géller empati, formégan att leva sig in i andra ménniskors
livssituation, att lira sig kiinna med och forstd dem, menar Wingérd och Wingérd.*® De séger
vidare, att genom ldsandet av bocker uppstar dven tillfdllen att leva sig in 1 olika
personligheter och den formégan ar oerhdrt vardefull att senare ha med sig ut i livet. Wingard
och Wingérd talar d&ven om sprékutvecklingen och menar att ldsandet utokar ordférradet

4 Smith, Frank (1997) s.175-176

I Linds, Rigmor (2002) s.196-198

* Lind®, Rigmor (2005) 5.218

# Keene, Oliver, Ellin, Zimmermann, Susan (2003) s.114-115
“ Dyste, Olga (1996) s. 221

* Linds, Rigmor (2005) 5.119-120

% Wingard, Barbro, Wingard, Bo (1994) s.10
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samtidigt som sprakkénslan forstirks. Dessutom upplever eleven en kinsla av avkoppling
istéllet for stressande krav pa studieframging. Wingard och Wingérd menar, att eftersom ord
och uttryck aterkommer i texterna s& nots ordbilderna in och eleverna blir dérfor sikrare pa
stavningen. Molloy*’ skriver, att nir man liser en text for eleverna, bidrar detta till att de far
en forforstaelse for texten. De begriper hur en text kan se ut, hur man kan beritta den och vad
ett berdttarperspektiv dr. Lasfardigheten och ldshastigheten 6kas genom att ldsa ofta vilket &r
en viktig faktor for att bokldsandet ska uppfattas som nagot positivt.

Wingard och Wingéard beskriver vidare betydelsen av l4dsning for fantasin och liknar den vid
en blomma. De skriver:

Om man aldrig vattnar den eller skéter den, sd borjar den att sloka for att till sist
vissna ner. Var fantasi kan vi vattna genom béckernas virld. Ndr vi ldser skapar vi
egna bilder inom oss. En bra bok sdtter dessutom vdr egen kreativitet i rorelse,
startar tankegdngar som spinner vidare ndr boken for linge sedan dr utléist. Boken
blir vért frimsta triningsredskap for “hjdrngympa”. *®

Genom att ldsa olika slags barnlitteratur fir man inte bara ett utokat ordférrdd utan man far
dven forstéelse for andras livssituationer. Nér man ldser barnlitteratur och samtidigt far
mojlighet att uttrycka det man tdnker i form av att rita, skriva och diskutera tillsammans med
andra ges utrymme att utveckla sin sprakliga formaga. Man far darigenom &dven ett battre
sjdlvfortroende, vilket dr nddvéndigt for 1dsutvecklingen. Barn behover tidigt fa skolas in 1 att
samtala om det lista for att f en god lasforstaelse. Konsensusprojektet, vars syfte ar att
komma fram till en samsyn bland ldsforskare i Sverige nér det géller insatser for att forebygga
och mota lds- och skrivsvérigheter. De anger i sin forskningsrapport:

Att tidigt bekanta sig med bécker, och bli fortrogen med olika berdttelsestrukturer
dar ett villkor for att hjdlpa eleverna till en langsiktig och hallbar lds- och
skrivutveckling.

De skriver &ven om barnbdckernas nddvandighet for att f4 en motiverande och lustfylld
undervisning. De menar att vissa barnbdcker som t ex Astrid Lindgrens, ar foredomliga da de
hjélper barn att bygga upp en forstielsestruktur. Detta skriver dven Smith®® om, dér han menar
att vi inte enbart fér ett storre ordforrad utan dven lér oss allt som har med ldsning att gora, allt
som hor till. D4 inte alla barn som borjar skolan kommer fran sprikstimulerande miljoer dér
det getts utrymme till ldsning av barnlitteratur ar det en nddvéandighet att skolan istéllet
uppmuntrar detta. Dessutom lever vi i ett mangkulturellt samhille ddr ménga har svenska som
sitt andra sprak och diar man helt enkelt inte talar svenska i sin omgivning. Barnen kommer
dock till skolan med olika erfarenheter som vi ska ta vara pa och forvalta samt vidareutveckla.

Lindo skriver att skonlitteraturen ska vara varpen i skolans kulturvdy dér du tillsammans med
dina elever spinner in en mdngfald nyansrika tanketrddar.” Vi lever i en mangkulturell virld
dér barnen véxer upp under olika villkor och forutsittningar. Med hjilp av barnlitteraturen
kan man pa ett lustfyllt sétt ta del av varandras kulturella skillnader. Hon menar dven att den
gemensamma ldsningen med textsamtalet forbereder eleverna for att leva i ett demokratiskt
samhélle. Detta skapar en forforstaelse for olika levnadssiitt.

7 Molloy, Gunilla (1996) 5.63-76

* Wingérd, Barbro, Wingard, Bo (1994) s.10-11

¥ Myrberg, Mats (Red.), (2003) Konsensusprojektet. s.8
*0 Smith, Frank (2000) s.121-122

*! Linds, Rigmor (2005) s.215
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3.1.8 Att bli en god lasare

Chambers niamner fyra grundvillkor for att man som barn ska utvecklas till en god ldsare
och de éar:

1. Att ge lastid. Han menar att det inte hjélper att ha ett rikt utbud av bocker om man
inte avsitter tid att 1dsa dem. Chambers hédvdar till och med, att man kan bedéma en
skolas kvalitet utifrdn hur mycket tid man anslar till ldsning.

2. Att ldsa hogt. Hoglasningen ar en av de visentligaste delarna for att utveckla
elevernas ldsning och han menar att den dr en nddvéandighet under hela barnens
skoltid. Han hivdar att 1asningen ska ske varje dag.

3. Att ha ett brett och stort sortiment av litteratur. Chambers betonar vikten av att ha

en varierad samling av bocker, som uppmuntrar och stimulerar barnen till att 14sa. D
ska dven finnas bocker av olika svarighetsgrad.

4. Att genomfora boksamtal. Han menar att det ar oerhort viktigt att alltid samtala
omkring det man ldser. Detta utvecklar eleverna till att bli reflekterande ldsare.

Chambers™ skriver dven om lasandets cirkel och samspelet i denna. Han menar att det finns
en interaktion mellan hur du viljer en bok, hur mycket tid och utrymme som ges till att ldsa,
samt hur man pratar och reflekterar 6ver vad man har lést. Detta &r helt beroende av
vuxenstodet.

Att villja Att lisa
Bokbestand, Tid att 14sa, hogldsning,
atkomlighet, tyst ldsning

tillganglighet, skyltning

och presentation \ /

VUXENSTOD

:

Reaktion/ Respons
Jag vill gora det igen.
Jag tyckte om det.
Organiserade
boksamtal. Samtala om

bécker Chambers Lasandets cirkel”

Hur viktigt det ar att arbeta med ldsforstaelse och hur man ska utveckla denna tar Keene och
Zimmermann®* upp. De har upptickt hur visentligt det ir att lisa texter som stimulerar till
ytterligare 1dsning och att man &ven ska reflektera omkring det man liser. Forstaelse dr en
nddvindig process som sker 1 ett samspel mellan ldrare- elev och elev- elev. De hdvdar att
lararna behover ha ett helhetsperspektiv pa lasinldrning och inte se det som olika delar.

32 Chambers, Aidan (1995) s.50-51
33 Chambers, Aidan (1993) s.13
> Keene, Oliver, Ellin, Zimmermann, Susan (2003) s.31-140

et
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Eleverna tillsammans med ldraren behover diskutera texterna pa djupet och lira sig hur
boksamtal gar till. For att utveckla lasningen diskuterar ldraren och eleverna texterna
tillsammans i smagrupper, stora grupper och parvis. Skrivning och ldsning gér hand i hand
och det dr viktigt att man kombinerar detta. Att reflektionerna inte endast beskrivs i1 ord utan
aven skrivs ned ar visentligt, enligt Keen och Zimmermann. De podngterar vikten av att
hjilpa elever till att bli goda ldsare, da de upptickt att om man lidser bra och mycket blir man
dven béttre pa att begrunda det lésta.

Ett lasprojekt™ som gjorts betriffande elevers lasforstaelse har gett klart bittre resultat i
klasser, ddr elever fatt mojlighet att dterberdtta och diskutera vad de last jimfort med den
traditionella 14sinlarningen, dir inget utrymme ges for samtal. Keene och Zimmermann menar
att det dr oerhort viktigt att samtala omkring det man léser, di alla ménniskor gor inferenser.
Det ér alldeles for manga texter som passerar utan att bli diskuterade, menar de. Alla texter
har halrum dir man tolkar texter olika och formar innehallet efter sina tidigare erfarenheter.
Nér man gor inferenser gér man kopplingar till olika saker, vilka revideras ndr man samtalar
och lyssnar pd andras associationer.

Att gora inferenser dr att manipulera, skulptera, forma och diskutera textens
tema, forestdllningsvirld och gestalter. Man konstruerar en mening hos
texten genom att bearbeta den. Vare sig det ror sig om en snabb, ndstan
undermedveten forutsigelse, en medveten kinsla av ilska och indignation, en
livlig diskussion i ldsecirkel eller brevvixling med forlaget eller om en hdjd
inlevelseformdga hos ndagon som ligger sjuk gor ldsaren texten till sin genom
sina inferenser.”®

Keene och Zimmermann betonar att lararen har en viktig uppgift att visa eleverna vad som
kan vara vésentligt att diskutera i en text. Lararen ska ge stort utrymme for detta spelrum och
genom att anvénda litteratur finns det manga mojligheter till att samtala omkring olika
inferenser. Lind6®’ betonar, att detta &r en oerhort viktig del, som ménga elever saknar da de
lamnar grundskolan. Hon menar att ménga larare inte har lyckats formedla hur en erfaren
lasare gor samt inte lyckats skapa ldslust och utveckla elevernas lasforstaelse.

Négot som ocksd dr visentligt i ssammanhanget, nér det géller att utvecklas till en god ldsare,
dr mangden av det man laser. Myndigheten for skolutveckling®® har kommit ut med en
kunskapsoversikt som berdr aktuell forskning nér det géller att ldsa och skriva. De menar att
det uppstér en positiv utvecklingsspiral ndr man laser mycket eftersom man da dkar sitt
ordforrad, vilket leder till 6kad l4shastighet, vilket i sin tur leder till att man ldser mer
avancerad litteratur. Darigenom 6kar man ytterligare sitt ordforrad osv.

3.1.9 Att skriva genom litteraturen

Dysthe® har under sin forskning insett den muntliga betydelsen for skrivandet. Hon menar att
detta dr ett samspel som gynnar bade skrivandet och l4dsandet. Skrivandet dr en viktig del for
inldrning men genom en interaktion mellan skrivandet, ldsandet och samtalet utvecklas
inldrningen betydligt. Detta sker med hjélp av en pedagog, som medvetet stodjer samspelet.

55 Keene, Oliver, Ellin, Zimmermann, Susan (2003) s.251-256

36 Keene, Oliver, Ellin, Zimmermann, Susan (2003) 5.182

°7 Lind6, Rigmor (2006) Barn behéver berittelser. s.15-16

> Myndigheten for skolutveckling (2003) Att lisa och skriva s.102
% Dysthe, Olga (1996) 5.220
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Molloy anser, att ndr eleven skriver sin text sa riktas uppmirksamheten dels mot dess innehéll
och dels mot spraket i texten. Det pagar en inre dialog mellan textens sprdk och innehdll.”®
Nir eleven sedan far dela med sig av sin text till sina kamrater medfor detta en trdning pé en
yttre dialog om textens sprak och innehill, vilket medfor att kunskapen om texter fordjupas
ytterligare.

Molloy menar vidare att det vid litteraturldsning finns en risk att texten tar 6verhand, att
eleverna inte tdnker sjilva. For att frimja tankeverksamheten hos dem bor dérfor 1dsningen
kombineras med skrivande. Texten far da utgora den plattform som eleven behover sta pa for
att formulera sina egna erfarenheter.®' Hon sdger dven att om nya erfarenheter ska skapas
racker det inte med att eleverna laser och skriver utan det dr i dialogen som ny kunskap och
nya erfarenheter kan skapas. ® Hir anvénds lisloggen som redskap for att fi fram elevens
reflektioner och tankar om texten. Lasloggen dr en anteckningsbok dér eleverna far skriva ner
sina tankar/reflektioner i samband med litteraturldsningen.

Att arbeta med den ldsta texten genom ldsloggar &r, enligt Molloy, en jdmlik och demokratisk
metod.” Den ger alla elever tillfille att siga nagot infor klassen. D4 de redan innan har tinkt
igenom och skrivit ner sina asikter i sin loggbok, medfor detta att de kan vara forberedda nér
de talar infor klassen. Detta arbetssitt dr tankeutvecklande dd d@ven spontana asikter och infall
kan bilda underlag infor samtal i klassen. Tryggheten i klassen okar dé eleverna upptécker att
de har olika asikter, som alla respekteras. Samtalet i klassrummet bygger pa elevernas tankar
och funderingar, vilket ger dem inflytande pa lektionen. Deras reflektioner blir mitt
lektionsunderlag, **menar Molloy. Lasloggarna sparas sedan i elevernas skrivportfolj och
savil lararen, eleven som fordldrarna kan latt f6lja elevens lés - och skrivutveckling.

3.1.10 Foraldrarnas engagemang

For att som larare kunna né fram riktigt bra till sina elever dr det nddvéndigt att ha en god
kontakt med deras fordldrar. Taube® menar att fordldrarna oftast 4r de viktigaste personerna i
barnens liv, vilket medfor att de har stor inverkan péd barnens lasinldrning. Om foréldrarna far
vigledning fran skolans sida, vagar de lita pa sin egen forméga att hjélpa sina barn till att bli
goda lisare. I konsensusprojektet® betonas hur betydelsefulla fordldrarna ér i sina barn lds-
och skrivutveckling. Att gemensamt samtala omkring bocker och 1dsa hogt med sina barn, ger
en god forutsittning for eleverna att lyckas i sin utveckling. Nagot som Taube®” nimner ar
barnbokscirklar for fordldrar, vilka har fatt gynnsamma effekter for engagemanget hos dem.
Detta innebdr att barnboksbibliotekarier och forfattare besoker fordldramdten for att dér
informera om hur man som forélder kan stimulera sitt barns lasutveckling.

Aven Myrberg® betonar vikten av forildrarnas roll och hur betydelsefull den dr. Han menar
att de ska informeras om hur de positivt kan bidra till barnets sprakutveckling. Foréldrar som
sjdlva har ett rikt sprak overfor detta omedvetet till sina barn. Aven goda lastraditioner 1

% Molloy, Gunilla (1996) 5.61

" Molloy, Gunilla (1996) s.70

52 Molloy, Gunilla (1996) s.181

5 Molloy, Gunilla (1996) s.74

 Molloy, Gunilla (1996) s.74

% Taube, Karin (1995) 5.108

5 Myrberg, Mats (Red.) (2003) Konsensusprojektet. s.8

57 Taube, Karin (1995) 5.109

68 Myrberg, Mats (2004) Lis- och skrivkompetens ir A och O. s.8-9
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hemmen har en positiv inverkan, menar han, di man som fordlder &r en bra forebild for sina
barn.

I ett sprékstimulerande projekt®® som utfordes i Markaryds kommun fann de att nér foréldrar
involverades i barnens ldsning gav det béttre effekt. Det visade sig att nér fordldrar engagerar
sig 1 barnens ldsning och samtalar omkring det de ldser, stimuleras barnens sprak betydligt
mer dn om man endast l4ser for barnen utan reflektioner. De har kommit fram till hur viktigt
samspelet mellan den vuxne och barnet &r och att den vuxne utfor ett aktivt samtal.
Spréakforskare runt om i virlden menar att hilften av en minniskas ordforrad skapas fore sju
ars dlder. De betonar betydelsen av tidig sprakstimulans och da dven fordldrars delaktighet i
barnets sprakutveckling.”

De barn som vi lyckas med, de som giirna liser bocker har oftast ett gott stod i
hemmen. Dir finns ldsande forebilder i fordldrar, dér ldser man fortfarande hogt
for barnen och det vuxna lisandet ser lustfyllt ut.”"

3.1.11 Val av litteratur

P& manga skolor idag finns det ofta en klassuppsittning med bocker. Detta kan vara en
tillgdng samtidigt som det kan vara ett hinder, dd samma bok anvénds oreflekterat r efter ar.
Nilsson anser att det finns tvd meningar som en lérare ska ta stallning till vid ett litteraturval.
Vad dr det som styr valet av litteratur? Vad fér det for konsekvenser for utbildningen?™
Innan lararen beslutar sig for vilken litteratur som ska anvéndas maste han/hon forvissa sig
om vad som finns tillgéngligt, savil pa skolan, pa biblioteket som billighetsupplagor.”

Som ldrare méste du veta malet med din undervisning och vilka &mnen du vill beréra med ditt
val av litteratur. Molloy”* séger, att det 4r mycket viktigt att man som ldrare har en stindigt
pagdende utveckling av den egna arbetsprocessen och att man har tinkt igenom sitt syfte med
undervisningen. Hon hidvdar att man som ldrare i svenska maste ldsa mycket
ungdomslitteratur och att man dven maéste ha ett eget starkt intresse for bocker. Laser man
mycket barn- och ungdomslitteratur sjilv, kan man léttare anpassa valet till elevgruppen. Det
ar dven av stor vikt att man kénner eleverna for att kunna vélja bocker som vécker just deras
lust.

Lindd"® menar att valet av litteratur har stor betydelse inte minst for att pojkar och flickor ofta
laser texterna pa olika sitt. Nagot som har visat sig ér, att pojkar fantiserar mer om aktion och
flickor mer om relationer. Det dr av betydelse att barn far stod och hjélp med att forsta
symboliken 1 berittelser och far hora varandras asikter. De behover hjilp av en kunnig
pedagog med att diskutera och lésa olika slags texter, menar hon. Har krévs det att pedagogen
medvetet véljer litteratur som appellerar till bade pojkar och flickors forutséttningar.

Molloy’® menar att det 4r ett bekymmer att kursplanen inte siger ndgot om skillnaden i
pojkars och flickors ldsning. Hon har i ett forskningsprojekt kommit fram till att eleverna ofta

% Amborn, Helene, Hansson, Jan (1998) s.18

70 Amborn, Helen, Hansson, Jan (1998) s.18

"I Korling, Anne-Marie (2003) Lésning fran bérjan. s.17
2 Nilsson, Jan genom Molloy, Gunilla (1996) s.80

3 Molloy, Gunilla (1996) s.80

™ Molloy, Gunilla (1996) s.80

® Lind®, Rigmor (2005) 5.126

76 Molloy, Gunilla genom Lindo, Rigmor (2005) 5.128
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fastnar i stereotypa konsrollsuppfattningar. Det dr darfor av oerhdrd vikt att vilja bocker dar
det bade finns manliga och kvinnliga hjiltar och forebilder representerade. Molloy menar att
skolan &r en enormt stor motesplats, dér det finns fantastiska mojligheter att genom
skonlitteratur arbeta med livskunskapsfrdgor av olika slag. Hon menar att skolan har ett stort
ansvar att utnyttja denna mojlighet.

3.1.12 Pedagogiska konsekvenser

Myrberg’'menar att det har skett en tillbakagang i ungdomars lis- och skrivformaga under de
senaste tio aren. Han beskriver dven hur viktig hoglasningen &r och att den har en central
betydelse for barnens ordforrdd och sprékliga uppmérksamhet. Han menar att ordfoérradet har
en nyckelroll for hur den fortsatta utvecklingen av lasférmagan ska fortlopa. Han séger vidare,
for att oka sitt ordforrdd dr det en nddvéndighet att barnen fir moéta skrivna texter. Han menar
ocksa att det &r ett dilemma att manga larare inte dr specialister pa barns sprakutveckling da
deras bristande kunskap forsdmrar och forsvarar elevens lasutveckling. Manga pedagoger
forstar inte vikten av att tidigt utveckla ett ordforrad hos eleven och detta paverkar i langden
barnets 14sflyt samt lasforstaelse, menar Myrberg. Att oerfarna eller okunniga larare ser detta
som ointresse eller obegdvning hos eleven édr ett stort bekymmer, tycker han. Han menar dven
att indragningar av ldarartjanster, vilket medfor storre elevgrupper, paverkar skolan negativt.
Bjork och Liber skriver:

Huvudmadlet for vdr lis - och skrivutveckling i grundskolan dr att utbilda
intresserade och motiverade ldsare och skrivare som vdagar och vill ldsa och
skriva for en mdngd olika syften — médnniskor som dr glada i sitt ldsande och

skrivande.

De betonar betydelsen av att lararen dr kompetent da de menar att om ett barn hamnar pa en
lds - och skrivundervisningsniva dér de inte befinner sig, kan det innebéra att de fér 14s - och
skrivsvérigheter i framtiden.

I konsensusprojektet’” betonar forskare, att den mest betydelsefulla faktorn for att lyckas med
att utveckla elevernas lds- och skrivformaga, dr hog lararkompetens. De framhaller d&ven
vikten av att ha kvalificerade barnboksbibliotekarier for att skapa en kommunikativ
pedagogisk miljo. De skriver att anvindningen av vissa traditionella ldiromedel kan skapa
problem for eleven, da de &r for svara att forsta. De betonar vikten av att det finns variation av
laromedel i undervisningen.

Forskarna séger att om barnet inte fér stod tidigt i sin ldsutveckling kommer skillnaden 1
lasformégan 1 forhallande till de 6vriga eleverna att 6ka, vilket paverkar alla skoldmnen. Det
bildas antingen en positiv eller negativ spiral. De som redan ldser bra, far lust for detta och
laser mer, medan de som ldaser mindre bra undviker att ldsa. Detta kallas dven for
Matteuseffekten.®

“Véinta- och- se” pedagogiken dr utbredd i svenska skolor. Lirare tolkar
misslyckanden i ldsinldrningsstarten som bristande ldsmognad. Om man avvaktar
och ser tiden an kommer problemet att l0sa sig av sig sjdlvt. For den ldrare som har
kunskaper om barns sprakliga utveckling dr tecknen pd hotande

"7 Myrberg, Mats (2004) Lis- och skrivkompetens 4r A och O. s.5-13
78 Bjork, Maj, Liberg, Caroline (2000) s.10

" Myrberg, Mats (Red.) (2003) Konsensusprojektet. s.7-10

% Myrberg, Mats (Red.) (2003) Konsensusprojektet s.7-10
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ldsinldrningsmisslyckanden enkla att se. For ldrare utan nodvindiga kunskaper blir
“vénta - och— se” —attityden ett argument att inte genomfora sdrskilda insatser. Fér
mdnga elever som fdtt “vinta-och-se "-pedagogiken sdtter skolan sa smdaningom in
sdrskilt stod, men det kommer for sent och med for sma

insatser.”!

3.2 Undervisningsmodeller

Hér nedan kommer vi att presentera olika undervisningsmodeller som utgar fran
barnlitteraturen.

3.2.1 Whole Language

P& Nya Zeeland dignar klassrummens bokhyllor av bocker. Har stimuleras barnen till att
prova pa egen hand. Viggarna ar prydda med bilder och texter fran golv till tak. Man anser
dar att barnens lasintresse och skrivning stegras ndr man narmar sig ldsningen pa olika sitt,
man liser for dem, liser med dem och ger barnen mdjlighet att lisa sjilva.® Att diskutera
innehallet av det man last dr elementdrt nér det géller lasforstelsen, anser de. Lasning och
skrivning gar hand i hand och ska finnas med i alla aktiviteter. Barnen méste inse att spraket
anvénds for kommunikation och alltid har en mening. De anvénder sig av en didaktisk
helsprakssyn, dér spraket och tanken fldtas samman. Deras skolarbete delas upp 1 egenarbete,
pararbete, individuell handledning dels mellan pedagogen och barnet samt i gemensamma
vardagssituationer.

Att 1dsa mycket dr en viktig sysselsdttning enligt foresprikare for Whole Language.
Hogldsning, gemensam ldsning, sjdlvstindig ldsning samt gemensamt skrivande ar dagliga
aktiviteter. Litteraturen har en enormt stor betydelse for inldrningen och att organisera en
milj6 dér eleverna stimuleras till att vilja ldsa dr primért. Dokumentation har dven ett stort
utrymme i deras undervisning. Det 14ggs stor tid pa att fa fordldrarna engagerade och att
upplysa dem om hur viktiga de dr for elevernas ldasutveckling. De anordnar moten dir de
informerar fordldrarna hur de bést kan hjdlpa sina barn. Biblioteket har en central plats och de
anser att det ska vara en integrerad del i undervisningen som ska kinnas levande och
tilltalande.

Grundtankarna med Whole Language metoden kan sammanfattas sa har:

o Spraket dr ett tankeredskap och navet i allt ldrande

e Barn och unga utvecklar sitt sprak i samspel med andra

e Barn ldr sig ldsa genom att skriva och att skriva genom att ldsa i relevanta och intressevickande
sammanhang med vuxna som stod.

Ldsning och skrivning ska inte heller skiljas dt.

Barnen ska alltid uppleva ldsningen som ndgot positivt.

Malet dr sjdlvstindiga ldsare.

Ldisning och skrivning ska finnas med i alla aktiviteter och far inte enbart ses som firdigheter.
Att man som vuxen visar tilltro till barnet och utgdr fran dess intressen och erfarenheter.
Lésandet blomstrar i en miljé dér barnen stéttas.”

81 Myrberg, Mats (Red.) (2003) Konsensusprojektet s.7-10
%2 Alleklev, Birgitta, Lindvall, Lisbeth (2000) s.14
%3 Jorgensen, Kerstin (Red.) Lyckas med ldsning (2001) 5.5-27
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3.2.2 Hoglasning och gemensam lasning

Skolans viktigaste uppgift dr att upprétthilla och vicka intresset for att ldsa och skriva. Om
man lyckas med detta blir den fortsatta lds och skrivprocessen sjdlvgaende. Det dr en
forutséttning att eleverna forstar varfor det dr bra att kunna ldsa och skriva for att de ska vilja
lara sig. Barnen behdver darfor tidigt slussas in 1 bockernas vérld och lyssna till sagor och
berittelser som vicker deras fantasi. Liberg och Bjork® menar att hoglasning inte 4r nigot
som enbart ska ske i de lagre &ldrarna utan dven nér barnen kan ldsa sjidlva. De betonar vikten
av att 1dsa hogt och menar att den gemensamma hoglasningen med samtalet kring texten
bidrar till att barnen far en god forforstaelse av texten. Det dr d&ven bra om texten ldses manga
génger da barnen sedan pa egen hand lir sig hur man gor. Den egna férmégan att sjdlv ldsa
och skriva véxer fram nir man gor det gemensamt.

Lothagen™ pépekar att gemensam ldsning inte endast ger mojlighet till samvaro i en lugn och
trivsam atmosfdr, utan dven ger tillfélle till att samtala och reflektera 6ver det man har last.
Hér har man goda mojligheter att undersoka vad var och en har forstatt samtidigt som man
kan hjdlpa dem som inte har begripit allt. Att stanna upp i hdgldsningen och fundera dver det
man laser, hjdlper barnen att i en forforstaelse for texten. Nar alla ldser samma bok blir
mdjligheterna att samtala och diskutera léttare och ddrmed vinjer man eleverna vid att ha ett
reflekterande forhallningssitt. Hogldsning innefattar s mycket mer dn att bara ldsa en bok.
Att lisa hogt ér tillfredstillande for barn men dven for dig sjilv som ldsare, menar hon. Aven
Lind5™ talar om betydelsen av att lisa hogt for barnen och att detta méste ske under hela
barnens skoltid. Hon menar dven att fordldrarna méste forsta sin roll och hur viktigt det ar att
de laser hogt for sina barn, dven dé de dr dldre. Hon betonar betydelsen av att ldsaren har ett
engagemang och viljer texter som fangslar, bade sig sjdlv och barnen.

Korling®” menar att hoglisningen bér dga rum under hela skoltiden och att det 4r lirarens
uppdrag att levandegdra en bok. Hoglasningen har manga syften d& den inte endast skapar
gemenskap utan dven bidrar till att eleverna far en kollektiv upplevelse som de kan samtala
kring. Hoglésningen trinar eleverna i att lyssna, tdnka, fundera och fantisera. Hon betonar
samtalets betydelse for att utveckla ldsforstdelsen och menar att det &r avgérande for att
lyckas.

3.2.3 Barnboksfiguren i klassrummet

Nilsson och Sundemo®® har utfort ett utvecklingsarbete som har gett goda resultat i lds- och
skrivundervisningen. De arbetar pa en skola i Gardsten, dér det finns stor spridning av elever
som kommer frén olika l4nder. Skolan &r den enda &r F-3 skolan i omradet och den har 250
elever med 30 olika modersmél. De upplevde att det var svart att f4 en bra fungerande
verksamhet eftersom den kindes torftig och ofullstindig. Detta resulterade i att de startade ett
utvecklingsarbete. Vad de bl.a. upplevde var att:

e Manga elever var ovilliga att skriva och kunde inte se nagon egentlig mening med skrivandet.

e Eleverna tragglade med innehdllslésa och for dem ofta obegripliga texter i ldsebocker.

o De flesta elever var andrasprakselever och kinde daligt till de barnbocker som mdnga ensprdkiga barn
véxt upp med.

% Bjork, Maj, Liberg, Caroline (2000) s.12-17

% Lothagen, Annika (2003) Litteraturarbete i svenska som andra sprak s.158-159

% Lindo, Rigmor (2005) 5.56

¥7 Ko6rling, Anne-Marie (2006) Kiwimetoden - hela sprakets undervisning s.29-30

88 Nilsson, Monica, Sundemo, Ulla (2000) Vad hander i klassrummet nér barnboksfiguren kliver in? s.158-163
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. .. .. e . . . . o 89
e De teman vi som ldrare bestimde i forvdg visade sig vara ointressanta for vdra elever.

De ville hitta ett arbetssitt diar de kunde komma at s& manga av de ovanndmnda problemen
som méjligt. De hinvisar till lisforskaren Smith®® som menar att det finns tva grundliggande
villkor for att kunna ldra sig att 1dsa. Det forsta villkoret ér att de maste finnas en végledare
som &r forstdende och erfaren och det andra villkoret &r att lasmaterialet kdnns meningsfullt
och intressant for ldsaren. Han menar, att barn dr utrustade med en drift av att vilja ldra. De
blir uttrdkade ndr de kinner att de inte ldr sig ndgot och de dgnar ingen kraft at nagot som de
redan kan. De reagerar pa samma sitt nir de inte finner meningen med det de forvéntas lara
sig.

Det dr ldrarens ansvar, inte elevens, att se till att det som barnen forvintas ldra

sig ocksd kan vara meningsfullt, inte bara i forhdllande till det barnen redan vet

utan ocksa i forhallande till det som de kanske ocksa vill veta. Vuxna kan se helt

klart hur en viss uppgift kommer att forbdttra ett barns anvindbara kunskaper

eller firdigheter, men sd ldnge som barnet inte sjilv kan se det meningsfulla i
uppgiften dr undervisningen bortkastad tid.®"

De ldmnade de traditionella ldrobdckerna och andra liromedel som de tidigare anvéant och
ersatte dem med barnbdcker. De arbetade fram ett arbetssétt med bl. a barnboksfigurer dér det
var viktigt att barnen fick ldsa, skriva, tdnka, prata och fungera tillsammans med dem. Da det
inte fanns nagot bibliotek i Gardsten fick de chans att kdpa in barnbocker genom
projektpengar som de ansokte om. Bockerna kan I&nas hem och dven anvéndas till 14sldxa.

Tanken med barnboksfigurerna dr att de ska fungera som en rod trdd i ett tematiskt arbetssitt
dér alla @mnen védvs samman och blir till en helhet. Arbetet med barnboksfigurerna gér ut pa
att barnen ska ha en mottagare, som de kan skriva till samt kunna fraga och diskutera med. De
anvinder en resviska vari det ligger ett brev med nigot de ska fundera 6ver eller nagot
figuren undrar over. Dysthe menar att, samtalet mellan skrivande och samtalande dr en av de
viktigaste strategierna for att uppnd det flerstimmiga klassrummet. °* Det finns en brevlada
som toms varje dag och eleverna far personliga svar. Barnen har en egentillverkad bok dér de
dokumenterar alla funderingar och upplevelser. Valet av barnbocker sker med omsorg sa att
de latt kan anvéndas 1 det praktiska arbetet. Barnboksfigurerna tillverkas av lararna i naturlig
storlek och introduceras successivt i klassrummet. Nilsson och Sundemo &r mycket n6jda med
sitt arbetssitt och upplever att eleverna utvecklats enormt i bade tal och skrift.

Nauclér har kommenterat deras utvecklingsarbete och menar att de skapat nya forutsdttningar
for ett sprdk- och kunskapsutvecklande arbetsscitt i klassrummet. > Hon anser att arbetet med
barnboksfigurerna utgar fran en helhetssyn pé elevens ldrande, vilket dr gynnsamt for eleven.
Nauclér siger att det dr positivt att det inte finns ndgra givna svar, utan det kravs att eleverna
samarbetar for att f en 16sning. Detta arbetssétt bidrar till reflekterande och utforskande
samtal 1 klassrummet, menar Nauclér, bade mellan lirare - elev samt elev - elev. Hon sédger
vidare att bilderboksfigurerna presenterar verklighetsbaserade problem som gruppen far losa
tillsammans genom samtal. Barnboksfigurerna bidrar till att skapa ett enligt Dysthe,
flerstimmigt klassrum.”

% Nilsson, Monica, Sundemo, Ulla (2000) Vad hiander i klassrummet ndr barnboksfiguren kliver in? s.158-159
% Smith, Frank (2000) sid.14

! Smith, Frank (2000) s.124

%2 Dyste, Olga (1996) s.221

% Nauclér, Kerstin (2000) Barnboksfiguren betraktad ur ett andraspraksperspektiv pa lirande. s.178

% Dysthe, Olga (1996) 5.227

17



Examensarbete Vt-06, Jessica Andersson & Linda Oddeby

3.2.4 Listiga Raven

Listiga rdven ar ett lasprojekt med ursprung fran Whole Language, som Kvarnbyskolan i
Rinkeby har genomfort. Dar sker ldsinlarningen med hjélp av skonlitteratur och facklitteratur,
vilket har visat sig ge enormt bra resultat. I Rinkeby har 1 % av invanarna svenska som
modersmal och av den arbetsfora befolkningen star 60 % utanfor den reguljara
arbetsmarknaden. Projektet genomfordes for att 57 % av eleverna inte uppnadde malen i vare
sig svenska, engelska eller matematik i ar 9. Resultaten av projektet dr sd exceptionellt bra, att
de dr 6vertygade om att detta dr ett bra arbetssitt.

Fo6r oss som foljt barnens utveckling stdr det fullkomligt klart att projektet
Listiga Rdven har lagt grunden for de goda resultaten. Barnen har forutom
mycket god ldsformaga och ldsforstdelse ocksd forvirvat ett stort ordforrad och
en enorm ldsaptit. De har fatt ett stort sjdlvfortroende och dr mycket
studiemotiverade, nyfikna och redo att ta sig an nya utmaningar. Den goda
ldsforstaelsen dr sjilvklart ocksa till stor hjdlp for dem ndr de ska losa s.k.
listal i matematiken.”

Att ha ett gott samarbete och att ofta gi till biblioteket dr av stor vikt for att detta ska fungera.
De ansokte om bidrag till sitt lasprojekt for att kompetensutveckla personalen. Utfallet av
deras ldsprojekt visade sig ge fantastiskt resultat och var dver forvintan da:

Ldsintresset har blivit mycket stort.

Ldsformdgan har 6kat mycket snabbt.

Ordforradet har blivit avsevdrt bdttre.

Spraket har utvecklats.

Barnens formdga att uttrycka sig i tal och skrift har blivit mycket bdttre.
Sjdlvkdnslan hos barnet har vuxit.

®  Skaparkrafterna har stimulerats och fatt utlopp i bild och form.96

Projektet listiga rdven” har endast anvénts tillsammans med elever som har
invandrarbakgrund men &r lika anvéndbart med barn som har svensk bakgrund.

3.2.5 Boksamtal

Att samtala kring det vi ldst dr viktigt och det skapar lasforstaelse hos barnen. Chambers
menar att samtal kring en bok eller en text inte endast innebir att barn 14r sig hur man
samtalar utan de ldr sig dven att lyssna in hur andra tdnker. Han menar dven att genom samtal
om det vi last hjdlper vi barnen att utrycka sig om annat i livet. Chambers skriver,

Barn som finner bocker runt omkring sig, bocker som valts av kunniga personer
och som passar dem, som finns littdtkomliga och dr uppstdllda pd ett lockande
sdtt, barn som varje dag fdr lyssna pd hoglisning, som lika ofta far tid att ldsa
sjdlva, och som uppmuntras att “vardagsprata” med varandra och med sina
ldrare om vad de liser, dr vdl forberedda for att delta i den typ av mer formella
samtal som vi tinker oss hdr. De som inte har det lika bra forspdint blir det
troligen svdrare att fi med sig i "Jag - undrar”- samtal.’’

Nar det géller hur man ska fora samtal kring en text/bok sa finns det ménga olika sétt att géra
detta pa och Chambers betonar vikten av att vara forsiktig. Han skriver att det dr betydligt

% Alleklev, Birgitta, Lindvall, Lisbeth (2000) s.65
% Alleklev, Birgitta, Lindvall, Lisbeth (2000) s.74
%7 Chambers, Aidan (1993)s.12
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svarare att 4 barn att sluta prata dn att fa dem att borja och sédger att det dr oerhdrt viktigt att
inte anvéinda sig av “varfor” fragor. Dessa fragor hdmmar barnen att prata, menar han. Ordet
har ofta en aggressiv, hotfull utmanande och forhorsliknande klang.”® Han menar dven att
frdgan “varfor” dr for stor. Den innefattar for mycket for att kunna besvaras kortfattad. Att
stdlla Oppna fragor som inte har nadgot givet svar och som ger mojlighet till att reflektera
betonar han. Chambers anvinder sig av jag undrar samtal *° vilket littare inbjuder till ett
samtal. Nedan foljer ndgra exempel pa grundfrdgor som Chambers anvénder:

o Jag undrar om det var ndgot som du gillade i boken?
o Jag undrar om det var ndgot du ogillade?
o Jag undrar om det var ndgot som du inte forstod eller tyckte var svdrt? Har du ndgra fragetecken?

Dessa grundfrigor utvecklas under tiden man samtalar med barnen. Genom att frdga dem vad
de gillar och ogillar i texten utvecklas deras forstéelse av berittelsen. De fragor som han
anvinder sig av efter grundfragorna kallar han f6r de allménna frigorna. De kan se ut sa hér:

o Jag undrar forsta gangen du sag boken, alltsd innan vi hade ldst den, vad trodde du da att det var for
sorts bok?

o Jag undrar om du har ldst ndgra andra bocker som liknar den hdr?
o Jag undrar om ndgot av det som hdnder i boken ndgonsin har hént dig?

De allméinna frdgorna ir fler och &dven dessa utvecklas under samtalets gdng. Genom att
stélla denna typ av fragor sa vidgar man barnens sprak- och referensomrade. Nésta typ av
fragor Chambers skriver om kallas specialfragor. Dessa fragor hjdlper barnen att upptédcka
bokens sirdrag, dess speciella karaktér. Fragor av den hér typen kan se ut s hir:

o Jag undrar hur ldng tid ni tror det tog for alltihop att hinda?
e Jag undrar var berdittelsen utspelar sig? Var hinder det?
e Jag undrar vilken av personerna du mest blev intresserad av?

Dessa fragor dr dven de fler och utvecklas allt eftersom samtalet fortloper.

Chambers'® menar att for att ett samtal kring en bok ska lyckas sa r det nodvindigt att alla,
barn som vuxna, dr inforstidda med att allt som berittas dr vart att tala om. Ingen ska kdnna
sig dum for att berdtta vad han/hon kénner utan uppriktighet dr A och O i dessa samtal. For att
detta ska lyckas méste eleverna kénna tilltro till lararen och veta att deras arliga reaktion av
boken inte forlsjligas eller forkastas, menar han. Kullberg'®' betonar betydelsen av att stilla
Oppna autentiska fragor som utvecklar elevernas tdankande. Hon menar att dessa fragor inte
kan bevaras med ett ja eller nej vilket medfor att eleven maste soka kunskap for att svara. Hon
sdger dven att det har stor betydelse att ldraren avsitter tid for att eleverna ska fa chans att
tanka. Man bor inte heller stdlla mer @n en friga &t gdngen.

Nilsson skriver, for att underldtta, eller mojliggora, forstdelse och tolkning av texten och for
att utveckla ett sadant avancerat ldsande gor ldraren en inbrytning i elevernas egna
erfarenheter.'” Nilsson skriver vidare att det centrala i undervisningen med litteratursamtal ar
att man har ett innehall som undervisningen ska kretsa kring. Han menar dven att det géller att
forsoka hitta den punkt dir dessa omraden dverlappar varandra.

% Chambers, Aidan (1993) .60

% Chambers Aidan (1993) s.108-120
1% Chambers, Aidan (1993) 5.56-57
19" Kullberg, Birgitta (2004a) s.166
192 Nilsson, Jan (1997) s.145
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Tematiskt innehall <€ @H Elevernas erfarenheter

Textinnehall Jan Nilssons boksamtalcirklar

Om ett boksamtal inte beror dessa tre omraden blir det med en gdng mindre givande och de
resulterar oftast inte 1 den dynamik som kan uppsta ndr samtalet ror sig i det spdanningsfdlt
dir de tre cirklarna éverlappar varandra."®® Norberg'™ poingterar betydelsen av att leda
boksamtal om det man ldser och att gora det pa ett stimulerande sitt. Hon menar att reflektera
och dven skriva kring det man ldser liksom att stdlla 6ppna frdgor ingér i litteraturarbetet. For
att 6ka barnens lasforstaelse 4r boksamtal av hogsta vikt. Myndigheten for Skolutveckling'®
skriver i sin rapport att det 4r av mycket stor vikt att man samtalar med barnen om vad man
last. De menar att man ska stimulera barnen till att tdnka igenom vad de hort och upplevt.

4. Metod

Under nedanstdende metodavsnitt presenterar vi val av metod, urval av intervjupersoner,
genomforande, bearbetning av material, etik samt validitet och tillforlitlighet. Vi har sokt efter
skolor som arbetar mycket med barnlitteratur i undervisningen och blivit rekommenderade de
tre skolor som vi har besokt. Da vi 1 framtiden kommer att arbeta i de tidigare skolaren
kommer studien att rikta sig mot dessa éldrar.

4.1 Val av metod

For att fa svar pa vart syfte valde vi att gora en kvalitativ studie inspirerad av den etnografiska
ansatsen, vilket innebar att vi som forskare uppehéll oss i den miljo som vi skulle studera. 7
etnografi forekommer datainsamling och dataproduktion. Dessa bestdr av direkt observation
och etnografen deltar som deltagande observatér i olika aktiv grad. ' Detta kan man dven
kalla for en kvalitativ faltstudie. Da en sadan studie gar mer péa djupet jaimfort med en
kvantitativ, ansag vi att denna metod skulle tillfora oss en storre forstielse for &mnet. Denna
form av studie nar inte sa ménga informanter, vilket inte heller varit var avsikt, da vi ansett att
det varit tillrdckligt att intervjua en ldarare i varje klass for var undersdkning. Den anvinda
metoden har varit intervjuer, loggbok innehallande vara reflektioner samt deltagande
observationer.

Deltagande observation dr den kanske viktigaste metoden ndr det giller att samla
in information under en fallundersékning. Den formen av observation ger en
forhandsgranskning av den situation som ska studeras och ndr den kombineras

193 Nilsson, Jan (1997) s.146-147

1% Norberg, Inger (2003) Goda idéer om bokarbete. s.41

195 Myndigheten for Skolutveckling (2003) Att ldsa och skriva s.103
1% Kullberg, Birgitta (2004a) s.15
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med intervjuer och kdllanalys méjliggor den en holistisk tolkning av
situationen."”’

Vi dr dock medvetna om att det finns en viss risk med deltagande observationer. Stukat'®®

menar att man som observator létt kan bli kdnsloméssigt engagerad 1 det man studerar och
darfor ha svart med att vara objektiv i beskrivningen. Det kan dven enligt Stukat'® vara sa att
man som observatdr paverkar de observerade och till viss del fordndrar deras beteenden.

Varje observation forbereddes genom samtal mellan oss observatérer om vilka olika omraden
som vi ville fokusera pd i klassrummen. De 1 forvdg uppgjorda punkterna var:

lassamtal - boksamtal

olika lds- och skrivsituationer
forhdllandet mellan skrivning och ldsning
forhallningssitt ldrare- elev, elev- elev
tillgang till litteratur

loggbocker

ABC- bocker

brev till barnboksfigurer

klassrumsmiljon

Intervjufragorna anpassades nagot infor varje intervjutillfélle och de arbetades fram
gemensamt samt var Oppna i sin karaktér, se bilaga 1. Vi laste litteratur som berérde det vi
ville undersoka for att stilla s& ingdende fragor som mdjligt. Vi kan nu i efterhand inse att vi
redan innan besdken var inforstddda med vad vi skulle fa se och att detta kan ha paverkat vara
fragestillningar till att inte soka efter eventuella brister i undervisningen. Vi féredrog dock
intervjuer framfor enkéter da vi kéinde att man genom intervjuer fir en klarare uppfattning av
det man undersoker eftersom grundfrdgorna kan kompletteras med foljdfragor.

Under véra tre intervjuer anvinde vi oss av en bandspelare for att i ett mer avslappnade
samtal med pedagogerna och for att kunna atervinda till intervjuerna flera ganger under vér
analys. Samtalen med respektive informant genomfordes i ett enskilt rum da vi anség att det
var bittre att kunna sitta ostérda och koncentrera oss pa samtalet. Stukat''® podngterar att
intervjun ska ske under ostorda och bekvima former. Informanterna var alla forberedda pé att
bli intervjuade och de hade avsatt tid, vilket medforde att de inte kinde sig stressade. Da de
var inforstddda med att vi skulle stdlla frigor om deras undervisning kunde de forbereda sig
pa vad de skulle svara. Att de dven 1 forvag visste vad vi skulle observera och frdga om, kan
ha pdverkat svaren i intervjun. Ingen av pedagogerna ansag sig dock behova ldsa frdgorna i
forvig.

4.2 Urval av intervjupersoner

Informanterna ar alla kvinnliga ldrare som arbetar i de lagre skoldren. De &r drivande och
ambitidsa i sin yrkesroll och 4r mina om att utveckla sin pedagogiska verksamhet. De hade
rekommenderats for att de arbetar pa ett stimulerande sitt med barnlitteraturen 1
undervisningen. Informanterna har under en lingre tid arbetat som ldrare 1 olika kommunala

17 Merriam, Sharan B (1994) s.115
198 Stukat, Staffan (2005) s.51
199 Stukat, Staffan (2005) s.51
"9 Stukat, Staffan (2005) s.40
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skolor, vilket medfor att de bade har sett goda och daliga exempel pa hur undervisning kan
bedrivas. Trots detta dr vi medvetna om att de ldrare vi intervjuat dr sd inarbetade i sina
undervisningssitt, att de kan ha svart att se de negativa sidorna av dem. Detta kanske d& inte
heller ger oss en drlig bild av undervisningens brister. Stukat belyser detta d& han skriver,
kanske vill informanterna inte erkdnna sina brister, kanske vill de vara intervjuaren till lags
och ge det svar de tror interviuaren vill hora.""" Hade vi valt att intervjua andra ldrare i deras
nirhet kanske resultatet hade sett ndgot annorlunda ut.

4.3 Genomforande

Vi har besokt tre olika skolor 1 Goteborg med omnejd, vilka vi blivit rekommenderade att
besoka. De klasser som studien grundats pa, en i varje skola, har vi i forvig fatt veta arbetar
mycket med barnlitteratur i undervisningen. Vi visste redan innan vilken skola som arbetade
med barnboksfigurer, ABC -bocker samt loggbdcker och vi besokte skolorna vid tva tillfallen
vardera. Varje besok varade i ca 6 timmar och under alla besok var vi deltagande
observatdrer, vilket gav oss en helhetsbild av undervisningen.

Vi har samtalat med bade barn och personal i de berdrda klasserna samtidigt som vi dven
aktivt har deltagit i undervisningen. Vid vart andra besok i skolorna har vi observerat sddant
som det eventuellt uppkommit nigra fragestillningar kring, samt genomfort lararintervjuerna.
Varje intervju tog ca 1 timma och vid varje tillfdlle anvinde vi bandspelare. Vi satt pa en
enskild och ostdrd plats och hade ett mycket avslappnat samtal. Det var léttare att genomfora
intervjuerna vid andra besoket eftersom vi da vi redan bekantat oss ndgot med skolan och
funnit fler saker att friga om. Detta medforde att vi béttre visste hur vi kunde anpassa
frdgorna till de aktuella klasserna, men det kan dven ha péverkat véra svar eftersom vi redan
innan var mycket positiva till arbetssittet och déarfor kanske inte ifragasatte lika mycket. Vi
forde lopande anteckningar i vara loggbdcker, dér vi skrev ner véra reflektioner allt eftersom
de uppkom. Dessa sammanstillde vi omgéende efter varje besok, d& vi ansag att vi littare
skulle komma ihdg vad vi menat.

4.4 Bearbetning av material

Observationerna genomfordes enskilt och dé vi sammanstillt resultaten gemensamt innebar
det att vi littare kunde utveckla vér analys och vart resultat. Stukat''> menar, om fler personer
ser samma sak blir resultatet mer trovérdigt. Kullberg'" skildrar den etnografiska studiens
analys 1 tva faser, den fortlopande fasen och den avslutande fasen. Under den fortlopande
fasen utforde vi véra observationer, samtal och intervjuer och gjorde da en tolkning, medan vi
under den avslutande och mer intensiva fasen sammanstillde allt datainsamlat material. Ur
detta har vi forsokt vaska fram det mest relevanta for var studie. Aven hir har vi gjort
tolkningar, vilka har fordndrats kontinuerligt.

Eftersom vi sjdlva dr mycket engagerade i pedagogernas arbetssitt 4r vi medvetna om att
tolkningarna kan ha fargats av vr entusiasm, vilket vi har forsokt att tdnka pa. Nér man
arbetar 1 denna process revideras materialet och omarbetas under arbetets gdng. Da varje
intervju pagick i ca 1 timma valde vi att transkribera materialet for att forsikra oss om att inte
missa nagot. Detta har varit tidskrdvande men betydelsefullt. Vi har direfter anvint oss av

"1 Stukat, Staffan (2005) s.128
"2 Stukat, Staffan (2005) s.129
'3 Kullberg, Birgitta (2004b) s.177-185
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redigerad narrativ atergivning. Detta medfOr att vart resultat har en berdttande karaktir. Under
intervjuerna forde vi bdda dven anteckningar, vilket forstarkte samtalets innehall. I efterhand
har vi dven haft mailkontakt med vara informanter dé frdgor uppkommit under arbetets gang,
vilket har forstirkt véra funderingar. Detta har vi slutligen bearbetat gemensamt genom att vi
har fort samman véra intervjuer, observationer samt loggbdcker med vara anteckningar.

4.5 Etik

Vi har valt att inte uppge namnen pé de skolor vi besokt eller de informanter vi intervjuat, av
respekt for deras anonymitet. Detta medfor att informanterna kan bli mer avslappnade och
mer Sppna under vara besdk och under samtalets géng, enligt Ejvegard.'"* Detta innebir att
respektive pedagog och skola i uppsatsen har fingerade namn, vilket de upplystes om. Vi
talade d4ven om att informanterna och skolorna samt materialet som anvénts till studien, skulle
behandlas konfidentiellt. Detta innebdr att det ska vara praktiskt omojligt for utomstaende att
komma dt uppgifterna.'" Infor varje intervju upplyste vi informanterna om studiens syfte och
att intervjun skulle ske pé frivillig basis, de kunde nér som helst avbryta deltagandet om de sé
ville.

4.6 Validitet och tillforlitlighet

I de olika skolornas klasser som vi valt att undersoka arbetar alla mycket med barnlitteratur i
undervisningen. De arbetar pé ett medvetet sétt for att utveckla lasforstéelsen. D4 ldrarna dr
ména om och engagerade i sitt arbetssatt dr vi medvetna om att det kan vara svért att se
brister. Eftersom vi dr oerfarna intervjuare kan frdgorna vi stéllde fargats av vir egen
entusiasm, vilket i sin tur kan paverka resultatet. Att vi dr positiva kan dock ha betydelse
enligt Patel och Davidsson''® eftersom informanterna kénner sig tillfreds och inte behover inta
en forsvarsattityd. Darigenom kan man forbattra samtalets innehall.

Vi har under véra intervjuer forsokt att vara objektiva och vi har stéllt s Sppna fradgor som
mojligt eftersom det kan ge ett mer utvecklande samtal. Vi medverkade dven bada tva vid
intervjuerna vilket medférde att vi kunde komplettera varandra p4 ett bra sitt. Stukat''” anser
att det dr battre med tva personer som intervjuar én en. De kan upptidcka mer dn vad en person
gor samt komma 6verens om olika saker att fokusera pa. Han podngterar dock att den
intervjuade kan uppleva ett visst underldge da tva personer intervjuar. Detta hade vi dock
ingen kinsla av att informanterna upplevde. Genom att vi anvinde bandspelare har vi kunnat
bearbeta intervjuerna pi ett bra sétt, eftersom vi har kunnat atergé till de svar som vi varit
osdkra pé. Eftersom vi dven har haft mojlighet till mailkontakt med informanterna da fragor

uppkommit under processen, har vi kunnat komplettera vart material.

Da vi har anvént oss av data frin olika hill som Gverensstimmer med varandra blir
trovirdigheten storre. Detta kallar Kullberg for triangulering'®och menar dé att man soker
information pa olika sétt samt ser saker fran olika hall vilket gor analysen mer pélitlig. Vi dr
vil medvetna om att var undersokning inte 4r omfattande, vilket heller aldrig varit vér avsikt,
d4 vi inom ramen fOr vart examensarbete anser oss ndjda med att studera tre klassrumsmiljéer
och deras anvdndande av barnlitteratur som en kdrna i undervisningen. Vi ar fullt inforstadda

14 Ejvegard, Rolf (2003) s.51

115 Stukat, Staffan (2005) s.132

116 patel,Runa, Davidsson, Bo (2003) s.71
7 Stukat, Staffan (2005) s.41

'¥ Kullberg, Birgitta (2004b) s.83-85
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med att var samt lararnas mycket positiva instdllning och intresse for &mnet kan ha paverkat
resultatet.
Stukat '"” menar att validiteten avser hur bra ett mitinstrument méter det man avser att méta.
vér undersokning hade det kanske varit intressant att jaimfora hur det skiljer sig nér det giller
lasforstaelse och inspiration bland elever i vara utvalda skolor, jimfort med elever pa en skola
som inte arbetar med barnlitteratur naturligt i undervisningen. D& hade vi kunnat fokusera pa
skillnaderna skolorna emellan och sett vilka eventuella effekter undervisningen har pé
eleverna.

5. Resultat

Hér nedan foljer en sammanstéllning av de intervjuer och observationer vi gjort. Vi kommer
att presentera skolorna var for sig dér vi beskriver miljon och pedagogens/skolans arbetsstt.
Alla citat 4r himtade ur intervjuerna som vi genomfort under vara besok. Dessa dr skrivna
med kursiverad stil.

5.1 Uto skola

Ut6 skola ligger 1 Goteborgs skirgard och péd on bor det cirka 380 personer aret runt. Av dessa
ar 100 barn och ungdomar under 15 ar. Skolan har 14 elever, som alla gar i en integrerad F-3.
Deras ldrare Anna har jobbat pa skolan i 7 ar och just nu &r det den minsta klass de ndgonsin
haft. Hon séger att det dr av stor vikt att ldra kdnna barnen och att man dd skapar en bittre
relation. Detta dr en forutsdttning for att det ska bli en trygg atmosfir och ddirigenom ett gott
samarbete. Da oOn inte dr sa stor finns det goda mojligheter till detta. Pedagogerna kiande
eleverna och dven deras syskon mycket vil. Vi forstod bdda att barnen verkligen blev sedda
for vilka de var. Detta tror vi bidrar till att eleverna upplevs sa trygga i sig sjilva.

Anna samarbetar med Karin som ar fritidspedagog. Béda har under alla &r brunnit {or
bilderbdckerna och élskar sjdlva att ldsa bocker. Detta lyckades de formedla tydligt till barnen
och dven till oss. D4 de har ett gemensamt intresse paverkas deras samarbete positivt av detta.

Arbetet med barnlitteraturen pabdrjas redan i forskolan, sa barnen dr vil fortrogna med att
anvinda detta i undervisningen. Detta genomsyrar hela skolan och fokus ligger pa
anviandandet av barnbocker och barnets sprakutveckling. Vi upplevde det som att hela skolan
formedlade att litteraturen dr killan till allt. Kommunikation och samtal kring det man ldser ar
det elementéra i undervisningen. Att samtala kring det man ldser hjdilper eleverna att forsta
och bearbeta det vi list. Det dr viktigt att barnen far reflektera éver det vi ldser och far héra
hur andra tdnker. Vi kédnner att stimningen i klassrummet ar 6ppen for dialog och ldraren
later sig ofta avbrytas av barnens funderingar. Barnen och pedagogen har ett nira samarbete,
dér pedagogen pa ett positivt sétt for diskussionen vidare. Atmosfaren ar behaglig och
eleverna verkar trivas vil. Lararna strivar efter att fa fordldrarna att forstd vikten av sin roll 1
barnens ldsutveckling. De uppmuntrar dem till att 14sa mycket med sina barn och att vara
goda forebilder. De dr noga med att ha en bra kommunikation mellan pedagog- fordlder- elev.
Detta fungerar pa ett tillfredstédllande sétt tycker pedagogerna. Att de bor som de gor tror vi
har en positiv inverkan pa relationen mellan larare — fordlder.

"9 Stukat, Staffan (2005) 5.126
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Da det inte finns négot bibliotek pa 6n bestimde sig Anna for att soka stipendier och bidrag
till att kopa in nya bocker och skapa ett eget skolbibliotek. Genom sin rektor fick hon kontakt
med Rigmor Lind0, universitetslektor, ldrarutbildare och forfattare pd Goteborgs universitet.
Lindo f6ljde skolan under ett par ar, da den fick erbjudande om att vara med i ett litteratur-
och kultur projekt. Detta for att de ville utveckla skolans sprakliga verksamhet.

Béde Anna och Karin fick med hjélp av stipendier mojlighet att 4ka med pé en resa till New
York for att besoka Manhattan New School. Dér fick de uppleva pé vilka sitt man kan
stimulera barn till att bli reflekterande l4sare och inspirerade av detta utvecklade de sin
verksamhet ytterligare. Anna séger att de ldser frdamst for att de ska fd en gemensam
upplevelse med barnen. Allting finns i bockerna, det dr en hel virld som oppnar sig. Genom
att ldsa barnlitteratur fdr barnen sa mycket pd kopet, ett storre ordforrdd, de far kinna
empati, och forstaelse for andra mdnniskor och sa mycket mer. Men vi ldser ocksa for att
barnen ska fd en upplevelse, en kéinsla. Skolan har arbetat fram bdde musikaler och teatrar
som de tillsammans med barnen satt upp. Arbetet startas alltid upp med en bok vilken ligger
till grund for projektet. Valet av bocker som de kdper gor de sjilva och de dr noga med att
varje bok har ett budskap eller berér ndgot omradde som de vill arbeta med. Det bdsta dr en
kombination av bocker som innehdller fakta och bocker som barnen kan relatera till och
framforallt bocker ddr de far lov att uttrycka sig. Vi har haft mycket bocker som handlar om
relationer.

Under vara besok pa skolan visade bada pedagogerna oss tydligt genom sitt engagemang att
de hade funnit ett arbetssitt som de tror pa. Deras entusiasm sprider sig till barnen och dven
till oss. Anna tycker att vi som vuxna tillrdttaldigger for mycket for barnen. Det mdste finnas
utrymme for barnen att tolka, ldsa mellan raderna eller ldsa det pa sitt sdtt. Hon betonar
vikten av att stélla 6ppna fragor som far barnen att sjédlva reflektera och dra egna slutsatser om
det de last. Vi upplever att hennes forhallningssétt stimulerar barnen till att dra egna slutsatser
och att diskutera dessa med varandra.

Genom de boksamtal som vi fick vara med om kunde vi se att Anna gav barnen tid och
utrymme till att reflektera och relatera till egna erfarenheter, vilket de var mycket duktiga pa.
Vi mérkte att de var vana vid dessa samtal. De kunde sitta langa stunder och lyssna och dven
respektera varandras asikter. Anna anser att genom litteraturen far barnen ta till sig andra
kulturer och eftersom de lever pa en 6, dér det bor en homogen grupp av ménniskor ar detta
utvecklande och larorikt for barnen. Hon menar att med barnlitteraturens hjilp fdngar man
upp olika kunskapsomraden som de vill bearbeta. Anna sédger att vi forséker vidga var virld,
ldsa bocker fran och om andra kulturer.

Klassrumsmiljon

Klassrummet ligger hogst upp 1 byggnaden och har snedtak. Det dr hogt i tak och bankarna
star placerade i olika smagrupper. Det forsta vi méttes av var elevernas alla alster som var
uppsatta langs viggarna och nar vi kom in i klassrummet fann vi litteratur 6verallt. Redan hir
syntes att litteraturen har stor del i undervisningen. Mitt i klassrummet finns en stor hornsoffa
dar barnen samlas flera ganger om dagen. Langs med baksidan av soffan och pa manga
platser i rummet finns det bokhyllor som ér fyllda med laborativt material och bocker av alla
de slag. De har ett krypin dir det star en séng, som dven den dr omgiven av bokhyllor med
bdcker och hela miljon inbjuder till ldsning. I klassrummet sitter alfabetet uppsatt och under
vissa bokstédver sitter ord som barnen arbetat med och som de tycker ar svéra att stava. Vi
upplever atmosfaren som inbjudande och vi reagerar bada pa att det &r fyllt med material av
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alla de slag runt om i rummet. Barnen ar mycket positiva till att vi &r dér och de visar stolta
upp sitt klassrum for oss.

Niérbild av en lektion

Dagen startar med samling i den gemensamma soffan, dar froken gar igenom hur dagen
kommer att se ut. Direfter borjar Anna med att beritta, att boken de ska ldsa idag &r en av
hennes favoritbocker. Har fér vi aterigen intrycket av att hon verkligen élskar att 14sa vilket
overfors till barnen. Bade hoglasning och enskild 14sning tar stor plats 1 undervisningen och
detta dr ndgot pedagogerna introducerar redan i forskolan. Barnen &dr darfor vana lisare och
litteraturen &r en naturlig del for dem. Bockerna véljer de sjélva, dock med viss véigledning av
lararen. De arbetar d&ven med storbdcker vilket medfor att de pratar och skriver om
gemensamma texter. Vi mérker att 1sandet och skrivandet gir hand i hand da de alltid skriver
efter att de last.

Pedagogen haller upp boken Nussekudden av Hékan Jaensson och alla far titta pa framsidan
innan de borjar prata. Barnen fér tillfdlle att diskutera och berétta vad de tror att boken handlar
om och vad Nussekudden ar for ndgot. Nar Anna borjar ldsa, gér hon det med stor inlevelse
och hon léter sig gdrna avbrytas om barnen vill kommentera nagot. De tittar pd bilderna och
hon stéller 6ppna fragor for att se att barnen dr med i1 handlingen. Vi kinner tydligt av
samspelet mellan pedagogen och eleverna. Stimningen i klassrummet &r tillatande och
atmosfdren blir nist intill magisk. Nér boken &r slut, fragar froken vad tyckte ni om boken?
Hur tror ni att Kalle kénde sig? Har mérktes att barnen var vana vid boksamtal da det
fullkomligt sprudlande om dem. De visar tydligt att de kan ta till sig berittelsen och dven
relatera till egna erfarenheter. De dr duktiga pa att lyssna pa varandra och ge kommentarer om
vad de andra sdger. Vid ett tillfdlle frdgar en elev ett annat barn, hur tdnkte du da? Detta visar
pa att arbetsséttet dr vél inarbetat hos eleverna.

Efter detta samtal fragar froken om de har nagra egna gosedjur och barnen far da berétta vilka
favoriter de har eller minns att de haft. Har 14ggs mycket tid pa samtal barnen emellan med
hjalp av froken, som dirigerar diskussionen nagot. Vi kidnner att hon dr en forebild for dem
och hon ger verktyg till att utveckla deras 1asforstéelse, detta utan att vara for styrande. Hon
fragar ndr blir det pinsamt att ha gosedjur? Vad har man dem till? Nér gosar man? Kan det
vara bra att prata med ett gosedjur? Det 1aggs mycket tid pd samtal och Anna siger att
samtala kring en bok dr det mest vdsentliga for att utveckla ldsforstdelsen.

Dagens bokstav dr G som 1 gosedjur och barnen far sjdlva klippa ut sitt favorit gosedjur med
hjélp av olika material som froken tagit fram. Detta arbete sammanstélls i deras ABC- bok,
dar de dven skriver en beréttelse om sitt gosedjur. Detta arbetssétt som dr grunden for ABC-
boken upprepas varje gang, dock med olika litteratur och tema. D4 klassen &r en integrerad F-
3:a, kan ldraren aldersanpassa uppgiften, vilket blir naturligt da de dldre barnen skriver mer.
Viupplevde att barnen tyckte det var roligt att skriva och de skrev ldnga texter som de stolta
visade upp for oss. Anna menar att var uppgift som ldrare dr att fa eleverna att utvecklas till
reflekterande skribenter. Genom detta arbetssatt mérker vi att skrivandet alltid blir
meningsfullt for barnen, vilket gor att de finner glddje i det de gor. Detta sétt att arbeta har de
haft i manga &r, men det har bearbetats och idag &r alla riktigt lyckliga 6ver denna modell. Nar
arbetet ar fardigt presenterar varje barn sitt verk, antingen enskilt eller med stod/hjilp av
froken. Var ABC- bok bygger jdttemycket pa samtalet. Det dr ett sditt for barnen att formulera
sina tankar. De bocker vi anvinder till ABC- boken beror allmdngiltiga saker som barnen kan
relatera till eller kdnner igen sig i. Det midrks att alla barn d&r mycket ndjda 6ver vad de har
astadkommit och samtidigt intresserade av vad de andra har gjort. Alla arbeten ser olika ut
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och det &r hérligt att se den entusiasm som finns i dem nér de stolta visar oss sin egen ABC-
bok.

5.2 Fjallbackens skola

Fjéllbackens skola, som &r en F- 2 skola med ca 115 elever ligger i en mangkulturell stadsdel i
Goteborgs kommun. Skolan ligger i ett omrdde som dr omgivet av en hérlig skog med en
underbar natur. I den klass som vi besokte gar det 22 elever och det &r en arl. Solveig har
arbetat som ldrare pa denna skola i ca 30 ar och alla som arbetar pa skolan har varit dér linge
och samarbetet fungerar mycket bra. Samarbete dr en grundforutsdttning for att verksamheten
ska vara levande. All personal arbetar mot samma mal och ser skonlitteratur som kérnan i
verksamheten. Skolan anvédnder enbart detta som liromedel, vilket innebér att pengar som
annars laggs pd dyra liromedel istéllet anvénds till att kopa in barn- och ungdomslitteratur. De
lagger stor vikt vid att 1ata barnen uttrycka sig pa olika sitt, t.ex. genom bild, musik och
teater. De har skapat ett eget bibliotek dér det finns mycket bocker att tillga.

Solveig har tillsammans med en kollega pa eget initiativ utbildat sig pa Lararhdgskolan i New
York. Nér de var dér fick de mojlighet att kopa litteratur som kursledaren pa hogskolan hade
skrivit. Efter att de hade l4st igenom denna samt fatt se hur de undervisade dér, blev hon
overtygad om hur man skulle gora for att stimulera elevernas lasutveckling. De har varit i
New York vid tvé olika tillfdllen och da utbildat sig for bdde dldre samt yngre barn och de
anser sig ha utvecklats som pedagoger. Forsta resan betalade de ur egen kassa medan de vid
det andra tillfédllet fick ett bidrag. Vi kunde mérka att Solveig brinner {for detta arbetssétt da
hela hon utstrélar gladje och entusiasm nér hon talar om det.

Pa skolan arbetar de mycket med boksamtal och har d& Chambers som forebild. Vi har pa
skolan list mycket av Aidan Chambers och da om boksamtal och hur man stdller fragor som
far barnen att reflektera. Det dr viktigt att tdanka pa hur man stdller frdagor till dem sa att man
fdr igdng deras tankar. Solveig berittar att hon har enskilda samtal med 2-3 elever per dag.
Detta kallar hon ldssamtal och hon pratar dd med eleverna om vad de har last, vad som har
hént sen forra samtalet, samt om det 4r ndgot som de undrar 6ver. De far vid varje tillfille
aven en liten fraga/uppgift som de ska ténka pa till ndsta gang. Dessa fragor kan t.ex vara:
Kan du fundera 6ver vem som dr huvudperson i boken? Vem skulle du vilja vara i boken?
Solveig hinner lyssna pa hela klassen under en vecka, dock med hjilp av Karin som ar
fritidspedagog och dr med dem i klassrummet under stora delar av dagen. Dessa samtal visade
pa hur ett dialogiskt forhallningssitt mellan larare - elev kan fungera. For att kunna ha en bra
dialog med eleven krdvs att du byggt upp en relation, dir eleven kdnner sig trygg. Detta
mérker vi av dd arbetsmiljon i klassrummet &r valdigt lugn. Solveig siger att dessa samtal dr
oerhort betydelsefulla, de ldgger grunden till hur jag och eleven ska arbeta vidare
tillsammans med deras ldis- och skrivinldrning. Vi méarkte att Solveig lagger stor vikt vid att
kdnna eleverna vil och detta jobbar hon stindigt med bl.a. genom dessa samtal.

Hon poidngterar att hon triaffar de elever som behdver stéttning nagot oftare. Eleverna far
laslaxor och de ska ldsa 15 minuter varje dag. Hon betonar vikten av att ha ett gott samarbete
med fordldrarna. Jag har aterkommande trdffar med de fordldrar vars barn behover stéttning.
En gang i manaden, en tiominutare och da undervisar jag hur de ska kunna stétta sina barn i
ldsningen hemma. Detta ger resultat. Da hdnder det jdttemycket, sdger hon. Detta tycker vi
visar, att hon dr en mycket engagerad larare, som gor allt for att hennes elever ska lyckas.
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Solveig berittar att de arbetar 80 min varje dag med litteratur och da innefattar detta bade
enskild samt gemensam hoglédsning. Hon framhéller betydelsen av att 14sa mycket, det dr
endast genom att ldsa, ldsa och ldsa som man ldr sig, menar hon. Nar de l4ser enskilt sa
anvander de sig av lidsloggar, vilket dr en personlig bok som eleverna kan skriva upp fragor i
eller andra funderingar som uppstar under lasningen. De skriver de fragor som lararen har gett
dem vid det enskilda samtalet, men de skriver d&ven hur ménga sidor de lést. Varje gdng som
eleverna har lést ut en bok sa gor de berittelsekartor 6ver vad som har hént i boken. Vi visar
hir nedan hur en sddan kan se ut.

Tid ‘ Plats

. problem
Hindelser Personer

Berittelsekarta Fjdllbackens skola

Detta gors dven gemensamt ndr de har ldst en hogldsningsbok, sett en film eller varit pé teater.
I berittelser, oavsett vad det ar for sort, sé finns dir en handling, personer/karaktirer, tid och
en plats. Detta diskuterar de tillsammans och ritar upp kartan pa ett stort block. De pratar om
vad som hint i boken samtidigt som de fyller i de olika punkterna. Ndr vi jobbar med
berdttelsekartor sd far jag en bra bild 6ver hur eleverna tinker och vad de har forstdtt. Det
blir dven ldttare for eleverna att bearbeta berdttelsen sd hdr. Jag kdnner att vi kan diskutera
boken bra pa det hdr sdittet. Nir eleverna arbetar med berittelsekartor 1 sina loggbdcker far
de en utklippt fardigritad skiss, som de sétter in i loggboken. Det dr vildigt viktigt att félja
upp en saga och prata om innehdllet. Man kan inte ldmna en saga utan att diskutera den. 1
sagor/berdttelser finns det alltid ett tema/budskap som man kan reflektera kring, bocker kan
innehdlla sa mycket. Det dr dock viktigt att de bocker man vdljer att ldsa tar upp olika dmnen
som man sedan kan arbeta vidare med.

Solveig poéngterar betydelsen av att anvénda skonlitteratur i ett mangkulturellt omrade och
menar att den kan innefatta allt. Du som ldrare maste ha ett genomtinkt mdal med det du ldiser
for eleverna. Eleverna fdar pd ett naturligt sdtt insikt i hur den svenska kulturen fungerar
genom att lyssna samt ldsa bocker och detta dr en viktig del for dem som
samhdllsmedborgare.

Klassrumsmiljon

Den virme vi kiinde nir vi klev in i klassrummet genomsyrade hela skolan. Aven om
klassrummet dr forhallandevis litet med f& utrymmen till att ga undan, hade de lyckats inreda
det pa ett inbjudande sitt. Elevernas teckningar samt berittelser sitter fint inramade pa
viggarna och det kéndes trevligt att komma dit. Miljon hér inbjuder till att 14sa och att skapa.
I rummet finns det bokhyllor med mycket litteratur, allt fran faktabocker till kapitelbocker och
vi finner dven lador med laborativt material. Det finns &dven en hylla dir bockerna ar
nivagrupperade sa att eleverna litt kan vélja vilken bok som passar dem bést. Det finns en stor
matta dér alla elever samlas flera ganger om dagen. Alfabetet sitter uppsatt och under
bokstéverna har de satt upp ord som anses lite krangliga.
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Nirbild av en lektion

Dagen startas upp med att eleverna tvé och tva far ett problem, som de tillsammans ska 16sa.
Detta uppmuntrar till kommunikation eleverna emellan, vilket man mirker att de 4r vana vid.
Efter en stund samlas alla pd mattan for att diskutera vad de har kommit fram till och alla far
da mojlighet att berétta hur de har tinkt. Har méarker vi att samspelet mellan l4rare och elever
ar tillatande och eleverna berittar villigt hur de har tinkt. Hér trénas eleverna dterigen pé att
kommunicera, vilket vi mirker pagar under hela dagen. D& de samarbetar tva och tva, tar de
del av varandras tankar och funderingar. Nér ldraren har presenterat dagens upplégg sé tar
hon, vid det hér tillfdllet, fram boken om Nils Karlsson Pyssling, som é&r skriven av Astrid
Lindgren. Innan hon bdrjar l4sa boken sa ges det utrymme till att diskutera vad som tidigare
har hént i berdttelsen. Barnen forklarar ivrigt for de barn som varit borta och ldraren far hér se
att eleverna f6ljt med i handlingen.

Stor vikt ldggs vid att alla méste vara tysta ndr ndgon talar och att alla som vill f&r mojlighet
att sdga nagot. Jag borjade redan ndr de gick i forskolan med att ldsa hogt och sedan samtala
om boken. Att fa barnen att tinka i forvdg, vad tror ni hdnder nu? Barnen kopplar till egna
héiindelser och vill berdtta. Nar pedagogen borjar 1dsa sé lyssnar barnen engagerat och efter en
stund stiller hon en friga som de far diskutera 1 en liten grupp. Hon later dem alltid fa prata i
grupp eftersom hon kénner att alla dirmed far chans att uttrycka sig. Det finns alltid barn som
inte tycker om att vara i centrum, vilket medfor att de inte blir delaktiga eftersom de aldrig
vdgar tala infor hela klassen. Fragorna som pedagogen stiller dr 6ppna och de kan se ut s&
hir, hur ni tror att Bertil kinner sig ndr han ldmnas ensam hemma varje dag? Jag undrar om
man som vuxen kan ldmna barn ensamma hemma hela dagarna? Jag undrar hur det kommer
sig att Nils Karlsson Pyssling aldrig kan bli stor? Hon kan dven stilla fragan, dr det ndagon
som undrar over ndgot sdrskilt? Da barnen har pratat en stund med varandra fragar hon, har
ni nagra fragor? Hur tinkte ni da? Kan ni forklara? Det rader flerstimmighet 1 klassrummet
och dven vi fingas av sdvil ldrarens som elevernas inlevelse.

Det mirks att eleverna ér vana vid att reflektera da de ofta ténker djupare 4n att bara svara pé
frdgan. De lyssnar pa vad de andra sdger och har manga egna asikter om det som beréttas och
lever sig in i samtalet. Vi upplever att barnen lugnt kan sitta och lyssna intresserat under en
langre stund, vilket kidnns ovanligt for den har aldern. Nar lararen fortsétter 14sa blir barnen
aterigen tysta och lyssnar intresserat tills pedagogen anser att de ska sluta ldsa. Vi upplever att
lararen ar skicklig pa att fanga elevernas uppmérksamhet efter varje fritt samtal. Detta &r
verkligen en konst i denna alder dd manga elever normalt har svart att aterigen fokusera pé
froken.

Nar sagan dr fardiglist sétter sig barnen och skriver om nigot som de tyckte om i beréttelsen.
Ldsningen och skrivningen hénger ihop och det dr viktigt att man kombinerar detta, det mdste
dven ske i ett meningsfullt sammanhang. Alla barn 1 klassen skriver berittelser, &ven om det
ser lite olika ut i omfang. I stort sett alla elever i klassen dr duktiga skribenter och skriver
mycket. Vi kdnde stora skillnader jimfort med skolor vi sett tidigare under var utbildning. Nar
skrivstunden dr fardig laser de sina enskilda bocker. Nistan alla elever laser kapitelbocker,
vilket dr ovanligt ndr man gér 1 forsta klass.

5.3 Solvikens skola

Solvikens skola ligger i en ndrkommun till G6teborg och &r en F-9 skola med ca 600 barn i
aldrarna 1-17 ar. Dér arbetar 6ver 100 personer. Skolan byggdes i borjan av 90- talet och ar
modernt byggd. Skolan har rymliga klassrum dér det finns ett flertal tillhrande utrymmen
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samt flera stora samlingsrum. Den har ett eget bibliotek dér det arbetar en bibliotekarie som ar
erfaren och har stor kunskap om barnlitteratur, vilket dr en stor resurs for skolan.

I det gemensamma samlingsrummet finns det en stor bokhylla dir de sjdlva har lixat'*
litteraturen. Detta innebér att de har nivagrupperat bockerna s att barnen vet vilken nivd som
passar dem bést. Anette dr ldrare i den F-1: a som vi besoker och den bestdr av 22 elever. Hon
har arbetat pa skolan sen den byggdes och kinner att hon hela tiden har utvecklats som person
och som ldrare. Hon har goda kunskaper i 1ds och skrivutveckling och har efter sin utbildning
dven last 10 p till 1 detta &mne. D& hon insett betydelsen av att barnen ldr sig i ett meningsfullt
sammanhang anvédnder hon sig av barnlitteratur och gér barnboksfigurerna i bockerna
levande. Anette papekar att de har ett gott samarbete i det arbetslag som hon jobbar i och
menar att detta betyder oerhort mycket for verksamheten. Att alla strdvar dt samma hadll gér
att det kdnns roligt att arbeta. Anette framhaller att ett gott samarbete med fordldrarna ar
vasentligt, fordldrarna dr en oerhort stor resurs. Vi kan hjdlpa barnen att fa rdtt
forutsdttningar hdr i skolan, men det dr hemmen som kan utveckla ldsningen ytterligare.
Detta dr viktigt att man informerar dem om.

Pé skolan ldgger de stor vikt vid ldsning och skrivning och Anette dr overtygad om att det &r
genom skrivandet de lér sig att ldsa. Vi mérker att de arbetar mycket med 14dsning och
skrivning och att de tycker att &mnena vavs in i varandra. Lédsningen blir mer lustfylld. Vi
tycker dven att det dr viktigt att prata om det man ldser och att fd barnen att reflektera. Vi
forsoker alltid att skriva om det vi har ldst. Jag tycker att det dr viktigt att barnen ser en
mening med vad de gor och att de har en mottagare ndr de skriver. Ndr man anvinder
barnbocker kan man ldtt fanga upp de dmnen som du vill arbeta med. En barnbok kan
innehdlla sa mycket.

Anette har tillsammans med en kollega bedrivit ett ldsutvecklingsprojekt for verksamma
larare dér bl.a Inger Bjorneloo, Rigmor Lind6 och Ulla Sundemo har varit inbjudna. Det var
vid dessa olika foreldsningar som de stimulerades till att utveckla sin verksamhet ytterligare
och det var da barnboksfigurerna fick ta steget in 1 klassrummet. Vi méarker att Annette trivs
med det hon gor och hon fér oss att inse att hon brinner for denna metod. Genom
barnboksfigurerna far barnen en mottagare som de dr nyfikna att kommunicera med. De har
massor av fragor och funderingar och vi far manga innehdllsrika samtal ddr vi diskuterar
tillsammans. Barnen fdar manga mojligheter att hora vad andra i klassen tycker och tinker
som de sedan kan jamfora med sina egna funderingar.

Klassrumsmiljon

Klassrummet &r ljust och modernt och har tillhérande grupprum diar man har mojlighet att
arbeta enskilt. Rummet dér forskoleklassen arbetar dr byggt med ett loft som inbjuder till lek.
Anette menar att leken dr en viktig del 1 barnens utveckling. Leken maste finnas med, det ska
vara roligt och spinnande och det ska inte vara forutsdgbart. 1klassrummet dr borden
placerade i grupper, som inbjuder till samtal. Dér finns ocksé en avskild horna med en soffa
som barnen kan sitta och ldsa i. Bokhyllorna i rummet dr fyllda med laborativt material som &r
placerat pa ett inbjudande sétt, dar &ven bocker finns att tillga. Vi upplever att miljon
uppmuntrar till att ldsa, da bockerna star i barnens hojd och dr indelade i olika svarighetsgrad.
I klassrummet finns det dven en stor rund matta, vilken de samlas pé flera génger varje dag.
Mattan dr for oss en viktig samlingsplats ddr vi tillsammans med barnen far mojlighet att
prata om saker vi gjort eller saker som har hént. Det skapar en trygghet for barnen att alltid

1201 X = Lisbarhetsindex, Instrument for att méta lasbarheten i en bok
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samlas hdr. Viggarna ar fyllda av olika verk, dar finns allt fran barnens berittelser och
teckningar till egentillverkade ler skulpturer som forestdller Mamma Mu och Krékan.

Niérbild av en lektion

Lektionen startas upp med att alla barn samlas péa den stora runda mattan for att g igenom
dagens uppldgg. Direfter presenteras veckans bokstav genom att barnen tva och tva gér ut till
rummet bredvid, dér froken stéllt upp olika saker pé ett bord. De far ta med sig varsin sak in
till klassrummet och alla far under tystnad fundera pa vilken bokstav deras foremal borjar pa.
Viupplever att barnen tycker att detta ar véldigt roligt och spannande dé det verkligen ar
knépptysta med koncentrationen pa topp. Barnen fir gemensamt tala om vilken bokstav de
tror att det dr och ldraren tar tillfallet i akt och fragar dem hur de tdnkt och hur de kom fram
till sitt svar. Har uppstir ménga bra situationer dér lararen och eleverna kan ta del av
varandras tankar. Vi kdnner att samspelet mellan lirare — elev fungerar vél, dér ldraren &r en
naturlig vigvisare som for samtalet vidare. Det dr lika roligt varje gang vi gér det och barnen
tycker att det dr jdttespdnnande. Det gor inget om de skulle raka gissa fel. Vi kdnner att
barnen dr vana att sdga vad de tycker och vi upplever dem som mycket trygga ithop som

grupp.

Pedagogen liser sedan ur boken Mamma Mu och Krakan av Jujja och Tomas Wieslander,
som &r den bok de arbetar kring just nu. Det har uppstatt manga tankar och funderingar under
deras boksamtal och barnen har fitt mycket utrymme att diskutera. Jag tycker att det dr
Jjdtteviktigt att barnen far prata om det vi ldst, dels for att de ldttare tar det till sig och dels for
att de far hora att alla inte tdnker lika. Det blir dven ldttare att stimulera eleverna till att
skriva, da de ser en mening med varfor de ska skriva.

Barnen har under en period brevvixlat med Mamma Mu, som bl. a frdgat dem vad man
egentligen gor i skolan och hur det ar att vara dar? Hér far barnen mojlighet att reflektera over
hur det dr att vara 1 skolan och hur de mar. Detta ger dven ldraren en insyn 1 hur barnen trivs 1
klassen. Barnen far hdr mojlighet att stdlla de fragor de undrar 6ver och dven fa svar péd dessa,
vilket vi kdnner sker i ett meningsfullt ssmmanhang. Vi upplever att pedagogen kan fanga
barnen och de &r duktiga pé att pendla mellan att lyssna, ha livliga diskussioner och att arbeta
enskilt. Vi kan se att barnen skriver med gliadje och att de utvecklas som skribenter.

Klassen ska tillsammans skriva en dikt av ord som borjar pa veckans bokstav vilken ar ”K”.
Bokstaven dr bara en bonus. For var del kan jag kdnna att ldsinldrning och bokstavsinldrning
dr tvad helt skilda saker, de har inte med varandra att géra egentligen. Nir det gdller
bokstavsarbetet handlar det mer om att hitta en gemensam arena, det hér gor vi och det dr ett
sdtt att sprakutveckla. I och med att man jobbar mycket med skrivning dr vi helt sdkra pa att
man ldr sig ldsa utifran det man skriver. Dikten skriver de gemensamt pé ett stort ark som
sedan sitts upp. Ndr barnen kommer in efter rast och ska ldsa dikten tillsammans upptéicker de
att det &r stora hal i pappret. Det tar en stund innan de inser att alla K &r borta. Det uppstar
stora diskussioner mellan eleverna om vad som kan ha hént. Vem kan ha gjort sa héir? Varfor
har nagon gjort sa hdr med vdr dikt? Nagon 1 klassen hittar ett paket med en lapp dér det stér:

Forldat mig barnen! Hdlsningar Krakan
I paketet ligger alla uthackade K: n och de forstér att det &r Krakan som gjort det. De
diskuterar varfor han har gjort sa och kommer da fram till att Krdkan nog varit lite avundsjuk

pa att Mamma Mu fétt s& ménga brev, medan han inte fitt nagra alls. Det diskuteras dven
flitigt hur Krakan kunde komma in 1 klassrummet. En pojke i klassen sédger, det gdar nog att
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lyfta pa en av plattorna i taket och jag tror att det dr den vigen han har kommit in. Resten av
klassen héller med och alla nojer sig med den 16sningen. Hér berdrs manga etiska aspekter dir
barnen fér leva sig in i hur Krdkan kan ha ként sig och det ar ett mycket bra tillfalle for barnen
att lara sig kdnna empati. Nér de tejpat upp alla K: n igen, sa sétter de sig enskilt {for att skriva
ett brev och mala en teckning till Krakan sa att han kan bli glad igen. Vi upplever inte att
nagon tycker att det dr vare sig svart eller trakigt att skriva, utan barnen skriver med en sddan
iver i ett for dem meningsfullt ssmmanhang. Sprakandet far ta stor plats och det ges mycket
tid till reflektioner.

5.4 Sammanfattning av resultat

5.4.1 Lararnas syn pa barnlitteratur som didaktiskt redskap

Samtliga skolor vi besokt anvénder barnlitteratur som kérnan i undervisningen. En av
skolorna hade enbart skonlitteratur som laromedel och anség att den innefattade allt.
Pedagogerna menar att genom bockerna kan de berora de &mnen som de vill arbeta kring. De
f4r med hjilp av barnlitteraturen ett &mnesintegrerat arbetssitt. Eleverna far genom
barnlitteraturen bl. a ta del av andra kulturer och leva sig in 1 andra ménniskors situationer.
Alla skolorna arbetar med boksamtal och ser samtalen som en viktig del i l4s- och
sprakutvecklingen. Pedagogerna som vi har pratat med anser att klassrumsmiljon har stor
betydelse for att inspirera och har dirfor inrett en sprakstimulerande miljo, som inbjuder till
lasning. Alla har en matta 1 sitt klassrum som de gemensamt kan samlas pa. De tre skolorna
betonar alla vikten av att lisa mycket och att da 1dsa barnlitteratur som féngslar eleverna.
Detta géller bade hoglasning samt enskild 1dsning. Gemensamt for de tre ldrarna ar att
barnlitteraturen gor undervisningen bade mer lustfylld och meningsfull.

5.4.2 Dialogiskt forhallningssatt

Nagot som dr gemensamt for de tre skolor som vi har besokt dr att alla inblandade pedagoger
har samma grundsyn, de strdvar mot samma mal. Det som kinnetecknar alla tre klasserna ar
att diskussionen och boksamtalet far ta stor plats i undervisningen. Da ldrarna ldgger stor vikt
vid att samtala om det ldsta, far eleverna manga tillfillen till att bade reflektera dver innehéllet
men dven att relatera hindelserna till sig sjdlva. Eleverna i samtliga klasser visar att detta
arbetssitt ger resultat da alla &r otroligt duktiga pa att viga dela med sig av sina tankar och
aven att respektera andras asikter. Vi ser ett vil fungerande samspel mellan ldrare- elev -elev
och detta paverkar hela undervisningen positivt. Klimatet dr 6ppet och tillditande och vi méter
inte ndgra elever som har svart for att prata infor de andra. Nagot som ar gemensamt for alla
skolorna &r att de ser fordldrakontakten som en viktig del for att kunna utveckla ldsandet
ytterligare.

5.4.3 Lasa - skriva gar hand i hand

Pedagogerna menar att ndr man skriver om det ldsta sétts skrivandet in ett meningsfullt
sammanhang och barnen ser en mening i vad de skriver. De ldgger stor kraft pé att barnen ska
forsta varfor det ar bra att kunna skriva och att de ska forstd meningen med det. Skrivningen
gors lustfylld och det vésentliga dr att de har ett mal med vad de skriver. Lararna anser att
lasandet och skrivandet gar hand 1 hand och att det ska kombineras. En av skolorna menar att
man lér sig att ldsa genom att skriva, medan de andra betonar lasandet i forsta hand. Dock har
alla gemensamt att skrivandet, sasom liasloggar, brev till barnboksfigurerna och ABC- boken
ska fa ta stor plats i undervisningen.
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5.4.4 Lararen som modell

De ldrare vi intervjuat och besokt har alla varit oerhort malmedvetna och engagerade
pedagoger. De har alla en stor kompetens inom omradet och dr sjdlva den drivande kraften till
att utveckla sin undervisning. De visar tydligt att de trivs med sin yrkesroll och de ser
barnlitteraturen som en ovarderlig kélla till lustfylld undervisning. De har en forkarlek till
barnlitteratur, vilket de lyckas formedIa till sina elever. Lararna har lyckats hitta sina egna
former fOr att finga elevernas uppmaérksamhet och de lagger stor vikt vid att ldra kénna sina
elever vil. Alla tycker att detta leder till att gruppen blir lugn och trygg. Vi mirker att
eleverna 1 samtliga klasser dr vana att pendla mellan fri diskussion och enskilt arbete, vilket
de dr fantastiskt duktiga pa. Barnen far inom vissa ramar bade samtala och arbeta fritt dock
med pedagogen som dirigent. Lirarna dr forebilder da de dr de som leder samtalen vidare,
samtidigt som de stédller Oppna fragor till eleverna. Pedagogerna arbetar med att samtala
omkring det ldsta bade 1 grupp och genom att skriva vilket 1 sin tur utvecklar eleverna till att
bli reflekterande lésare.

5.4.5 Tillgang och urval av barnlitteratur

Samtliga larare ansag alla att det var viktigt med mycket litteratur i undervisningen. Det fanns
rikligt med barnlitteratur 1 klassrummen och alla skolor hade dven ett eget bibliotek. Manga
bocker var nivagrupperade s att barnen létt kunde hitta en bok som passade dem. En skola
har sokt stipendium till att kopa in barnlitteratur och en skola lagger alla pengar som skulle ha
gétt till laromedel pé inkOp av barnlitteratur. Den tredje skolan har ett stort bibliotek med en
engagerad och kunnig bibliotekarie. De viljer sina bocker medvetet savél tematiskt som
utifran ett genusperspektiv.

6. Diskussion

I var diskussion kommer vi att under rubrikerna, ett erfarenhetsbaserat innehall, ldraren ger
eleverna strategier for ldrande, ldrarnas didaktiska medvetenhet och engagemang och att
skapa en ldsstimulerande miljo, forsoka besvara vara fragestéllningar vilka ar:

e Hur kan man genom barnlitteraturen stimulera elevernas ldsutveckling och utveckla dem till
reflekterande ldsare?
e Hur kan man skapa en ldsstimulerande miljo?

o Vilka méjligheter har barnlitteraturen att utveckla barnens ldsforstdelse?
e Hur far man eleverna att kdnna lusten att lisa?

e Hur kan man arbeta med litteraturen i undervisningen?

6.1 Ett erfarenhetsbaserat innehall

6.1.1 Att skapa en meningsfull och lustfylld undervisning

Skolans viktigaste uppgift dr att upprétthélla och vécka intresse for att 1dsa och skriva. Om
man lyckas med detta, blir den fortsatta lds- och skrivprocessen sjdlvgaende. Dérfor ér det en
forutséttning att man forstar varfor det ar bra att kunna ldsa och skriva. For att f4 en
undervisning som dr meningsfull, dir eleverna &r i fokus och delaktiga i sin egen utveckling,
kravs en verksamhet som dr malmedveten och har en rod trad. Undervisningen méste goras
inbjudande sé att eleverna kénner lust att ldra. I skolorna vi besokt har en funktionaliserad syn
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pé svenskundervisningen dominerat. Pedagogerna ser &mnet som erfarenhetspedagogiskt'*’

och de utgér alltid fran ett sammanhang dér oftast elevernas upplevelser ingdr. De ger dem ett
stort utrymme till att reflektera och att relatera texter till sig sjilva.

I kursplanen kan vi ldsa, att sprdket och litteraturen har stor betydelse for den personliga
identiteten.'** Genom att arbeta med barnlitteratur och dven faktabdcker i tematiska
sammanhang, far eleverna mojlighet att se helheten i sitt larande. Vi dr 6vertygade om att en
holistisk syn pd undervisningen skapar ett meningsfullt larande for eleven. Detta mérktes
tydligt pa de besokta skolorna, da elevernas engagemang var forvanande stort. Att se glddjen i
barnens 6gon ndr de fir berdtta om sina egna tankar och funderingar, samtidigt som de andra
lyssnar, var en stor upplevelse. Skillnaden pé arbetsglddjen i dessa klasser jamfort med
tidigare skolor vi varit pd dr mycket stor. Givetvis finner man storre lust, om man ser en
mening i det man gor.

Manga skolor har tyvirr fortfarande en formaliserad undervisning, dér svenska som ett
fardighetsdmne dominerar. Barnen tilldelas 16sryckta uppgifter som inte sétts in i ett
sammanhang samt dgnar tid &t att skriva sida efter sida med betydelselosa bokstaver. Detta
gor eleverna med totalt ointresse och endast for att de har blivit tillsagda att gora det. For barn
med en icke sprakstimulerande bakgrund anser vi att en sddan undervisning leder till olust och
till och med till 1dssvérigheter. Att det finns skolor som fortfarande arbetar pd detta sétt anser
vi dr beklaimmande. Detta problematiserade Malmgren'* redan pa 70- talet da han efterlyste
en helhetssyn pa svenskundervisningen. Han betonade betydelsen av att sitta undervisningen i
ett sammanhang. Vi undrar hur det da kan komma sig att skolan, 30 ar senare, fortfarande &r
formaliserad 4n idag.

6.2 Lararen ger eleverna strategier for larande

6.2.1 Flerstammighet

Genom att lararen utgar fran barnlitteraturen far eleverna en gemensam plattform att arbeta
vidare med. Vi har sett manga goda exempel pd hur man kan fa igang skrivandet pé ett
lustfyllt sétt. Pa Solvikens skola anvédnder lararen barnboksfigurerna som en gemensam arena
for att stimulera barnen till att reflektera genom att samtala, lésa och skriva. Detta gér man
aven pa Uto skola men da genom sin ABC- bok som redskap. Pa Fjéllbackens skola arbetar de
intensivt med sina loggbdcker och beréttelsekartor, vilka ger rika mojligheter till reflektioner.
Skolorna har gett tydliga exempel pa att ldsandet och skrivandet gér hand 1 hand. Nagot som
ar gemensamt for samtliga skolor &r att det rader flerstimmighet i klassrummen dér dialogen
ar utgangspunkt 1 undervisningen. Detta anser Dysthe dr en nddvéandighet, inte bara for att
utveckla &mneskunskaperna och for att tinka sjilvstandigt, utan det dr en modell for hur
mdnniskor fungerar i ett demokratiskt samhcille. '**

6.2.2 Samspelet mellan larare- elev- elev

Samspelet pa skolorna mellan larare — elev - elev ir tilldtande och respektfullt. Vi upplever
att pedagogerna ér tydliga ledargestalter som dirigerar eleverna mot mélet. D4 vi har sett hur
barnen i de besokta klasserna kommunicerar, reflekterar och analyserar det ldsta, méirker vi
tydligt vilken betydelse det har att arbeta mycket genom samtal. Eftersom de berorda

12 Malmgren, Lars- Géran (1996) 5.86

122 Skolverket, Kursplanen i svenska (2000)
123 Malmgren, Lars- Goran (1996) s.58

124 Dysthe, Olga (1996) 5.249
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pedagogerna inser betydelsen av att arbeta med boksamtal i undervisningen, lagger de
mycket tid pa detta. Lararna framstér som en forebild i dessa samtal, da genom att lira
barnen hur man stéller fragor som inbjuder till reflektion. De &r alla verens om att
reflektioner om det ldsta dr en nodvéndighet for att utveckla elevers lasforstaelse. Genom att
lararna pa ett medvetet sétt stidller ppna fragor kan vi se att eleverna stérker sin kognitiva
utveckling. De far genom samtalen mdjlighet att associera fritt kring sina egna tankar, vilket
leder till att de kan relatera texterna till egna hdandelser. Vi har dven insett betydelsen av att
pedagogen ér en skicklig ledargestalt, som uppmuntrar eleverna till att friga och analysera.
Hur viktigt samspelet ir for utvecklingen papekade dven Vygotskij'>> d4 han skrev att barn
lir sig i samspel med andra barn och vuxna. Aven Dysthe betonar att niir lirare och elever
diskuterar om vad de skriver och ldser s far de en forstaelse for varandras tankar och
reflektioner. Hon framhéver:

Min huvudsakliga slutsats dr att dven om skrivandet i sig dr ett viktigt redskap, sd
okar inldrningspotentialen da skrivandet anvinds i samspel med samtalet och dd
ldraren pad ett medvetet sdtt planerar och stoder en interaktion som utgadr frdan
skriftliga texter i ett socialt rum."*®

Vi har verkligen fétt se hur man kan anvinda barnlitteratur pa ett stimulerande sétt 1
undervisningen och vi anser att den ersétter ordinarie liromedel pa ett bra sitt. Genom att man
pa ett medvetet sitt arbetar tematiskt med de olika omrdden man vill belysa, kan man fa en
helt fungerande verksamhet utan traditionella laromedel i svenska.

6.3 Lararnas didaktiska medvetenhet

6.3.1 Lararnas kompetens

Myndigheten for skolutveckling'®’ betonar att skolans viktigaste faktor ér lirarnas kompetens.
De menar att man som pedagog méste kunna finna elevernas inldrningsstrategier och ge dem
végledning i deras kunskapsutveckling, for att de ska lyckas med sin 14s- och skrivinlarning.
Vi har forstétt under studiens gang vikten av att schemaldgga tid for lasning, da detta ofta
bortprioriteras. Aven boksamtalen med de dppna frigorna méaste ges ett stort utrymme. Som
larare far man istillet vdlja bort andra aktiviteter, som i ménga fall gar att tematiskt fora
samman genom barnlitteratur. Alla skolorna vi besokte har haft helt olika forutsdttningar,
vilket barnlitteraturen har gett rika mojligheter att bearbeta. Eleverna fran skérgarden lever
inte 1 en méngkulturell miljo, men fir da genom barnlitteraturen méta olika kulturer. De
elever som gar pa Fjéllbackens skola, lever 1 ett mangkulturellt samhélle och far istillet
mojlighet att genom barnlitteratur forsta den svenska kulturen. Pa Solvikens skola &r
populationen blandad vilket gor att man far tillgodose badda grupperas behov. Lirarna pa de
olika skolorna var mycket skickliga pa att utnyttja barnlitteraturen till detta, genom sina
medvetna val av bocker.

Myndigheten for Skolutveckling har 1 sin rapport konstaterat att undervisningen ska ske i
meningsfulla och autentiska sammanhang. Larare som lyckats med sin lds- och
skrivundervisning har alla haft f6ljande kriterier,

125 Vygotskij, Lev (1934) 5.254
126 Dysthe, Olga (1996) 5.220
127 Myndigheten for Skolutveckling (2003) Att lisa och skriva s.116
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De skapar en miljé som frimjar lds och skrivinldrning.

De utgar fran en tydlig och uttalad undervisningsstruktur.
De ger stort utrymme for olika lds aktiviteter.

De viljer textmaterial pa ldmplig nivd.

De anpassar sin undervisning till varje barns forutsdttningar.

De uppmuntrar eleverna att reflektera éver, och styra, sin egen utveckling.
128

Undervisningen ska vara aktiverande och engagerande.

Vi anser att de pedagoger vi har besokt lever upp till de ovan nimnda kriterierna. Det som
kénnetecknar dessa tre pedagoger &r bl.a. att de alla &r mycket engagerade 1 sin lérarroll. De
har pa eget initiativ vidareutbildat sig och de har sjdlva sokt stipendier till bade bocker och
kompetensutveckling. En grundforutsittning for att arbetet de utfort har lyckats tror vi, ar att
alla 4r vildigt kunniga, engagerade och brinner for litteraturen. Detta styrker Molloy'*’ d4 hon
hévdar att man som ldrare i svenska maste ha ett eget starkt intresse for bocker, vilket vi sag
var tydligt hos de besokta pedagogerna. De ar alla malmedvetna, vilket visar sig 1
undervisningens struktur. Har man inte ett intresse och viljan av att utveckla en verksambhet,
finner man kanske inte den drivkraft som dessa pedagoger har.

6.3.2 Foraldrarnas roll

Liararna lagger stor vikt vid att ha en god relation till elever och forildrar, vilket skapar
trygghet. Detta dr en grundforutsdttning for att f4 en harmonisk atmosfar. Att fordldrarnas
delaktighet har stor betydelse for elevernas lds- och skrivutveckling har vi kommit till insikt
om. Taube'*" poingterar att fordldrarna har en betydelsefull inverkan p4 barnens ldsinldrning
och med végledning frén skolan kan de fa tilltro till sin egen forméaga att hjélpa sitt barn att bli
goda ldsare och skribenter. P4 de skolor vi har sett, har man uppmuntrat fordldrarna till forsta
hur viktig deras roll dr for barnens ldsutveckling. Pedagogen pé Fjdllbackens skola har dven
lektioner for fordldrarna i hur de ska kunna stddja sitt barn i ldsutvecklingen. Detta kan sékert
ifrdgasittas av manga pedagoger, d4 tid idag dr en bristvara. Vi tror dock att sdvil ldrare som
elever vinner pa detta i langden, da mycket tid kan ldggas pé lasning dven i hemmen. Om
eleverna fér stod i hemmen underléttar detta avsevért deras lds- och skrivutveckling.

6.4 Att skapa en lasstimulerande miljo

6.4.1 Lasmiljon

Inom Whole Language-ansatsen organiseras klassrumsmiljon sé att litteraturen ar i centrum
och det ges dér bade tid och utrymme till att 14sa. Vi har insett vikten av att organisera en
miljo dér barnen lockas till att lasning. Detta har betydelse d& det ska finnas méjligheter for
barnen att ha tillgang till avskildhet och koncentration. Klassrummet ska locka eleverna till
lasning. Lind6"*' betonar betydelsen av att ha en gemensam plats, ex. en matta, dir man
tillsammans kan diskutera och ddr man uppmuntras till att samtala. Liknande gemensamma
platser kunde vi finna i alla de klassrum vi besokt. Pedagogerna utnyttjade mattan vid flera
tillfallen under dagen och vi kunde se betydelsen av dessa gemensamma samlingar, da det gav
ménga mojligheter till reflektioner.

128 Myndigheten for skolutveckling (2003) Att lisa och skriva s.116
12 Molloy, Gunilla (1996) .80

130 Taube, Karin (1995) 5.108

1! Linds, Rigmor (2002) 5.161
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6.4.2 Bockernas betydelse

Genom att ha ett rikt utbud av litteratur, dér olika slags bocker finns representerade, kan man
stimulera de flesta elever till att hitta en bok som passar dem. Chambers'* betonar vikten av
att ha rikligt med litteratur med alla slags bocker for att stimulera barnen till ldsning. P& de
skolor vi har besokt har de haft ett stort utbud av bocker. Lararna har lagt mycket tid och
energi pa att detta ska fungera, vilket verkligen har gett goda resultat. Under besdken
upplevde vi att barnen skrev, ldste och diskuterade med inlevelse och glddje. Detta tror vi
beror pa att de har en rdd trad i sin verksamhet och barnen upplever undervisningen som
meningsfull och lustfylld. Vi anser att ndr man arbetar pa detta sétt sa skapar man en helhet i
undervisningen. Eleverna kan se meningen med vad de gor med hjélp av en ldrare som ér
engagerad och kunnig.

Korling'® podngterar att barnet maste £ en positiv upplevelse av vad ldsning innebar och
lararna maste stirka deras sjdlvfortroende for att utveckla en positiv sjélvbild hos barnet. Som
pedagoger maste man utgé fran dar barnet befinner sig for att hitta rétt niva i litteraturen.
Barnen maste fa ta del av litteratur som for dem &r meningsfull och som féngslar deras
intressen. De behover darfor tidigt slussas in 1 bockernas vérld och lyssna till sagor och
berittelser som vécker deras fantasi. Detta sag vi tydliga exempel pa da bade Uto skola och
Fjallbackens skola var mana om att barnen tidigt skulle fa litterdra amningsstunder. Med
litterdra amningsstunder menar Lindé"*, att om barnen far uppleva glidjen i att ldsa och far
mota litteraturen tidigt, 6kar lusten att ldsa. De gemensamma l&s - och skrivstunderna blir med
andra ord for manga barn borjan till deras sprakliga utveckling. Vi har insett vikten av att
pedagogen har ett eget intresse for litteratur och att detta formedlas till barnen. Det dr dven
viktigt att ha ett gott samarbete med biblioteket, eftersom manga skolor sjdlvklart inte har rad
att kopa in egen litteratur. Biblioteket dr en enorm resurs, som tyvérr inte utnyttjas av alla
skolor idag.

6.5 Vara didaktiska reflektioner

Wolf'?* skriver att lisforstielsen hos elever har blivit sémre och att lirare arbetar for lite med
detta i skolan. Vi tror att en anledning till detta kan vara att inte 14sning prioriteras och att
larare behover utveckla sin kompetens 1 att samtala omkring de lédsta texterna. De behdver
dven kunskap i hur dessa samtal ska g till. Elever som inte trénar sig i att reflektera far
svarigheter dven 1 andra situationer, da de inte lér sig att tolka budskapen i texter, att l4sa
mellan raderna. D4 man kan ldsa i kursplanen att elever ska kunna reflektera, tolka och
uppfatta budskap i texter, tycker vi det &r anmarkningsvért att man inte arbetar mer levande
med detta i de flesta skolor idag.

Vi anser att skolledningen har ett stort ansvar i att fordndra denna attityd inom svenskdmnet.
Det dr dock en forutsittning att ledande skolpersonal har pedagogiska kunskaper om elevers
larande, samt att kompetensutveckla sin personal s att den &r uppdaterad inom de nya
forskarronen. Vi kan i Konsensusprojektet ldsa, att barnbéckerna dr en oundgdnglig del i en
motiverande och lustfylld undervisning. *°

132 Chambers, Aidan (1995) 5.30-32

133 K6rling, Anne- Marie (2003) Lisning fran borjan s.15
1341 inds, Rigmor (2005) 5.25

133 Wolf, Lars genom Lind®, Rigmor (2005) s.128

13 Myrberg, Mats, (Red.), (2003) Konsensusprojektet s.8
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Vi kan tycka att det 4r markligt att inte fler skolor arbetar med barnlitteraturen som kérna i
undervisningen. Manga pedagoger kanske &r rddda for att slédppa det traditionella ldromedlet i
tron att de da tappar fotfastet och att barnen inte skall lédra sig tillrdckligt. Vi tror dock att
manga pedagoger vill utveckla sin undervisning till att bli mer stimulerande och meningsfull.
Om man later hela arbetslag fa kompetensutveckla sig, dr vi Overtygade om att det leder till att
alla strdvar at samma héll. Vikten av att dven fa besoka olika verksamheter ddr undervisning
fungerar pa ett tillfredsstéllande sétt, ger ldrare tips pa undervisningsmodeller av olika slag. Vi
anser inte att det dr [dmpligt att skicka ivdg enskilda pedagoger pé fortbildning, d& det &r svart
att ensam kunna formedla kursens budskap till arbetslaget.

Norberg *"betonar att det bor finnas ett bibliotek pa varje skola med kunnig personal som
helst ska arbeta heltid samt har ett brinnande intresse for bocker. Hon podngterar betydelsen
av att eleverna far vilja bocker sjdlva, dock med végledning, for att bibehalla lusten. Vi har
under studiens gang insett vikten av att ha ett varierat utbud av litteratur att tillgd for eleverna.
Det dr en tillgdng om man som pedagog sjélv har last mycket litteratur, for att kunna vélja
bocker anpassade till det &mne man vill ta upp till diskussion.

Tid &r idag en bristvara och manga prioriterar darfor inte biblioteksbesok, vilket ér ett stort
bekymmer, anser vi. Biblioteket &r en enorm resurs, som har bade utbildad och intresserad
personal. Dar finns det mojlighet att f4 hjélp med val av litteratur samt att f4 de mest aktuella
bdckerna presenterade. Som lérare har man dessutom mdjlighet att fa 1dna bocker under en
langre period, dd med védgledning av bibliotekarien. Manga bibliotekarier dr fantastiskt
duktiga pa barnlitteratur och dven pa elevers lasutveckling. Om skolan hade samarbetat béttre
med biblioteken, hade lirarna genom bibliotekariernas hjilp varit uppdaterade om hur man pa
bista sitt skulle kunna arbeta med litteraturen i undervisningen. Vi tror dven att bibliotekarier
ar en viktig resurs ndr det géller att informera fordldrar. Ett forslag till samarbete skulle kunna
vara att skolor arrangerar bokcirklar déir bibliotekarien styr urvalet av bocker. Fordldrar kan
bjudas in for att bli informerade samt fi boktips pa hur man stimulerar barnens ldsutveckling.

Vi har under studiens gang insett vikten av att schemalédgga l4stid 1 undervisningen for att fa
tillrackligt med utrymme for ldsning. Om tid inte avsetts for detta i skolan, férsvarar man
elevernas lds- och skrivutveckling, vilket dessutom strider man mot vad kursplanen sdger om
ldsning. Man &r tvungen att gora ett medvetet val genom att vélja bort andra saker for att f4
utrymme till 1dsning och boksamtal. Eftersom vi under vara besok har sett lysande exempel pa
hur man tematiskt kan véva in barnlitteraturen i undervisningen, dr vi forundrade Over att inte
fler skolor arbetar pa ett liknande sitt.

Som blivande svenskldrare vill vi gdrna arbeta med barnlitteratur som den réda traden 1
undervisningen. Vi kan inte langre se de konventionella liromedlen som nddvindiga i
svenskundervisningen, da vi har blivit 6vertygade om att barnlitteraturen ersitter dessa pa ett
battre sitt, dock med hjélp av en kunnig och medveten pedagog som vigledare.

Om ldsning handlar om att gd pad en inre upptdcktsfird sa handlar
ldsundervisning om att utrusta resendrerna, visa hur man anvdnder en karta, ge
dem nycklar till dventyret och sagan, stodja dem ndr de far vilse och tar omvdigar
tills barnet klarar sig pd egen hand med kartan.'*®

137 Norberg, Inger (2003) Goda idéer om bokarbete s.41-42
1% Keene, Oliver, Ellin, Zimmermann, Susan (2003) s.48
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7. Forslag till fortsatt forskning

Vi skulle tycka att det vore relevant att undersoka traditionell undervisning kontra
undervisning som utgdr fran barnlitteraturen. Genom att folja ett par utvalda klasser 1 en
longitudinell studie skulle man kunna jamfora elevernas lds- och skrivutveckling.
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Bilaga 1.

Intervjufragor till de aktuella skolorna 1 var uppsats. Uppsatsnr: VT06-2611-36

—_

A e A R e

—_—
N o= O

13.
14.
15.
16.
17.
18.

19.

20.

21.

22.

Vad har du gjort innan du arbetade pé den hér skolan?

Hur arbetar ni med litteraturen i undervisningen? Hur gar ni tillvdga? Vad ir syftet?
Vem eller vad dr din inspirationskélla?

Hur har ni fétt utbildning i detta?

Har ni mirkt att eleverna utvecklar sin lasforstaelse nér ni arbetar med litteraturen?
Ar det ndgon skillnad i barnens tankar nir de lidser och skriver? Reflekterar de mer?
Hjélper ni barnen nér de ska 1ana en egen bok eller fir de vilja helt fritt?

Hur mycket ldser ni, hoglasning samt enskilt per dag / vecka? Smagrupper?

Arbetar ni med boksamtal? Hur genomfor ni dessa?

. Var har du fatt kunskaper om boksamtal ifran?
. Vad har ni for syfte nér ni laser bocker med/for eleverna?

. Hur far ni tag pa litteratur till klassrummet? Hur tdnker ni nér ni 14nar bocker till

undervisningen?

Har ni ndgot samarbete med biblioteket? Hur viktigt anser du att det &r?

Hur ser ni pa kopplingen mellan ldsande och skrivande?

Hur ténker ni nér ni 1anar bocker? Vad ska en bra bok innehalla?

Tycker du att detta dr ett bra arbetssétt?

Arbetar ni med fordldrasamverkan nir det giller 1dsutvecklingen?

Ser ni nagon skillnad pa pojkars respektive flickors lasning? Méangden, val av
litteratur, lusten att 14sa?

Arbetar hela skolan mycket med litteratur?

Ar det viktigt att arbeta med skonlitteratur? Hur viktigt tycker du att det &r?

Hur 14r man eleverna att 14sa mellan raderna?

Vad anser du &r det viktigaste man utvecklar genom att ldsa och reflektera om det man
laser?
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