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This paper examines the use of literary terminology in upper secondary school. The study consists of 13 students
letters written to Hakan Hellstrém where they analyze the rock lyrics of his song “Din tid kommer”. The lyrics
chosen contain a variety of metaphors, symbols, themes and messages. The purpose is to examine both the correct
and incorrect terms used by the students, to examine their strategies in lack of literary terminology and to examine

how the lyric genre affects the students analysis. The method used is qualitative research.

To conduct the analysis, both reception theory and terms from music sociology is applied. The main theory is
based on Kathleen McCormick’s use of repertoirs and Orjan Torells literary transfer competence. The analysis
also uses Simon Friths term “authenticity” and UIf Lindbergs term “fonotext”. Results of Maritha Johanssons
comparative study of french and swedish students use of literary terms to describe fiction is also important for this

study, due to the fact that it has inspired the method used to analyze the material.

The results show that the students use of literary terms are lacking and that they use pseudoterms, form questions
and use an every-day-vocabulary instead of literary terms. It also shows hos students tend to build their analysis
from a subjective point of view instead of having an objective, analytical standpoint. Both the rock lyric genre and
the letter genre affects the students ability to focus on the analytical part of the task. Their subjective point of view
and the fact that they assume that the narrator is the author himself, result in literary transfer blocking, which

makes it difficult to practice literary analysis and therefore difficult to meet the requirements of the curriculum.
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Inledning

I denna unders6kning kommer elevers reception av lattexten till Hakan Hellstroms Din tid
kommer” (2016) analyseras. Utgdngspunkten dr receptionsteoretisk och fokus ligger pa att
studera elevernas anvandning av litterara begrepp samt att reda ut hur deras reception paverkas
av lattexten som genre.

I gymnasieskolans kursplan for Svenska 3 forutsatts eleven vara en analytisk lasare som
med kunskaper inom litteraturvetenskapliga begrepp, stilmedel och beréttarteknik kan
tillgodogora sig olika typer av litteratur. Eleven ska kunna genomféra fordjupade analyser av
litterara teman, genrer och forfattarskap (Skolverket 2011). Ett godként betyg delas ut till den
elev som kan identifiera och anvanda bade litteraturvetenskapliga och retoriska begrepp med
viss sakerhet, dar tolkningen stods genom belagg fran texterna. For ett hogre betyg kravs
utforlig textnara analys med val valda beldgg och det hogsta betyget, A, kréver férdjupad,
utforlig, traffsaker och nyanserad textnara litterar analys med val valda belégg fran texterna
(Skolverket 2011). Med tanke pa att forskning visar att elevers litterara begreppsforstaelse ar
lag, samtidigt som kursplanen fér Svenska 3 stéller dessa krav har jag intresserat mig for vilka
typer av texter som kan gynna denna inlarning. Min erfarenhet som lararstudent och
lararvikarie &r att lattexter ofta namns tillsammans med lyrik i undervisningssammanhang.
Min uppfattning ar att lattexter framstélls som en “enklare” lyrik, ndgot som ska tilltala
eleverna och agera 6gondppnare infor den fortsatta lyrikundervisningen.

Malet med denna studie &r att skapa en djupare forstaelse for de mojligheter och svarigheter
anvandandet av lattexter i svenskundervisningen kan leda till. Elevers anvandning av litterara
begrepp, strategier vid avsaknad av litterar begreppsapparat samt konsekvenser av lattexten
som genre kommer att berdras i arbetet.

Utdver syfte och problemformulering bestar undersokningen av fem huvuddelar. Den forsta
ar teoriavsnittet, som lagger fram undersokningens teoretiska utgangspunkter och presenterar
relevanta begrepp. Dérefter introduceras tidigare forskning inom lyrik, litterar
begreppsforstaelse och musikvetenskap. Metodavsnittet, som foljer, beskriver empirin och
undersokningens tillvagagangssitt. | den fjarde delen presenteras undersékningens resultat
under fem teman. Undersdkningens avslutas med en diskussion dér resultat, metod och

didaktik integreras med tidigare forskning och teori.



Syfte och fragestillningar

Syftet med undersokningen &r att genom en kvalitativ studie undersoka vilka litterara begrepp
elever anvander i sina analyser av en svensk lattext. Undersékningens mal ar att bredda
forstaelsen for litterar begreppsanvandning i gymnasieskolans svenskamne samt underséka om
genren lattext ar lamplig att anvanda inom lyrikanalys pa gymnasiet. For att uppfylla syftet ar

foljande fragestallningar centrala for undersokningen:
o Vilka litterdra begrepp anvander eleverna i sina analyser av lattexten?
e Hur anvénder eleverna de litterdra begreppen?
e Hur uttrycker sig eleverna nar deras litteréra begreppsapparat &r otillracklig?

e Hur paverkas elevernas analyser av lattexten som genre?

Teori

Genom att analysera elevtexterna ur ett receptionsteoretiskt perspektiv tar undersékningen
avstamp i elevernas tolkningar och den mening som framkommer forst nar lasare och lattext
mots. | foljande avsnitt presenteras undersékningens primara teori och de receptionsteoretiska
begrepp som kommer att anvandas i analysen av empirin. Darutover presenteras ett antal

begrepp kopplade till musikteori, vilka dven de kommer till anvandning i resultatavsnittet.

Receptionsteori

Receptionsforskning ar ett omrade inom litteraturvetenskap som undersoker hur en text tas
emot av lasaren. Utgangspunkten ar att en text kraver en lasare for att en lasning ska dga rum.
Det innebadr att varje lasning ar unik och préaglas av vem som l&ser och den personens
forutsattningar for att forsta texten.

En foregangare inom receptionsforskningen ar Louise Rosenblatt, som redan pa 30-talet
lyfte fram lasarens roll i meningsskapandet av en text. Hon menar att lasning ar nagot
transaktionellt, en interaktion mellan text och lasare (Rosenblatt 2002:37). | de transaktioner
som lasningen utgor, uppstar olika typer av lasarter. Hon pratar om efferent lasning som icke-
emotionell med syfte att finna information. Den estetiska lasningen déremot, innebér ett
kanslomassigt engagemang fran lasaren, dar texten upplevs snarare an tolkas bokstavligt
(2002:41).

Wolfgang Iser ar en annan foretradare for det lasarorienterade perspektivet. Han bendmner

forhallandet mellan text och lasare som interaktionellt. Enligt Iser har en text en appellstruktur



dar tolkningsmajligheter uppstar i textens tomrum. Den lasta textens struktur ger samma
forutsattningar till alla lasare. Det ar sedan lasarens egna erfarenheter och kunskaper som
skapar forstaelse nar de fyller tomrummen, vilket gor varje lasning unik (Iser 1978:196).

Repertoarer ar ett begrepp som anvénds i Kathleen McCormicks forskning och syftar till
lasarens respektive textens inneboende egenskaper (McCormick 1994). Hon framhaller att
bade text och lasare besitter en litterar respektive en allmén repertoar. Léasarens allmanna
repertoar utgors av forforstaelse och erfarenheter som tas med in i texten via lasningen.
Léasarens litteréra repertoar &r hens samlade kunskaper om litteratur och l&st skonlitteratur. Det
hon kallar allman repertoar, lasarens varderingar och asikter, paverkas av radande
samhallsnormer och avgor vad lasaren ifragasétter eller lagger marke till i lasningen
(McCormick 1994:76-80). Textens litterara repertoar bestar av bade handling, sprak och stil
medan den allménna repertoaren r de idéer och varderingar den star for (McCormick
1994:71). | likhet med de receptionsforskare som namnts menar McCormick att lasningen ar
interaktiv och att en forutséttning for att en meningsfull lasning ska dga rum, ar att
repertoarerna befinner sig inom varandras rackhall. McCormick understryker att skolan har en
viktig uppgift nar det kommer till att bredda och utveckla elevers repertoarer och déarmed
mojligheter att ta till sig olika typer av texter, samt att lara sig anlagga kritiska perspektiv pa
dem. | denna undersdkning definieras lasning som interaktiv och McCormicks
repertoarbegrepp kommer att appliceras pa empirin for att teoretisera de iakttagelser bade de
iakttagelser som visar en litterar forstaelse hos eleven och de som visar att eleven inte forstatt
texten.

Vidare anvands Orjan Torells (2002) begrepp literary transferkompetens och literary
performancekompetens for att beskriva elevernas forhallningssatt till det analytiska kontra det
personliga perspektiv en text kan tolkas ur. Torells forskning visar att ryska studenter
behérskade och tillampade litterdra begrepp medan svenska och finska studenters analyser helt
saknade litterar begreppsapparat (Torell et.al. 2002:131). De svenska studenterna i
undersokningen uppvisade daremot en hag literary transferkompetens, vilket innebar formagan
att utga ifran egna erfarenheter och att knyta an till texten pa ett personligt och kanslomassigt
plan. Enligt Torell kan en 6vervikt av nagon av de tva kompetenserna leda till blockeringar.
En literary performanceblockering innebar att lasaren enbart fokuserar pa systematisk analys
och textens form, medan en literary transferblockering innebar att lasaren lagger sitt fokus pa
hur texten forhaller sig till den egna personen istallet for att Iata en dialog mellan text och
lasare skapas (Torell et.al. 2002:85-86). For l4sare med literary transferblockering kan gransen

mellan fiktion och verklighet bli otydlig. | denna undersokning anvénds Torells begrepp, enligt



definitioner ovan, for att beskriva och forsta elevernas vad som ligger bakom bade anvandning
och utebliven anvandning av litterara begrepp, samt hur elevernas analyser paverkas av
lattexten som genre.

For att ytterligare analysera begreppsanvandningen anvéands Lev S. Vygotskijs term
pseudobegrepp, som av Maritha Johansson beskrivs som en anvéndning av begreppet utan att
ha forstaelse for dess innebord (Vygotskij 1997, se Johansson 2015:190).

Domanbegreppet

Jag har valt att anvanda begreppet doman for att kategorisera elevernas iakttagelser och
analyser i materialet. Domanbegreppet definieras som likvérdiga kategorier for indelning av
elevtexterna baserat pa huvudsakligt innehall. Min anvandning av begreppet ar inspirerad av
Maritha Johanssons metod for gruppering av elevkommentarer till en narrativ text (Johansson
2015). Hon har i sin tur lanat begreppet fran Macken-Horariks forskning (1998, se Johansson
2015:91), men modifierat det for att passa hennes forskning.

Den forsta doménen Johansson definierar bestar av innehallsrelaterade kommentarer,
sadana med neutrala referat av handlingen och med textnara formuleringar. Den andra
domanen bestar av utomtextuella kommentarer, dar fokus ligger utanfor den litterara texten,
med kopplingar till egna erfarenheter eller till omvarlden. Den sista doménen ér litterara
kommentarer. De beskrivs som kommentarer med distans till lasupplevelsen, till exempel
identifikation av stilistiska drag i texten (Johansson 2015:94).

Att anvanda Johanssons domaner rakt av hade inte varit fruktbart da min studie inte kretsar
kring en prosatext. Modifieringar som varit nddvéndiga i utvecklingen av egna domaner var att
stryka den innehdllsrelaterade domanen, da den inte &r applicerbar pa analyser av lattexter pa
samma sétt som texter med narrativ och karaktarer. Den utomtextuella doméanen anvands men
har delats upp i en jagrelaterad och en omvarldsrelaterad doméan. I den jagrelaterade domanen
finns elevtexter som associatierar lattexten till egna erfarenheter och kénslor. Den
omvarldsrelaterade domanen bestar av texter som associerar till foreteelser utanfor texten med
generella formuleringar som kan syfta till andra an eleven sjélv. Behovet av en
forfattarrelaterad doman uppstod tidigt i analysarbetet, da ett stort antal elevtexter uppvisade
en tolkning av att lattexten var sjalvbiografisk. Doméanen innehaller kommentarer om och till
forfattaren. Den litterdra domanen har behallits intakt med elevtexter som framst kommenterar
litteréra begrepp och stilistiska drag.

Da flera av texterna innehaller kommentarer som gar att placera i fler doméaner an den

texten huvudsakligen tillhor, behdvdes ytterligare steg tas i analysen for att undersdka



monster kopplade till hur eleverna anvander sig av litterdra begrepp. Detta ledde till en

doméndverskridande tematisering, som beskrivs under ”Analysmetod for elevtexter”.

Begrepp kopplade till lattexter

Med syfte att bredda problematiseringen av elevers anvandning av litteréra begrepp i analyser
av lattext presenteras i avsnittet ett antal begrepp hamtade fran musikteori, som kommer att
appliceras pa empirin.

UIf Lindbergs (1995) avhandling Rockens text handlar om lattextens inverkar pa forstaelsen
av en rocklat. Han menar att det inte handlar om rocklyrik utan om rocklatar och att det inte
gar att bortse fran relationen mellan text och musik nar rocklyrik analyseras. Lindberg
anvander sig av begreppet fonotext for att klargéra att det handlar om en “artists vokala
utsdgelse av nedskriven text” (Lindberg 1995:14), dér frasering, tonldge och uttal bidrar till att
skapa olika kanslostamningar och uppfattning av sangarens personlighet. Lindberg anvander
begreppet autenticitet for att beskriva en artists trovérdighet. Autenticitet handlar om att
artisten ar betrodd att vara en rost som representerar generationen eller samhéllet med ékthet.
Uppfattningen om autenticiteten paverkas bade av att artisten sjalv skrivit sina latar och av hur
artisten lyckas ”formedla en image av trovérdighet” till publik och lyssnare (Lindberg
1995:121). Det handlar inte om en dkta trovardighet, utan en konstruerad, som uppstar i
lyssnarens avkodning av samspelet mellan artist, lattext och musik. Lindberg menar att musik
har en stark paverkan pa lyssnarens kansloliv och att en lyssnares beddmning av autenticiteten
darfor kan handla om huruvida kénslan av att ha blivit ”forstddd” infunnit sig eller inte
(Lindberg 1995:123).

UIf Olsson (2014) anvander autenticitetsbegreppet i sin analys av Joni Mitchells ”Clouds”
dar tre versioner av laten analyseras ur ett sjalvbiografiskt perspektiv. Olsson intresserar sig
for lattextens diktjag och undersoker den konstruerade trovardigheten, autenticiteten, i
forhallande till det sjalvbiografiska nar forfattaren sjalv framfor verket. Den slutsats Olsson
drar 4r att det sjalvbiografiska inslaget i lattexten ingar i uttrycksformen, men att diktjaget i en
lattext ar fordnderligt och att ”jaget och duet dr 6ppna positioner” (Olsson 2014:343). Han ger
dar Lindberg medhall i att lattextens alla pronomen, inte bara diktjaget, ar mer 6ppna an i
lyriken och later sig iklas av saval andra artister som lyssnaren sjalv (Lindberg 1995:64).
Denna 6ppna identitet berdrs &ven av Hillevi Ganetz i Hennes roster, dar tre kvinnliga
lattextforfattares verk analyseras (Ganetz 1997). Hon ger Lindberg (1995) medhall i den stora
forekomsten av oidentifierade ”jag” och ’du” 1 lattexter, som kan appliceras pé bade lyssnare,
forfattare och hela publikmassor. Ganetz vill dock nyansera diskussionen genom att fortydliga
att det finns stora variationer i direkt och allmant tilltal bade inom skdnlitteratur och inom



lattexter (Ganetz 1997:76). Bade Lindberg (1995) och Ganetz (1997) har hamtat
autenticitetsbegreppet fran Simon Firth (1996), brittisk forskare inom musiksociologi, som
menar att “[1]yssnare vanligtvis ser rosten som personen, ungefar pa samma sétt som lasare
ofta ser berittaren som forfattaren” (Frith 1996, se Ganetz 1997:41).

Utifran dessa ron ar en slutsats att autenticiteten, fonotexten och det éppna jaget ar viktiga
parametrar att ta hénsyn till vid analys av rocklyrik (bendmns fortsatt i undersékningen som
lattext). Begreppen autenticitet och fonotext kommer att anvandas i foreliggande undersékning
for att forklara hur elevtexterna ser pa och paverkas av lattextens diktjag.

Tidigare forskning
De tva forskningsfalt med anknytning till undersokningen ar lasforskning om lyrik och
lasforskning om litterar begreppsforstaelse. Avsnittet syftar till att ge en inblick i falten och

dess, for denna undersdknings, mest relevanta resultat.

Lasforskning om lyrik

En tidig studie, inspirerad av receptionsforskning, ar Gunnar Hanssons (1959) Dikten och
lasaren. Studier over diktupplevelsen dér litteraturstudenters lyriktolkningar stod i fokus. Av
resultaten framgar det att ”[d]et som saknas i diskussionen kring dikten och diktupplevelsen &r
frimst en terminologi och teoretisk grundstomme” (Hansson 1959:50).

| Till dig en bla tussilago, beskriver Lars Wolf (1997) lyrikens roll i undervisningen ur ett
historiskt perspektiv och argumenterar for anvandning av lyrik som en del i det skonlitterdra
och sprakutvecklande skolarbetet. Wolf undersoker hur 205 elever i grundskolan vérderar och
motiverar vad de tycker bast om i dikter. Wolf konstaterar att manga elever saknar
varderingskriterier och enbart lamnar enkla omdomen som bra” eller “’rolig”. Wolf menar att
elevernas stora svarigheter med att motivera omdémena kan kopplas till undervisningen. Wolf
anser att lyrik behover ytterligare forskningsinsatser men konstaterar att systematiskt arbete
med lyrik i skolan hjalper elever att utveckla bade ordférrad samt formagan att vardera och
motivera sprak i allmanhet (1997:57).

Anna Sigvardssons (2016) haller med Wolf (1997) om att lyrikdidaktik ar underbeforskat i
Sverige. | artikeln Teaching Poetry Reading in Secondary Education: Findings From a
Systematic Literary Review studerar hon det engelsksprakiga forskningsfaltets resultat mellan
1990 och 2015. Sigvardsson pekar pa hur en stor del av forskningen fortsatt influeras av
Rosenblatts l&sarorienterade teorier. Framst visar Sigvardsson hur l&rare ofta tar avstamp i

elevernas tolkningar, med varierande syn pa hur stor roll lararen har i det tolkande arbetet.



Vidare diskuteras forskning om utveckling av lyrikundervisning och elevers tolkningsformaga.
Resultaten visar att elever generellt har svarigheter bade att identifiera lyrik, anvanda korrekt
terminologi och gora egna tolkningar. Forskningen visar att elevers individuella tolkningar och
kopplingar till personliga erfarenheter ar vanliga utgangspunkter i undervisningen.
Sigvardsson finner att en diskussion kring heterogeniteten hos elevgrupperna saknas. Om
deras personliga erfarenheter och forutsattningar for tolkning inte &r en del i analysen av
elevernas tolkningar riskerar arbetet att bli godtyckligt. Nagra av studierna visade att
pedagogiska strategier, som think alouds och scaffolding gynnade bade begreppsanvandningen
och uppskattningen av lyrik som genre hos eleverna (Peskin & Wells-Joplin 2012, Pike 2002,
se Sigvardsson 2016). Sigvardsson staller sig fragande till den lasar-respons-teori som
dominerar lyrikundervisningen da det saknas kvantitativa forskningsstudier som utvarderar
vilka kvaliteter eleverna utvecklar med utgangspunkten i eget tyckande. Hon diskuterar dven
lararens roll och menar att fokus pa elevernas personliga tolkningar placerar texten i sig i
skymundan, vilket leder till att elever blir lamnade ensamma i bade lasningen och larandet
(Sigvardsson 2016:11-13).

Lasforskning om litterar begreppsforstaelse

Maritha Johanssons (2015) avhandling Lasa, forsta, analysera. En komparativ studie om
svenska och franska gymnasieelevers reception av en narrativ text jamfor elevtexter bestaende
av kommentarer till novellen Bansheen® . Utgangspunkten i studien ar receptionsteoretisk och
Johansson anvander sig av Isers bada begrepp appellstruktur och tomrum for att beskriva de
forutsattningar som finns i texten och hur de ar ett villkor for att 1asaren ska kunna gora en
tolkning av texten (Johansson 2015:12). Hon undersoker de litteraturvetenskapliga begreppens
funktion i elevtexterna samt hur elever som inte behérskar begreppen hanterar de delar av
texten som stéller krav pa en litteraturvetenskaplig begreppsapparat (Johansson 2015:171).
Hon kommer fram till att begreppsanvandningen ar lag, och att elever som anvander litterara
begrepp inte nddvandigtvis uppvisar 6kad forstaelse av texten. Elevernas strategier vid
avsaknad av korrekt terminologi tycks vara att leta upp litteréra aspekter i novellen, men nar
de inte beharskar att forklara dem anvéander de egna erfarenheter for att fylla tomrummen,
anvander pseudobegrepp eller later helt bli att ge forklara tolkningarna. En slutsats i
Johanssons undersokning &r att det inte krévs en litteraturvetenskaplig begreppsapparat for att

gora det mojligt att diskutera och synliggora litterédra stilmedel (Johansson 2015:220). JAmfort

!Novell av Joyce Carol Oates, ingér i novellsamlingen Vredens Anglar (2005).



med de franska eleverna hade de svenska ett “personligt forhallningssatt till den ldsta texten”,
vilket innebar att deras egna asikter och tankar kring novellen dominerade kommentarerna
(Johansson 2015:211). For att forklara detta anvands begreppet mimetisk forstaelse, vilket
innebér att lasaren later den kinsloméssiga reaktionen styra lasningen och gor kopplingar till
sitt eget liv och sin egen verklighet for att konstruera forstaelse” (2015:142).

Bengt Sjostedt (2013) har studerat begreppsanvandningen i danska respektive svenska
elevers modersmalsundervisning och konstaterar att de svenska eleverna i hogre grad forhaller
sig till en vardaglig vokabular &n ett metasprak. Utifran undervisningsobservationer
konstaterar Sjostedt att metaspraket inte &r en naturlig del i undervisningen och darfor inte
heller naturlig i texter producerade av eleverna (Sjostedt 2013:88).

Dessa resultat liknar de Torell redog6r for i en studie av ryska, finska och svenska
studenters performancekompetens, det vill sdga formagan att anvanda sig av korrekt
terminologi i litterara analyser (Torell et.al. 2002). Torell menar att en “didaktisk
medvetenhet” om skillnaden mellan fiktion och verklighet saknas i den svenska skolan.
Jamfort med de ryska studenterna tenderar de svenska att forhalla sig till skonlitterara texter
som sanningar, utan att distansera eller kritisera deras relation till verkligheten (Torell
2010:44).

Staffan Thorson studerade bade lararstudenters och studenter pa fristaende litteraturkursers
anvandning av litterdra begrepp i tolkning av skonlitteratur. Resultaten visar att
lararstudenterna anvander farre litterara begrepp och i storre utstrackning fokuserar pa
kéanslointryck och textens effekt pa lasaren (Thorson 2009:200). Studenter som laste fristaende
litteraturkurser visade upp en mer analytisk lasning och intresserade sig for anvandningen av
stilfigurer i texten. | motsats till litteraturkursstudenternas lasning, som beskrevs som objektiv,
kallas l&rarstudenternas subjektiv (Thorson 2009:201).



Metod och material

Foljande avsnitt beskriver forutsattningarna fér insamling av empirin samt val av lattext och
de analysmetoder som anvénts i undersékningen.

Eleverna som deltog i undersdkningen laste sista aret pa ett yrkesforberedande program pa
en gymnasieskola i GOteborgs stad. Under terminen for undersokningen var lektionstiden i
Svenska 3 forlagd till ett pass pa 140 minuter i veckan. Klassen bestod av sexton elever,
samtliga med svenska som modersmal. Undersokningens empiri bestar av de tretton elevtexter
som lamnades in i slutet av lyrikarbetet. Samtliga texter ar skrivna pa dator, granskade i
urkund och sedan utskrivna i fysisk form. Langden pa texterna varierar mellan en halv och en
Ad4-sida. Da undersokningen baseras pa elevernas texter aterges dessa i sin ursprungliga form,
med sprakliga felaktigheter bevarade. Detta for att minska risken for att tolkningen av texterna

ska paverkas. Empirin samlades in under lasaret 15/16 da jag undervisade klassen i Svenska 3.

Val av lattext

Det forsta urvalskriteriet for att valja en lattext att analys inom ramen for svenskamnet var att
lattexten var skriven pa svenska. For det andra ville jag inte lata mina personliga preferenser
avgora utan valde att ta arets, 2015, mest spelade artist pa musiktjansten Spotify som skrev
latar pa svenska. Baserat pa Dagens Nyheters artikel, ”De ar arets mest spelade artister”, blev
det Hakan Hellstrom. Ett annat kriterium for latval var att det skulle vara en relativt ny lat, sa
att elevernas tolkningar inte skulle fargas for mycket av vad de eventuellt kunde l&sa om den i
artiklar eller andra medier. Eftersom uppgiften skulle bedéma elevernas begreppsanvéndning
behdvde lattexten innehélla de stilfigurer eleverna tidigare métt i kursen. Utifran dessa
kriterier foll valet pa Hellstroms nya lat ”Din tid kommer”, som slépptes den 2 april 2015,

vilket var i anslutning till undersokningens empiriinsamling.

Forberedande undervisning

Den forsta lektionen i momentet lyrikanalys inleddes med begreppsrepetition och avslutades
med diktskrivning utifran givna teman och stilfigurer. Syftet var att repetera begrepp och att
praktiskt anvianda dem. Lektionerna dérefter utgick ifran kapitlet ”Analysera poesi” laromedlet
Svenska Impulser 3 (Markstedt & Eriksson 2013). Kapitlet gar igenom grunderna i lyrikanalys
och fortydligar vikten av att motivera tolkningar med belégg ur texten. De begrepp vi arbetade
med var: motiv, berattarperspektiv, miljo, titel, tema, bilder, symboler, olika stilfigurer samt
specifika begrepp for att beskriva form, rim och versmatt. Eleverna fick i uppgift att lasa
diktanalysen i Svenska impulser 3, diskutera och skriftligt analysera den utifran exempeldikter

1 laroboken. En grundlig analys av Karin Boyes "1 rorelse”, genomfores sedan 1 helklass med
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stod av larare. Dérefter visades forsta delen i Uthildningsradions filmserie Hej litteraturen!

Den svenska poesin, med syfte att vacka tankar kring vad poesi ar.

Uppgift och instruktioner

Den tredje lektionen introducerades uppgiften lattextanalys. Lektionen inleddes med
genomlyssning av Din tid kommer (Hakan Hellstrom 2016) samt hoglasning av lattexten. En
Oppen diskussion dar fragor och allménna tankar om laten f6ljde. Uppgiften "Hej Hakan!”
delades ut till eleverna, se Bilaga 2. Eleverna uppmuntrades anvanda samma modell for
diktanalys som de anvant foéregaende lektion for Boyes dikt, med skillnaden att de skulle
formulera sina reflektioner och analyser i brevform. Eleverna gavs mojlighet att paborja
uppgiften med visst lararstod i skolans datorsal. Fragor om lattexten, stilfigurer eller tema
besvarades inte eftersom forstaelsen av detta skulle bedémas. De fick daremot hjélp med
fortydligande instruktioner, rattstavning samt andra grammatiska fragor. Eleverna hade
tillgang till lattexten och analysmallen under hela arbetet som strackte sig dver en vecka.

Tretton av sexton elever fardigstéllde och lamnade in uppgiften.

Genomlasning av "Din tid kommer”

For att ge en bild av elevernas forutsattningar for att anvéanda litteréra begrepp i sina analyser
har min analys av lattexten utgatt ifran mallen i Svenska impulser 3, se Bilaga 3. Syftet med att
anvanda samma material som eleverna ar att synliggora platser i texten dar de har méjlighet att
ldgga mérke till och anvanda sig av litteréra begrepp. Den analys som presenteras nedan ar inte
att beakta som ett facit i relation till elevtexterna, utan bidrar med fortydligande av de litterdra
begrepp eleverna kan forvantas anvanda sig av. Hanvisningar till rader i lattexten skrivs inom
parentes. Lattexten i sin helhet finns i Bilaga 1.

Inledningsvis beskrivs ett sokande, ndgot som &r ett genomgaende motiv i texten. Den
inleds ur diktjagets perspektiv. Ett diktjag som sedan barndomen sokt efter vérldens topp.
Lasaren far veta att diktjaget ar en person som varit ett barn men nu befinner sig i
vuxenvarlden (r.1-4). Diktjagets mamma presenteras i texten genom ett citat dar hon kallar
diktjaget “lille bastard” (r.5), vilket kan ge negativa associationer da det historiskt anvénds
nedlatande om barn fodda utanfor dktenskapet. Ordet anvéands idag mer frekvent i engelskan,
da som ett skallsord. Att diktjaget kallas “bastard” ger en ledtrad till hens bakgrund. | samma
citat liknar mamman diktjaget med en gava, en metafor som istéllet ger en positiv kansla. Hen
var en bastard i andras 6gon men i sin mors var hen en gava av en prins, nagot fint (r.6-7). Har
gestaltas ett motsatsforhallande mellan hogt och lagt. Mamman ger i rad 8 ytterligare bakgrund

och forklarar att diktjagets far var en prins pa genomresa. For att forsta sammanhanget
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behover lasaren kidnna till betydelsen av ordet ’bastard” samt behérska att l&sa mellan raderna.

Fortfarande inom atergivelsen av mammans citat, uppmuntras diktjaget att finna toppen av
vérlden. Toppen av vérlden beskrivs inte mer &n som en plats dér ”dnglar leker” (.10, r.29).
Anglarna ar en dterkommande symbol i texten och kan tolkas som godhet och trygghet, eller
kan vara en symbol for budbarare, Gud och réttvisa. Att finna platsen dar anglarna leker kan
vara en metafor for en tryggare och battre tillvaro. Diktjaget uppmuntras att resa sig “efter
varje small”, vilket ar ytterligare en metafor for ndgon som maste kimpa men att mélet ar vart
anstrdngningen och att en battre tid kommer (r.9-14).

Efter citatet atergar berattandet till diktjaget, som berattar hur hen ér fodd av stormen”,
vilket kan vara en metafor bade for mamman och for inre och yttre omstandigheter som
omgivit diktjaget under uppvaxten. Att ha en mor som beskrivs som en storm kan tolkas bade
som en person stark som en storm eller som en virvlande, opalitlig och mork sadan (r.15).
Darefter ser diktjaget fageln som river upp virlden” (1.16-17). Fageln kan tolkas som en
referens till den mytologiska fagel Fenix, som ateruppstod ur askorna. Med denna tolkning blir
motivet att komma starkare ur nagot an tydligare. En fagel kan ha flera inneborder som
symbol. I texten specificeras det inte narmre vilken sorts fagel det handlar om utan fageln ar
snarare en bildlig referens. Om jaget liknar nagon annan person, eller sig sjalv, vid fageln ar
en tolkningsfraga. En mdjlig tolkning &r att figeln “river upp vérlden” for att finna stigen till
toppen av den.

Vidare se diktjaget "havet bli rott” (r.18). En formulering som kan framkalla en inre bild av
en solnedgéng, dar havet fargas i olika nyanser, men dven frammanar en bild av blodsspillan
och krig. Det ger da en mork bild av varlden som fortsatter i nasta rad, dar diktjaget ger en
framtidsutsikt i form av en sédng péa ”darhuset” (1.19). Dér aterkommer oceanen, havet, som
nagot i diktjagets 6gon. Ogonen kan symbolisera ett inre jag och ordet ocean ger associationer
till djup, oandlighet och nagot som stracker sig bortom horisonten. Oceanerna kan dven tolkas
som en metafor for aventyr, antingen diktjagets inre resa mot toppen av varlden eller som en
drém om nagot langt borta (r.20).

Lasaren fardas sedan, via texten, langre in i diktjaget och far veta att det finns en hemlig
plats. Det kan vara det inre jaget som beskrivs. En mgjlig tolkning &r att alla manniskor ar fria
i sin inre varld. Dar kan tankar, drdommar och funderingar ta plats utan att nagon tar del av
dem. Hér tilltalar diktjaget nagon annan och séger att hen skulle tagit med “dig” till denna
plats. En liknelse anvénds mellan végen dit och en skruvad psykopat, som en vag oméjlig att
fardas. Den skruvade vdgen kan l&sas som diktjagets uppfattning av sin egen inre vérld (r.26-
27).
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Texten tycks darefter rikta sig utat igen och istéllet for att vara ett citat fran mamman har nu
uppmaningen att stiga till toppen av vérlden ett allmént tilltal. Lasaren uppmanas ta till sig
budskapet om att fortsatta kampa, béttre tider kommer och angeln finns med pa vagen (r.28-
35). Intrycket forstarks mycket av latens pampiga musikaliska avslutning.

Det finns ingen tydlig beskrivning av diktjaget i lattexten, mycket lamnas till lasaren att
konstruera utifran egna erfarenheter och slutsatser fran texten. Varken alder, kon, namn eller
nagra fysiska drag avslojas. Texten kan lika val vara sjalvbiografisk som fiktiv. Lasaren far
veta att diktjaget har varit ett barn men vet inte hur lang tid som forflutit sedan barndomen.
Den bild av diktjagets inre som malas upp beskriver en vilsen person som vet att det finns en
béttre varld, men ar radd att forlora sig i sitt inre och bli galen, eller betraktad som det, pa
vagen dit. Det ar snarare diktjagets inre landskap som beskrivs &n nagra skildringar av fysiska
platser, vilket gor det an svarare att placera diktjaget bade tidsméassigt och geografiskt.

Spraket ar poetiskt med de manga metaforer och poetiska bilder som malas upp. Orden i
sig, med undantag fran “bastard”, bor inte utgora nigra sirskilda svérigheter att forstad. Dock
gor bildspraket och metaforerna det relativt komplicerat att arbeta med tema och budskap,
vilket staller hogre krav pa lasarens litterara repertoar. Texten har ett rikt bildsprak och
anvander sig av manga symboler med fler an en tolkningsmajlighet. Klassiska symboler som
fagel och angel ger associationer till frinet, godhet och ett liv ovan molnen. Temat i lattexten
kan sdgas vara att na sitt mal och att finna tillhorighet.

Formmassigt forekommer bade upprepningar och anaforer. Frasen “din tid kommer”
upprepas vid ett flertal tillfallen (r.16-17, r.31-35), vilket forstarker kénslan av en férvéantan
och en forsdkran om hur framtiden kommer att se annorlunda ut. Upprepningen av de rader
som utgor latens refrang (r.9-12, r.28-31) gor att texten far en rytm och upprepningen
forstarker innehallet i raderna, i relation till resten av texten. Eftersom det ar en lattext ar
formen och rytmen till stor del styrd av vers och refrang i kombination med musiken. Anaforer
forekommer i form av “’jag ser” (1.16, 18), som dven det ger rytm till texten. De slutrim som
forekommer ger &ven de en rytm till texten: liten — vérlden (r.2, r.4), small — axel (r.11-12),
ingen — den (r.22-23), min van — vagen (r.27-28). Rimmen klassas som halvrim, vilket
mojligen kan gora dem svarare att identifiera. De litterara greppen med kraftfulla metaforer
som anglar, psykopater, stormar och oceaner, det uppdrivna bildspraket och textens form
anvands tillsammans for att skapa kénsla och stamning. Diktjaget &r en underdog som har fatt,
eller kommer att fa, ta emot manga smallar men uppmanas att resa sig igen och fortsatta sin

stravan eller kamp uppat.
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Analysmetod av empiri

Metoden for analys har inspirerats av Johanssons (2015) unders6kning. Denna ansags
anvandbar da den, i likhet med min studie, undersoker elevers anvandning av litterara begrepp.
Domaénbegreppet har anvants dels for att kategorisera texterna, dels for att synliggéra monster
inom samma doman. Till féljd av att elevtexterna innehdll kommentarer som gick att placera
inom andra domaner &n den de huvudsakligen tillhérde valde jag att &ven tematisera
aterkommande monster i elevtexterna. Anvandningen av bade doméaner och teman ansag jag
som nodvandig da underlagets komplexitet gor att analysen behdver ske ur fler synvinklar for
att ytterligare fordjupa forstaelsen av elevers anvandning av litterara begrepp i analys av
lattext. | tillagg till domanindelning har antalet unika litterara begrepp i varje text raknats.

Statistik Over detta presenteras i resultatavsnittet.

Tematiseringen gjordes efter flera genomlasningar av elevtexterna, med utgangspunkt i att
forutsattningslost granska texterna pa nytt. Denna gang identifierades elva aterkommande
likheter och iakttagelser i elevtexterna, vilket utmynnade i féljande fem doméndvergripande
teman: Litterara begrepp och pseudobegrepp, Fragor och citat, Personlig och
omvarldsrelaterad tolkning, Vardering av musik, text och kénsla samt Den lyriska rosten.

Etiska overviaganden

Vetenskapsradet (2002) lyfter fram fyra huvudkraven som varje forskare bor ta i beaktning for
att halla sa god kvalitet pa arbetet som mojligt. Det forsta ar informationskravet, som kraver
att forskaren underréttar deltagare om att allt deltagande &r frivilligt och kan avbrytas nér som
helst. Med tanke pa den beroendestallning elever star i till betygssattande larare var det extra
viktigt att betona frivilligheten. Information om att samla in material till undersékningen gavs
darfor efter att uppgiften bedémts och lamnats tillbaka till eleverna. Det andra kravet ar
samtyckeskravet, som uppfylldes genom att eleverna fick muntlig information om
undersokningen tillsammans med en fraga om att anvanda brevuppgiften de lamnat in.
Konfidentialitetskravet &r det tredje i ordningen. Kravets syfte ar att skydda deltagarna och se
till att eventuellt forekommande kénslig information om dem inte rgjs. Inlamningsuppgifterna
har darfor redigerats pa dator sa att namnen inte syns pa utskrifterna. Originalen finns lagrade
pa en digital drive som skyddas av l6senord. Det fjarde kravet ar nyttjandekravet som reglerar
att det insamlade materialet enbart far anvandas i forskningssammanhang och inte far brukas i
andra sammanhang an det deltagarna samtyckt till. Genom att forstéra utskrifterna och radera
filerna efter avslutad kurs kommer detta krav att uppnas. Vetenskapsradet rekommenderar att

lata deltagarna ta del av studiens resultat. Nagot som av praktiska skal inte har varit mojligt i
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denna undersokning.

Metoden for undersokning kan betraktas som kvalitativ, detta enligt Staffan Stukats (2005)
definition som beskriver tolkning och forstaelse av resultaten som det centrala for kvalitativ
forskning, inte att resultaten ska kunna generaliseras (Stukat 2005:32). Undersokningens
omfattning begransar generaliserbarheten, varfor resultatet inte ar avsett att lasas som
tolkningar av gymnasieelevers anvandning av litteréra begrepp i allménhet utan som ett bidrag
till den didaktiska diskussionen om lattexters anvandbarhet i svenskundervisningen.
Resultaten kan dock anvéandas for att ge stod till liknande studier i syfte att gora jamforelser
eller bredda problematiseringen av litterar begreppsanvéandning. Undersokningens reliabilitet
gar att ifragasatta, da det ar min subjektiva tolkning av doméaner, teman och elevtexter som
format undersokningens resultat. Dock bygger analyserna pa litterara begrepp, vilket ger
undersokningen en tydlig inramning. Att materialet som anvénts i undervisning och

analysuppgift bilaggs ar ytterligare faktorer som gor undersokningen mojlig att upprepa.
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Resultatredovisning

Syftet med kapitlet &r att visa de monster som kartlagts i empirin, med utgangspunkt i
undersokningens syfte och fragestallningar. Elevers anvandning av litterara begrepp, strategier
vid avsaknad av litterar begreppsapparat samt den paverkan lattext som genre haft pa
analyserna redovisas under fem rubriker, som motsvarar undersékningens fem
domandverskridande teman: Litterara begrepp och pseudobegrepp, Fragor och citat,
Personlig och omvarldsrelaterad tolkning, Vardering av musik, text och kénsla och Den
lyriska rosten. Elevtexterna som citeras har forsetts med en forkortning bestaende av E for

elevtext, ett IoGpnummer samt en forkortning av textens huvudsakliga doméntillhdrighet:
e FD (Forfattarelaterad domén)
e JD (Jagrelaterad domén)
e LD (Litterar domén)

e OD (Omuvarldsrelaterad doman)

Litterara begrepp och pseudobegrepp

For att besvara en av undersokningens huvudfragor samt for att ge en évergripande bild av de
specifika begrepp eleverna framst anvander, listas inledningsvis en sammanstallning av
forekommande unika begrepp. Med unika begrepp menas att de endast raknas en gang per
elevtext, upprepningar av samma begrepp syns ej i statistiken nedan. Exempelvis innebar fyra
unika anvandningar av ett begrepp att det forekommer i fyra olika elevtexter. | Gversikten har
endast kvantitativ hansyn tagits till begreppen, de felaktigt anvanda begrepp som férekommer
analyseras istéllet i resultatavsnittet. VVart att ndmna ar att tre av texterna helt saknar forekomst
av litterara begrepp. Tva av dessa aterfinns i den forfattarrelaterade doménen och en i den

omvarldsrelaterade.

Resultat av doméanindelning:

Doman Antal texter Antal unika litterara begrepp
Forfattarrelaterad 5 9

Jagrelaterad 2 5

Litterar 3 13

Omvarldsrelaterad 3 3

Totalt 13 30
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Anvéanda begrepp och antal unika anvandningar:

Antal Begrepp

Tema
Symbol
Anafor
Budskap
Metafor
Form
Motiv
Miljo
Stilfigur
Hyperbol

P P P P NN W w w r~ oo

Liknelse

w
(@)

De tre begrepp som namns flest ganger ar tema, symbol och anafor. Nagot farre elever skriver
om lattextens budskap, metaforer och form, medan endast ett fatal namner motiv, stilfigur,
hyperbol och liknelse i sina analyser. Det begrepp som ndmns i flest elevtexter ar tema, som
anvands pa ett adekvat satt i fem av sex fall. Dar namns hoppet, att finna lyckan och att
fortsatta kdmpa som utmérkande teman. | det sista fallet blir temat istéllet ett pseudobegrepp
nar eleven skriver att: “temat i din text dr en 6ppen berittelse om ditt liv”’ (E13JR). En
formulering som visar att eleven inte forstatt inneborden av begreppet tema. Samma elev
beskriver att ”din text utspelar sig pa flera stéllen 1 livet”, vilket skulle kunna tolkas som en
reflektion kring latens handling eller de konkreta stdllen” i form av platser som beskrivs i
lattexten. Eleven formulerar sig dock for kortfattat och vagt for att det ska ga att dra slutsatser
kring vad som asyftas.

Fem elever lagger mérke till just symbolerna i texten och ndmner bland annat angeln,
fageln och havet som blir rétt. En elev anser att “skyddsiangeln pé din axel dr en symbol for
din mamma som alltid finns ddr” (E12LD) och en annan att ’fageln som river upp véirlden
symboliserar en mobbare fran din barndom” (E9FR) och ”havet som blir rott 4r en symbol for
att du forlorat médnga minniskor du dlskat” (E12LD). I de tvé sista fallen dér symbol ndmns &ar
det i form av upprakning av begrepp. Da eleverna inte ger exempel eller tolkar begreppet
symbol pa nagot sétt gar det inte att veta vad de syftar till eller om de forstatt begreppets
innebord. Bade symbolik och teman har att géra med mer textévergripande iakttagelser, vilket

kan vara en forklaring till att de namns flest ganger. Termen anafor ar betydligt smalare men
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namns anda i fyra av elevtexterna. | ett av fallen ar anvandningen adekvat och hanvisar till
upprepningen av “din tid kommer” (E2LD). I de 6vriga exemplen handlar det snarare om
pseudobegreppsanvandning: en anafor du anvénder &r ’jag ser havet bli rott’” (E4OR) och
den kortfattade iakttagelsen: ’du anvénder anaforer och metaforer” (E9FR). Elev 4 har
forvéaxlat begreppen anafor och metafor medan elev 9 har rétt i att anaforer och metaforer
forekommer, men da de inte belaggs med exempel ar det svart att dra slutsatser kring elevens
faktiska begreppsforstaelse. Elev 8 skriver att: ”[d]in anafor av meningen “res dig efter varje
small, du har en &ngel pa din axel din tid kommer” &r starka och triggar en att lyckas” (E8FD),
vilket dven det kan tolkas som en anvéndning av pseudobegrepp, till foljd av att eleven inte
forstatt skillnaden mellan anafor och upprepning. Exempel pa att felaktigt anvanda begrepp
blandas med korrekt anvandning aterfinns i elevtext 4:

Du upprepar dig dven for att fa texten att funka med melodin. Exempel pa det dr "Din

tid kommer” som dr en metafor for detta. (...) Du anvinder dig av metaforer som tex.

fageln som forstor varlden. Det ar ingen riktig fagel utan bara en symbol for
forstorelse och destruktion. (E40D)

Vikten av att belagga sina tolkningar med exempel fran texten som analyseras framhalls
tydligt i kursplanen for Svenska 3, vilket innebdr att elever som anvander begreppen utan att
pa ett lampligt sétt forankra dem i texten inte nar malen for kursen. Elev 4, som citeras ovan,
har anvént begreppet upprepning men talar sedan om den som en metafor. Samma elev
anvander senare i citatet begreppet metafor pa ett mer passande satt, vilket visar pa en korrekt
anvandning av begreppet symbol.

Elevtext 12 placerar sig inom den litterdra domanen, baserat pa antal anvanda litterara
begrepp. Speciellt med texten ar att samtliga begrepp aterfinns i de tre sista raderna av brevet.
| tidigare stycken skriver eleven fram en del mimetiska tolkningar, enbart forankrade i egna
asikter och utan forekomst av litterdra begrepp. Aven det andra exemplet visar hur en elev

anvander ett litterart begrepp utan att ha forstatt dess innebord:

[d]itt anvandande av stilfigurer, specifikt anaforer och metaforer visar att du vill
framfora ditt budskap med kraft. Ditt anvandande av termen 'din tid kommer" lyfter

upp temat i texten som jag vill séga &r hopp. (E12LD)

Visserligen kan bade anaforer och metaforer bidra till upplevelsen av hur budskapet framfors
men i detta fall visar eleven ingen 6kad forstaelse for detta da exempel fran lattexten saknas.
Nedan visas exempel pa hur elever forankrar ett litterart begrepp i den lasta texten, och har en

motivering om hur det paverkar lasupplevelsen. Belaggen &r ibland inomtextuella medan de
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ibland kopplas till erfarenheter utanfor textvarlden. Anvandningen visar pa en hogre litterar

medvetenhet och maluppfyllelse:

| texten har du anvént dig av flera stilfigurer. Du har anvént dig av anaforer, flera
upprepningar av “din tid kommer”, hyperbol nér du beskriver vigen som skruvad
som en psykopat”. Du anvinder dven symboler i texten som exempelvis dngeln. Den
kan symbolisera godhet, radgivare och krigare. Med hjélp av stilfigurerna forbattras

laten och blir mer levande. (E2LD)

Du gor jamforelser som ”vdgen ar skruvad som en psykopat”, det &r en stilfigur som

far din text att bli mer levande och kénnas verklig. (E3JD)

Livet ar tufft, man gar igenom jobbiga perioder i sitt liv. Det ar precis som du sager
”skulle tagit dig dit om végen var rak, men védgen &r skruvad som en psykopat min
van”. I denna mening har du anvént en liknelse. Man maste fortsétta kimpa, for det

kommer komma en bra tid. (E5LD)

Elev 2 anvander symbolbegreppet pa ett adekvat satt och dven om hyperbolen som beskrivs ar
en jamforelse ar eleven dvertygande i bade begreppsanvandningen och hur begreppen
motiveras med beldggs med citat och den effekt stilfigurerna har for texten. Elev 3 faststaller
jamfdrelsen och motiverar den med att texten blir levande. | det sista exemplet visas hur elev 5
ror sig inom bade den litterara och den omvarldsrelaterade doménen. Referenserna som gors
till livets svarigheter kopplas till litterara begrepp och fortydligas med citat, vilket gor att
analysen halls textnara i motsats till flera av de exempel som &r hamtade ur den
forfattarrelaterade domanen, vilka redovisas senare i detta avsnitt. | nedanstaende citat visas
hur en elev identifierat stilfigurer i texten men anvénder en vardaglig begreppsapparat, i stéllet

for en litterédr, i sina analyser:

Forst fastnade jag for meningen ”du &r en gava fran en prins pa genomresa”. Jag
tolkar det som att din mamma fick ihop det med en man lite snabbt och det blev ett
barn pa kuppen. Hon kallar honom fér en prins, vilket jag tror star for att han var
véldigt vacker och magisk som en prins ifrdn en saga. (...) Fastnar for meningen
”jag ar fodd av stormen, jag ser figeln som river upp virlden” som jag tror innebér
att du snart ska do och med oceanerna i égonen har tarar i dem for att du forlorat din
familj. (E10FD)

Elev 10 beskriver utforligt hur ordet ”prins” kan tolkas i texten, samt vad citatet fodd 1

stormen innebér” utan att ndmna de applicerbara begreppen metafor och symbol. Eleven
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baserar tolkningen pé eget tyckande och anvénder den vardagliga formuleringen “’fastnar for
meningen” 1 stéllet for att anvinda litterdra begrepp for att f4 fram sin podng. Jag kommer att

aterkomma till den vardagliga begreppsapparaten dven under resterande teman.

Fragor och citat

Nagot som ofta forekom i elevtexterna var fragor stéllda till forfattaren. Detta kan tolkas som
en strategi eleverna anvénde sig av nér den egna litteréra begreppsapparaten varit otillracklig.
De bollade helt enkelt 6ver fragan till den som skrivit lattexten i form av en fraga. Uppenbart
ar dock att eleverna identifierat nagot i texten som de anser vért att namna men gor det utan att
anvanda sig av de korrekta litterara begreppen. | elevtexterna finns bade exempel pa fragor
som inte kopplas till ndgon iakttagelse och sadana som indirekt behandlar litterara begrepp

som tema och budskap:

Du har skrivit laten i jag-form sa jag antar att nagot jobbigt har hant dig, stammer
det? (...) Det ir en villdigt djup mening med mycket kraft i, syftar du pa att bakom
dgonlocken doljer sig mycket? (E7LD)

Vad menar du med “jag ser havet bli rott”? (...) Du hade velat visa platsen for nagon,

vem ir det? (...) Ar det din mamma som &r en ngel pa din axel? (ESFD)
Elev 7 anldgger ett personligt perspektiv och undrar om nagot jobbigt hant forfattaren som fatt
honom att skriva lattexten. Det personliga tilltalet kan forklaras av brevgenren, som ligger
nara samtalet och darfér ger uppgiften en mer intim karaktar. Elev 8 stéller sina fragor utan
personligt tilltal, vilket tydligare indikerar att fragorna galler tomrum i texten som eleven inte
fyllt ut. Fragorna formuleras utifran en vardaglig begreppsapparat. Elev 7 skriver visserligen
”jag-form” men anvindningen tyder inte pa att det ar beréttarperspektivet som behandlas. |
stéllet for att prata om en metafor nér texten handlar om en varld bakom 6gonlocken, stéller
eleven en fraga om syftet med meningen. Eleven markerar tydligt, genom att kommentera
kraften och djupet i textraden, att den &r viktig for analysen men tar den inte vidare utan
stannar vid en fraga. Foljande citat visar hur elever tar fragorna, ett steg langre. | den forsta
gors forsok att bestamma en kommentar som symbolisk. Den upprepade fragestrukturen gor
det dock svart att bedéma om eleven gissar eller konstaterar nagot om texten:

Jag undrar vad du menar med “du kar en dngel pa din axel”? En ingel och en djavul

pa varsin sida av axeln som symboler for den onda och den goda sidan av samvetet?
Ar detta ditt budskap eller har jag misstolkat det? (E1FD)

Vad menar du med “jag ser havet bli rott”? Jag uppfattade det som att du menar att en
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dag kommer allt bryta ihop for dig. Att du har slitit ut dig sjalv och till slut bara ser

rott, vilket kommer leda till att du hamnar pé darhuset. (E2LD)
Formuleringarna med fragor och garderingen “har jag misstolkat det?” tyder pa att E1 ar
osaker pa om hens tolkning ar korrekt. E2 underbygger tydligare sina fragor med en egen
tolkning. | bada fallen kan fragorna séaga anvandas som ett litterart grepp for att bygga upp
den egna texten. Poangen framgar, d&ven om de explicita litterdra begreppen uteblir. Samma
angreppsséatt anvands i foljande texter:

I 1aten beskriver du hur du ser saker falla omkring dig, du ser fageln som river ner

den i bitar. Ar det hatet omkring oss som forstor var varld? Eller ar det manniskors

ignorans som far allt att falla isar? (E40D)

”Du har en dngel pa din axel” vad tolkar du det som nar hon sa det till dig? Jag ser

det som att du alltid kommer ha ndgon som vakar éver dig och & med dig vad du &n

gor. (E10FD)
Ett satt att tolka elevtexternas fragor &r som en strategi for att reda ut oklarheter i texten. Det
kan vara ett fruktbart tillvagagangssatt om iakttagelserna kopplas till lattexten som helhet och
ligger till grund for vidare analys. For att dessa kopplingar ska vara mojliga krévs att eleven
forst klarar att bilda en grundlaggande forstaelse av lattexten. Fragorna som lamnas utan
forankring i texten blir 16sryckta i sitt sammanhang och antyder en osékerhet kring vad som
forvantas av elevtexten. | de fall eleven underbygger fragan med nagot resonemang kopplat
till lattexten har eleven Gppnat upp for en djupare analys och visar en 6kad litterar forstaelse,
aven om den litterara begreppsapparaten behdver utvecklas ytterligare. | de fallen kan

fragorna snarare betraktas som en strategi an ett tecken pa bristande forstaelse.

Personlig och omvirldsrelaterad tolkning
Elevtexterna innehdll ett stort antal kommentarer med det egna jaget som utgangspunkt.
Elevernas egna tankar, kanslor och associationer utifran lattexten var startskottet pa manga av

de iakttagelser som tematiserats, d&ven utanfor den jagrelaterade domanen:

Jag far en blick av mitt eget liv i din text, Hakan, och det rér mig djupt. Jag som liten
passade aldrig in, blev mobbad och var inte en av de coola grabbarna. (...) Manga av
de jag umgicks med bérjade med droger och alkohol som gav dem problem efter

problem. Kandes som ingen forstod mig och jag tyckte livet var sd mycket battre dar

bakom dgonlocken i drémmarnas land (E13JD).

21



Detta exempel visar hur en elev gjort associationer till sitt eget liv och uppvaxt. Mot slutet
forankras kommentarerna i lattextens bakom 6gonlocken”, vilket visar att eleven gor en
ansats till att beldgga tolkningen med det lasta. Det &r ingen textnéra tolkning utan eleven
valjer att berétta 6ppet om sitt eget liv. En mojlig forklaring aven har ar att brevgenrens
intimitet Oppnar upp for detta fortroliga samtal. Det kan &ven vara artistens autenticitet hos
elev 13 som mojliggor dessa tolkningar, da eleven kant sig triffad och “sedd” i ldsningen.
Foljande tva citat har hamtats fran elevtexter som gjort associationer till omvarlden och visar

hur ogrundade iakttagelser kan leda elever bort fran textnara analys:

Texten verkar handla om ndgon som standigt blir nedtryckt genom livet men att man
aldrig ska stanna dér nere. Det kommer en punkt i livet d& man astadkommer nagot,
det kan vara att gifta sig och skaffa barn. Eller kanske aka pé ett volontararbete och

radda liv, eller 1amna efter sig texter och malningar (E40D)

Nar jag forsta gangen lyssnade pa din Iat Din tid kommer kénde jag igen mig i texten
och jag kidnde mig inte ensam léngre. (...) Nér jag ldser din text kidnner jag hopp, jag
kanner att det finns ndgon som tror pa mig, att jag aldrig ska ge upp. (...) Jag fastnar
sarskilt for textraden: ”"Mamma sa: Du 4r en géva, fran en prins pd genomresa gor nat

jag aldrig klara”. Jag kdnner igen mig i det, att min mamma finns dir for mig nér jag

tycker att livet kénns tufft. (E3JR)

I elevtext 4 beskrivs inledningsvis elevens uppfattning av lattextens handling. Denna dvergar
sedan i elevens egna tankar om potentiellt viktiga livshandelser. Dessa beskrivs med en
vardaglig vokabular och utan nagon koppling till lattexten. Det &r majligt att eleven tolkar
detta med egna viktiga livshandelser som lattextens budskap men det gar inte att lasa ut i
texten. Elev 3 &r signifikativt for den jagrelaterade doménen. Eleven syftar till texten, som &r
utgangspunkt for hens tankar, bade i form av titel och av citat. Analysen av dessa uteblir dock

da elevens mimetiska forstaelse gor att den kdanslomassiga reaktionen styr texten.

Vardering av musik, text och kidnsla
Resultatet visar att eleverna dven tar fasta pa laten ur ett musikaliskt perspektiv. Detta visar sig
i beskrivningar av stamning och kansla, dér det instrumentella och sangméssiga, snarare an
lattexten i sig paverkat det emotionella intrycket:

Nar jag horde din 1t s ville jag stanga av den direkt dé jag anser att du inte kan

sjunga och jag inte gillar dina Iatar. Jag kénde lite annorlunda nar jag laste texten

dock, fortfarande k&nner jag mig lite obekvam nér jag laser den for att jag associerar
den med dig. (E12LD)
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Jag har lyssnat pa din nyslappta Iat och fastnade for den pa en gang. Det forsta jag
kande nér jag horde de maffigt klatchande trummorna var lyckal Nar jag laste texten
forstod jag att du ville ndgot mer an att fa fram en allsangslat, du lyckas skapa en

kénsla i laten som blir ett budskap i sig. (E2LD)

Jag har nu lyssnat och last pa din underbara lat. Den fyller mig med s& mycket
kénslor. Allt fran gliddje och tarar till djup sorg och svarigheter. (...) Du har mycket

kansla som innehall vilket ger lyssnaren/lasaren latt att hanga med. (E13JD)

Nar jag laste din text tyckte jag att den var for enkel. Du har anvand ett simpelt sprak

och laten vacker darfor inte mitt intresse. (E7FR)
Citat visar bade hur laten vackt starka kanslor och hur elevernas egna asikter om artisten
paverkar analysen: Elev 2 och 7 har en mer textnara koppling till vad som paverkar kanslan
medan de 6vriga syftar till en 6vergripande kéansla. Bade elev 2 och elev 13 menar att det ar
kénslan som beskriver bade latens budskap och innehall. Detta hade eleverna behdvt fordjupa
sig i fOr att visa hur de litteréra begrepp de anvénder &r kopplade till kdnslan som beskrivs. Att
anvanda varderingar av laten behover inte vara en nackdel. Elev 12 ar tydlig i sin asikt om
lattextens forfattare. Aven om uppfattningen dndrats nar eleven fokuserat pé lattexten
beskriver eleven ett motstand till uppgiften baserat pa vem som skrivit lattexten. Om en elev
klarar av att gora en 6vergang till ett litteraturanalytiskt perspektiv kan det vara en ingang som
underlattar arbetet med att pabdrja en egen analys. Dock saknas hér bade forankring i texten
och anvandningen av litterara begrepp, vilket har lett till att de personliga varderingarna star

for innehallet pa bekostnad av den litterdra analysen.

Den lyriska rosten
Resultatet tyder pa att eleverna har svart att skilja pa artist och diktjag. De ser diktjaget som
givet sjalvbiografiskt och utgar ifran att Hellstrom skrivit om sig sjalv:

"Res dig efter varje smll” betyder kanske att du ska sta fast vid vem du ér och inte

ge upp. Vilket du sikert gjort manga ganger genom aren som artist, med allt hat som
finns inom yrket (E1FD).

Du berattar och sjunger allt i jag form vilket ger lyssnare en djupare kénsla av att du

vagar 6ppna upp dig infor alla sahar i en lat (E13JD).

Jag tycker att texten dr véldigt personligt skriven. (...) Texten du har skrivit tycker
jag personligen beskriver hur ett liv kan vara uppbyggt. Ar det ditt liv? ”Jag har letat

23



sen jag var liten”, beskriver det din barndom eller kanske tonarsperiod? (...) Jag kan

tdnka mig att ”din tid”” handlar om din tid inom musiken. (E9FR)
Elev 1 och elev 9 anvander sig av artistyrket for att styrka sina tolkningar av texten. Elev 13
menar att lattexten “berittas”, vilket antyder att eleven snarare ser ldsningens transaktionsakt
som ett fortroligt samtal dar Hellstrom berattar nagot for eleven Har spelar autenticiteten en
roll da innehallet i texten, i kombination med lattextforfattaren, upplevs som trovardig av
eleven. Anmarkningsvért for den samlade empirin &r att elva av tretton elevtexter gor en direkt
koppling mellan artisten som framfor laten och diktjaget, trots att faktisk upphovsman till
lattexten aldrig diskuterats i undervisningen. Det ar forstds majligt att eleverna pa egen hand
sokt upp den informationen, alternativt att de dragit den slutsatsen utifran férkunskaper om
artisten. Elevtexternas forhallningssatt till det lyriska jaget varierar fran ett neutralt tilltal och
en textndra tolkning, till nérmast idoldyrkande brev dar litterdra begrepp och tolkningar
lamnar plats for forkunskaper om artistens liv och tidigare verk. Har visas en bred forkunskap
om textforfattarens liv, vilket anvands for att skapa en forstaelse av bade ordval och tema:

Handlar texten om din praglade uppvéxt? Nér du skriver ”lille bastard” menar du om

din skolios du har? Och likasé ”du &r en gava fran en prins pa genomresa gor nat jag

aldrig klara” ér detta en familjir resa som involverar hela familjen? Med tanke pa att

din mor nyligen slappt ett par latar. (E9FD)
Om det &r ndrvaron och igenkannandet av artistens rost, eller brevgenrens personliga tilltal
som gor att majoriteten av eleverna inte sarskiljer artisten fran diktjaget ar svart att lasa ut i
empirin. Hakan Hellstroms narvaro ligger inbaddad som en rod trad i materialet, omdjlig att
forneka. De tva texter som inte utgar fran det sjalvbiografiska perspektivet anvander istéallet ett
neutralt sprik och skriver: ”personen i texten...” respektive “texten handlar om nigon som...”.
Distanseringen till diktjaget paverkar dock inte texterna i en mer analytisk riktning &n de
Ovriga, snarare ar den vardagliga begreppsapparaten mer utmérkande i denna domén &n i de

ovriga.
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Avslutande diskussion

| det avslutande kapitlet diskuteras resultatet av elevers litterdra begreppsanvéndning samt
lattextgenrens inverkan pa analyserna. Integrerat i avsnittet ar en didaktisk diskussion, med
fokus pa resultatets konsekvenser kopplade till radande kursplan, tidigare forskning och
undervisning med utgangspunkt i lattexter. Forslag pa fortsatt forskning inom omradet avslutar
kapitlet.

Den kvantitativa sammanstéllningen visar att 30 unika litteréra begrepp férkommer i
underlaget. Begreppen tema och symbolik forekom oftast och anvandes framst for att beskriva
helhetsintryck och budskap i lattexten. Begreppsanvandningen i mallen de arbetat med under
lektionstid aterspeglar inte den faktiska anvandningen av litterdra begrepp. Undersékningens
resultat indikerar darfor att uppgiftsformuleringen haft liten paverkan pa elevernas anvandning
av litterara begrepp. En jamforelse med Johanssons studie visar en samstammighet i
begreppsanvandningen dar begrepp med ett bredare anvandningsomrade férekom oftare an
specifika stilfigurer (2015:182). Anvéandningen av begreppet anafor sticker ut, vilket kan
forklaras med att det &r ett vanligt forekommande grepp inom lyrik och lattexter, pa samma
séatt som berattarperspektivet oftare ndmndes i Johanssons empiri, dar prosa stod i fokus.
Elevernas anvandning av begreppen tema, jamférelse och budskap var mestadels korrekta
medan anafor visade sig anvandas som pseudobegrepp da det forvaxlades med bade
upprepning och metafor.

Nér elevernas litterara begreppsapparat inte ar tillracklig uppvisar de tre huvudstrategier for
att komma vidare. Férekomsten av pseudobegrepp ér en vanlig strategi, som visar att en
litterar forstaelse inte alltid hanger samman med anvandning av korrekt terminologi.
Overensstaimmelsen mellan uppradade begrepp i en elevtext och lattexten de analyserat gar
forstas att kontrollera. Bedomningen av elevens faktiska kunskaper blir dock godtycklig utan
uppfoljning, da begreppsanvandningen varken belaggs med citat eller motivering. Den andra
ar att uttrycka sig med en vardaglig begreppsapparat for att formulera iakttagelser och
textstéllen som fangat deras uppmairksamhet. Genom formuleringar som: ”jag fastnar {for”,
“huvudsyftet” och "laten vill séga att”, gors forsok att uttrycka sig kring textens budskap., utan
att anvanda det som litterart begrepp Den tredje strategin handlar om att stalla fragor till
texten. | resultatet redogors for tva satt att anvanda fragorna. 1 en del fall som retoriska fragor
vilka exemplifierar den litterara forstaelsen hos eleven. | andra fall stalls fragorna utan att
motiveras med egna asikter eller belagg fran texten. Fragorna som angreppssétt kan leda
eleven bort fran en textnara analys, sarskilt nar fragorna leder elevens associationer in pa egna

erfarenheter, asikter och kéanslor. Bade de retoriska och de direkt stallda fragorna kan ses som
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ett utnyttjande av brevgenren for att fa hjélp att fylla tomrummet i texten (Iser, 1978). Det ar
framst sadant som tillhor textens allméanna repertoar som vacker fragor hos eleverna. De fragar
sig vad utvalda rader i lattexten betyder, vad férfattaren menar med laten som helhet och fragar
om antaganden de gjort utifran texten stimmer. Nar elevernas allméanna repertoar anvands for
att tolka lattexten sker det ofta i forma av mimetisk forstaelse, dar texten leder dem bort fran
det analytiska perspektivet och far konsekvenser i form av literary transferblockering.
McCormick betonar att det ar elevens allmanna repertoar som paverkar vilka fragor som stélls
till texten (1994:76). For de elever som inte anvander fragor pa ett retoriskt satt exemplifierar
fragorna textstallen dar deras allmanna repertoar inte fyller lattextens tomrum. For att
elevernas forstaelse och formaga till interaktion med texten ska utvecklas behdver bade den
litterdra och allménna repertoaren breddas. McCormick menar att larare behover se till att
elever far mojlighet att interagera inom nya diskurser och darmed fa nya erfarenheter som
hjalper dem att utvecklas som lasare (1994:81).

I likhet med Johanssons (2015) studie &r de personliga associationerna utifran den lasta
texten vanliga hos eleverna. Johansson menar att hanvisningar till personliga asikter antingen
kan vara en medveten strategi elever som inte forstatt texten anvander sig av, eller ett invant
arbetsséatt hos eleverna (2015:108). Detta menar Johansson hanger samman med skillnader i
den litterara socialisationen landerna emellan. I Sverige dominerar en erfarenhetsbaserad
pedagogik som syftar till att vacka elevernas intresse for l&sning genom ett personligt
forhallningssatt till texten (2015:122). De franska eleverna socialiseras a sin sida in i en
litteraturundervisning med fokus pa kanon, sprakkunskap och grammatik. Denna studies
omfattning gor att en generalisering av resultaten saknar validitet, men resultatet kan anda ses
som en indikation pa att samma forhallningssétt till den personliga asikten hittas hos
gymnasieelever.

Ytterligare kopplingar till Johanssons undersékning ar forhallningsséttet till textens
berattarjag. Johansson visade att eleverna har svarigheter att reda ut novellens fokalisator
(2015:196). | denna undersokning ar det tydligt att elevernas upplevelse av lattexten som
sjalvbiografisk paverkar tolkningen av diktjaget. Hos majoriteten, elva av tretton, ar det
sjalvbiografiska intrycket sa stark att ingen annan mojlighet utforskas. Som Frith beskriver det
utgar eleverna fran att texten ar skriven av och om artisten sjéalv (Ganetz 1997).

Appliceras Lindbergs (1995) teorier om autenticitet pa undersokningen kan det vara sa att
Hellstrom har ett stort fortroendekapital hos eleverna och att de darfor inte sérskiljer text fran
forfattare utan ser laten och artisten som en enhet. Artistens narvaro med rost, tonlage och

frasering, fonotexten, bidrar enligt Lindberg (1995) till den k&nslomaéssiga upplevelsen i
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rocklyrik. | de flesta elevtexter tas hansyn till just fonotexten i analysen, da kanslan tillats
breda ut sig och i vissa fall leder det till svarigheter att anlagga det analytiska perspektiv
uppgiften kraver. Olsson (2014) menar att lattexten lika mycket ar sjalvbiografisk som en lek
med identiteter men att det sjalvbiografiska kan forstérkas av artistens eget erkdnnande om att
latens “jag” ar artisten sjélv.

Intressant ar att eleverna, i foérberedelsearbetet med Karin Boyes dikter, inte uppvisade
samma forhallningssétt till berattarperspektivet, dar 1ag fokus istallet pa att forsta och
analysera dikten i sig och att ett diktjag skulle identifieras. Bade klassrumssituationen och
brevgenren kan vara en forklaring till denna diskrepans da brevet i sin form ska ha ett
personligt tilltal och en lararledd undervisning kan antas paverka riktningen pa analysen som
gjordes. Dessutom &r det inte osannolikt att de flesta eleverna redan hade en tydligare bild av
den nutida artisten Hakan Hellstrom &n av poeten Karin Boye, vilket gér det enklare for dem
att kommentera honom ur ett biografiskt perspektiv. Arbetet med Boyes dikter var lararlett i
storre utstrackning, vilket innebar att foljdfragor och reflektioner, bade fran mig som larare
och spontana uttalanden av andra elever, mgjliggjorde for klassen som helhet att ta analysen
ett steg langre. Detta arbetssétt liknade scaffolding och think-aloudtekniker, vilket Sigvardsson
i sin forskningsoversikt beskriver som framgangsrikt for att fa elever att na kursmalen
(Sigvardsson 2016:9).

Att elevernas personliga asikter, och mimetiska forstaelse, tillats ta stor plats i analysen
tillskriver Johansson delvis den svenska litteraturundervisningens utformning, som historiskt
socialiserat in lasare i ett autonomt forhallningssatt dar den individuella uppfattningen &r en
sjalvklar utgangspunkt (2015:211). Det gar inte att utesluta att sa ar fallet aven i denna
undersokning, vilket dven ger stod till tidigare forskning som tyder pa att
svenskundervisningen behover lagga mer fokus pa att utveckla bade elevers literary
performancekompetens och litterdra repertoarer.

En slutsats som kan dras kring anvandandet av lattexten som genre i lyrikundervisning ar
att den tjanar pa att hansyn till forskningsrén fran musikvetenskapen, da fonotexten paverkar
eleverna pa flera plan. Dels nér de beskriver vilken “kénsla” laten har, dels den
sjalvbiografiska tolkningen av diktjaget och dels hur personliga musikpreferenser och redan
existerande asikter om lattextforfattaren fargar analyserna av texten. Musikinramningen,
fonotexten, tycks leda elevernas associationer langre bort fran bade lattextens och lasarens
litterara repertoar. Detta ar viktigt for larare att kanna till, s att det forberedande arbetet kan
anvandas till att diskutera detta och medvetandegdra eleverna om skillnaderna mellan lyrik

och lattexter.
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En annan majlig forklaring till den laga andelen analytiska forhallningssatt undersokningen
visar finns i kursplanen for svenskamnet. Lyriken ingdr i det centrala innehallet for arskurserna
1-9, understallt den skonlitterara undervisningen. Gymnasieskolans kursplaner anger inte lyrik
i det centrala innehallet forran i kursen Svenska 3 (Skolverket 2011). | praktiken innebér det
att undersdkningens elever inte nédvandigtvis mott lyrik i skolsammanhang sedan de gick ut
grundskolan.

Med utgangspunkt i repertoarer ar det nddvandigt att ndmna att min egen lasning av bade
lattext och elevtexter ar subjektiv och paverkas av mina litterara erfarenheter och min egen
allmanna repertoar. Det samma géller hur appellstrukturen paverkar hur jag fyller lattextens
tomrum. Resultatens reliabilitet hade kunnat starkas genom att lata oberoende personer

genomfora en indelning utifran doméanernas klassificering, vilket valdes bort av tidsskal.

Vidare forskning

Avslutningsvis vill jag knyta an till undersokningens syfte, som varit att underséka elevers
anvandning av litterara begrepp i analys av lattext, hur de uttrycker sig vid avsaknad av litterar
begreppsapparat samt hur lattexten som genre paverkat analysen. Resultaten kan ses som en
start pa en vidare undersokning av lattextens mojligheter och utmaningar inom svenskamnet i
gymnasieskolan. Forskare som undersoker litterar begreppsforstaelse menar att det ar ett
underbeforskat omrade och dar kan lattexten som genre bidra till att belysa ytterligare aspekter
av litteraturdidaktik.

Forslagsvis kan kvantitativa studier av elevers begreppsforstaelse inom lattextanalys vara
ett startskott for att vidare forstd hur autenticitet och fonotext paverkar elevers forhallningssatt
till analys av lattext. For att fullt ut forsta lattexten som genre i svenskundervisningen behdvs
forskning som belyser de évriga skikten som foljer med en lattext. Det vill sdga artistens
narvaro i klassrummet, det sjalvbiografiska inslaget och hur fonotexten adderar bade
mojligheterna och utmaningar i undervisningen. Ytterligare ett forslag ar kvalitativa studier
med fokus pa hur en undervisning som utvecklar elevers allmanna och litterara repertoarer kan

bedrivas.
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Bilaga 1
Titel) Din tid kommer

1) Jag har letat

2) sen jag var liten

3) efter stigen

4) till toppen av varlden

5) Mamma sa:

6) Lille bastard

7) du &r en gava

8) fran en prins pa genomresa gor nat jag aldrig klara'
9) Stig till toppen av vérlden

10) Dér énglar leker

11) Res dig efter varje small

12) Du har en angel pa din axel

13) Din tid kommer

14) Din tid kommer

15) Jag ar fodd av stormen

16) Jag ser fageln

17) som river upp varlden

18) Jag ser havet bli rott

19) en sdng pa darhuset

20) vantar pa mig nan gang med oceanerna i mina égon
21) Det finns en plats

22) Jag vet att ingen

23) bryr sig om den

24) den &r bara min

25) Bakom 6gonlocken

26) skulle tatt dig dit

27) om végen var rak, men végen ar skruvad som en psykopat min vén
28) Stig till toppen av vérlden

29) Dér anglar leker

30) Res dig efter varje sméll

31) Du har en angel pa din axel
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32) Din tid kommer
33) Din tid kommer
34) (Din tid kommer)
35)(Din tid kommer)
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Bilaga 2

Inlamningsuppgift — Lattextanalys

Du ska skriva en analys av lattexten till Din tid kommer, av Hakan Hellstrém.

Din analys ska formuleras som ett brev till textférfattaren.

Tank pa att ge argument som stodjer dina tolkningar. Det ar viktigt att du

anvander dig av de litteraturvetenskapliga begrepp vi arbetat med under kursen.

For att komma igang du anvéanda dig av analysmallen i Svenska impulser 3, dar
du dven kan lasa mer om stilfigurer. Se till att repetera om du ar osaker pa

begrepp som tema, motiv, beréttarperspektiv, miljd och stilfigurer.

Om du hénvisar till nagon annan kélla an lattexten, var noga med att referera

korrekt sa att lasaren kan skilja pa dina och andras asikter. Tank dven pa att

skriva analysen pa ett satt som passar genren brev. Vilken ton brukar ett brev ha?

Formell eller informell? Hur inleds ett brev? Vilken disposition har det? Vilket

sprak ar lampligt?

Tips!

Lyssna pa och las lattexten flera ganger.
Skriv ner dina intryck och skapa dig en bild
av lattextens handling och innebdrd.

Uppgiften l[amnas in via aktiviteten Svenska 3, vid lektionsslut 15/4. Du kommer

att fa anvanda hela lektionen till eget arbete med brevet i datorsalen.

31



Kunskapskrav som beddms:

Betyget E

Betyget C

Betyget A

Eleven kan gora en fordjupad,
textnara litterdr analys av ett
tema, en genre eller ett
forfattarskap. I analysen
anvénder eleven med viss
sékerhet
litteraturvetenskapliga
begrepp och verktyg samt ger
stdd for sin tolkning genom
belagg fran texterna.

Eleven kan gora en fordjupad
och utforlig textnara litteréar
analys av ett tema, en genre
eller ett forfattarskap. |
analysen anvénder eleven
med viss sékerhet
litteraturvetenskapliga
begrepp och verktyg samt ger
std for sin tolkning genom
val valda belagg fran texterna.

Eleven kan gora en fordjupad,
utforlig, traffsaker och
nyanserad textnéra litterar
analys av ett tema, en genre
eller ett forfattarskap ur flera
perspektiv. | analysen
anvénder eleven med sakerhet
litteraturvetenskapliga
begrepp och verktyg samt ger
stdd for sin tolkning genom

val valda belagg fran texterna.

Lycka till!
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Bilaga 32

Analysmall (Svenska impulser 3, Markstedt & Eriksson 2013:255)

Motet med dikten
e Vilka ar dina forsta reaktioner pa dikten?
e Vilka tankar och kanslor vacker den?

e Vad fastnar du sarskilt for? Varfor just det?

Titel

e Har dikten en titel? Hur lyder den? Hur samspelar den med innehallet?

Innehall och motiv
e Vad innehaller dikten? Vad beskriver, skildrar eller uttrycker den?
e Vilka ar diktens motiv?

o Vilken kénsla eller stdmning finns i dikten?

Berattarperspektiv och personer
e Vad har dikten for berattarperspektiv?
o Vilka personer finns med i dikten? Hur &r deras relation?

Miljo
e Var utspelar sig eller pagar dikten? Finns det miljoskildringar?

Tema

e Vad ar diktens tema?

Sprak och stilfigurer

e Hur &r dikten skriven? Férekommer bilder, symboler eller andra stilfigurer? Vilken
effekt skapar dem?

e Finns det ord som anvands pa ett ovanligt satt? Finns det nya, pahittade ord? Eller ar
spraket gammaldags?

Formen

e Hur &r texten uppbyggd? Ar formen bunden eller fri? Hur skapas rytm i dikten?
Forekommer rim?

2 Pa grund av begransningen i filstorlek vid inlamning av uppsats har jag skrivit av mallen fran boken i stéllet for
att infoga en scannad sida som pdf.
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