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Syfte: Studiens syfte ar att synliggora och beskriva hur larare identifierar elever,
arbetar med samt foljer upp de insatser som ges efter genomforandet av det
obligatoriska bedomningsstodet i arskurs ett.

Teori: Systemteori utifran Bronfenbrenners utvecklingsekologiska modell. Vi har dven
utgatt ifran de specialpedagogiska perspektiven, kategoriska-, relationella- och
dilemmaperspektivet.

Metod: I studien anvénds kvalitativa semistrukturerade intervjuer. | studien genomfors
nio intervjuer med larare. Intervjuerna transkriberas och analyseras genom
meningskoncentrering.

Resultat: Det framkom att en tredjedel av lararna i studien ansag att bedémningsstodet var

ett stod i att identifiera elever i matematiksvarigheter. Medan Gvriga larare
tyckte att bedomningsstodet visade pa saker som de redan identifierat pa andra
satt. Exempelvis genom olika typer av diagnoser. De upplevde istallet att
beddmningsstodet bidrog till att de kdnde sig stressade. Insatser for elever i
matematiksvarigheter sker pa individ-, grupp- och organisationsniva. Tre av
lararna anvander sig av bedémningsstodet for att folja upp insatser genom att de
fortsatte att gora bedomningsstodet varje termin i arskurs 2 och 3. De andra
anvander sig av laromedlets diagnoser. Det framkommer att en tredjedel av
lararna upplevde att det fanns samverkan med larare med specialpedagogisk
kompetens vad galler att identifiera elever i matematiksvarigheter. De lararna
upplevde &ven att det fanns en samverkan med larare med specialpedagogisk
kompetens i relation till att genomfora insatser. En av lararna beskriver att det
fanns samverkan i att folja upp insatser vilket bidrog till att lararen utvecklade
sin undervisning.



Forord

Vi har tillsammans hjélpts at att genomfoéra var studie. Tillsammans har vi arbetat med
uppsatsens alla delar. Intervjuerna och transkriberingen har vi delat upp och genomfort pa var
sitt hall. Sedan har vi analyserat datainsamlingen enskilt och tillsammans.

Vi vill tacka de respondenter som deltagit i studien. Vi vill &ven passa pa att tacka var
handledare Anette Jahnke som hjalpt oss i var skrivprocess.
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1.Inledning

Enligt skollagen har alla elever ratt att fa utvecklas sa langt det ar mgjligt utifran sina
forutsattningar (SFS 2010:800). Elever i behov av sarskilt stod pa grund av
inlarningssvarigheter eller andra funktionsvariationer har ratt att fa det stod de har behov av
for att utvecklas. Skolornas uppdrag ar att hitta vdgar som gor att undervisningen ar
tillganglig for alla elever oavsett vilka svarigheter eleven befinner sig i. | en inkluderande
skola &r varje enskild elev i centrum och ska ges mojlighet att utvecklas och vara delaktiga i
vart samhalle (Svenska Unescoradet, 2006). Elevernas ratt till delaktighet i vart samhalle &r
nagot som &ven poangteras i var laroplan. Syftet med skolans matematik &r att utveckla
matematiken som eleverna moter i sin vardag samt inom andra amnesomraden. Matematiken
ska aven bidra till att eleven kéanner en tilltro till sin matematiska formaga och kan anvéanda
sina kunskaper i olika sammanhang (Skolverket, 2018a).

Lunde (2011) beskriver att matematiksvarigheter inte &r ett stabilt fenomen over tid utan att
alla elever kan utveckla sitt matematiska kunnande. FOr att eleverna ska ges forutsattningar att
utvecklas sa langt som mojligt ar det av stor betydelse for elever i matematiksvarigheter att de
upptacks tidigt, sa att varje elev ges det stod som de har behov av. Elever som visar tecken pa
matematiksvarigheter bor uppmarksammas redan i forskolan (Dowker, 2005). Att elever i
matematiksvarigheter uppmarksammas och ges stod tidigt ar av stor betydelse for deras
fortsatta liv. Dowker (2012) beskriver att vuxna i matematiksvarigheter i storre utstrackning
saknar ett heltidsjobb i jamforelse med vuxna i las- och skrivsvarigheter.

En viktig aspekt ar darfor att uppmarksamma elever i matematiksvarigheter tidigt. Ytterligare
en aspekt av stor betydelse &r att kartlagga undervisningen for att se hur undervisningen kan
utvecklas och bli tillganglig for alla elever (Lunde, 2011). Skolinspektionen (2016) fann i sin
granskning av arbetet med extra anpassningar och sarskilt stod att manga skolor inte har
identifierat och analyserat vilka behov av stod som eleven har behov av. Utan istallet gar
skolorna direkt till atgarder. Skolinspektionen beskriver att det ofta leder till att eleverna
sallan far den hjalp de har behov av for att utvecklas sa langt som majligt.

| laroplanen Lgrll star att alla som &r verksamma i skolan har som uppdrag att
uppmérksamma och stédja elever som &r i behov av sérskilt stéd (Skolverket, 2018a). Ar
2015 fattade regeringen beslut om att tillsatta en utredning géllande en ldsa-skriva-rékna
garanti. Syftet med utredningen var att ta fram ett forslag som ska bidra till att alla elever
tidigt far det stod eller sarskilda stod som de har behov av for att utvecklas mot
kunskapskraven i svenska eller svenska som andrasprak samt matematik i arskurs 3 i
grundskolan alternativt arskurs 4 i specialskolan (SOU 2016:59).

En annan del i uppdraget fran regeringen var att ge ett forslag pa vad lasa-skriva-rakna-
garantin ska innehalla samt vilka atgarder som kan genomforas redan i forskoleklassen. Léasa-
skriva-rakna-garantin i sig garanterar inte att alla elever lar sig att lasa skriva och rakna.
Daremot ska garantin leda till att elever i behov av sarskilt stod uppméarksammas sa tidigt som
mojligt (SOU 2016:59).

Intentionen med atgardsgaranti ar att alla elever ska genomga en obligatorisk kartlaggning i
forskoleklassen och nationella bedémningsstod i arskurs 1 och 3. Samt att elever i behov av
stdd garanteras ratt till tidigt stod i sin las-, skriv-, och matematikutveckling. Att larare med



specialpedagogisk kompetens deltar i analys, planering och uppfoljning av stodatgarderna
(SOU 2016:59). | var kommer vi fortsattningsvis anvanda begreppet larare med
specialpedagogisk kompetens. Vi anvander begreppet for att omnamna bade speciallarare och
specialpedagoger.

Lasa-skriva-rakna-garantin innebar atgarder i flera olika steg. Dels det obligatoriska
bedémningsstodet i arskurs 1 men ocksa att nationella prov i arskurs 3 genomfors. En annan
viktig dtgard som lyfts i garantin &r att larare i skolar 1-3 far kompetensutveckling genom
laslyft och matematiklyft. 1 utredningen poéngteras dven att larare med specialpedagogisk
kompetens behover vara delaktiga i analysarbetet av resultatet pa bedomningsstod samt
nationella prov. Har finns det ett behov av att huvudmannen omfdrdelar resurser sa att
specialpedagogiskt stod satts in i ett tidigare skede an idag. | utredningen poéngteras det dven
att det rader en stor lararbrist och framforallt finns det en stor brist pa speciallarare. Det finns
aven behov av att revidera bedomningsstodet (SOU 2016:59).

Fran den 1 juli 2016 ar det obligatoriskt att genomféra bedémningsstodet for arskurs 1 i
matematik och svenska. Syftet med bedomningsstodet ar att upptacka elever i svarigheter
samt att upptidcka de elever som behdver extra utmaningar (Riksdagen, 2015). Enligt
SKOLFS (2017:5) ska lararen for varje elev i arskurs 1 anvanda det obligatoriska nationella
bedomningsstodet i matematik vid avstamningstillfallen under bade hostterminen och
varterminen (Skolverket, 2017). Pa skolniva beslutar rektor om sin enhets inre organisation
for att fordela resurser inom enheten (Prop.2014/15:137). | september 2018 reviderades
bedémningsstodet i taluppfattning. Pa hostterminen gérs en muntlig intervju individuellt med
alla elever och pa varterminen genomfors en muntlig intervju samt en skriftlig del. De
muntliga delarna beraknas ta 15-30 minuter per elev. | arskurs 2 och 3 genomfors en skriftlig
del per termin som det ar frivilligt att anvanda (Skolverket, 2018b).

Beddmningsstddet &r tankt att stodja lararens bedémning i att tidigt uppmarksamma elever i
behov av extra anpassningar inom ramen for den ordinarie undervisningen, elever i behov av
sérskilt stod samt de elever som &r i behov av extra utmaningar. | skolornas systematiska
kvalitetsarbete ingar det att folja upp att beddmningsstodet anvands samt att det finns rutiner
for uppféljning av vad genomférandet har visat for att rektor ska kunna planera och félja upp
resursfordelning med syfte att alla ska fa en likvardig utbildning. Bedémningsstodet ska aven
vara ett underlag for att starka elevers kunskapsutveckling samt bidra till att elever i behov av
stod ges det (Skolverket, 2018b).

Bedomningsstodet bygger pa de fem rakneprinciperna (Skolverket, 2018b). Rakneprinciperna
presenteras mer ingaende i kapitlet tidigare forskning.

Bedomningsstodet har varit obligatoriskt att genomfora i 2 ar. Dérav ar det intressant att
undersdka hur det anvands och om det fyller sitt syfte. Ges elever i behov av stéd i sin
matematikutveckling det stdd de har behov av och deltar larare med specialpedagogisk
kompetens i analys, planering och uppféljning av stodatgarderna (SOU 2016:59).



2. Syfte

Studiens syfte ar att synliggora och beskriva hur larare identifierar elever, arbetar med samt
foljer upp de insatser som ges efter genomforandet av det obligatoriska beddmningsstodet i
arskurs ett. Studiens syfte nas genom foljande fragestallningar:

o P& vilka satt stodjer bedomningsstodet lararna att identifiera elever i
matematiksvarigheter?

« Hur utformas och f6ljs stod och anpassningar upp utifran de behov som framtratt efter
genomforandet av beddmningsstodet?

e Hur upplever larare att samverkan mellan larare och larare med specialpedagogisk
kompetens for att identifiera, arbeta med samt folja upp insatser for elever i
matematiksvarigheter ser ut?



3. Tidigare forskning

| detta avsnitt foljer en genomgang av tidigare forskning inom de omraden som behandlas i
var studie. | avsnittet redogors for tidigare forskning inom grundlaggande taluppfattning,
matematiksvarigheter, undervisning insatser och anpassningar samt bedémning och
kartlaggning. Avsnittet avslutas med en sammanfattning av tidigare forskning.

3.1 Grundlaggande taluppfattning

Rakneformagan hos barn ar beroende av den tidiga taluppfattningen som utvecklas vid tva ars
alder hos de flesta barnen (Lunde, 2011). Adler (2001) beskriver att ju dldre barnet &r desto
svarare ar det att finna grunden till barnets problematik vid bedémning. Aven Ljungblad
(2001) instammer om att det &ar viktigt att upptacka elevers svarigheter tidigt. Barn som ér i
matematiksvarigheter kan inte relatera tva givna tal till varandra dér det tredje talet ar ett
sjalvklart resultat, utan de anvander sig av langa upprakningar, konkret material eller
fingerrakning (Neuman, 1993).

Lunde (2011) och Lowing (2008) beskriver de fem grundlaggande rakne-principerna enligt
foljande:

- Ett till ett principen innebér att genom att ordna foremal parvis avgér man om tva mangder
innehaller lika manga féremal.

- Principen om rdkneordens stabila ordning innebdr att rékneorden har en bestamd
ordningsfoljd.

- Antalsprincipen eller kardinalprincipen innebéar att rdkneordet motsvarar antalet foremal i
den uppréknade méangden.

- Abstraktionsprincipen innebar att foremal som ingar i en vél avgransad mangd kan raknas
oberoende av féremalens egenskaper.

- Principen om godtycklig ordning innebdr att resultatet blir samma oavsett vilken ordning
foremalen raknas.

Dessa fem principer utgér en nddvéandig grund for att barn ska kunna bygga upp sin
taluppfattning (Lowing, 2008). Beddmningsstddet &r uppbyggt for att kartlagga om eleven har
utvecklat kunskap om de fem rékne-principerna (Skolverket, 2018b). Dowker (2004) lyfter att
det inom varje arskurs finns svarigheter som ar specifika for varje ar samt att aritmetiken ar
ett omrade inom matematiken som ar avgorande for elevens matematiska kunnande.

3.2 Matematiksvarigheter

Gruppen med matematiksvarigheter ar en heterogen grupp dar enda gemensamma namnaren
for hela gruppen ar att de har primitiva strategier som leder till svarigheter att utféra
matematiska  berdkningar (Lunde, 2011). Aven Ljungblad (2001) belyser att
matematiksvarigheter gor att barnet inte kan greppa forstaelsen for matematiken. Elever i
specifika matematiksvarigheter kan utveckla mer allméanna problem med larandet om ingen
hjalp satts in (Adler, 2001). Det gar att trana bort de allra flesta problemomradena, men inte
alla. Malet ar att eleverna ska klara kunskapskraven nar de gar ut fran grundskolan, darfor ar
det viktigt att skolan ser langsiktigt pa problemet. Det &r viktigt att uppmarksamma och se vad
som ar bast for den enskilda eleven i matematiksvarigheter (Ljungblad, 2016).



Ljungblad (2016) beskriver att matematiksvarigheter kan vara sekundéra eller primara. Det
forklaras genom att dela upp matematiksvarigheter utifran tio olika grupper. Grupp ett &r
primara raknesvarigheter, grupp tva bestar av svarigheter att se inre matematiska bilder och
grupp tre bestar av svarigheter att se grundlaggande matematiska monster. Eleverna i de tre
grupperna visar alla primara matematiksvarigheter. | grupp fyra finns det fonologiska
svarigheter, i grupp fem svarigheter att lasa ord som hela bilder (svart att se inre bilder) och
grupp sex svarigheter inom lasforstaelse. Har ar matematiksvarigheterna sekundara da det
finns en las- och skrivsvarighet som &r den priméra orsakerna till svarigheterna. Grupp sju-tio
uppvisar bade las- skriv-, och matematiksvarigheter i dessa grupper aterfinns &ven andra
priméara svarigheter, exempelvis koncentration, uppmarksamhet, perception, arbetsminne,
spraksvarigheter och kognition. Dessa tio grupper visar alla sekundara eller primara
matematiksvarigheter och en elev kan uppvisa svarigheter inom flera av grupperna. Beroende
pa vilka typer av svarigheter eleven befinner sig i stalls det krav pa lararen att rikta sin
undervisning sa att inte hinder uppstar for eleven.

Orsakerna till matematiksvarigheter kan bero pa manga olika faktorer. Det kan vara flera
olika svarigheter som barnet inte kan kontrollera eller 6vervinna (Ljungblad, 2001). Inom
aktuell forskning finns ett antal forklaringsmodeller for att forsta elever i
matematiksvarigheter (Boaler, 2011; Engvall, 2013; Lunde, 2011; Léwing & Kilborn, 2008;
Partanen, 2016). Vi har valt att lyfta fram nagra 6vergripande forklaringsmodeller.

Lunde (2011) delar in dessa forklaringsmodeller i féljande kategorier. Det ar sociologiska
faktorer, neuropsykologiska faktorer, emotionella faktorer/angest och didaktiska faktorer. Den
sociologiska aspekten forklarar svarigheterna utifran etniska, demografiska och
socioekonomiska faktorer som forstarker svarigheterna i matematik. Hansson (2011)
undersoker i sin studie hur skolsegregation och skoldifferentiering i den demografiska
segregeringen i Sverige paverkar elevernas resultat. Hon patalar att organisationen och
undervisningen i forortsskolorna ar av samre kvalité och att lararna har laga forvantningar pa
eleverna. Som en foljd kan det leda till att eleverna som befinner sig i férorterna har samre
forutsattningar att lyckas med matematiken. Lunde (2011) lyfter ocksa problematiken kring
sociala faktorer som kan paverka elevens forutséttningar. Exempelvis kan brist pa bocker och
utbildning i hemmet bidra till sémre kunskaper hos eleverna.

Utifran en neuropsykologisk aspekt forklarar Lunde (2011) att elever med en psykisk- eller
fysiskfunktionsnedsattning kan uppvisa matematiksvarigheter. Minnesfunktionen ar en av
orsakerna till att eleverna har svart att befasta sina kunskaper. Eleven kan exempelvis ha svart
att lagra numerisk information i arbetsminnet. Enlig Lunde (2011) kan elever ha svart att
hamta information fran langtidsminnet for att sedan kunna anvéanda det i andra situationer.
Arbetsminnets roll for larande i matematik ar inte kopplat bara till minnet utan gar hand i
hand med uppmarksamheten och koncentrationen (Lunde, 2011).

Matematikangest ar ocksa vanligt forekommande hos elever och kan vara en bidragande
faktor till matematiksvarigheter (Dowker, 2004; Engstrom, 2013; Lunde, 2011; Ljungblad
2001). Elever med lagt sjalvfortroende och lag motivation nar lagre resultat i matematik
(Magne,1998). Ett positiv klassrumsklimat och strukturerade larandesituationer leder till
minskad matematikangest. Det &r viktigt att tidigt ge eleverna mojlighet att bygga upp en god
sjalvkansla genom att skapa rimliga krav pa eleverna dar de kanner att de har lyckats, trots
sina svarigheter (Ljungblad, 2016). Undervisning som ar inriktad pa elevens aktiva tankande



kan leda till god sjalvkénsla hos eleven "Eleven ska uppleva, sjalv dga kénslan av fortroende,
tillit, lugn” (Magne, 1998 s. 93). Att lyckas respektive misslyckas i matematiken spelar stor
roll for sjélvbilden och motivationen i &mnet (Magne, 1998).

Flera forfattare belyser dven de didaktiska aspekterna av undervisningen i klassrummet for
elever i matematiksvarigheter, Boaler (2011), Dowker (2005), Ljungblad (1999) samt Lunde
(2011). Vi belyser de didaktiska aspekterna under avsnittet undervisning, insatser och
anpassningar i klassrummet.

3.3 Undervisning, insatser och anpassningar

Didaktiken och pedagogiken kan vara en orsak till att elever uppvisar matematiksvarigheter
exempelvis om undervisningen inte ar tydlig och flexibel. Engvall (2013) forklarar olika
faktorer som kan paverka elevens inlarning, det kan exempelvis bero pa klassrumsmiljon, den
fysiska miljon och spraket. Ut6ver det beskriver hon att det finns undervisningsformer som
organiseras av lararen. Men ocksa undervisningsformer dar enskilt arbete i laroboken ar
vanligt forekommande. Hon papekar att det paverkar elevernas inlarning beroende pa hur
undervisningen utformas. Ljungblad och Lennerstad (2011) beskriver att vi i var vardag inte
alltid tanker pa alla ganger som vi under en dag anvander oss av en matematisk tanke.
Ljungblad (2003) visar i sin studie att elever i matematiksvarigheter har svart att erévra
siffrorna som effektiva tankeredskap, vilket i sin tur paverkar eleverna i olika situationer
dagligen inom skolans samtliga &mnen, pa fritiden och i familjesammanhang. Darav har
eleven behov av sarskilt didaktiskt stod for att ta sig an undervisningen.

Resultatet av Engvalls (2013) studie visar att elever som har fatt ta del av ett varierande
arbetssatt dar klimatet i klassrummet varit tillatande och Gppet, utvecklade fler formagor &an i
det klassrum déar arbetet var enskilt. Wettergren (2013) beskriver att "tyst rakning” kan bero
pa lararens okunskap inom amnet, vilket resulterar i att det enskilda arbetet enbart fokuserar
pa procedurer. Denna problematik lyfter &ven Pettersson (2010) som poangterar att
undervisningens innehall paverkas negativ av for mycket enskilt arbete och ™tyst
rakning”. Liljeqvist (2014) samt Kallvik Hadland (2014) lyfter fram att det finns en oférmaga
hos lérare att satta in laromedlet i en kontext. Larare anvander laromedlet i ett annat syfte an
det som det ar tankt fran borjan. Eleverna ges da inte mojlighet att utveckla sin féormaga att
fora och folja resonemang. Att andra undervisningens utformning fran "tyst rakning” till ett
mer kollaborativt arbetsséatt &ar nagra konkreta forslag som kan utveckla undervisningen
(Engstrom & Magne, 2008; Ljungblad, 2016).

Konkret material ar en viktig del i arbetet med de grundldggande kunskaperna i matematik
(Anghileri 2006; Aunio & Niemivirta, 2010; Desoete, Stock, Schepens, Baeyens & Roeyers,
2009; Dyson, Jordan & Glutting, 2011; Gersten, Jordan & Flojo, 2005; Sterner, 2015).
Eleverna tranar sin formaga fran konkret till ett mer abstrakt tankande via resonemang.
Anghileri (2006) poédngterar att det konkreta materialet inte hjalper eleverna om de bara
tilldelas materialet och lararen inte stodjer dverforingen fran konkretisering till abstraktion
med hjéalp av sprak. Organisering av undervisningen &ar darfér avgorande. Lararen blir en
viktig samtalsledare. L&raren behdver kunna planera realistiska aktiviteter som kan tillféra
eleven ndgot nytt (Hansson, 2011). For att larande ska ske ar det av betydelse att
undervisningen liknar naturliga situationer dar eleven moéter problemlésning och inte i forsta
hand tdnker pd matematiken, utan att det istallet finns ett intresse hos eleven att I6sa



problemet. Utover anvéndning av olika matematiska aktiviteter anser Boaler (2011),
Wettergren (2013) och Ljungblad (2001) att l&rarens kompetens &r avgérande. Darfor ar det
viktigt att kompetensutveckla larare som undervisar i matematik specifikt inom &mnesteori
och didaktik.

Variationen i undervisningen samt lararnas satt att forklara ar avgorande for elevens larande
(Engvall, 2013). Manga elever i matematiksvarigheter har lasningar (Dowker, 2004). For att
kunna hjélpa eleverna kravs att man arbetar med lasningarna. Ett exempel pa en insats som
visat resultat &r anpassad undervisning med enskilda anpassade genomgangar utifran elevens
takt och forstaelse, inte utifran laromedlet som klassen arbetar med. Insatser med positiva
effekter lyfts fram i flera studier ar nar elever i matematiksvarigheter har fatt tillgang till
resurspersoner i klassrummet (Dowker, 2004). Denna insats bygger dock pa att resursen har
kunskap, intresse och ratt installning till samarbetet, samt ett bra samarbete mellan
klasslararen och resursen. En annan insats som Dowker diskuterar ar intensivtraningsprogram
via dator eller specialldrare. Resultaten fran bada fallen &r positiva men det sarskilda
traningsprogrammet med larare visar hogre effekt &n ett intensivtraningsprogram pa dator.
Vidare beskriver Dowker att allman traning i matematik inte inleder till att svarigheterna
minskar, utan att insatserna maste vara riktade mot problemomradet. Lararen maste forsoka
hjalpa eleven sa langt som det gar, oavsett vilka svarigheter som ligger till grund for
problematiken (Ljungblad (2001).

Anghileri (2011), Lunde (2011) och Sterner (2015) papekar samtliga vikten av
kommunikation i larandet for elever i svarigheter, bade mellan larare och elev, elev och elev.
Men ocksa kommunikation inom eleven for att utveckla matematiska resonemang och
forstaelse. Genom kommunikationen tranar eleverna olika tankestrategier som hjalper dem att
évervinna vissa svarigheter (Gersten et al., 2005). Lunde (2011) lyfter fram att insatser som
ges till elever i svarigheter maste utga fran var eleven befinner sig, darfor ar det av betydelse
att vid kartlaggning av elevens formagor aven kartlagga den undervisning som eleven far, inte
bara elevens brister. Insatser som Lunde lyfter fram ar mer hjalp inom klassrummet samt att
eleverna far mer tid till arbete med uppgifter och genomgangar.

3.4 Bedomning och kartlaggning

Ofta nar man pratar om bedémning brukar tva typer av bedémning diskuteras. Dels den
formativa bedémningen som sker genom aterkoppling av olika slag och dels summerande
beddmning som kan ske exempelvis i slutet av en termin (Bjorklund Boistrup, 2013). Hirsh
(2018) beskriver att beddmning handlar om analys och vérdering. Vidare forklarar hon att for
att kunna genomféra en analys och vérdering kravs det att det finns ndgon form av
information att grunda det pa. Informationen kan lararen samla in pa flera olika sétt. Genom
att stalla en fraga, genom att eleven producerar nagot eller genom ett prov. Analysen och
varderingen av informationen kan sedan leda till olika konsekvenser och beslut. Pettersson
(2005) beskriver att beddmning kan fa olika konsekvenser for en elev. Bedomningen kan
bidra till att eleven utvecklar och analyserar sina kunskaper. Eleven vet vad hen kan och vad
hen kan utveckla. Eleven utvecklar en kénsla av att jag kan, vill och vagar. Bedomningen kan
ocksa bidra till att doma och fordoma elevens kunskaper och da kan eleven utveckla en
kdnsla av att hen inte kan, inte vill och inte vagar. Det ar saledes av betydelse att
beddmningen &r en analys av elevens kunskaper.



Vikten av kartlaggning lyfts fram av flera forfattare Ljungblad (1999), Magne (1998), Léwing
(2008) for att tidigt upptacka elever i matematiksvarigheter for att kunna ge eleven ratt
hjalpinsats utifran elevens behov. Aunio och Rasanen (2015) beskriver att det dr av stor
betydelse att kartlagga hur elever i fem till atta ars alder utvecklar sina grundlaggande
aritmetiska fardigheter for att upptécka elever som befinner sig i riskzonen att hamna i
matematiksvarigheter. For att urskilja elevens specifika svarigheter, ar det viktigt att ringa in
elevens specifika svarigheter genom att kartlagga elevens formagor (Dowker, 2004).
Kartlaggning kan genomforas pa olika sétt, skriftligt, muntligt eller via observationer (Léwing
& Kilborn 2002). Muntliga kartlaggningssituationer ar bast att tillampa for att kartlagga
elevens problemldsningsféormaga och kommunikationsformaga. Begrepp och forstaelse for
raknelagar och regler gar bast via dialog med eleven (Léwing 2008). Utéver de informella
observationer som lararen anvander sig av i undervisningen finns ocksa formella diagnoser/
tester/kartlaggningsmaterial som kan vara ett stéd for lararen (Léwing 2008).

Tva diagnoser som &r vanligt forekommande pa skolor &r skolverkets diamantdiagnoser och
Mclintosh tester forsta och anvanda tal. McIntosh (2008) har tagit fram en handbok vars syfte
ar att kartlagga elevers styrkor och svagheter inom taluppfattning for att sedan utforma
undervisningen utifran det. Innehdllet i handboken bygger pa forskning. Kopplat till testen
finns forslag pa kanda missuppfattningar som kan leda till svarigheter for elever. Det finns
aven forslag pa hur lararen kan utveckla sin undervisning for att undvika missuppfattningar
och svarigheter for eleverna. Skolverket (2013) har tagit fram diamant som é&r ett i
diagnosmaterial i matematik. Diamant bestar av totalt 127 diagnoser som &r avsedda att
anvanda i grundskolan. Diagnoserna ska anvandas for att larare ska kunna kartlagga hur langt
eleverna har kommit i sin matematikutveckling. Syftet med testerna &r att de ska vara
formativa och vara ett underlag fér hur lararen ska planera och strukturera sin undervisning.
Dér alla elever ges goda forutsattningar att na kunskapskraven. En annan tanke med diamant
ar att testerna ska anvandas kontinuerligt for att folja elevens utveckling under flera ar.

Ljungblad (2001) &r kritisk vad galler diagnoser och tester och ifragasatter om testerna visar
all kunskap som eleven besitter. Diagnoser och tester ar skrivna av matematiska personer som
troligtvis inte tanker pa samma satt som eleven sjélv. Hon beskriver vidare att tankeprocessen
inte fangas i det skriftliga provet, utan att bara utrakningen kan kontrolleras. Darfor ar det
viktigt med en djupare kartlaggning déar pedagogen diskuterar med eleven och kan félja
elevens ldarande (Ljungblad, 2001). Engstrom, Engvall och Samuelsson (2007) poéngterar
vikten av att genomfora kartldggningar i sin undervisning for att se elevens kunskaper samt
vilka behov eleven har och hur undervisningen kan individanpassas. Det ar en stor utmaning
och ett stort ansvar for lararen att kunna se elevens svarigheter. For att sedan kunna hitta
hjalpmedel och gora anpassningar utifran elevens behov, samtidigt som de har évriga klassen
som ocksa behover hjalp (Ljungblad, 1999).

3.5 Sammanfattning av tidigare forskning

Bedomningsstodet bygger pa de fem rakneprinciperna som Loéwing (2008), Lunde (2011)
lyfter fram, ett till ett principen, principen om rékneordets stabila ordning, antalsprincipen,
abstraktionsprincipen och principen om godtycklig ordning.



Det ar viktigt att uppmdarksamma och se vad som &r bast for den enskilda eleven i
matematiksvarigheter. Matematiksvarigheterna kan vara priméra eller sekundara (Ljungblad,
2016). Orsakerna till matematiksvarigheter kan bero pa flera olika faktorer, sociologiska
faktorer, neuropsykologiska, emotionella faktorer och didaktiska faktorer (Lunde, 2011).

Didaktiken och pedagogiken kan vara en orsak till att elever uppvisar matematiksvarigheter
om undervisningen inte &ar tydlig och flexibel. Elevens inlarning kan paverkas av
klassrumsmiljon, den fysiska miljon samt spraket (Engvall, 2013). Envall poangterar ocksa att
elevens inlarning paverkas av hur undervisningen ar utformad, exempelvis om det sker enskilt
arbete i laroboken eller om undervisningen dr organiserad av lararen. Laromedelstyrd
undervisning paverkar larandet negativt (Pettersson, 2010).

Konkret material &r en viktig del i arbetet med grundldggande kunskaper, dar eleven ges
mojlighet att trana sin formaga till abstrakt tankande och resonemang (Anghileri, 2006).
Kommunikationen mellan larare och elev samt elev och elev ar en viktig del i larandet for
elever i matematiksvarigheter for da utvecklar de matematiskt resonemang och forstaelse.

Bedomning brukar diskuteras utifran tva typer av bedomning formativ och summativ
beddémning. Flera forskare poangterar att det ar av stor betydelse att tidigt identifiera elever i
matematiksvarigheter (Ljungblad, 1999; Magne, 1998). Kartlaggningar kan genomféras pa
olika sétt, skriftligt, muntligt eller genom observationer (Lowing & Kilborn, 2002). Engstom,
Engvall och Samuelsson (2007) poangterar att det &ven ar viktigt att kartldgga undervisningen
sa att undervisningen tillgodoser elevens behov.



4.Teoretiska utgangspunkter

Nedan beskrivs den teori och de perspektiv som &r relevanta for studien. I diskussionsdelen
anvands Bronfenbrenners utvecklingsekologiska teori samt de tre specialpedagogiska
perspektiven. Bronfenbrenners utvecklingsekologiska teori kan bidra till att skapa en
forstaelse for hur olika beslut som sker i makrosystemet och hur dess implementering
paverkar eleven som ar i mikrosystemet.

4.1 Bronfenbrenners utvecklingsekologiska teori

Larandet ar komplext och kan betraktas utifran olika teorier och perspektiv. Vi viljer att
betrakta larandet som en aktiv process mellan manniskor som interagerar med varandra och
som befinner sig i olika kontexter. For att kunna fokusera pa kontexten ur flera olika
perspektiv anvander vi oss av en modell inom systemteorin som &r framtagen av Urie
Bronfenbrenner den utvecklingsekologiska teorin. Han betonar biologiska och miljémaéssiga
faktorer, men framst interaktionen mellan dem som &r viktigast for individens utveckling
(Bronfenbrenner, 2009).

En systemteori utgar fran att vérlden forstas utifran helheter, sammanhang, relationer och
funktioner. Det syftar pa att synliggora hur allt hanger ihop, dar delarna ar beroende av
varandra nar det skapas en helhet. Systemteorins kérna &r att forsoka se vilka faktorer som
kan paverka ett fenomen fran olika kontexter. Till exempel hur skolan, klasslararna och larare
med specialpedagogisk kompetens paverkar och paverkas av varandra i olika system och hur
slutligen barnet paverkas av det. Systemteorin soker forklaringar till problem i andra system
dar barnet ingar. Bronfenbrenners utvecklingsekologiska teori tar sin utgangspunkt i
strukturen av personen och situationen. Hans teoretiska modell beskriver olika processer som
ar i samspel i olika nivaer dar varje niva ar inbakad i en 6vergripande miljo. Enlig
Bronfenbrenner sker detta under hela livet. Viktigt att ndmna ar att olika system som
samverkar med varandra kan skapa problem hos varandra som exempelvis stressade larare
som skall hjalpa elever i svarigheter paverkar eleverna pa ett negativ satt. Individen blir
paverkad av allting som sker, alla som narvarar i ett sammanhang och har effekt pa
situationen som uppstdr pa och mellan nivaderna. Individen ar oberoende av hur
forutsattningarna ser ut (Bronfenbrenner, 2009).
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Bronfenbrenners modell bestar av fyra nivaer (mikro-messo-exo och makrosystem) som ar i
samspel och beroende av varandra, se figur 1.

makrosystem [lagar,
normer, ideclogier)

exosystem [beslut indm
skolansorganisation)

——

e —

mesosystem [relatoner
melladde olika

miljGerna, samvarkan)

Mikrosyst
am [intgrationmed
l3rare, kompisar)

Utvecklingsekologiska modellen.

I figuren syns att langst in i mikrosystemet, omges individen/eleven av omedelbara
omgivningen och omfattar situationer dar individen direkt interagerar med ménniskor t.ex.
larare, elever, familj, grannar och kamrater. Mikrosystemet omges av meso, exo och
makrosystem. Mesosystemet bestar av olika delar av mikrosystemet och omfattar relationen
mellan de olika miljéerna t.ex. samverkan mellan hem och skola. Exosystemet beskriver
situationer dar individen inte direkt kommer i kontakt med men anda kan vara viktig for
samspelet inom de andra systemen. Det kan vara beslut inom skolans organisation eller
vardnadshavares arbetssituation som i sin tur kan paverka eleven. Makrosystemet
representerar samhélleliga faktorer liksom lagar, normer, traditioner, vérderingar och
ideologier som finns i samhéllet som Ovriga system omfattas av. Exempelvis kan en
ideologisk forandring eller ny lagstiftning paverka relationerna langre ner i systemet som
ocksa sa smaningom kommer att utveckla och paverka miljon (Bronfenbrenner, 2009). Ett
konkret exempel som ar intressant for oss att lyfta fram ar beslutet av inférandet av det
obligatoriska bedémningsstodet for arskurs 1, vilket paverkar olika exo-mikrosystem och
skapar olika utvecklingsvillkor for den enskilda eleven. Detta kan se olika ut for olika
individer. En grundtanke i Bronfenbrenners teori ar att for en forstaelse ska ske, da &r
forandring nodvandig. Néar ett system forandras eller rubbas, paverkas samspelet mellan
individ i en miljo och kan forstas pa ett nytt satt. Samspel och férandringar som sker i en niva
i ett visst system paverkar aven andras systems nivaers samspel (Bronfenbrenner, 2009).

4.2 Specialpedagogiska perspektiv

Det specialpedagogiska omradet ar komplext och innehdller flera olika forskningsfalt saval
det medicinska/psykologiska som det pedagogiska. For att i var studie tydliggora for hur olika
larare identifierar elever i matematiksvarigheter samt hur de arbetar med och foljer upp
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insatser anvander vi de specialpedagogiska perspektiven for att forklara vad de intervjuade
lararna beskriver i var diskussion.

Det &ldsta och mest dominerande synsattet som har sin grund inom psykologi och medicin ar
det kategoriska perspektivet. Det grundar sig i att problemet ligger hos eleven och att eleven
har svarigheter. Ahlberg (2015) kallar detta perspektiv for individperspektivet. Fokus ligger
pa barnets funktionsvariation och pa de avvikelser som identifierats. Nilholm (2007) kallar
detta perspektiv for kompensatoriskt och normalitets begreppet ar centralt, dar man skiljer det
normala fran det onormala. Vanligt forekommande utifran detta perspektiv ar att skolan satter
in kompensatoriska atgarder for att stodja eleven. Insatserna ar bundna till eleven och direkt
relaterade till de uppvisade svarigheterna. Orsakerna till elevers svarigheter inom detta
perspektiv ar medfodda eller bundna till individen (Persson, 1998). Nar svarigheterna ar
identifierade hos eleven, borjar eleven tranas i att anpassa sig till omgivningens krav
(Nilholm, 2007). Insatser inom det kategoriska perspektivet i skolan fokuserar pa att hitta den
optimala miljon for enskilda barnet exempelvis enskild undervisning eller placering i en liten
grupp (Persson, 1998).

Som kritik till det kategoriska perspektivet, har det relationella perspektivet vuxit fram som en
foljd av att det samhallsvetenskapliga forskningsfaltet visat intresse for specialpedagogiska
fragor (Nilholm, 2007). Detta perspektivet har anammats under ett artionde men de senaste
aren har det kategoriska perspektivet haft ett storre inflyttande. Detta marks genom en alltmer
segregerad undervisning i den obligatoriska skolan (Rosenqvist, 2013).

Det relationella perspektivet har till skillnad fran det kategoriska perspektivet utgatt fran
relationerna runt eleven. For att forsta hur nagon agerar gar det inte enbart att se den enskilde
individen. Istallet bor man titta pa omgivningen och kontexten som individen befinner sig i
(Ahlberg 2015). Vidare beskriver Ahlberg (2015) att relationerna &r kontextuellt bundna
mellan de fyra nivaerna individ-, grupp-, skol- och samhallsniva. Forandringar i omgivningen
kan paverka elevens forutsattningar att na skolans krav och mal (Persson, 1998). Liksom
insatser i form av forandringar i larmiljon som kan bidra till att eleven utvecklas (Ahlberg,
2015). Relationella perspektivet beskriver Persson (1998) ar det som sker i samspelet,
forhallandet och interaktionen mellan flera olika medverkande. Insatser som skolan gor
utifran detta perspektiv ar att se dver vilka strukturella och pedagogiska atgarder som kan
goras i ett langsiktigt perspektiv som gynnar fler elever an bara den i svarigheter.

Det tredje specialpedagogiska perspektivet beskriver Nilholm (2007) &r dilemmaperspektivet.
Dilemmaperspektivet har véaxt fram som en kritik till de andra perspektiven. Dilemman &r
motsattningar som kanske inte alltid gar att I6sa men som hela tiden kraver ett
stallningstagande. Nilholm (2007) poéngterar vidare att moderna utbildningssystem star infor
en del grundldggande dilemman. Ett dilemma som han beskriver inom ett utbildningssystem
ar att alla elever trots olika forutsattningar och intressen ska ges liknande kunskaper och
fardigheter dven om de inte har samma fallenhet, erfarenheter och intresse.
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5. Metod

Undersokning tar sin utgangspunkt inom den kvalitativa forskningen. Kvalitativ forskning
studerar hur manniskan tolkar och uppfattar sin omgivning (Kvale & Brinkmann, 2014). |
studien innebar det att det undersoks hur lararna identifierar elever i matematiksvarigheter
samt hur de arbetar for att stodja eleverna.

Backman (2008) beskriver att den kvalitativa forskningsansatsen passar bra nér man vill
undersdka hur ménniskan uppfattar eller tolkar sin omgivning. | studien underséks hur larare
identifierar elever, arbetar med samt foljer upp de insatser som ges efter genomforandet av det
obligatoriska bedémningsstodet, dar fokus ar hur lararna uppfattar och beskriver sitt arbete.
For att uppna syftet och besvara studiens fragestéllningar ar intervjuer en lamplig metod.
Kvale och Brinkmann (2014) beskriver att i en kvalitativ forskningsintervju lyfts
respondenternas egna upplevelser fram. | en kvalitativ undersékning samlas data in som ar
avsedd att anvandas for att besvara studiens fragestallningar. Studiens bidrag &r att skapa en
mojlighet att fa en inblick i hur larare arbetar med bedomningsstodet, vilka pedagogiska
konsekvenser upplever de att bedomningsstodet far for elever i matematiksvarigheter och hur
upplever de att samverkan med larare med specialpedagogisk kompetens ser ut kring elever i
matematiksvarigheter.

Intervjuerna som genomfordes i studien var semistrukturerade. Det innebar att det anvéandes
en intervjuguide for att fanga de specifika beskrivningarna av varje respondents verklighet
(Kvale & Brinkmann, 2014). | intervjuguiden fanns aven féljdfragor vars syfte var att bidra
till att fortydliga det fenomen som vi ville fa forstaelse for (se bilaga 2). Vid denna typ av
samtal erbjods respondenten en frihet i samtalet. Samtalet liknar da en mer vardaglig
situation. En skicklig intervjuare kan styra samtalet mellan ett 6ppet samtal och styrda fragor
(Kvale & Brinkmann 2014). Vidare poangterar de attredan fran forsta borjan maste
intervjuaren visa att hen &r en uppmérksam lyssnare som visar intresse for det som
respondenten delar med sig av eftersom de forsta minuterna ar de som sedan kommer att
pragla resten av intervjun. Intervjuerna spelades in och transkriberades for att sedan
presenteras i resultatet. Efter transkriberingen analyserades intervjuerna utifran kategorier.
Kategorierna som anvands i studien ar fragestallningarna. Forst analyserades intervjuerna
individuellt utifran kategorierna, for att sedan jamforas och sammanstéllas till resultatet. Vi
valde att analysera transkriberingen forst enskilt och sedan gemensamt for att se pa empirin
med sd Oppna 6gon som mojligt. For att se olika monster och samband som trader fram i
materialet. En annan aspekt dr att vara kritiska till varandras tolkningar. Att det var tva som
tolkade samma material okar tillforlitligheten i resultatet och dkar rimligheten i tolkningarna.

Det finns nagra saker som man bor ha med i sitt beaktande nar man genomfor
semistrukturerade intervjuer. Den semistrukturerade intervjun kan leda till att samtalet blir en
monolog eller att maktbalansen mellan intervjuaren och respondenten rubbas om intervjuaren
anvander sig av for respondenten obekanta begrepp (Kvale & Brinkmann, 2014). Vidare
problematiserar de att det &r vanligt forekommande att respondenten och intervjuaren ar i
samforstand och att respondenten anpassar sina svar utifran det den tror forvéntas vara rétt.
For att undvika att detta sker genomfoérdes en pilotintervju med en larare. Fragorna i
intervjuguiden testades for att prova om de var formulerade pa ett satt sa studiens syfte nas
samt for att undvika det anvéndes begrepp som dar obekanta for respondenten. Pilotintervju
gors med en ldrare som anvant sig av bedémningsstodet, om inga andringar gors i
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intervjuguiden kommer é&ven pilotintervjun anvandas i studien (Bryman, 2011). Efter
genomforandet av pilotintervju gjordes inga &andringar i intervjuguiden. Pilotintervjun
anvandes i datainsamlingen.

Analysen sker genom meningskoncentrering.  Meningskoncentrering  bygger pa
kategorisering. | studien anvandes syftesfragorna for att genomfora kategoriseringen (Kvale
& Brinkmann, 2014). De kategorier som anvandes i framstallandet av resultatet ar saledes: Pa
vilka sétt stodjer bedomningsstodet lararna att identifiera elever i matematiksvarigheter? Hur
utformas stod och anpassningar utifran de behov som framtratt efter genomforandet av
beddmningsstodet? Hur upplever larare att samverkan mellan larare och larare med
specialpedagogisk kompetens for att identifiera, arbeta med samt folja upp insatser for elever i
matematiksvarigheter ser ut? Vid meningskoncentrering drar man samman respondenternas
yttranden till kortare formuleringar (Kvale & Brinkmann, 2014). Ett exempel pa hur det gjorts
I studien &r dar en larare beskriver att hen anvéander sig av olika typer av konkreta material,
som numicon, tiobas, tallinjer och pengar. | vart resultat skriver vi fram det pa féljande satt:
hen beskriver exempelvis att de kan arbeta med konkret material.

5.1 Urval

Kvale och Brinkmann (2014) beskriver att beroende pa studies syfte varierar antalet personer
som behover intervjuas. De poéngterar dock att det vanligaste antalet intervjuer i
intervjustudier ar att man haller sig runt femton intervjuer plus/minus tio intervjuer. Antalet
kan variera beroende pa vilken tid och vilka resurser som finns for att genomfora studien samt
lagen om avtagande avkastning. Det innebar att efter en viss punkt tillfor inte fler intervjuer
mer ny kunskap. Stukét (2011) beskriver att det &r tidskrdvande att genomfdra analyser av
intervjuer och att det ar viktigt att inte analysen blir ytlig pa grund av tidsbrist. Med det i
atanke ar det rimligt att genomfora ungefar tio intervjuer. | studien lamnades ett aterbud fran
en respondent och med anledning av det genomfordes nio intervjuer. De nio larare som
intervjuades arbetar i en kommun i sodra Sverige. De arbetar pa bade kommunala skolor och
fristaende skolor.

Urvalet &r ett sndbollsurval dar det letades efter larare som hade genomfért bedomningsstodet
i arskurs 1. Det innebar att en larare hittades som arbetat med bedémningsstodet genom
tidigare kontakter med larare som sedan har tipsat om andra larare som dven de har genomfort
bedomningsstodet (Stukat, 2011). Nar kontakt etablerats med larare som gjort
beddémningsstodet skickades ett missivbrev till dem (se bilaga 1).

5.2 Studiens giltighet

Néar kvalitativa studiers tillforlitlighet och trovérdighet diskuteras anvands ofta begreppen
reliabilitet och validitet (Kvale & Brinkmann 2014). Reliabiliteten eller studiens tillforlitlighet
kan paverkas av feltolkning av fragor och svar under intervjun eller exempelvis om nagra
yttre storningar skedde under tiden for genomforandet av intervjun. Eftersom intervjufragorna
testats i pilotintervjun undveks att fragorna skulle feltolkas av respondenterna. Daremot
forekom yttre storningar vid tva av intervjuerna. Det var ett byggarbete utanfor byggnaden,
vilket bidrog till att det var lite ljud &ven inne i rummet dar intervjun dgde rum. Det upplevdes
dock inte som att detta paverkade resultatet. Vi gjorde fem respektive fyra intervjuer var for
sig och har bada kommit fram till likvardigt resultat vid intervjuerna. Stukat (2011)
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podngterar att om tillforlitligheten ar god ska forskaren vara utbytbar. Aven Kvale och
Brinkmann (2014) beskriver att studiens reliabilitet behandlas i relation till fragan om ett
resultat kan aterskapas vid andra tillfallen och tidpunkter av andra forskare.

Nar det kommer till tillforlitligheten i tolkningen av resultatet kan var egna forstaelse ha
paverkat tolkning av respondenternas svar. Stukat (2011) beskriver att feltolkning av svar kan
ske bade hos intervjuaren och respondenten. Det leder till att det & komplicerat att méta
tillforlitligheten. Kvale och Brinkmann (2014) poéangterar att var forforstaelse paverkar
resultatet och analysen, vilket ar viktigt att ta i beaktande. Aven om vi har en forforstaelse
haller vi en distans mellan var forforstaelse och den verklighet som undersoktes genom att vi
gick in i intervjuerna med 6ppna sinnen.

| studien kan det inte dras nagra generaliserande slutsatser, eftersom urvalet endast innehaller
nio larare. Daremot ges en tydlig bild av vad just de lararna som vi intervjuat har for
upplevelse av bedomningsstodet. Vart resultat galler enbart for den undersokta gruppen
(Stukat, 2011). Goransson och Nilholm (2009) varnar for att det inom pedagogisk forskning
ibland smygs in felaktiga generaliseringar i texten. Darfor vill vi fortydliga att studie enbart
handlar om de intervjuade respondenternas arbete med beddmningsstédet. Eftersom det ar
tidskravande att genomfdra och transkribera intervjuerna har vi valt att genomféra och
transkribera hélften av intervjuerna var. For att sedan ha mer tid till att gemensamt analysera
den insamlade empirin pa djupet.

5.3 Etiska aspekter

Som utgangspunkt i studien anvandes Vetenskapsradets forskningssed (2017) for etiska
Overvaganden. | studien foljdes de forskningsetiska principerna, informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet (Stukat, 2011). | studien
innebdr det att de som berors av studien ar lararna som har arbetat med bedémningsstodet i
arskurs 1, ges information enligt informationskravet om studiens syfte samt att det ar frivilligt
att delta. Samtliga deltagare fick information om studiens syfte samt hur resultatet kommer
anvandas och presenteras. Detta gjordes for att uppfylla informationskravet. Samtyckeskravet
innebar att deltagarna sjalva far bestimma Gver sin medverkan och har ratt att avbryta sin
medverkan ndar som helst under studien. Konfidentialitetskravet innebér att skolor och
personer som medverkar ar anonyma och bendmns med fiktiva namn, vilket gor att ingenting
kan harledas till kallan. All empiri hanteras varsamt under skrivandet, efter avslutad studie
raderas den inspelade empirin. Nyttjandekravet innebdr att den information som samlas in
enbart kommer att anvéndas for denna studie (Stukat, 2011). Informationen hanteras varsam
under arbetets gang.
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6. Resultat

Resultatet presenteras utifran studiens fragestallningar, baserat pa vad som har framkommit
under intervjuerna. Respondenterna &r presenterade som léarare i texten nedan i kortare citat
bendmner vi respondenterna som L och déarefter 1-9. Alla respondenter ar representerade i
resultatet. Respondenterna som har medverkat i studien har olika bakgrund och olika
erfarenheter. Nagra larare ar relativt nya inom yrket, andra har langre erfarenhet. Samtliga
larare &r behoriga att undervisa i matematik. De intervjuade l&rarna har dven olika
erfarenheter av att anvénda olika kartlaggningsmaterial i matematik. Samtliga larare har
genomfort det obligatoriska bedomningsstodet for arskurs 1 med sin klass antingen lasaret
2016/2017 eller 2017/2018.

6.1 Pa vilka sétt stodjer bedémningsstodet lararna att identifiera elever i
matematiksvarigheter?

I intervjuerna framkommer det att respondenterna har olika tankar och uppfattning om hur
bedomningsstodet stodjer dem i att identifiera elever i matematiksvarigheter. Tre av de
intervjuade lararna upplevde att de har haft stod i att identifiera elever i matematiksvarigheter.
De andra beskriver att de fick bekraftelse pa vad de redan visste sedan tidigare.

Tva av lararna beskriver att de haft stod av bedomningsstodet for att identifiera elever i
matematiksvarigheter. De beskriver att de i samband med genomfdrandet har identifierat
elever som visat att de har laga kunskaper och att de utifran resultatet kunnat genomféra
insatser pa grupp- och individniva. Vidare beskrev de att dem anvande bedomningsstodet som
ett samtalsunderlag pa exempelvis utvecklingssamtal.

En larare berattar om hur hen anvéant resultatet bade formativt och summativt i sin beddmning
samt att resultatet analyserats bade pad grupp- och individniva tillsammans med larare med
specialpedagogisk kompetens.

“Nar vi gjorde det pa hostterminen gjorde vi det véldigt tidigt och eftersom jag fick en ny
klass fick jag en jattebra Gverblick 6ver vilka elever som hade svarigheter. Da upplevde jag att
vi upptackte elever i svarigheter och att skolan tog om hand om resultatet pa ett bra satt. Att
det snabbt kom in resurser i form av speciallarare och specialpedagog. Déaremot pa
varterminen kanner jag att det tyvarr blev lite mer summativ bedémning alltsa tappat det har
med att det ska vara formativt. Det kiandes som att det blev mer utvardering pa varterminen.
Vart har vi kommit ndgonstans och det ar klart sen snappar man kanske upp det i arskurs tva
och da kan man ju gora bedomningsstodet for arskurs 2 och da blir det ju mer formativt” (L7).

De andra fem intervjuade lararna beskrev att bedémningsstodet inte var ett stod i deras arbete
att identifiera elever i matematiksvarigheter. En uttryckte att materialet tog mycket tid att
genomfora.

"Min uppfattning &ar att det var ett valdigt svart material att vara ensam larare och

att genomfora, just den muntliga delen och det kraver mycket tid fran mig och sjalvstandiga
elever och det &r de inte i ettan, sa det var svart ”(L5).
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Annan larare upplevde att bedémningsstodet istallet bidrog till extra arbete. ’Jag fick inte
nagon kannedom som jag inte visste innan. Man vet vilka elever som &r svaga” (L2). De
andra lararna som beskrev att beddmningsstddet inte var till stod for dem. De lararna beskrev
istallet att de anvander annat material for att kartldgga sina elever. Material som ndmns av
olika pedagoger som anvands for att kartlagga elever ar diagnoser i laromedel, forsta och
anvanda tal samt diamant diagnoser.

Tva av lararna lyfter fram att diagnoserna i matteboken som ett sétt for att identifiera elever i
matematiksvarigheter.

“Jag brukar géra mycket annat och vi har favorit matte i varje kapitel har vi test och formativ
bedémning. Sa jag visste redan var de befinner sig, den gav mig inte mycket. Om jag inte hade
gjort annat test innan sa kanske ja.. det hade hjélpt mig” (L4).

En larare beskriver att hen anvénder sig av prov for att identifiera elever i
matematiksvarigheter och att bedémningsstodet bekraftade det hen redan visste. En annan
larare beskrev att hen inte tyckte om de muntliga delarna i beddmningsstodet for att den delen
tar upp omrade som lararen inte har arbetet med “...de tar upp saker som inte finns i
matteboken och da vet jag att eleverna inte kan det har. Exempelvis dubbelt och halften
eftersom jag inte gatt igenom det™ (L4).

L8 beréattar att hen inte forstar syftet med genomférandet av bedémningsstddet och att hen
inte har tagit det pa stort allvar ““Jag har inte varit sa bra pa att géra dem. Det kan vara for
att jag inte riktigt forstar syftet varfor man ska gora dem’ (L8).

6.1.1 Sammanfattning

Sammanfattningsvis framkommer det att tre av lararna ansag att bedémningsstodet var ett
stod i att identifiera elever i matematiksvarigheter medan Ovriga larare tyckte att
bedémningsstodet visade pa saker som de redan identifierat pa andra satt. Genom diagnoser i
laromedel, forsta och anvéanda tal samt diamant. De upplevde istéllet att bedomningsstodet var
en stressfaktor.

6.2 Hur utformas och féljs stéd och anpassningar upp utifran de behov som
framtrétt efter genomfGrandet av beddmningsstodet?

| detta avsnitt presenteras resultatet av studiens andra fragestéllning. Resultatet ar indelat i
underkategorier, stod och anpassningar pa individniva, stod och anpassningar pa gruppniva,
stod och anpassningar pa organisationsniva samt uppféljning av stod och anpassningar.

6.2.1 Stod och anpassningar pa individniva

Respondenterna i studien berattar om olika anpassningar som de anvénder sig av for att stodja
eleverna. Det kan vara elever som &r i behov av anpassade uppgifter, exempelvis ett annat
laromedel. En annan larare beskriver att hen i borjan av ett nytt omrade ofta lagger tid
tillsammans med elever som har behov av stdd. Hen beskriver exempelvis att de kan arbeta
med konkret material. Vidare beskriver hen &ven att elever i behov av stéd har mojlighet att
anvanda sig av bildstdd i form av matematikverktyg som lararen och speciallararen
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tillsammans tagit fram utifran elevens behov. En larare anpassar undervisningen utifran nivan
som eleverna ligger pa: “... jag far fordjupa mig dar barnet far 6va pa det de har behov av till
exempel begreppet fore och efter. det var nagra som halkade dar(L2).

En larare beradttar om att hen férsoker ha ett varierat arbetssatt och arbeta med EPA-modellen
(enskilt, par och alla). En annan larare anpassar genom att arbeta i mindre grupper med elever
som uppvisar samma svarighet nar det finns en sadan mojlighet.

For elever i matematiksvarigheter beskriver flera av lararna att de anvander konkret material
samt arbetar med tallinjen och korta genomgangar. ““Jag kan ocksa stoppa en lektion nar jag
ser att det ar manga som stéller fragor pa samma tal, da stoppar jag undervisningen och tar
just det talet pa tavlan igen™ (L2).

6.2.2 Stod och anpassningar pa gruppniva

| intervjuerna framkommer att tva av lararna anvander sig av olika konkreta material som
exempelvis, numicon och tiobas i sin undervisning. En larare beskriver att de arbetat mycket
med numicons talblock i undervisningen som en anpassning for elever i
matematiksvarigheter. Flera larare berattar att hen lattare kan organisera anpassningar pa
gruppniva nar hen har en fritidspedagog i klassen. Da finns det mojlighet att arbeta med
eleverna mer koncentrerat inom grundldggande omraden. En larare berattar att hen anpassar
undervisningen i gruppen med varierande uppgifter genom vissa appar dar eleven far olika

uppdrag.

Tva andra larare anpassar undervisningen genom att géra sma grupper i klassen nar det inte
finns en fritidspedagog.

“Jag ser att vissa barn behdver vara med pa detta och vissa pa detta da forsoker jag gora olika
smagrupper med dem till och med nér det inte finns fritidspedagog i klassen och de jobbar lite
intensivare nagra ganger sa de kommer ikapp pa de omradena” (L5).

Efter genomférandet av bedomningsstodet har en larare riktat in stodet pa gruppniva genom
att ha fokus pa omraden som eleverna uppvisade svarighet inom, genom exempelvis att ha
fler genomgangar. ”Bland annat sa markte jag att det var manga i klassen som hade svart
med likhetstecknet och da valde jag att lagga fokus pa det och sen efter nagra lektioner ska
man kolla igenom lite mer och se”” (L1).

En larare upplever att beddmningsstodet hjélper hen att organisera undervisningen.

“Den ger mig mycket, exempelvis pa gruppniva ger den mig en bild av hur min undervisning
ar. Det kanske &r s att alla elever har missat just en fraga da &r det brister i min undervisning,
da maste jag ratta till det” (L6).

6.2.3 Stéd och anpassningar pa organisationsniva
En larare beréattar att skolan har organiserat sa att elever som ar i behov av extra stod far det
stodet i form av en resurs som &r i klassrummet under vissa lektioner.

18



“Nar jag har en resurs i klassen, brukar de fa arbeta med elever i behov av stod i matematik
och om det finns behov av sarskilt stod samarbetar lararen med specialpedagog. Da kan det
bade vara genom att lararen och specialpedagog har pedagogiska samtal men ocksa vara att
eleven ges individuellt stod av specialpedagog” (L8).

En dag i veckan har lararen laxhjélp med elever i behov av extra stdd, beréttar en larare,
medan en annan larare brukar ta fram material sjalv och ibland far hen tips och rad fran
specialpedagogisk personal angadende appar eller om eleven ska ga och fa hjalp fran
specialpedagog.

En av de intervjuade lararna beskriver att det pa skolan finns en plan for hur genomférandet
av bedomningsstodet organiseras och att det sedan genomfors insatser pa alla tre nivaerna
organisation- grupp- individniva utifran vad resultatet visar. Exempelvis genom handledning
av speciallararen. “Jag har fatt mycket hjalp av speciallararen pa skolan i hur jag ska
planerar min undervisning” (L7).

6.2.4 Uppfoljning av stdd och anpassningar

Det som framkommer i vart resultat i hur anpassningar och stod féljs upp efter genomférande
av bedémningsstodet ar att manga av lararna anvander sig av laromedlets diagnoser for att
folja upp hur eleverna utvecklas. “Vi har diagnos i boken som vi gor for att utvardera, da vet
jag vad eleven har forstatt™ (L9).

Flera av de lararna som anvander sig av bokens diagnoser for att kartlagga elevernas
kunskaper beskriver att det ar genom diagnoserna och andra prov som man ocksa foljer upp
och ser hur det har gatt efter genomférda insatser.

Tre av l&rarna beréttar att de utOver att gora olika diagnoser dven varje termin fortsatter att
genomfora bedomningsstodet for arskurs 2 och 3.“Det finns en plan om att fortsatta
genomfdra bedomningsstddet varje termin’ (L8).

6.2.5 Sammanfattning
| det foljande presenteras en sammanfattande tabell 6ver insatser for elever |
matematiksvarigheter, sa som dessa framkommer ur resultatredovisningen.

Individniva Gruppniva Organisationsniva

« individanpassade e lIpads och olika e resurs i klassrummet
uppgifter appar (fritidspedagog, larare

e undervisning en till en e numicon, tiobas med specialpedagogisk
med lararen e anpassningar i kompetens)

e konkret material gruppen om de ar o laxhjélp

e Dildstod tva pedagoger. e handledning av larare

o tallinjen o fokusomrade i med specialpedagogisk

e Varierat arbetssatt undervisning kompetens
EPA-modellen e riktad undervisning

e mindre grupp till mindre grupp i

« korta genomgangar klassrummet
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Av intervjuerna framgar att tre av lararna anvander sig av bedomningsstodet for att folja upp
insatser for elever i matematiksvarigheter. Dessa fortsatter att gora bedomningsstodet varje
termin dven i arskurs 2 och 3 dven om det inte ar obligatoriskt. De andra anvander sig framst
av laromedlets diagnoser for att utvardera insatser for elever i matematiksvarigheter.

6.3 Hur upplever larare att samverkan mellan l&rare och larare med
specialpedagogisk kompetens for att identifiera, arbeta med samt folja upp insatser
for elever i matematiksvarigheter ser ut?

| detta avsnitt besvaras studiens tredje fragestallning. | empirin har det identifierats nagra
larare som upplever att det finns en samverkan med larare med specialpedagogisk kompetens
medan nagra larare upplever att det saknas samverkan mellan larare med specialpedagogisk
kompetens och larare. For att tydliggéra studiens resultat anvénds foljande underkategorier i
presentationen av resultatet: samverkan med larare med specialpedagogisk kompetens i
relation till identifiering, samverkan med larare med specialpedagogisk kompetens i relation
till genomforandet av insatser, samverkan med larare med specialpedagogisk kompetens i
relation till uppféljning av insatser.

6.3.1 Samverkan med larare med specialpedagogisk kompetens i relation till
identifiering

Tre av de intervjuade lararna berattar att samverkan med specialldraren ar bra och att de
tillsammans har kommit 6verens om att speciallararen ska genomféra den muntliga delen av
bedomningsstodet delvis for att undervisningen ska paverkas minst och delvis for att
speciallararen besitter mer kunskaper om elever i matematiksvarigheter.

En larare beréattar att det ar svart att samverka med larare med specialpedagogisk kompetens
om man inte far stottning av larare med specialpedagogisk kompetens. Framférallt nar man &r
ny i yrket. Hen forklarar att man véander sig till sina kollegor for hjalp istéllet.

”Jag slangdes in i detta, jag har ingen erfarenhet, jag fick hora via kollegor hur det ska
genomforas och sedan fick jag hjalp av en kollega och sag hur hon gjorde. Det var lite svart
tycker jag att jag bara slangdes in, att géra det har, det har inte varit bra!”(L2).

En annan larare forklarar att det pa deras skola har varit stor omsattning av larare med
specialpedagogisk kompetens och att det inte har funnits ndgon samverkan mellan larare och
personer med specialpedagogisk kompetens:

” Vi har haft olika specialpedagoger under kort period och det har varit svart med samarbetet
tycker jag. De har alltid nagot annat viktigare kanns det som. Det skulle varit bra om de
gemensamt pa skolan kan bestammas hur det skall goras och hur vi gér med resultatet” (L4).

6.3.2 Samverkan med larare med specialpedagogisk kompetens i relation till
genomfdranden av insatser

Efter genomforandet av de muntliga delarna beréttar tre av respondenterna att de har gjort en
analys av resultatet tillsammans med larare med specialpedagogisk kompetens. Den skriftliga
delen berattar respondenterna att de gjorde sjalva. ““Speciallararen &r delaktig i
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genomforandet av testerna samt i analysen av resultatet. Beroende pa hur behoven ser ut sa
finns speciallararen &ven tillganglig for att handleda mig och arbeta med eleven (L8).

Annan larare beréattar att det var lararna pa skolan som genomférde beddmningsstddet och att
de inte har fatt tid eller mojlighet till analys. ’Ingen analys. Det finns ingen som hjélper dig,
du far ta reda pa allt sjalv. Du lamnar resultaten och sedan pratas det inte i grupp om hur du
kan arbeta vidare”(L3).

Annan larare tycker att det behovs ett forslag for hur arbetet kring genomférandet och
uppféljningen av beddmningsstodet kan organiseras béttre.

“Manga andra far 1-2 dagar att genomfora det och stottning kring det fran specialpedagoger
dar de andra lararna kanske tar eleverna sa att de sitter med detta lite grann som pa nationella
prov. Det skulle behdvas nar skolverket bestimmer ndgot sa har. Den har &r en stressande
situation for manga larare. Man ska genomféra det men hur, nar och var och det borde vara en
struktur for det”(L5).

En larare berattar hur stressigt har det varit for hen for att hen inte har fatt nagon information
eller tid for forberedelse:

“Ingen information... Det hdr ska man gora och sedan &r det upp till dig sjilv att l&sa
lararhandledningen och att hitta tid att genomféra muntliga delen individuellt med varje elev
30 min. Forst gjorde min fritidspedagog bedémningsstddet. Sen upptackte jag att jag behévde
gora det, for jag visste inte vad hon antecknat. Sa da gjorde jag om det och fick anpassa
lektionerna for att kunna ga ivag med eleverna och géra bedémningsstodet. Det var stressigt.”
(L1)

6.3.3 Samverkan med larare med specialpedagogisk kompetens i relation
till att félja upp insatser

En larare beskriver att hen i analysen fick mycket information om hur gruppens kunskaper sag
ut och vad hen behdvde ta avstamp i for att utveckla sin undervisning. Hen forklarar vidare att
hen fick handledning av specialldararen i hur hen kunde utveckla sin undervisning. Pa en
individniva upplever hen att det tands en varningslampa for hen efter bedémningsstodet och
att hen tillsammans med speciallararen fordjupade sig i kartlaggningen av elevens behov.
Efter insatser pa olika nivaer utvarderade de tillsammans resultatet genom att anvanda sig av
beddémningsstodet.

“Jag har fatt mycket stod av speciallararen pa skolan i hur jag kan planera min undervisning
och handledning i hur vi kan arbeta pd samma satt for att stodja elever i matematiksvarigheter.
Sa har vi ringat in de eleverna som har matematiksvarigheter och tack vare det har vi sett
jattestora framsteg. Sen vet jag inte om det beror pa bedomningsstodet men det var anda dar vi
boérjade och det var dar det upptécktes vilka elever som hade behov av stoéd” (L7).

6.3.4 Sammanfattning

Sammanfattningsvis framkommer att tre av lararna upplevde att det fanns samverkan med
larare med specialpedagogisk kompetens vad géller att identifiera elever i
matematiksvarigheter. Tre larare upplevde aven att det fanns en samverkan med larare med
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specialpedagogisk kompetens i relation till att genomféra insatser. En av lararna beskriver att
det fanns samverkan i att f0lja upp insatser vilket bidrog till att lararen kunde utveckla sin
undervisning.
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7. Diskussion

7.1 Metoddiskussion

| denna kvalitativa studie var syftet att undersoka hur larare identifierar elever, arbetar med samt
foljer upp insatser avseende elever i matematiksvarigheter efter genomforandet av det
obligatoriska bedomningsstodet i arskurs 1. Vi har sedan tidigare egna erfarenheter och en
forforstaelse dels inom omradet matematiksvarigheter men ocksa inom Kkartlaggning av
elevers kunskaper i matematik. Det kan omedvetet ha paverkat oss bade vid intervjutillfallena
och vid analysen av vart resultat aven om vi gatt in i studien med Gppna sinnen. Vara
forkunskaper kan aven ha paverkat hur resultatet tolkats (Kvale & Brinkman, 2014).

| studien genomfordes en pilotintervju for att sakerstalla att fragorna i intervjuguiden bestar
av begrepp som ar bekanta for respondenten, detta for att det ska bli en bra maktbalans och
dynamik vid intervjuerna. Efter var pilotintervju genomfordes inga forandringar i
intervjuguiden sa vi valde att anvanda dven var pilotintervju i var studie (Kvale & Brinkmann,
2014). En annan metod for studien skulle kunna varit att genomfora fokusgruppsintervjuer.
Det hade kunnat bidra till mer information. Samtidigt skulle det kunna paverka maktbalansen
och alla larare kanske inte hade vagat géra sin rost hord.

| studien anvéndes ett snobollsurval. Det anses att urvalet i studien var blandat och bestod av
bade manliga och kvinnliga larare med olika erfarenheter och bakgrunder inom yrket.
Snobollsurvalet var passande da det var svart att hitta larare som hade gjort
beddémningsstodet, dels eftersom det &r relativt nytt och dels eftersom det inom lararyrket ar
en stor personalomsattning vilket det upplevdes gjorde det svart att hitta larare som gjort
beddémningsstddet med hjalp av annat urval. Om urvalet hade varit riktat mot exempelvis
larare som undervisat i matematik i 10 ar hade kanske resultatet sett annorlunda ut.

Fran borjan var det tankt att studien skulle omfatta tio larare, en ldarare som forst gett sitt
samtycke att delta &ndrade sig innan intervjun. Efter att vi genomfort nio intervjuer upplevde
vi att vi hade en stor datainsamling att analysera. Dérav beslutade vi oss for att inte leta efter
en till larare att intervjua.

De flesta av intervjuerna genomfordes i lugn och ro. Vid tva intervjutillfallen pagick ett
renoveringsarbete med fasaden pa byggnaden vilket tillférde en del ljud &ven inomhus.
Upplevelsen vid intervjutillfallena var dock att ljuden inte paverkade intervjusituationen
namnvart. Yttre storningar ar en faktor som kan paverka tillforlitligheten i studien (Stukat,
2011). Vi valde att genomfora intervjuerna var och en for sig, vilket kan ha paverkat resultatet
eftersom det ar ett hantverk att intervjua och vi ar tva olika personer med olika erfarenheter.
Samtidigt ser vi en styrka i att vi genomforde intervjuerna separat da vi upplevde att vi bada
fick in ett likvardigt material. Stukat (2011) samt Kvale och Brinkmann (2014) lyfter fram att
det ar en styrka i studiens giltighet om undersdkningen kan genomféras av en annan forskare
som kan fa fram ett likvardigt resultat. Vad galler trovéardigheten i studien ar det omojligt att
vet hur &rliga lararna var i sina svar. Stukat (2011) poéngterar vikten av fortroendefulla
situationer nar intervjun sker for att fa arliga svar fran respondenten.
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Vart resultat géller enbart for den undersokta gruppen (Stukat, 2011). Resultatet &r inte
generaliserbart utan galler enbart for de larare som deltagit i var studie (Goransson &
Nilholm, 2009).

7.2 Resultatdiskussion
| detta avsnitt diskuteras studiens resultat utifran teori och tidigare forskning. Forst diskuteras
fragestallningarna en i taget. Sedan diskuteras regeringens beslut att inféra bedomningsstodet.

7.2.1 Pavilka satt stodjer bedomningsstodet lararna att identifiera elever i
matematiksvarigheter?

En tredjedel av lararna upplevde att bedomningsstodet var ett stod for att identifiera elever i
matematiksvarigheter, medan de andra lararna upplevde att bedomningsstddet inte bidrog till
att tillféra nagot som de inte redan visste. Flera av vara respondenter lyfter istallet fram att de
foredrar att anvénda sig av laromedlet for att identifiera elevernas kunskaper och félja upp de
insatser som ar genomforda for elever i matematiksvarigheter. Att lararna foredrar laromedlet
kan beroende pa hur det anvands paverka elevernas forutsattningar att utvecklas. En fraga
som uppstar ar da: varfor foredrar lararna att anvanda laromedlet i sa stor utstrackning, nar
tidigare forskning visar att en laromedelsstyrd undervisning tenderar att ha en negativ
inverkan pa elevers larande. Flera forfattare lyfter fram att en laromedelsstyrd undervisning
inte bidrar till att eleverna utvecklar sina matematiska formagor (Pettersson, 2010; Liljeqgvist,
2014; Kalvik Hadland, 2014; Engstrom & Magne, 2008; Ljungblad, 2016; Wettergren, 2013).
Wettergren lyfter fram att laromedelsstyrd undervisning kan bero pa lararens okunskap inom
amnet. 1 SOU (2016:59) lyfts det fram att det finns behov av att larare kompetensutbildas
inom amnesdidaktik och amnesteori, nadgot som flera forfattare ocksa poéngterar (Boaler.
2011; Wettergren, 2013; Ljungblad; 2001). Larares amneskompetens &r saledes en betydande
faktor for att elever ska utveckla sina matematiska formagor. Darav ar det problematiskt att vi
star infor en stor lararbrist och att det saknas behdriga larare i Sverige.

Ljungblad lyfter fram att matematiksvarigheter kan var primara eller sekundara. Beroende pa
vilken typ av svarigheter eleven befinner sig i, ar eleven i behov av olika typer av stod.
Utifran den aspekten &r det av stor betydelse att den enskilde elevens behov kartlaggs for att
eleven ska ges det specifika stdd som eleven &r i behov av. Skolinspektionens (2016)
granskning visade att elevens behov inte alltid kartlaggs utan att det manga ganger sétts in
atgarder innan behoven &r kartlagda. Konsekvensen av det blir att elever inte alltid ges det
specifika stdd som eleven &r i behov av. | studien framkom det att en del av l&rarna ser
diagnoser och tester som formativ bedémning i deras undervisning och en mojlighet att
kartlagga elevers kunskaper. Bjorklund Boistrup (2013) forklarar formativ beddmning som en
vardaglig aterkoppling som eleverna far fran lararen. Hirsh (2018) beskriver att bedémning
sker via en analys och vardering som lararen gor efter att ha samlat in olika typer av material
fran eleverna som kan bedémas.

Trots att beddmningsstodet ar obligatoriskt att genomfdra framkommer det i resultatet att flera
av lararna foredrar andra satt att kartlagga eleverna. En forklaring till det skulle kunna vara att
beddémningsstodet inte ar implementerat och en naturlig del i verksamheten. | resultatet
framkommer att larare inte riktigt forstatt syftet med genomforandet och att en del larare
snarare ser bedomningsstodet som ett tvang att genomfora. Istallet for att det ar en tillgang
och mojlighet att identifiera elever i behov av sarskilt stod samt en mojlighet att utveckla
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undervisningen. Syftet med beddémningsstodet ar att identifiera elever i behov av stéd samt
elever i behov av utmaningar (SOU, 2016:59).

En problematisk aspekt som framkommer i resultatet &r att ldrarna tycker att
bedomningsstodet lyfter upp och mater kunskaper som laromedlet inte gor. Det visar att
lararna forlitar sig mycket pa laromedlet. Istallet for att se kartlaggningen som en tillgang att
utveckla sin undervisning for elever i svarigheter, vilket Lunde (2011) lyfter fram &r en
betydelsefull aspekt. Det framkommer i en intervju dar lararen samverkade med larare med
specialpedagogisk kompetens att hen upplevde att det bidrog till att utveckla undervisningen.
| det har fallet blir bedomningsstodet en tillgang. Det skulle vara positivt for alla elever om
genomforandet bidrar till att undervisningen utvecklas. Det kan diskuteras utifran
Bronfenbrenner (2009) utvecklingsekologiska teori om hur olika system paverkar eleven. Pa
en skola dér det skett en implementering dar larare med specialpedagogisk kompetens och
larare samarbetar i exosystemet kan de paverka elevens mikrosystem positivt da det skapas
goda forutsattningar for larande for den enskilde eleven. Utifran ett specialpedagogiskt
perspektiv finns har mojlighet att skapa goda forutsattningar utifran det relationella
perspektivet dar fokus hamnar pa att utforma larmiljon och undervisningen pa en
gruppniva/organisationsniva snarare an pa en individniva (Ahlberg, 2015).

7.2.2 Hur utformas och foljs stod och anpassningar upp utifran de behov som
framtratt efter genomforandet av bedémningsstodet?

Denna fragestallning diskuteras utifran de tre nivaerna, individniva, gruppniva samt
organisationsniva.

Individniva: 1 resultatet framkom att manga av insatserna sker pa individniva exempelvis
genom individanpassade uppgifter eller en till en undervisning. Flera forskare (Persson 1998;
Dowker 2014; Anghilleri 2011) lyfter fram att anpassningar dar fokus ligger pa individen ger
positiva resultat. Da hittar lararen den optimala undervisningsmiljon for eleven (Persson,
1998). Individanpassad undervisning samt enskilda anpassade genomgangar som &r utifran
elevens forforstaelse minskar lasningar som elever i matematiksvarigheter kan uppvisa
(Dowker, 2004). Nar lararen visar forforstaelse for elevers svarigheter och oppnar for en
djupare relation mellan elev och larare. Kan det leda till att elevens sjélvkansla starks och
lasningar blir farre. Ett dilemma som lararna lyfter och handskas med varje dag i
undervisningen &r att hitta tiden att, individanpassa, folja upp insatser for elever i svarigheter
och samtidig hjalpa de dvriga eleverna i klassen. Detta lyfter Ljungblad (1999) fram som en
utmaning, som lararen maste hantera.

Insatser som sker pa individniva utifran specialpedagogiska perspektivet kan betraktas som att
de sker inom det kategoriska perspektivet. Da man satter in kompensatoriska atgarder for
eleven som exempelvis en till en undervisning eller individanpassade uppgifter. Insatserna
relateras till eleven och eleven trdnas i att anpassa sig till de stéllda kraven. Anpassnhingarna
pa individniva kan ocksa ske inom det relationella perspektivet. Nar lararen skapar djupare
relationer med eleven och far en battre forforstaelse for elevens behov och forsoker mota
elevens behov.
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Gruppniva: Visa respondenter anpassar sin undervisningsmiljo i samband med att det &r flera
pedagoger kopplade till gruppen. Da har lararna mojlighet att organisera undervisningen i
mindre grupper. Nar det galler insatser i form av en resursperson. Kan det ge positiva effekter
om resurspersonen har ett bra samarbete med klasslararen. Resurspersonen behdver ha rétt
instéllning till uppdraget och framférallt kunskap att fullfolja insatserna (Dowker, 2004).

En annan anpassning kopplat till 1armiljon ar larare som aktivt anvander sig av exempelvis
numicon eller annat konkret material i undervisningen. Flera forfattare beskriver att det
konkreta materialet ar en viktig del i arbetet med grundlaggande kunskaper inom matematiken
(Anghileri, 2006; Aunio & Niemivirta, 2010; Desoete et al, 2009; Dyson et al, 2011; Gersten
et al, 2005; Sterner, 2015). De beskriver att eleverna tranar sin formaga fran konkreta till mer
abstrakta resonemang genom att anvanda det konkreta materialet. Anghileri (2006) podngterar
dock att det konkreta materialet i sig inte har nagon betydelse om det bara tilldelas eleven.
Daremot om lararen stodjer eleven i 6verforingen fran konkretisering till abstraktion kan det
hjélpa eleven att utveckla sitt matematiska tankande.l studien har det ej undersokts hur lararna
anvander sig av det konkreta materialet. Utan det framkommer endast att de anvander sig av
konkreta material som en anpassning for elever i behov av det. Att undersoka hur lararna
faktiskt anvander sig av konkret material i praktiken skulle kunna var intressant att undersoka.
Ar det ndgot som bara tilldelas eleverna for att géra en anpassning eller finns det en tanke
kring hur det ska anvéandas for att utveckla elevernas formaga att éverfora sitt tankande fran
konkret till abstrakt tdnkande.

Insatserna som sker pa gruppniva, i detta fallet undervisningsmiljo och larmiljo kan betraktas
utifran relationella perspektivet. Férandringen i elevens omgivning kan forbattra elevens
forutsattningar att den lyckas na skolans krav samt bidra till att eleven utvecklas (Ahlberg,
2015).

Organisationsniva: En ldrare beskrev en samverkan med larare med specialpedagogisk
kompetens dar samverkan ledde fram till att undervisningen utvecklades och blev tillganglig
for fler elever. Dar har bedémningsstodet anvants utifran det ursprungliga syftet att elever
med behov av stdd ska ges det och larare med specialpedagogisk kompetens samverkar med
lararen (SOU, 2016:59). Né&r det sker handledning och lararna utvecklar sin undervisning
flyttas fokus fran den enskilde eleven till att se pd omgivningen och kontexten som eleven
befinner sig i ser lararna eleven utifran ett relationellt perspektiv (Ahlberg, 2015).
Organisering och anpassning av larmiljon tar plats i mesosystemet enligt Bronfenbrenners
(2009) utvecklingsekologiska teori.

7.2.3 Hur upplever larare att samverkan mellan larare och larare med
specialpedagogisk kompetens for att identifiera, arbeta med samt félja upp
insatser for elever i matematiksvarigheter ser ut?

Samverkan mellan larare och larare med specialpedagogisk kompetens kan betraktas utifran
de specialpedagogiska perspektiven. Lararna som upplever att det finns en samverkan med
specialpedagogisk kompetens ar i interaktion med flera professioner och genomfor
forandringar pa olika nivaer. De arbetar dven med strukturella och pedagogiska atgarder ur ett
langsiktigt perspektiv, vilken kan betraktas utifran ett relationellt perspektiv (Persson, 1998). |
studien framkom att en larare beskrev att det fanns en samverkan med larare med
specialpedagogisk kompetens som ledde fram till att undervisningen utvecklades. Samverkan
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som bidrog till att utveckla undervisningen kan ses utifran det relationella perspektivet. |
samverkan som beskrevs av l&raren beréttade hen om anpassningar for enskilda individer men
dven anpassningar pa grupp- och organisationsnivd. Genom att lararen andrade pa
undervisningen efter handledning av lararen med specialpedagogisk kompetens for att na alla
eleverna.

Ett dilemma uppstar da samverkan i verksamheterna som respondenterna arbetar i skiljer sig
at kring genomforandet av bedomningsstodet. Detta i sin tur leder till olika forutséattningar pa
olika skolor. Resultatet i denna studie visar att olika larare anvander sig av resultatet efter
genomforandet av beddmningsstodet pad olika satt. Detta leder till olika konsekvenser
beroende pa hur organisationen pa skolan ser ut. | slutindan kan det paverka elevernas
forutsattningar att lyckas. Vissa av respondenterna beskriver att de lamnas ensamma medan
andra beskriver att de far stod i utformandet av anpassningar av larare med specialpedagogisk
kompetens pa skolan. Hanssons (2011) studie lyfte fram att organisationen i forortsskolor &r
av samre kvalité och att lararna har lagre forvantningar pa elever, vilket i sin tur leder till att
elever i forortsskolor far samre forutsattning att lyckas med skolan. Syftet med
bedémningsstodet &r att sdkerstalla att utbildningen ar likvardig pa alla skolor (Skolverket,
2018b). Utifran resultatet i studien beskrivs att genomférandet av bedémningsstodet ger olika
konsekvenser pa olika skolor. Det i sin tur kan leda till olika forutséttningar for olika elever,
beroende pa vilken skola eleven gar pa. Utifran resultatet i studien finns det behov av att
implementera bedomningsstodet pa skolorna. Kanske skulle det behdvas revideras och tas
fram tydligare riktlinjer fran skolverket. Det kanske behovs stillas vissa krav pa hur
genomforandet av bedémningsstédet ska genomforas likande de som finns vid nationella prov
for att genomforandet ska blivit likvardigt pa alla skolor.

7.2.4 Regeringens beslut utifran den utvecklingsekologiska teorin

For att kunna beskriva larares arbete med bedémningsstodet samt hur eleven paverkas som en
del i ett stort sammanhang av olika nivaer anvandes Bronfenbrenners (2009)
utvecklingsekologiska modell. Bedomningsstodet ar framtaget for att identifiera elever i
svarigheter. Behovet av att identifiera elever i matematiksvarigheter lyfts av politiker pa en
makroniva. Pa makroniva definieras problemet utifran samhallets syn genom att alla elever
skall utvecklas sd langt som mojlig utifran sina forutsattningar. Skolan behover gora
undervisningen tillganglig for alla elever, oavsett svarigheterna (SFS 2010:800). Riksdagen
fattade ett beslut om att infora ett obligatoriskt bedémningsstod i arskurs 1. Enlig
Bronfenbrenners (2009) utvecklingsekologiska modell befinner sig beslutet att infora ett
obligatoriskt beddmningsstdd i makrosystemet. Normen i samhallet &r att eleverna forvantas
kunna rékna och l6sa vardagliga problem. Normer i samhallet aterfinns ocksa inom
makrosystemet. Handelser pa makronivan paverkar hur de lagre nivaerna forandras. | detta
fall hur implementeringen av bedémningsstodet sker pa mikroniva och paverkar barnet. Syftet
med bedomningsstodet &r att upptacka elever i svarigheter fora att sedan tillsatta insatser for
att forebygga svarigheterna (Riksdagen, 2015). Beslutet som fattats i makrosystemet paverkar
saledes den enskilde individen i dennes mikrosystem. Samspel som sker pa en niva och i ett
visst system paverkar samspel i andra system och nivaer. | studien framkommer att olika
problemen som uppstar i olika nivaer under implementeringen av bedémningsstodet paverkar
elever pa olika satt i dennes eget mikrosystem.

Skolledningens uppgift ar att utforma organisationen sa att bedémningsstodet har
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forutsattningar att genomforas. Skolledningens organisation av genomférandet aterfinns i
exosystemet (Bronfenbrenner, 2009). Samverkan mellan exo- och mesosystemet &r viktigt for
den enskilde individen och har effekt pa mikrosystemet. Hur skolledningen organiserar
genomforandet av bedomningsstodet paverkar lararna i mesosystemet eftersom det bildar
ramar for hur lararen forvantas genomfora bedomningsstodet. Nér lararen sedan genomfor
beddmningsstodet och sin fortsatta undervisning sker det i mikrosystemet (Bronfenbrenner,
2009). Resultatet av studien visar att det finns larare som kanner sig stressade och som
upplever bedomningsstodet som tvang istdllet for tillgang. Att ldararna upplever
bedémningsstodet som en stressfaktor som paverkar deras arbetssituation skulle kunna
paverka elevernas forutsattningar att utvecklas. Alla som narvarar i ett sammanhang paverkar
samspelet som sker pa och mellan nivaerna. Dar av blir det betydelsefullt att organisera
implementeringen av ett nytt verktyg. | detta fall beddmningsstodet. Implementeringen
behdver ske inom alla nivaer pa ett sétt sa det gynnar eleven. | studien framkommer det att nar
en genomtankt implementering av bedémningsstodet sker, kan det leda till positiva effekter
for den enskilda eleven i matematiksvarighet. | studien beskriver en larare att detta sker och
det vore positivt om detta sker i storre utstrackning dn vad som framkommer i studien. D3
detta skulle gynna elever i matematiksvarigheter, vilket ocksa var syftet fran borjan med
beddmningsstodet (SOU, 2016.59).

7.3 Studiens kunskapsbidrag

Det framkommer i var studie att flera larare upplever att bedémningsstodet bidrar till en stress
samtidigt som de inte upplever att det tillfér nagot nytt eller genererar ett samarbete med
larare med specialpedagogisk kompetens. Flera av de intervjuade lararna upplever att det
behodvs en tydligare organisation av genomférandet. Skolverket (2018b) poangterar att
bedomningsstodet ska inga i skolornas systematiska kvalitetsarbete och att det ska finnas
rutiner for uppfoljning av genomforandet, sd att rektorn kan planera och folja upp
resursfordelning med syfte att alla elever ska ges en likvérdig utbildning samt det stod de har
behov av. Studien &r liten och darfor kan det inte dras nagra generaliserande slutsatser. Det
framkommer att det finns larare som upplever bedomningsstodet som en tillgang och det
framkommer att det finns larare som upplever att bedémningsstodet ar mer av ett tvang. De
larare som upplever bedémningsstédet som en tillgang beskriver ocksa att det pa skolan finns
en tydlig organisation av hur genomférande, arbete med insatser samt uppfdljning genomfors.
Sa en slutsats ar att det finns behov av att implementera tydliga ramar och strukturer for
arbetet med bedémningsstodet. Sa att alla elever kan ges det stod som de har behov av. Lunde
(2011) poangterar att insatser for elever i matematiksvarigheter maste utga ifran elevens
behov. For att kunna tillgodose elevens behov behover elevens kunskaper saval som
undervisningens former kartlaggas.

7.4 Forslag till vidare forskning

Flera av de intervjuade larare beskriver att de inte tycker att organisationen av genomfdrandet,
arbetet med insatser samt uppfoljning fungerat. Samtidigt beskriver en larare dar detta
fungerar bra hur bedémningsstddet ledde till en samverkan med larare med specialpedagogisk
kompetens som resulterade i att undervisningen utvecklades. Det ar nagot som &r intressant att
undersoka vidare hur kan samverkan se ut och hur ger den ett gott resultat. Som férslag till
vidare forskning skulle det darfor vara intressant att se hur ldrare med specialpedagogisk
kompetens upplever beddmningsstddet och hur de anser att de kan vara en del i
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genomforandet av beddmningsstodet. Det skulle &ven vara intressant att undersdka hur
rektorer och huvudman ser pa anvandandet av bedomningsstodet. | sddana studier skulle man
aven kunna anvanda sig av den utvecklingsekologiska teorin for att forsta hur olika system
paverkar olika professioner i olika roller (Bronfenbrenner, 2009).
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Bilaga 1

Missivbrev

Hej

Vi dr tva studenter som laser till speciallarare med inriktning matematik pa Goteborgs
universitet. Vi heter Renata Nastovska och Emelie Andersson. Under hostterminen 2018
arbetar vi med vart examensarbete for att avsluta vara studier som speciallarare i matematik.

Vart examensarbete bestar av att genomfora en studie som syftar till att fa 6kad kunskap om
hur larare arbetar med det nyligen inférda obligatoriska bedomningsstodet for skolar 1. Vi ar
intresserade av att fa okad kunskap om hur larare identifierar, arbetar med samt féljer upp
insatser kopplade till beddmningsstédet samt hur de samverkar med larare med
specialpedagogisk kompetens kring elever i matematiksvarigheter. Darfor skulle vi intervjua
dig. Vi kommer genomfdra intervjuer med cirka 10 l&rare och intervjuerna berdknas ta runt 30
minuter. vi kommer utga fran en intervjuguide och vid behov stalla foljdfragor.

Vi tar hansyn till de forskningsetiska principerna dar du som deltagare har rétt att nd&rsomhelst
under ditt deltagande avbryta din medverkan. Ditt deltagande &r frivilligt och du kommer vara
anonym. Informationen som spelas in under intervjun kommer att férvaras varsamt och
kommer endast anvandas i studiens syfte.

Vi ar mycket tacksamma for ditt deltagande och for att du delar med dig av din erfarenhet och
dina kunskaper om hur du arbetar med bedémningsstddet i matematik.

Om du undrar 6ver nagot eller vill veta mer om studien ar du valkommen att kontakta oss.

Renata Nastovska natulence@yahoo.se Emelie Andersson gusandembs@student.qu

Stundent Goteborgs universitet Student Goéteborgs universitet

Anette Jahnke Anette.jahnke@aqu.se

Universitetslektor

Handledare Goteborgs universitet

Tack pa forhand!
Vénliga halsningar
Renata Nastovska och Emelie Andersson
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Bilaga 2

Intervjuguide

Fragestéllning

Allmanna fragor
e Hur lange har du arbetat som larare?
e Vilken utbildning har du?
o Kan du berétta lite om dina erfarenheter som larare, Exempelvis var du arbetat
tidigare osv.

Erfarenheter av att undervisa i arskurs 1-3
« Vilka ar dina erfarenheter av att undervisa i matematik i arskurs 1-3?
o Vilka mojligheter och utmaningar ser du i din undervisning?
o Vad gor du och vad gor eleverna?
« Vilka ar dina utgangspunkter kring undervisning och larande i matematik?

Matematiksvarigheter
« Vad innebar matematiksvarigheter for dig som larare?
o Nar man sager “matematiksvarigheter” vad tanker du att det innebéar for
dig som larare?
« Hur upptécker du elever i matematiksvarigheter?
o Vad gor du och vad gor eleverna?
« Vilka ar orsakerna till att en elev hamnar i matematiksvarigheter?
« Hur stodjer du elever i matematiksvarigheter?
o Vad gor du och vad gor eleven?

Kartlaggning tidigare erfarenheter
« Vilka kartlaggningsmaterial i matematik har du erfarenhet av att anvanda?
o Hur har du arbetat med dessa material?
o Ensamt eller tillsammans med speciallérare eller annan larare?
e Hur har du anvant det resultatet i din undervisning.
o Kan du beskriva hur du anvént dig av anvént dig av resultatet i din
undervisning?

Kartlaggning nytt material beddmningsstodet
e Vilka &r dina tankar om beddmningsstddet i taluppfattning?
o Beskriv konkret hur genomférandet gick till.
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Vilken information upplever du att bedémningsstodet ger dig? Pa gruppniva
och individniva.
Upplever du att beddmningsstoédet bidrar till att upptdcka elever i
matematiksvarigheter? Hur?
Hur arbetar ni vidare nar ni ringat in elevens svarigheter? Beskriv hur
atgarderna kan se ut.

o Vad gor du och vad gor eleven?
Vilka konsekvenser far resultatet pa bedomningsstodet for hur du planerar och
genomfor din undervisning?

o Ger insatserna och stodet ni ger effekt pa elevernas larande?

o Hijélper det och hur vet ni det?

o Pa vilka satt arbetar ni med att folja upp att de insatser som gors ger

effekt?

Hur har bedémningsstddet implementerats pa skolan och finns det ndgon plan
pa skolan kring genomfdrande av test, samt att tillgodose elevens behov?
Hur ser samverkan ut mellan larare och ldrare med specialpedagogisk
kompetens ut kring identifiering, uppféljning samt arbetet med insatser
avseende elever i matematiksvarigheter?
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