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Syfte:
Syftet med denna studie &r att belysa vilka inneborder som Skolverkets
stodmaterial tilldelar sirskilt begdvade elever utifrdn hur innehallet &r konstruerat
och hur de sirskilt begdvade eleverna framstills.
Med utgéngspunkt i syftet utgar studien utifran foljande fragestillningar:
e Hur beskrivs sdrskilt begévade elever 1 Skolverkets stddmaterial om
sarskilt begdvade elever? Vilka diskurser framkommer pé textniva?
e Hur skrivs de sirskilt begévade elevernas behov fram 1 Skolverkets
stodmaterial om sérskilt begédvade elever 1 den diskursiva praktiken?
Teori & Utgangspunkten for studiens teoretiska ansats dr socialkonstruktivismen vilken
metod: diskursanalys som forskningsteori kan anses grundas pa. Utifran kritisk

diskursanalys som metod behandlas studiens empiri: Skolverkets stodmaterial
om sérskilt begavade elever. Skolverkets stédmaterial om sérskilt begavade
elever bestar av 11 delar som tillsammans utgér en helhet. Stoddmaterialet har
tagits fram pd uppdrag av regeringen med syfte att forbattra skolors arbete med
att frimja sdrskilt begévade elevers ldrande och kunskapsutveckling. Studien
behandlar hur spraket 1 Skolverkets stodmaterial om sérskilt begavade elever
beskriver de sdrskilt begdvade eleverna och ddrmed konstruerar uppfattningar om
dem. Resultatet har analyserats utifran texten med fokus pa hur sérskilt begdvade
elever beskrivs. Resultatet har d&ven granskas utifrdn en analys av den diskursiva
praktiken. Det innebér en analys av hur Skolverkets stddmaterial om sérskilt
begavade elever konsumeras och produceras.



Resultat:

Resultatet av studien &r att diskursen om sérskilt begavade elever som den
framkommer i1 Skolverkets stddmaterial 4r méngtydig med flertalet
tolkningsmojligheter av sérskild begédvning som begrepp. Talet om sérskilt
begédvade elever sker 1 termer av fardigheter, utanférskap och normbrytare, men
ocksa utifran ett ansvar att tillgodose elevernas behov av en utmanande
utbildning med fokus pa hur skolans professioner bor strukturera verksamheten. I
talet om skolans ansvar for elevernas undervisning anses samverkan mellan olika
professioner i1 skolan vara en viktig forutsittning.

Avsiéndare till Skolverkets stddmaterial om sérskilt begavade elever styrker talet
om sérskilt begavade elever genom referenser till forfattare och forskare inom
amnet eller utdrag fran till skolans betydelsebidrande dokument.
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1 Inledning

I augusti 2014 beslutade regeringen att ge Skolverket 1 uppdrag att utarbeta ett stodmaterial
for att stimulera och stodja grund-och gymnasieskolors arbete med sérskilt begévade elever.
Syftet med Skolverkets stddmaterial om sérskilt begavade elever ir att forbéttra skolors
arbete med att frimja sdrskilt begavade elevers ldrande och kunskapsutveckling. I beslutet
hinvisar regeringen till studien Sdrbegdvade barn i skolan: finns det plats for dem? (Persson,
2010). Studien visar att 92 % av de deltagande eleverna, med I1Q 6ver 131, inte trivdes 1
grundskolan. Vidare framkommer att studiens deltagande elever litt hamnar i1 konflikt med
bade kamrater och larare. Som grund till elevernas agerande kan elevhélsan felaktigt
misstdnka exempelvis diagnosen ADHD.

Som skél for regeringens beslut hianvisas till 3 kap. 3§ skollagen (2010:800):

...alla barn och elever ges den ledning och stimulans som de behdver i sitt ldrande och sin personliga
utveckling for att de utifrén sina egna forutsittningar ska kunna utvecklas sa langt som mojligt enligt
utbildningens mal. Elever som létt nar de kunskapskrav som minst ska uppnas ska ges ledning och
stimulans for att kunna na langre i sin kunskapsutveckling (s. 12).

I regeringens beslut att tilldela Skolverket uppdraget att utarbeta ett stddmaterial for arbetet
med sdrskilt begdvade elever hinvisas det till att varje elevs forutsittningar och behov ska
ligga till grund f6r hur undervisningen 1 skolan ska anpassas. Undervisningen kan darmed
inte utformas lika for alla. For att frimja elevers fortsatta larande och kunskapsutveckling
maste elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper vara utgdngspunkter for
planeringen av utbildningen (Utbildningsdepartementet, 2014).

Utifran ett socialkonstruktionistiskt synsatt struktureras ménniskors sprak utifran tankar
(Burr, 2003). Hur en text dr formulerad av dess avsidndare paverkar mottagarens forestdllning
om det eller den som beskrivs 1 texten (Fairclough, 1992). Ddarmed kan formuleringar som
anvinds 1 Skolverkets stddmaterial om sérskilt begdvade elever paverka och fa konsekvenser
for hur sérskilt begavade elever kommer att uppfattas och bli bemétta av yrkesverksamma 1
skolans verksambhet.

Det 6vergripande syftet med denna studie &r att utifran denna bakgrund undersoka vilka
diskurser 1 beskrivningar av sérskilt begdvade elever som framkommer 1 Skolverkets
stodmaterial om sarskilt begavade elever. Utgdngspunkten ér kritisk diskursanalys.

1.1 Uppsatsens disposition

For att tdnkbara ldsare ska fé en inblick 1 studien f6ljer hir en innehllsméssig presentation av
uppsatsen. Efter att uppsatsens disposition beskrivits forklaras begrepp som ér centrala for
uppsatsen. Direfter presenteras studiens “Syfte och frdgestillningar” for att beskriva vad som
ska undersokas 1 studien. Under “Litteratur och forskningsgenomgéng” ges en inblick 1
begreppet begévning kopplat till sérskilt begavade elever med relevans utifran studiens syfte.

Diskursanalys kan anvindas bdde som en teori och en metod. I avsnittet under rubriken
“Teoretiska utgdngspunkter” beskrivs socialkonstruktivism och diskursanalys som teori.



Dérefter foljer studiens avsnitt om “Metod” som ér kritisk diskursanalys och Faircloughs
tredimensionella modell med analysverktyg som anvénds for att analysera empirin i
resultatet. Under metodavsnittet redogors dven for studiens tillvigagangssétt, empirins urval
och avgransning samt validitet och reliabilitet, tolkning och etiska stéllningstaganden.

I avsnittet under rubriken “Resultat” analyseras studiens empiriska material med hinvisningar
till kritisk diskursanalys och Fairclough tredimensionella modell som metod. Dérefter foljer
avsnittet om “Diskussion” som en fortsdttning av analysen. I diskussionen kopplas resultatet
av det empiriska materialet till studiens litteratur- och forskningsgenomgang. Som under-
rubrik till diskussion finns dven en metoddiskussion dér studiens utforande diskuteras.
Avslutningsvis presenteras studiens specialpedagogiska relevans utifrin studiens resultat och
forslag pa vidare forskning.

Skolverkets stodmaterial om sérskilt begdvade elever ar fran 2015. Nir refereringar till
stddmaterialet 1 studien gors kommer inte artalet skrivas ut for att underlétta ldsningen {or
tdnkbara ldsare. Motiveringen &r att refereringar till stédmaterialet forekommer ofta och utgor
hela empirin.

1.2 Begreppsdefinitioner

I studien anvénds ett antal begrepp som forklaras 1 foljande avsnitt. Syftet ar att fortydliga hur
begreppen ska forstas 1 denna studie.

1.2.1 Diskurs
Definitionen av diskurs som begrepp skiljer sig it beroende vad det omfattar och anses ha for

betydelse. Winther Jorgensen och Phillips (2000) definierar begreppet diskurs som “ett
bestdmt sitt att tala om och forstd varlden” (s. 7). Forfattarna menar att diskurser anvédnds for
att skildra delar av vérlden och skapas genom att virlden avgriansas. Om inte diskurser skulle
anvéndas skulle inget av det som méanniskor uttalar sig om vara sjilvklart och det skulle inte
g4 att ha en forforstaelse om nagot. Utifran att sprakets samtliga ord ar vdrdeladdade finns det
inget oberoende sitt som ménniskor med sprikets hjélp kan beskriva virlden pa. I denna
studie anvands begreppet diskurs enligt Winther Jorgensen och Phillips (2000) definition for
att studera hur avsdndare 1 Skolverkets stodmaterial om sérskilt begévade elever talar om och
beskriver de sérskilt begdvade eleverna.

1.2.2 Norm
Ordet “norm” beskrivs av Nationella sekretariatet for genusforsknings (2006) vara ett outtalat

beteende som anses godtagbart inom en speciell social gruppering och som anses vara
“normalt”. En norm kan exempelvis rora hur man agerar, handlar, kldr sig eller ser ut. Att
passa in i gillande norm skapar fordelar som paverkar allt frén att vardagslivet fungerar till
att ge makt och privilegier. Normkritik riktar fokus pa den norm som &r given istéllet for att
fokusera péd de som skiljer sig frdn normen. Normer dndras i samspel med materiella och
sociala forhallanden och dr mojliga att paverka genom aktivt arbete med fordndring som mal.



1.2.3 Styrning, kunskap och makt i diskursiv praktik
Skolverkets stodmaterial om sirskilt begdvade elever ar framtaget pd uppdrag av regeringen

och bestdr av ett innehall som yrkesverksamma inom skolan forvéntas forhélla sig till.
Foucault (2001) anvédnder “governmentality” som styrningsbegrepp vilket Tullgren (2004)
Oversatter till rationaliteter for styrning. Tullgren definierar begreppet som en attityd eller en
uppfattning om det som ska styras. Begreppet makt forstis enligt Foucault (1993) i relation
till styrning 1 ett system med uppgift att styra och forma individer. I skilda sociala praktiker
och relationer kan det finnas en rorelse av makt. Makt och kunskap ar férenade och
forutsitter varandra. Via makt skapas den sociala virlden dér relationer skapas, objekt dtskiljs
och kunskap bildas. I foreliggande studie anvédnds begreppen makt och styrning utifran hur
sarskilt begdvade elever beskrivs och forstas utifran forekommande intertextualitet i
Skolverkets stodmaterial om sérskilt begavade elever.



2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna studie ar att belysa vilka inneborder som Skolverkets stodmaterial tilldelar
sarskilt begdvade elever utifran hur innehéllet dr konstruerat och hur de sarskilt begdvade
eleverna framstélls.

Specifika fragestéllningar éar:

e Hur beskrivs sdrskilt begdvade elever 1 Skolverkets stodmaterial om sdrskilt begdvade
elever? Vilka diskurser framkommer pé textniva?

e Hur skrivs de sérskilt begédvade eleverna behov fram i Skolverkets stddmaterial om
sarskilt begivade elevers 1 den diskursiva praktiken?



3 Litteratur och forskningsgenomgang

I Skolverkets stodmaterial kan det finnas diskurser 1 talet om sérskilt begavade elever.
Diskurserna kan fa konsekvenser for hur sérskilt begavade elever uppfattas och beméts av
specialpedagoger och andra yrkesverksamma inom skolans verksamhet. Denna studie kan
bidra med ny kunskap inom omradet genom att belysa dessa diskurser.

I nedanstaende litteratur- och forskningsgenomgéng redovisas en inblick 1 begreppet
begavning kopplat till sarskilt begdvade elever med relevans utifrin studiens syfte.
Inledningsvis presenteras skolans styrdokument med kopplingar till sérskild begivade elever.
Dérefter presenteras tidigare studier som behandlat Skolverkets stodmaterial om sarskilt
begavade elever. Fortsdttningsvis ges olika definitioner av begreppet begavning for att
darefter sétta begreppet 1 ett socialt sammanhang. Genomgangen avslutas med ett avsnitt om
kategorisering kopplat till sarskilt begdvade elever. Hur urvalet till denna litteratur- och
forskningsgenomgéng skett presenteras under rubriken “Urval och sokstrategi for litteratur-
och forskningsgenomgéng”.

3.1 Styrdokument

Yrkesverksamma i skolan har olika styrdokument de ska utgé frén och forhalla sig till i sin
profession. Nedan beskrivs hur skollagen (Skolverket, 2010:800) och Léroplan for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Skolverket, 2011) forhaller sig till och kan
appliceras utifran sarskilt begidvade elevers situation och forutsittningar.

3.1.1 Skollagen
Begreppet sirskilt begdvade elever forekommer inte 1 skollagen (Skolverket, 2010). Daremot

betonas att all undervisning ska vara individuellt anpassad och att utbildningen 1 skolan ska
framja alla elevers ldrande och utveckling. Eleverna har ritt att f4 utmaningar utifran sin egen
kunskapsniva for att kinna nyfikenhet och stimulans i1 skolan. De elever som létt nar
kunskapskraven i1 skolan ska genom utmaning, stod och stimulans f& mojlighet att komma
vidare 1 sin kunskapsutveckling och na sa langt som mojligt. Lusten att lira ska vara livslang.

Enligt skollagen (2010:800) &r en diagnos inte en forutséttning for att f& extra anpassningar
eller sarskilt stod. Nar ekonomiska och pedagogiska resurser ska fordelas 1 skolans budget
ska hinsyn tas till alla elever sa att de far individuella utmaningar och det stod de behdver
enligt skollagen. Elevernas erfarenheter, sprik, bakgrund och tidigare kunskaper ska ligga till
grund for hur undervisningen planeras sé att elevers kunskapsutveckling och larande frimjas.
Dérfor kan undervisningen 1 skolan aldrig utformas pd samma sétt for alla elever utan maste
individanpassas sa att alla elever ges storsta mdjlighet till utveckling.

3.1.2 Laroplanen
I Léaroplanen for grundskolan, Lgrl1, beskrivs att det utifran den undervisning som bedrivs

ska tas hansyn till elevernas forutséttningar och behov (Skolverket, 2011). Formuleringen
specificerar inte nagon specifik grupp utan ska tillimpas pa skolans alla elever. I Laroplanen
for grundskolan stér det dven att ”Varje elev har ritt att 1 skolan fa utvecklas, kdnna
viaxandets gladje och fa erfara den tillfredsstillelse som det ger att gora framsteg och
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overvinna svarigheter” (Skolverket, 2011, s. 10). Alltsa ska dven de elever som har litt att na
skolans kunskapskrav fa stod, ledning och stimulans utifrdn sina forutséttningar och
utvecklingsmdgjligheter. Lararna uppges vara de som ansvarar for att organisera och
genomfora verksamhetens innehall for att tillgodose samtliga elevers behov och ge eleverna
mojlighet att "utvecklas efter sina forutsittningar och samtidigt stimuleras att anvéinda och
utveckla hela sin forméga” (Skolverket, 2011, s. 14). Rektorerna dr de som ansvarar for att
tillsdtta de ekonomiska resurser som behovs for att eleverna ska fa det stod de har rétt till
enligt laroplan och skollagen.

3.2 Tidigare studier av Skolverkets stddmaterial om sarskilt begavade elever

Skolverkets stddmaterial om sérskilt begavade elever publicerades 2015 och efter det har
ndgra studier som behandlar stodmaterialet utforts. Bland annat har Hjerth och Cangemark
(2017) studerat hur Skolverkets stddmaterial om sarskilt begdvade elever implementerats av
skolledare 1 svenska grund- och gymnasieskolor. Metoden for genomforandet dr enkétstudier
med ramfaktorteorin som teoretisk ansats och resultatet pekar pé att stodmaterialet har
implementeras sparsamt i verksamheterna. Pedagogerna, som respondenter 1 studien, saknar
kunskap for att mota sirskilt begdvade elevers behov. Det medfor brister 1 de extra
anpassningarna som skulle goras for de sdrskilt begdvade eleverna i skolans verksamhet.

En annan studie som undersoker Skolverkets stodmaterial om sérskilt begévade elever ar
Skansholm (2018). Studien syftar till att undersdka Skolverkets utgdngspunkter av
stodmaterialet for undervisning av sarskilt begavade elever. Skansholm studerar hur
stodmaterialet dr uppbyggt och formulerat, men ocksa hur det mottagits och forstas i tre
personalgrupper pa tva olika skolor. Metoden som anvénds &r policyanalys kombinerat med
fallstudier. Resultatet visar att uppdraget har omformulerats och dndras under végen fran att
uppdraget utfardats av regeringen till Skolverket och till det fardiga stoddmaterialet. Studien
pavisar att skolan brister vad det géller att anpassa verksamheten for en differentierad
undervisning. Formagorna de sérskild begdvade eleverna har tar sig uttryck genom unika
prestationer vilka kan undersdkas genom intelligenstest. Resultatet av fallstudien &r att
Skolverkets stodmaterial om sarskilt begdvade elever anvédnds pa olika sitt 1 skolorna
beroende pé hur innehéllet uppfattats samt hur mottaglig aktuell verksamheten ar for
forandringar.

Lérares och specialpedagogers syn pa arbetet med sérskilt begavade elever undersokts av
Rappéll och Wilgotson (2018). Genom intervjuer med ldrare och specialpedagoger studeras
vilket stdd och vilka anpassningar som ges till sérskilt begavade elever i arskurs 4-6.
Resultaten visar att samtliga respondenter anser att det dr betydelsefullt att de sarskilt
begavade eleverna far de anpassningar och stod som de behdver och har ratt till.
Specialpedagogerna och lararna uttrycker 1 studien att de behdver mer kunskap om sirskild
begavning for att kunna mota sirskilt begédvade elever 1 verksamheten pé ett gynnsamt sétt.

3.3 Begavning som definition

Aven om #mnet begdvning har studerats dver lang tid och av ménga olika forskargrupper
finns det séllan ndgon konkret 6verenskommelse om definitionen av vad det innebér att vara
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begavad. Det kan dirfor vara svart att jamfora studier om begavade elever (Norman m.fl.,
1999). I vissa studier bestdms begdvning genom ett standardiserat test som exempelvis ett 1Q-
test. Andra studier utgar endast fran akademiska formagor samtidigt som kreativa formagor
undantas (Hoge & Renzulli, 1993). Norman m.fl. (1999) noterar att ménga, ofta
motsdgelsefulla, resultat inom forskning kring begévade elever beror pa vida begrepps-
forklaringar eller avsaknaden av definition av begrepp. Begreppet begévning skildras utifrdn
olika forestédllningar om att vara begévad. Darfor kan skildringarna ske genom synonyma
termer, men ocksa genom ord som hjélper till att forklara begreppet (ERIC Development
Team, 1990). Liksom Norman m.fl. (1999) och ERIC Development Team (1990) ger Persson
(1997) mangsidiga forklaringar av vad begavning dr. Definitionen av begreppet begévning
anviands olika beroende pé forfattare eller forskare, men ocksa beroende pé var 1 virlden man
befinner sig. Néar elever som visar pd exceptionella formégor i USA bendmns som
“begévade” talar man 1 Kanada istillet om “exceptionella barn”. I Kina bendmner man dessa
barn som “supernormala” medan man 1 Australien bendmner dessa barn ha sérskilda
formégor eller vara “sérskilt kapabla barn”.

For att illustrera begédvningsbegreppets mangtydighet ger ERIC Development Team (1990)
exempel pa termer som anvinds 1 det engelska spriket. “Genius” beskrivs anvindas som
referens till fenomenalt begavade personer. “Exceptional” kan vara en term som hénvisar till
egenskaper som annorlunda. “Talented” kan anvindas pd personer vars formaga har
utvecklats genom ovning. “Superior” forekommer nér en elev visar skicklighet 1 mycket tidig
alder jamfort med sina jamndriga. ERIC Development Team pédpekar att termer som dessa i
de flesta fall gérs med stor generalisering. En “High 1Q” skulle exempelvis kunna vara olika
hog beroende pé vad den stills 1 proportion till. Ett sitt att skildra begdvning pé 1 engelska
spréket dr “rapid learner” som kan beskriva formégan att lara sig och forstd saker snabbt och
dar begdvningen tydligt uppenbarar sig 1 tidig alder hos ett barn med identifierad begédvning
(ERIC Development Team, 1990).

Oavsett hur sérskilt begdvning definieras eller sérskilt begdvade elever bendmns understryker
Cosmovici Idsee (2014) att huvudsaken ér att eleverna erbjuds ritt stod for att tillvarata deras
potential. Sarskilt begdvade elever behdver fa mojlighet till stimulans, utveckling och fa en
positiv upplevelse av skolan.

I denna uppsats kommer begreppet “sarskilt begavade elever “att anvéndas eftersom det ar
det begreppet som_rubriceras i studiens empiri, Skolverkets stddmaterial om sérskilt begavade
elever.

3.4 Begavning i ett socialt sammanhang

Nar en elev beskrivs som begavad ér det till viss del ett resultat av en social konstruktion.
Gibson och Vialle (2007) exemplifierar detta genom att belysa Australiens ursprungs-
befolknings avsaknad av begreppet begavning i talet om elever. Det beror, enligt studien, pa
att man inte vill beskriva ndgon som mer begévad dn nagon annan.

The term gifted is not used by most Aboriginal people, irrespective of whether they are from a
traditional or urban background... a commonly held cultural belief among Aboriginal communities is

12



that all children are clever and that it is not acceptable to stand out above others (Gibson & Vialle,
2007, s. 13)

Till skillnad frdn ovanstdende resonemang kring begreppet begavning uppger Sternberg
(2007) att elever 1 Amerika bendmns vara begavade om de dr mer avancerade pd nagot
omrade 4n andra elever i sin aldersgrupp. Aven om det inom ett land finns en allmiin
uppfattning om vad begévning innebar fortydligar Sternberg (2007) att definitionen ocksa
kan skilja sig at inom samma geografiska omrade.

En annan aspekt av begreppet begdvning ér att intelligens och begdvning skulle vara ett
resultat av genetik och/eller miljo. Sternberg (2014) menar att de flesta larare idag tror att det
ar en kombination av genetik och milj6. Elever som kommer fran socialt och ekonomiskt
resursstarka miljoer kan ha béttre chans att anvidnda sin medfodda forméga én elever som
kommer frén miljoer med exempelvis fattigdom och brottslighet. Oberoende av vilken miljo
begédvade elever kommer ifrén beskriver Cross och Coleman (1993) liksom Davis, Seider och
Gardner (2008) att den sociala identiteten &r direkt relaterad till de sociala grupper som
eleverna interagerar med. Eleverna bildar sina identiteter samtidigt som deras idéer om vad
som anses socialt acceptabelt reflekteras i integration med omgivningen. En begavad elevs
sociala identitet kan ddrmed dven uppfattas utifran sin sociala stdllning. Detta resonemang
overensstimmer med Grobman (2006) som ocksé belyser att forvantningar paverkar
begavade elevers uppfattning om sig sjdlva genom hur de tror att andra uppfattar dem. Det
betyder att forestdllningar av oss sjélva skapas utifran hur andra reagerar pa oss.

Ovanstaende exempel visar pa variationer av begreppet begavning utifran social
konstruktion. Variationer sker utifran geografiska och kulturella aspekter &ven om
definitionen kan skilja sig at inom dessa omraden.

3.5 Kategorisering

Beskrivningar av elever 1 skolan sker ofta genom sprakliga beskrivningar som uttrycker ett
avvikande beteende fran normalitet och skapar olika kategorier av elever (Nilholm, 2006).
Nilholm menar att denna typ av beskrivningar med negativ laddning inte gynnar synen av att
olikhet dr ndgot positivt utifran ett inkluderande perspektiv. I skolans tal om elever gors ofta
distinktionen mellan avvikande elever och normala elever. Detta gors utifran att skolan
behover sprikliga redskap 1 arbetet med att identifiera elever med behov av sérskilt stod.
Onskan om att tillgodose att olika elevgruppers behov blir tillfredsstillda inom skolan tycks
leda till att dessa elever 1 viss méan, 1 spraklig mening, utses som annorlunda. Vidare menar
Nilholm att kategorisering vanligtvis sker utifrdn ett kompensatoriskt perspektiv 1 anknytning
till specialpedagogisk forskning. Elevers behov kan ses 1 egenskaper som kan kategoriseras
och avgrénsas, vilket 1 sin tur kan leda till att manga elever blir stigmatiserande i en skola dir
elevers olikhet ska ses som berikande (Skollagen, 2010).

Hur négot genomfors och hur det sprakligt uttrycks ér titt forenade med varandra. Ménga
pedagogiska texter utgar, enligt Nilholm (2006), fran en forestillning kring att det finns
nagon form av “normalelev”. Utifran detta resonemang sdrskiljs specialpedagogik frén 6vrig
pedagogik. Specialpedagogisk forskningen handlar déarfor ofta om att skapa specifika
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16sningar for olika grupper av elever, vilket sprakligt utgar fran en exkluderande forestillning
(Nilholm, 2006).
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4 Teoretiska utgangspunkter

I nedanstdende avsnitt redogors for denna studies teoretiska utgdngspunkter. Inledningsvis
beskrivs den socialkonstruktivistiska forskningsansatsen vilken diskursanalys anses grundas
1. Dérefter beskrivs diskursanalys som teori och institutionens medverkan till skapande av
diskurser. Avslutningsvis presenteras diskursers konstruerande kraft och normskapande
verkan.

4.1 Socialkonstruktivism

I denna studie anvénds en socialkonstruktivistisk forskningsansats, vilken enligt Winther
Jorgensen och Phillips (2000), anses vara grunden for diskursanalys. I den social-
konstruktionistiska teorin dr det spriket som beskriver hur ménniskans verklighets-
uppfattning skapas och konstitueras. Inom Socialkonstruktionismen kan manniskans
verklighetsuppfattning forstas utifran att ménniskor kategoriserar sin virld utifran tolkningar.
Tolkningarna byggs upp 1 sociala interaktioner mellan manniskor. Kategorisering ar ddrmed
en produkt av var kunskap och kan inte anses spegla verkligheten vilket forutsétter en kritisk
instillning till det som anses som sjdlvklart.

Socialkonstruktionismen beskriver att ménniskans syn pa kunskap &r préglad av dess historia
och kultur. Det innebér att en bild av ett fenomen upplevs olika beroende pd vem som é&r
betraktaren liksom att upplevelsen av bilden kan komma att férdndras 6ver tid. Den sociala
vérlden konstrueras och sociala monster bevaras genom handlingar (Burr, 2003) vilka hélls
levande 1 sociala processer (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Vad som ir sant eller falsk
ar kunskapsteoretiskt inte intressant ur ett socialkonstruktivistiskt perspektiv eftersom
verkligheten beskrivs som ett resultat av méinniskors uppfattning, tolkning och tidigare
erfarenhet. Spraket avbildar alltsa inte bara en verklighet utan konstruerar dven den vilket kan
vara en betydelsefull tanke 1 foreliggande studie dir sprakligt innehdll studeras (Winther
Jorgensen & Phillips).

4.2 Diskursanalys som teori

Diskursanalys som forskningsteori bygger pa tankebanor kring sprakets meningsskapande
genom social interaktion. Utgadngspunkten inom diskursanalys ligger 1 madnniskans historia
som med sprakliga strukturer skapar diskurser som sedan fordndras genom kulturellt
inflytande. Vidare forsoker en diskursanalys se vilka redan bestdimda normer som diskursen
konstruerar (Bergstrom & Boréus, 2012). Pa sa sétt forklarar Winther Jorgensen och Phillips
(2000) att spraket ar ett hjalpmedel for ménniskan att forhélla sig till verkligheten genom.
Milet med en diskursanalys &r inte att kartldgga vad ménniskor 1 sjidlva verket menar utan i
stdllet ar spraket en konstruktion som fér representera vérlden och det som kan undersokas ar
hur diskurserna dr konstruerade (Winther Jorgensen & Phillips, 2000).

Nar diskursanalys anvdndas som verktyg for att undersdka samhéllsfenomen med spriket 1
centrum ger den mojligheter att analysera text utifran olika angreppssétt. Oavsett vilken
inriktning som véljs inom diskursanalys sa finns det ett bestimt sétt att se pa
sprékanvindning. Liksom Winther Jorgensen och Phillips (2000) menar Bergstrom och
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Boréus att “Spraket aterger inte verkligheten direkt och pa ett enkelt sitt utan bidrar till att
forma den” (2012, s. 354). Forfattarna kopplar d@ven ihop diskursanalys med
maktforhallanden 1 relation till att spraket kan begrdnsa ménniskors sitt att tinka eller agera.
De menar att diskurser har makt att bestimma vad som far uttalas, vem som far uttala det,
men ocksé ur vilken position ndgot far sdgas och hur det far formuleras. Spraket ses som
nagot viardefullt dir sammanhanget faststiller ett foremals mening.

4.3 Institution som skapare av diskurs

I resultatet av en diskursanalys, menar Fairclough (2010), att forskaren kan stilla sig fragande
till hur ménniskor kan vara sa omedvetna om hur spriket de anviander dr socialt betingat och
hur det paverkar sitt sociala ssmmanhang. Utan att gora ansprak pa att ge svar pa varfor det ar
pa detta sétt utvecklar Fairclough en teoretisk ram for att underlitta fragan genom att
fokusera pd vad som uttrycks vara den sociala institutionen, “’the ‘social institution”.
Fairclough (2010) beskriver att ”Social actions tend very much to cluster in terms of
institutions” (s. 39). Han menar att innehéllet i en social hindelse som exempelvis verbal
interaktion vanligtvis ltt gar att relatera till ett institutionellt sammanhang som exempelvis
skolan. Skolans kdnnetecken som institution, skildras pa social nivd och de hiandelser som
dger rum 1 skolan bestdms av institutionella faktorer. Skolan avgransar bland annat hur
forhédllandet ser ut mellan ldrare och elever &ven om den egentliga definitionen sker genom
forhallandet mellan skolan kontra det ekonomiska systemet och det statliga uppdraget
(Fairclough, 2010). I linje med Fairclough (2010) beskriver Bloor & Bloor (2007) att en
institution som skolan besitter stor social kontroll och makt och ddrmed har den en praktik,
med foresprikande forestdllningar, stor paverkan 6ver médnniskors handlande, tankar och
véarderingar.

Den sociala institutionen beskrivs metaforiskt av Fairclough (2010) som en pagdende
forestillning dar ett oskrivet sétt att tala och rddande normer styr skadespelarna. Utifran detta
skadespel kan den sociala institutionen vara en apparatus of verbal interaction, or an ‘order
of discourse” (s. 40), d.v.s ett verbalt interaktionsfenomen eller en struktur av diskurs.
Liksom Fairclough uttrycker Bloor och Bloor (2007) att det inom varje institution finns en
ram for handlingar och genom den ramen bade underléttas och begrdnsas den verbala
interaktionen hos dess medlemmar. Varje institutionell ram innehaller dessutom
formuleringar och symboler av en viss uppséttning ideologiska tankar. Det betyder att hur vi
uttrycker oss om en person eller fenomen beror pa hur vi ser pa denna eller detta (Fairclough,
2010).

For att beskriva medlemmarna av den sociala institutionen anvander Fairclough (2010)
termen “subject” vilka beskrivs vara de som haft institutionella roller, identiteter och
egenskaper en lidngre tid. ”The client” beskrivs av Fairclough vara en outsider snarare dn en
medlem, men som dnda deltar i vissa institutionella interaktioner 1 enighet med de normer
som faststéllts av institutionen. Ordet “klienten” kan exempelvis representeras av en patient i
en medicinsk undersokning eller ett vittne i en domstolsférhandling. Slutligen har vissa
institutioner en “’public” (allménhet). Allménheten far budskap utsénda till sig av den sociala
institutionen som de forvéntas tolka enligt de normer som institutionen faststéllt (Fairclough,
2010).
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4.4 Normalitet och avvikelse

Diskurser har en konstruerande kraft som styr vad som far, eller inte far, formuleras inom
bestdmda ramar och har pé si sitt en normskapande verkan (Bergstrom & Boréus, 2012).
Individer striavar efter att passa in eller efter att vara avvikande frdn normen. Winther
Jorgensen och Phillips (2000) menar att man blir vad man bendmns som. Betydelsen av det ér
att en individ som vid dterkommande tillféllen blir indelad 1 en viss kategori, eller bendmns
pa ett visst sitt, sjilv borjar se sig pa detta sétt. Normen blir tydlig 1 form av berdm eller
bestraffningar av individen genom individualisering och sérskiljande frin gruppen. En person
som avviker fran normen uppfattas ofta vara i behov av atgirder for att sedan dterga till den
dominerande normen (Foucault, 2001; 2009).
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5 Metod

I foljande avsnitt presenteras studiens metodologiska tillvigagéngssitt. Valet av metod
motiveras och en presentation av den kritiska diskursanalysen samt Faircloughs
tredimensionella modell som tillvigagangssétt ges. Dérefter specificeras urval, studiens
avgransningar samt en genomgang av hur studiens analysforfarande har skett. Avslutningsvis
behandlas studien 1 relation till validitet och reliabilitet och etiska stéllningstaganden.

5.1 Val av metod

Utifran syftet att betrakta Skolverkets stodmaterial om sirskilt begévade elever 1 sin kontext
anser vi det naturligt att var studie faller inom en den diskursanalytiska ramen som gar under
kvalitativ forskning. En orsak till att kritisk diskursanalys anvénds i studien &r att Skolverkets
stddmaterial om sérskilt begévade elever har tillkommit pd uppdrag av regeringen och
diarmed har en politiskt styrd agenda. Som Foucault (2009) uttrycker sa mojliggor kunskap
makt och déarfor dr det rimligt att anta att stddmaterialet utgér grunden for makt inom
pedagogiken kring sdrskilt begdvade elever i skolans verksamhet. Stodmaterialets innehall 1
form av formuleringar och beskrivningar kan ddrmed ha inflytande dver hur yrkesverksamma
1 skolan ser pa och bemdéter sérskilt begavade elever. I studien anvinds till viss del
Faircloughs tredimensionella diskursanalys da den stimmer 6verens med empirin och det sétt
texterna i stodmaterialet kommer att analyseras.

Kritik gillande det socialkonstruktionistiska perspektivets vetenskapliga anvdndbarhet ar att
det inte sdger sig kunna avgora vad som &r sant eller inte sant (Winther Jorgensen & Phillips,
2000). Déarmed ér de resultat som en forskare finner bara ett av minga mdjliga resultat.
Diskursanalys har dven kritiserats for att vara politiskt oanvéndbar eftersom den inte kan
faststélla vad som é&r bra respektive diligt (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Som f6rsvar
for diskursanalysens duglighet trycker Bergstrom och Boréus (2012) pé vikten av att spraket
sdtts 1 fokus 1 en virld dir kommunikation utgdr en stor del av manniskors liv. De menar dven
att paralleller kan dras till en stérre kontext genom att analysen av texter inkluderar
sammanhang sdsom exempelvis skolans verksamhet. Denna undersdkning syftar inte till att
virdera innehallet 1 Skolverkets stodmaterial om sérskilt begdvade elever utifran om det ér
bra eller déligt, sant eller inte sant. Istdllet kommer analysen att fokusera pa vad som
formuleras 1 stddmaterialet.

9.2 Kritisk diskursanalys

Den kritiska diskursanalysens syfte dr att forena diskursanalys med inriktningen att sprékliga
strukturer skapar diskurser med att anviandningen av diskurserna sker i sociala och politiska
resonemang (Fairclough, 1992). Alla inriktningar av den kritiska diskursanalysen ser sociala
identiteter och relationer som resultat av sprékets anvindning. Med denna bakgrund beskriver
Winther Jorgensen och Phillips (2000) att diskurser bade formas av och formar var verklighet
utifrdn pdverkan av andra samhélleliga processer eller sociala praktiker. Diskurser dr dirmed
bade konstituerad och konstituerande vilket innebér att de inte star dver pdverkan fran sociala
praktiker och processer. Hur vi talar om ndgot bdde formas av och formar vart sitt att se pa
saker.
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I kritiska diskursanalys som metod har Fairclough till stor del pdverkats av Foucault som
menar att samhéllet &r medh;jélpare till skapandet av diskursen liksom att diskurser
konstruerar samhéllet (Fairclough, 2003; Foucault, 2001). I detta avseende har makt och
politik, enligt Foucault, en pétaglig diskursiv funktion utifrdn att kunna skapa inflytande 6ver
hur olika fenomen framstills. Genom att studera hur en diskurs dr utformad kan det vara
mojligt att se vilka maktforhallanden som star bakom en framstillning av en person eller ett
fenomen. Eftersom ett kritiskt forhéllningssitt till det som ska studeras forutsitter en kritisk
synvinkel kan ddrmed den kritiska diskursanalysen inte ses som politiskt neutral.
Forandringar av samhéllets sociala forhéllanden kan ske genom en utveckling av dess
diskurser och for att mgjliggora en social utveckling stéller sig metoden pa den fortryckta
gruppens sida (Winther Jorgensen & Phillips, 2000).

Medan Fairclough (2003) menar att analys av text anvidnds for att skapa insikt i hur
diskursiva processer sprakligt kan avlédsas patalar Foucault (1993) hur diskursiv praktik
existerar 1 ett forhallande till andra texter da skrivna alster har en tendens att bygga pa
fragment av tidigare uppkomna texter. Winther Jorgensen och Phillips (2000) menar att alla
former av sprakbruk innehaller en kommunikativ hindelse som 1 sin tur bestar av tre
dimensioner: text, diskursiv praktik och social praktik. Den f6rsta dimensionen visar pé att
texten dr en text genom ex. en bild, skrift, tal eller en blandning av det visuella och det
sprékliga. Den andra dimension dr en diskursiv praktik dar konsumtion och produktion av
texten genomfors. Den tredje dimensionen bestar av den sociala praktiken (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000).

9.3 Faircloughs tredimensionella modell i foreliggande studie

Faircloughs modell dr tredimensionell och anvédndas vid empirisk forskning som en analytisk
ram. Nedan f6ljer en 6verblick av Faircloughs tredimensionella modell utifran denna studies
sammanhang.

5.3.1 Textniva
Pé textniva analyseras empirins sprakbruk genom att bland annat studera Skolverkets

stodmaterial om sarskilt begavade elevers ordval i1 beskrivningar av sérskilt begavade elever.
Vidare anvédnds analysverktyget modalitet som enligt Winther Jargensen och Phillips (2000)
betyder ”sétt” for att studera 1 vilken grad avsindare till Skolverkets stodmaterial om sdrskilt
begavade elever instimmer 1 en sats/mening. Modalitet kan ske 1 olika grader vilket man kan
bendmna med hog eller 1&g grad av affinitet. Att nagot dr nagot markerar en hog grad av
affinitet medan “ar inte” en lag affinitet. Dér 1 mellan finns det varierande utstrickning av
affinitet, exempelvis beskrivningar som kanske, eventuellt, mojligtvis, till viss del och
troligen. Modalitet kan ocksa vara subjektiv och karaktiriseras genom beskrivningar som att
exempelvis jag tror, jag formodar eller jag anar ndgot. D4 &r det forfattarens egna matt av
overtygelse som uttrycks medan en objektiv modalitet, ddr ndgot beskrivs vara nagot, utan att
visa pa vems synpunkt som hen refererar till. Istdllet uttrycker forfattaren sin egen asikt som
att den skulle vara allmént kéind och p4 sa sétt kan modalitet som &r objektiv anvisas till
nagon form av makt (Winther Jorgensen & Phillips, 2000).
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5.3.2 Diskursiv praktik
Vid analys av den diskursiva praktiken ligger intresset 1 att se hur Skolverkets stodmaterial

om sérskilt begavade elever produceras och konsumeras. Den diskursiva praktiken avser att
forklara motiv till hur framstédllningen av ett fenomen sker pa ett specificerat sitt. Hur en text
utarbetas av sin avsidndare dr beroende av vem mottagaren forvéntas vara och vilken
forstéelse avsdndaren har av mottagaren (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Tolkningen
av texten sker 1 sin tur 1 interaktion mellan avsidndare och mottagare och 1 forbindelsen mellan
avsindare - text, mottagare - text samt forhéllandet mellan avsdndare - mottagare (Bergstrom
& Boreus, 2012). I analysen av den diskursiva praktiken studeras vem som framstar vara
avsindare av Skolverkets stodmaterial om sérskilt begédvade elever och vem som dr mottagare
(Fairclough, 1992).

Ett annat analysverktyg som kommer att anvindas for att studera hur Skolverkets
stodmaterial om sarskilt begavade elever bygger pd andra texter dr intertextualitet. Syfte att
studera intertextualiteten i en text dr att synliggdra hur en diskurs kan leva kvar genom att
skapas och aterskapas (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Intertextualitet kan skapa
forandring och utveckla historien i dess sammanhang genom att paverka nya texter som
skrivs samtidigt som diskursen grundar sig 1 redan befintliga texter. Nér det genom tydliga
hénvisningar dr patagligt att en text bygger pa en annan text benimns det som manifest
intertextualitet (Fairclough, 1992). Intertextualitet kan dven studeras genom att undersoka vad
mottagaren till en text tas for givet att kdnna till. Det kan exempelvis handla om begrepp eller
referenser till andra férekommande texter vilka inte ges ndgon introduktion. Da en diskurs
sdtts 1 ett forhallande mellan, eller inom, olika andra diskurser och sammanhang kallas det for
interdiskursivitet (Fairclough, 1992). I denna studie anvénds interdiskursivitet for att
undersoka vilka diskurser som foretrdder Skolverkets stodmaterials framstillning om sérskilt
begavade elever.

Nir forfattare gor allménna pdstadenden 1 en text utan att gora hinvisningar till varifran
informationen kommer gor forfattarna ett antagande. Nir det 1 en text antrdffas negativa
yttranden for att exempelvis opponera sig mot en annan text beskriver Fairclough (1992)
detta som en negation.

I forsok att karaktirisera vilken diskurstyp som Skolverkets stodmaterial om sérskilt
begavade elever dr uppbyggt av har texten 1 stddmaterialet studerats genom begrepp som
genre och stil. Fairclough (2003) beskriver dessa begrepp utifrin att de ar delar for analys av
en diskurs men papekar ocksa att sdrskiljandet mellan begreppen kan vara svart att gora.
Genre ér en del av den sociala aktiviteten vilken styr hur texterna skapas, anvands och sprids.
Genre utrustar texten med ett ssmmanhang genom hénvisningar till tidigare texter. Vilken
genre en text har avgor 1 sin tur textens stil.

5.3.3 Social praktik
Det tredje steget 1 Faircloughs tredimensionella modell utgdrs av en analys kring hur den

diskursiva praktiken skildras i1 dess sociala praktik. Fokus ligger pa textens uppbyggnad och
vilken diskursordning den har gentemot en samhillsteori som medverkar till att tolka den
sociala ordningen. For att na en helhet och slutsats, anser Fairclough, att en komplettering av
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en tillimplig teori ar viktig. En social fordndring kan ske om diskursordningen fordndras. En
betydelsefull del 1 analysen av den sociala praktiken &r att studera hur féordndringen sker samt
vilken gestaltning diskursen har och far (Winther Jorgensen & Phillips, 2000).

Med anledningen av att vér studie inte rymmer den sociala praktiken utan analysen sker av
den diskursiva praktiken kommer vi inte att anvinda den tredje nivan som analysverktyg.

5.4 Urval och sokstrategi for litteratur och forskningsgenomgang

For att skapa en Oversikt av litteratur och tidigare forskning om sérskild begévning utférdes
inledningsvis en osystematisk informationssokning med syftet att 6ka kunskapen om
foreliggande studies valda omréde. Osystematisk informationssokning som metod beskrivs av
Ostlund (2006) inte kriva nagon planering. Information om ett omrade tas fram genom att
exempelvis bldddra 1 bocker pé bibliotek eller gora tillfdlliga sokningar i1 olika databaser,
vilket 1 denna studie har gjorts i http://www.google.se. Efter den osystematiska sokningen
gjordes en systematisk litteratursdkning. Ostlund (2006) beskriver denna form av sdkning
som ett hjdlpmedel for forskare att hantera olika informationskéllor. I den systematiska
litteratursokningen av litteratur och tidigare forskning for denna studie har databaserna ERIC,
SwePub, Goteborgs universitetsbibliotek och LIBRIS anviants. For att hitta litteratur om hur
sarskilt begdvade elever beskrivs 1 Skolverkets stddmaterial anvdndes sokorden; Special
gifted, gifted, discourse, discourse analysis, sdrskild begavning, sdrbegdvning, sdrskilt
begavade elever, diskurs, diskursanalys, stodmaterial.

Litteratur och tidigare forskning genomsoktes utan ndgon avgrinsning vad det giller
forfattarsprak. Forskningsresultat har avgransats till det svenska och engelska spraket.
Ostlund (2006) papekar att det #r viktigt for en studies tillforlitlighet att vald litteratur och
forskningsgenomgéng reflekterar studiens syfte. I studies osystematiska och systematiska
litteratursdkning hittades en méngd litteratur och internationell forskning om begavade elever
utifrdn begreppet begdvning. Daremot hittades inte ndgon forskning som direkt kan kopplas
till talet om sérskilt begavade elever 1 stddmaterial eller styrdokument. Vald litteratur och
forskningsgenomgéng sallades dirfor 1 urvalsprocessen till begreppet att vara begavad samt
definitionen av begreppet begévning vilket ansdgs vara relevant som underlag till det denna
studie avser att undersoka.

9.5 Urval empiri

Denna studies empiri bestér av Skolverkets stddmaterial om sarskilt begdvade elever och ar i
tva delar. Den forsta delen beskriver vilka elever stodmaterialet berdr samt de sérskilt
begédvade elevernas socioemotionella behov av stdd och hur skolan 6verlag kan planera och
genomfora en differentierad undervisning. Hir beskrivs dven hur en langsiktig plan frn
skolans sida kan uppréttas for att uppméarksamma och méta de sarskilt begdvade eleverna
samt hur andra lander arbetar. I den andra delen ges forslag pa hur elevers sérskilda
begavning kan komma till uttryck. Har beskrivs ocksa hur undervisningen kan utformas for
att utmana dessa elever 1 amnena bild, historia, matematik, moderna sprak och svenska.
Stodmaterialet bestar totalt av elva texter. Sidantal respektive dels forfattare presenteras
nedan. [ sokandet efter utgivningsdatum for Skolverkets stodmaterial om sirskilt begévade
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elever hittar vi inget exakt datum utan endast hinvisningar till att det utgavs 2015 utifran att
skollagen (2010:800) ar 2010 fortydligades i fragan om att elever som ldtt nar
kunskapskraven ska ges stimulans och ledning for att fa mdjlighet att na langre 1 sin
kunskapsutveckling. Sammanlagt bestar Skolverkets stddmaterial om sérskilt begdvade
elever av 90 sidor fordelat enligt nedanstdende presentation.

5.5.1 Skolverkets stodmaterial om sarskilt begavade elever - En presentation
1.1 Inledning - att uppmdrksamma de sdrskilt begavade eleverna (Linda Matsson &

Eva Pettersson, 2015)

Linda Matsson och Eva Persson har disputerat 1 amnet “gifted education” 1 matematik och
arbetar som adjunkt respektive lektor pd Blekinge tekniska hdgskola. I inledningen ger
forfattarna Linda Mattsson och Eva Pettersson nagra exempel pd fallbeskrivningar och
skriver allmédnt om sérskilt begavade elever kopplat till skollagen (2010:800) och skolans
verksamhet. Forfattarna har tillsammans med Skolverket koordinerat arbetet med
stodmaterialets framstillande. Del 1.1 bestar av 16 sidor.

1.2 Sdrskilt begavade barn i skolan (Johanna Stalnacke, 2015)

Johanna Stilnacke dr legitimerad psykolog och fil. dr 1 barnneuropsykologi. Hon arbetar som
universitetslektor pd Psykologiska institutionen pa Stockholm universitet. I del 1.2 fokuserar
hon pa att beskriva begreppet sdrskilt begavade elever och ge en bild av olika delar som visar
pa en sdrskild begédvning. Hon lyfter ocksa pé kartldggningens viktiga del och ger tips kring
bemotande av sdrskilt begavade elever. Del 1.2 bestéar av 12 sidor.

1.3 Organisatorisk och pedagogisk differentiering (Anette Jahnke, 2015)

Anette Jahnke arbetar som projektledare och forskare vid Nationellt centrum for
matematikutbildning (NCM) pa Goteborgs universitet. Utifrén ett organisatoriskt
differentieringsperspektiv beskriver forfattaren hur skolans styrdokument skapar mojligheter
for larare och rektorer att organisera undervisningen utifran elevers olika forutsittningar. Del
1.3 bestér av 9 sidor.

1.4 Attt ge forutsittningar for skolornas arbete (Sara Pence & Inger Wistedt, 2015)
Sara Penje arbetar som skolutvecklare 1 Sollentuna kommun och Inger Wistedt dr professor
vid institutionen for matematik och naturvetenskapsidmnenas didaktik vid Stockholms
universitet. Forfattaren ger forslag pa viktiga omrdden som behover fungera for att skapa
goda forutsattningar for arbetet med sérskilt begavade elever i skolan. Del 1.4 bestédr av 6
sidor.

1.5 Internationellt perspektiv pd sdirskilt begavade elever (Mara Westling Allodi, 2015)
Mara Westling Allodi dr professor inom specialpedagogik vid Specialpedagogiska
institutionen pa Stockholms universitet. Hon har en bakgrund som specialpedagog och lirare.
Forfattaren beskriver hur det pé internationellt plan har funnits insatser for sérskilt begavade
elever som utvecklats sedan lang tid tillbaka och visar kortfattat pa olika teorier om sérskild
begavning. Del 1.5 bestar av 10 sidor.

2.1 Att undervisa sdirskilt begavade elever (Linda Mattsson & Eva Pettersson, 2015)
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Forfattarna dar samma som till del 1.1. I del 2.1 beskrivs acceleration och berikning som tva
faktorer 1 undervisningen av sérskilt begévade elever. Det skrivs ocksd om vikten av
utmaningar och att om att bygga pa varje elevs styrkor. Del 2.1 bestér av 7 sidor.

2.2 Amnesdidaktiskt stod i bild (Stina Myringer Karlsson & Ann-Charlotte Séfbom,
2015)

Ann-Charlotte Sifbom har en magisterexamen fran Konstfack och arbetar som bildlérare.
Stina Myringer Karlsson har en magisterexamen 1 bildpedagogik fran Konstfack och arbetar
aven hon som bildlérare. I del 2.2 beskrivs upplagget 1 amnet bild generellt, men dven hur
bilddmnet kan anpassas for de sérskilt begavade eleverna. Del 2.2 bestér av 21 sidor.

2.3 Amnesdidaktiskt stod i historia (Per Eliasson & Kenneth Nordgren, 2015)

Per Eliasson dr professor 1 historia pd Malmoé hdgskola. Han har medverkat i arbetet med
kursplanerna i grund- och gymnasieskolans &mnesplan 1 &mnet historia. Kenneth Nordgren &r
lektor 1 historia och arbetar pa Karlstads och Stockholms universitet. I del 2.3 beskrivs
uppldgget 1 amnet historia generellt. Del 2.3 bestar av 37 sidor.

2.4  Amnesdidaktiskt stod i matematik (Cecilia Eriksson & Henrik Petersson, 2015)
Cecilia Eriksson arbetar som specialldrare i matematik och &mnesldrare 1 matematik,
naturvetenskap och teknik. Hon &r forskarstuderande inom naturvetenskapdmnenas didaktik
pa Stockholms universitet. Henrik Petersson arbetar som lektor pd Hvitfeldtska gymnasiet 1
Goteborg och dr docent 1 matematik. I del 2.4 beskrivs upplidgget i &mnet matematik generellt
och @ven hur det kan anpassas for sirskilt begdvade elever. Del 2. bestar av 27 sidor.

2.5  Amnesdidaktiskt stod i moderna sprik (Camilla Bardel & Rakel Osterberg, 2015)
Camilla Bardel ar docent 1 italienska pa Stockholms universitet och professor i moderna
sprak med didaktik pa Stockholms universitet. Rakel Osterberg ir universitetslektor i spanska
med inriktning mot didaktik och andraspriksinlédrning pa Institutionen for sprakdidaktik pa
Stockholms universitet. I del 2.5 beskrivs uppldgget i amnet moderna sprék generellt och
dven hur det kan anpassas for sarskilt begdvade elever. Del 2.5 bestédr av 12 sidor.

2.6  Amnesdidaktiskt stéd i svenska (Mona Liljedahl, 2015)

Mona Liljedahl dr gymnasieldrare 1 engelska och svenska. Hon arbetar som specialldrare pa
Mediagymnasiet 1 Nacka och ér konsult for Filurum. I del 2.5 beskrivs upplégget i &mnet
svenska generellt och dven hur det kan anpassas for sirskilt begavade elever. Del 2.5 bestar
av 12 sidor.

I Skolverket stodmaterialet om sarskilt begdvade elever skrivs att stddmaterialet kan ldsas 1
sin helhet eller att varje del var for sig utifrdn mottagarens behov.

5.6 Avgransning

Empirin har avgransats till de 11 delarna 1 Skolverkets stddmaterial om sérskilt begidvade
elever som publicerats pa Skolverkets hemsida vilka vi beskriver mer under rubriken
“Urval”. Vi har alltsa inte valt att titta ndrmare péd andra, for den svenska skolan
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betydelsebidrande dokument, s& som skollag eller ldroplaner. Begransning sker ddarmed till det
vi sett framkommer 1 texterna i Skolverkets stodmaterial om sérskilt begavade elever.

5.7 Analysforfarande

Med utgdngspunkt 1 denna studies syfte lastes samtliga delar av Skolverkets stddmaterial om
sarskilt begdvade elever forst i kronologisk ordning och sedan var for sig. I texten markerades
forst meningar vilka avsigs ha direkt forbindelse med sérskilt begdvade elever. Déarefter
klipptes dessa meningar ut och sorterades efter fairgmarkering hur de sérskilt begavade
eleverna beskrivs dr/vara, vad de har och vad de gor. Redan har kunde vi urskilja teman 1
talet om sérskild begavade elever.

Efter det markerades ordval och meningar vilka tycktes faststdlla modalitet med olika grad av
affinitet. Efter att markeringar gjorts 1 samtliga dokument blev det tydligt att de olika
avsdndarna (forfattarna) till de olika delarna i stodmaterialet anvinde sig av olika ordval och
uttryck i savél bendmningar som olika grad av instimmande. Det blev intressant att se vad
som uteldmnades 1 de olika delarna av stodmaterialet och vad som dverensstimde, saval i
innehdll som 1 anvindningen av hinvisningar och referenser, samt vem 1 stodmaterialets delar
som kunde urskiljas som avsidndare och tankt mottagare. Markeringsproceduren repeterades
genom att pd den diskursiva nivén titta pa dessa genom analysverktygen diskurstyp,
intertextualitet, antaganden och negation.

Under rubriken “Resultat” kommer empirin som utgors av Skolverkets stodmaterial om
sarskilt begdvade elever att analyseras utifrén de genomgéingna teoretiska utgangspunkterna
och metod. Det empiriska materialet analyseras vidare under rubriken “Diskussion” med
koppling till studiens litteratur och forskningsgenomgéng.

5.8 Validitet och reliabilitet

Reliabilitet méter enligt Stukat (2011) hur bra ett specifikt matinstrument &r {or just den
aktuella studien som ska genomforas. Vilket mitinstrument som véljs beror pé studiens syfte
och fragestillningar. I denna studie har kritisk diskursanalys valts utifrdn studiens syfte och
frégestdllningar.

Validitet handlar enligt Stukat (2011) om att verkligen studera det som &r planerat att studera.
En tydlig transparens av studiens tillvigagéngssétt ar viktig for att sdkerstdlla en uppsats
validitet. Vid en diskursanalys innebir det att forskaren redogdra for samtliga moment 1
metoden for att kunna visa pa undersdkningens slutsatser kopplade till empirin (Bryman,
2011).

Inom diskursanalys kan det upplevas som om fragan kring studiens reliabilitet och validitet ar
problematisk. Som Bergstrom och Boréus (2012) uttrycker ar det av stor vikt att validiteten
beddms noga 1 varje specifik undersokning. P4 grund av den 6ppna synen pa hur verktygen
for analys kan se ut kan intersubjektiviteten létt paverkas inom en diskursanalys. Darfor ér
det inom diskursanalys av stor vikt att man som forskaren tydligt férklarar hur man kommit
fram till det resultat som pavisas. Bergstrom och Boréus lyfter fram att forskaren har en
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betydande roll i den beskrivna diskursen, en problematik vilken ocksd Winther Jorgensen och
Phillips (2000) uppmérksammar. Dilemmat ligger 1 att se egna uppfattningar nir analys-
arbetet sker for att resultatet inte ska formas av dessa. Att frimmandegora materialet som stir
for analys, menar forfattarna, ar viktigt for att kunna se det uppenbara som trader fram i
texten. Mgjligheten att nd en hég intersubjektivitet dr att noggrant ange hur studien har gatt
till for att 6ka mojligheten for andra forskare att kunna né liknande resultat i liknande studier.

5.8.1 Tolkning
Oavsett vilken modell av textanalys som anvénds i en studie innebér det alltid en viss del av

tolkning. I vilken grad man tolkar texter beror bl.a. pa vilken frdga som behandlas och
karaktiren pd texten. Enligt Bergstrom och Boréus (2012) tolkas inneborden av text och
mening och betydelse méste fortydligas. I denna studie gors det exempelvis genom
beskrivningar av begrepp som anvénds. Tolkning ingdr d&ven som en viktig del 1 steget efter
textanalysen 1 forskningsprocessen. Nér resultatet ska tolkas &r det viktigt att som forskare
vara medveten om att pdverkan av sammanhang, utbildning och uppfattningar ihop med varje
individs forforstaelse paverkar hur resultatet tolkas (Bergstrom & Boréus, 2012).

Tillforlitlighet innebar att oavsett vem som tolkar ett resultat eller en empiri med en viss
metod, ska de komma fram till samma resultat (Bryman, 2011). I denna studie anvédnds
tolkning 1 anvdndningen av begrepp samt 1 studiens resultat och darfor kan tillforlitlighet inte
sakerhetsstéllas. Daremot gors forsok att klargora hur och varfor studiens analys genomforts
samt hur resultatet tolkats. Studies syfte &r inte att finna ndgon sanning utan att lyfta fram
Skolverkets stodmaterial om sérskilt begavade elevers formulerade diskurs om sérskilt
begavade elever.

5.9 Etiska stallningstaganden

De etiska dilemman som kan uppsta vid anvéndning av exempelvis intervju som metod blir
inte aktuella i denna studie. Aven om de enskilda forfattarna till Skolverkets stddmaterial om
sarskilt begdvade elevers olika delar inte har forvéntat sig att fa sina publikationer
analyserande utgér studien ifrén att forfattarna godként publiceringen av sina texter.
Skolverkets stodmaterial om sirskilt begdvade elever ar inte bara publicerat for allmén
beskddan utan yrkesverksamma pedagoger uppmanas anvédnda sig av stddmaterialet i sin
yrkesprofession. En analys av innehéllet upplevs dirmed motiverat.

Informations-, samtyckes-, konfidentialitets- och nyttjandekravet ar de fyra grundprinciper
vilka forskningsetiska rddet har faststéllt for forskning inom det samhéllsvetenskapliga och
humanistiska omradet (Vetenskapsradet, 2018). Da inga dvriga personer deltagit i studien och
da Skolverkets stddmaterial om sérskilt begavade elever dr en allmén publikation har vi inte
behovt forhalla oss till att informera, fa samtycke eller se till att avidentifiera nagon berord
person. I denna studien har istédllet fokuserats pé att dterge citat och avsédndare 1 Skolverkets
stodmaterial om sérskilt begdvade elever med stor noggrannhet for att respektera respektive
forfattares texter.
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6 Resultat och analys

Denna studie syftar till att studera sprakets beskrivningar och betydelser 1 Skolverkets
stodmaterial om sérskilt begavade elever som delvis konstruerar diskursen om sérskilt
begédvade elever. I empirin har vi funnit monster av hur sérskild begévning hos elever skildras
1 stddmaterialet. Dessa monster presenteras under resultat med stod av citat och sprékliga
strukturer. Redovisningen av resultatet dr disponerad utifran diskursiv praktik och textniva
med underkategorier vilka forklaras ndrmare under respektive niva och kategori. I resultat-
och analysdelen kommer fOrfattarna till de enskilda delarna 1 Skolverkets stddmaterial om
sdrskilt begdvade elever bendmnas som avsidndare.

6.1 Diskursiv praktik

Nedan presenteras resultatet av empirins diskursiva praktik disponerad utifran valda
analysverktyg himtade fran Faircloughs tredimensionella modell; diskurstyp, avsidndare,
mottagare samt intertextualitet med underliggande begrepp.

6.1.1 Diskurstyp
Skolverkets stoddmaterial om sérskilt begavade elever bestar av text utgivet av Skolverket

utifran ett politiskt grundat uppdrag frdn regeringen och skulle darfér kunna placeras 1 genren
politiskt styrdokument. Skolverkets stodmaterial om sirskilt begdvade elever hianvisar till
allménna styrdokument sdsom skollag och laroplaner. Daremot dr stodmaterialet inget som
maste appliceras 1 verksamheten utan 4r liksom tituleringen antyder riktat som ett st6d for
yrkesverksamma 1 arbetet med sérskilt begévade elever 1 skolan. Genren kan ddrmed forstas
som ett didaktiskt stodmaterial i form av delar. Amnesdidaktiskt stdd i matematik (del 2.4)
skiljer sig frdn 6vriga delar genom att i texten anvénda beskrivningen av stddmaterialet som
ett “inspirationsmaterial” (s. 4) istéllet for “stoddmaterial” som anvénds 1 titeln och 1 de dvriga
delarna.

Skolverkets stodmaterial om sirskilt begdvade elever kan forstds som informationséverforing
mellan avsdndare av dokumentet och de som antas forverkliga innehéllet i1 praktiken, dvs.
mottagarna 1 form av de yrkesverksamma i skolan. Stddmaterialets avsidndare riktar sig vid ett
tillfalle till stddmaterialets mottagare i texten genom att tilltala mottagare som “dig”. For att
fora fram innehéllet 1 Skolverkets stddmaterial om sérskilt begavade elever, stodmaterialets
stil, har texterna ett generellt och informerande sprak dven om stodmaterialens delar skiljer
sig ndgot at. Hur Skolverkets Stodmaterial om sérskilt begévade elever olika delar skiljer sig
frdn varandra presenteras under resultatet for intertextualitet.

Skolverkets stodmaterial om sérskilt begdvade elever beror till storsta del en pedagogisk
diskurs om sérskild begéavning inom skolans ramar. Till storsta del dr Skolverkets
stddmaterial om sérskilt begévade elevers olika delar uppbyggda av hdnvisningar till
forskning om (sérskild) begadvning. Stddmaterialets innehdll kan dirav dven berdra en
vetenskaplig diskurs om begavning.
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6.1.2 Avsandare
Avsiéndare 1 Skolverkets stodmaterial om sérskilt begdvade elever ér forfattarna till varje del

av stddmaterialet. Respektive avsédndare presenteras kortfattat i borjan av varje enskild del av
Skolverkets stoddmaterial med en beskrivning av hens bakgrund och profession. Avsidndarna
finns oftast inte med 1 Skolverkets stddmaterial om sérskilt begdvade elever genom
personliga pronomen. Istéllet utgors den storsta delen av texterna av hianvisningar till
forskning och andra forfattare. Nér forfattarna sjdlva ta pé sig identiteten for texten sker de
genom antaganden.

I del 2.3 skiljer sig forfattarnas sétt att skildra sin identitet at. Har preciserar de sig sjdlv som
“vi” genom Vi vill inte hivda” (s. 4), ”Inte heller har vi ndgon grund”(s .4) "Men vi vill
diskutera” (s. 4) ”Vi kommer hér att utveckla tankar” (s. 4) som direkta avsidndare. Det rdder
diarmed inga tvivel om att det dr avsdndande forfattare som uttrycker sina egna tankar.
Genom att utmirka sig genom objektiva antaganden i ovanstaende exempel blir &ven en viss
attityd tydlig till stddmaterialet i sin helhet och som negation mot dvriga texter. Detta
presenteras vidare under intertextualitet.

6.1.3 Mottagare
Mottagaren preciseras 1 inledning 1 Skolverkets stddmaterial om sarskilt begdvade elever del

1.1 dir malgruppen/mottagarna beskrivs vara “lérare, specialpedagoger, personal inom
elevhélsa, rektorer och foretrddare for huvudmén™ (s. 13).

Mottagaren finns oftast inte med som subjekt 1 Skolverkets stddmaterial om sérskilt begévade
elever. Daremot aterfinns en formulering med riktning mot “dig” som mottagare 1 avseendet
att de sdrskilt begivade eleverna kommer att “f6rvina dig” (del 1.1, s. 9). Genom att
specificera att sarskilt begdvade elever forvintas forvana “dig” framkallas 1 stodmaterialet en
forbindelse mellan ldsare och mottagare. Nir avsidndaren belyser att sarskilt begavade elevers
uttryck kan vara svara for omgivningen att forstd bendmner avsédndaren mottagaren genom
begreppet “omgivning” (del 1.1, s. 9).

6.1.4 Intertextualitet
I fyra av de 11 delarna 1 Skolverkets stddmaterial om sarskilt begdvade elever forekommer

nagon eller ndgra hinvisningar till forskolan som institutions betydelsebarande dokument
som budgetpropositionen (Prop. 2009/2010), skollagen (2010:800) och/eller frdn
grundskolans ldroplaner. Hinvisningar gors genom manifest intertextualitet dar hanvisning
sker till direkta urklipp. Merparten av stodmaterialets enskilda dokument refererar till en
mangd olika forfattare inom pedagogisk och didaktiskt forskning.

Del 2.3 i stddmaterialet om sdrskilt begdvade elever frangar de andra delarna genom att inte
anvénda sig av referenser eller hanvisningar i I6pande text. Dokumentet skiljer sig ocksa
genom att direkt pasté att ”Det finns inte ndgon forskning som behandlar historieundervisning
for sérskilt begavade elever 1 svensk skola” (s. 4). Pastaendet kan ses som ett argument for att
innehallet 1 Skolverkets stodmaterial om sdrskilt begdvade elever inte kan anses vara
tillforlitligt. Samma dokument anvénder negation mot stddmaterialet 1 sin helhet da de direkt
stéller sig emot de 0vriga anvdndarnas forklaringar av undervisningsupplédgg for att tillgodose
sdrskilt begidvade elevers formagor. Genom negation fransdger avsidndarna 1 del 2.3 sig ifrdn
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att sdrskilt begavade elevers behov skulle skilja sig frén 6vriga elever 1 skolan och menar att
de ingar i “alla elever” (s. 4). Stodmaterialets innehall pastas alltsa inte sérskilt berora sérskilt
begavade elever specifikt, utan framhélls gilla alla elever ”oavsett forutsittningar, kapacitet
och begdvning” (s. 4).

Negationen mot Skolverkets stddmaterial om sérskilt begavade elever och pastdenden att
sarskilt begdvade elever skulle behdva avvika frén ordinarie skolundervisning fortsdtter mot
undervisningsmetoderna acceleration och berikning vilka genomsyrar 6vriga delar;

Vi kommer inte att diskutera aspekter av en snabbare studiegang och mojligheter att hoppa dver eller
att flytta mellan stadier. Men det kan ocksa inom en sammanhallen historieundervisning vara relevant
att tala om acceleration i s& matto att begrepp och perspektiv fran senare arskurser borjar tillimpas av
elever som redan tilldgnat sig begreppsnivan for sin aldersgrupp (del 2.5, s. 5).

Genom att underteckna sig som vi 1 ovanstaende citat genom “vi kommer inte” tar avsdndarna
for del 2.3 1 Skolverkets stddmaterial om sérskilt begdvade elever direkt pé sig negationen till
en snabbare studiegang eller hopp till hogre undervisningsklass. I formuleringen av
negationen gors samtidigt pastaendet att det dr just det som uppmuntras i1 andra delar av
stddmaterialet. Darefter skildras avsdndarnas egna tankar om hur begreppet acceleration
istéllet skulle kunna forstas och anvindas utifran forfattarnas undervisningsdmne.

6.2 Textniva

I den inledande delen till Skolverkets stodmaterial om sérskilt begdvade elever med titel
Inledning - att uppmdrksamma de sdrskilt begavade eleverna (1.1) mélas bilden av tre fiktiva
elever upp med syfte att ge en bild av hur hen kan agera och vara. Vi presenterar dem
kortfattat nedan.

Elev 1:

Elvira dr nio ar och beskrivs vara intensiv, hdgljudd och provocerande med starka
kansloyttringar. I de teoretiska @&mnena l4r hon sig snabbare dn sina jimnariga och har en
“naturlig kénsla” for sprak. Elviras larare vet att hon lir sig med latthet, men hon har trots
detta aldrig blivit utmanad 1 sin sprdkutveckling. Enligt Elvira dr hennes léxor {or ldtta och
upplevs meningslosa. Resultatet av att hon inte fatt erfarenheten av att utmanas skildras i
ilska och frustration. Hon har anpassat sig till kdnslan av att hon 1 skolan redan kan allt.

Elev 2:

William atta &r kunde skriva alla bokstiver och siffror pa ett “riktigt sitt” innan han borjade
skolan, men lés- och taluppfattningen har han dnnu inte fatt grepp om. Lektionerna upplevs
av William vara langtrakiga. Effekten av detta &r att han ofta sitter och haller pa med
mobiltelefonen nér lararen inte ser pa. Dér surfar han pa visuella presentationer med foton
tagna ut ovanliga vinklar och ljus. Langst bak 1 Williams skrivbok finns detaljerade
teckningar pd méinniskor. William beskrivs utifrdn egenskaper av charm och social
kompetens.

Elev 3:
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Denise som ér tolv ar dr sansad och betdnksam. Hon beskrivs ofta sitta ensam i klassrummet
och dr endast vid séllsynta tillfallen i rorelse pa skolgarden. Logiska resonemang dr Denises
styrka och desto mer komplicerat nadgot &r desto mer spannande tycker hon att det ar.
Kunskapskraven for grundskolan har hon redan uppnatt i de teoretiska &mnena. Det dr inget
Denises ldrare vet om da hon gor sina uppgifter &ven om de inte ger henne nagon stimulans
eller ny kunskap.

Avsidndare till inledningen (1.1) av Skolverkets stddmaterial om sérskilt begavade elever
menar att samtliga fiktiva elever har en sdrskild begdvning som inte har uppmirksammats
eller vidareutvecklats 1 skolan.

I de fiktiva konstruktionerna av sirskilt begdvade eleverna i Skolverkets stddmaterial finns
begrepp som i de beskrivna delarna bygger pa och vidareutvecklar varandra 1 forsok att
skildra sdrskild begavning. Dessa utgdér grunden for nedanstdende resultat vilka presenteras
utifran empirins funna teman; fardigheter, utanforskap, normbrytare, ansvar och samverkan.
Verktygen som anvénds for att analysera empirins funna tema &r: ordval och modalitet med
olika grad av affinitet.

6.2.1 Fardigheter
Med fardigheter avses en diskurs dér sarskilt begdvade elever 1 Skolverkets stddmaterial om

sarskilt begdvade elever beskrivs 1 termer av prestationer eller mentala férmagor.

De sarskilt begavade elevernas intellektuella fardigheter hanvisas 1 Skolverkets stodmaterial
utifrn ospecificerad “litteratur” antingen vara matematiska eller sprikliga. Intellektuella
fardigheter beskrivs vidare hinga ithop med sérskilt begévade elevers tdnkande och
kidnsloméssiga forstaelse vilken avsédndaren menar ”...4r starkt kopplad till formagan att ldra
sig” (del 1.2, s. 4).

Fortséttningsvis gors beskrivningar av sirskilt begavade elevers fardigheter genom fram-
stdllningar av hur de tar emot och bearbetar information 1 den pedagogstyrda undervisningen
samt formedlar och utvecklar informationen vidare. Exempelvis forekommer 1 Skolverkets
stodmaterial om sérskilt begavade elever yttranden genom modalitet med hog grad av
affinitet att sédrskilt begdvade elever utmarker sig genom sina fragestillningar och vilja att
forstd sammanhang. Hér beskrivs bland annat “hungern efter vetande” (del 1.2, s. 7) vara
specifikt utmérkande hos sérskilt begavade elever. Vidare beskrivs, genom hog affinitet, att
sarskilt begdvade elever kannetecknas av formagan att tdnka abstrakt, resonera nyanserat och
forsta idéer 1 komplex form. De sérskilt begavade eleverna pastés lara sig snabbt och redan 1
forskolan ha ett avancerat sitt att tdnka. Ytterligare ett utmirkande drag hos sérskilt begavade
elever framskrivs vara perfektionism.

Formuleringarna om sirskilt begdvade elevers fardigheter som de forekommer 1 Skolverkets
stodmaterial &r 1 sin utgdngspunkt grundldggande formégor av bade praktiskt och teoretiskt
slag. For att forklara de sirskilt begdvade elevernas forméagor som nigot utdver det vanliga
anvinds ord som “komplex” (del 1.2, s. 10) och “avancerade” (del 1.2, s. 6) som tillagg till
beskrivningarna. Nér de sdrskilt begavade elever beskrivs 1 relation till sina fardigheter som
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nagot exceptionellt anvinder avsdndare olika ordval for att forstirka dessa. Genom ordvalet
“bortom det uppenbara” i meningen “...har ett gott minne och drar lirdom av erfarenheter
bortom det uppenbara”(del 1.2, s. 4) forstarks exempelvis fardigheten att minnas och
formagan att dra nytta av upplevelser. Skolverkets stodmaterial om sérskilt begdvade elever
tillskriver ocksa de sérskilt begavade elever, att de har en “passion for precision, och for att
analysera och 16sa problem” (del 1.2, s. 7). Liksom 1 foregaende citat hjélper avsandaren hér
till att forstérka prestationen av analys- och problemlosningsformiga genom det abstrakta
substantivet “passion” utan att forklara sitt antagande att veta nédr att en elev mentalt upplever
“passion”.

Elever som ér sérskilt begavade med fardigheter inom musik, ledarskap och konst poéngteras
1 Skolverkets stddmaterial ofta ha hoga intellektuella fardigheter. Den sdrskilt begdvade
elevens specifika begavning tillsammans med dess fardigheter, som exempelvis motivation,
leder till att variationen inom sérskilt begavade eleverna som grupp ofta ér storre 4n inom
normalgruppen av elever. Skolverkets stddmaterial om sirskilt begdvade elever menar att
“Nér avvikelsen frin normalvariationen blir storre blir ocksé skillnaden gentemot den mer
normalbegdvade eleven successivt allt mer kvalitativ och inte bara kvantitativ” (del 1.1, s.
10).

Nar avsdndare i Skolverkets stodmaterial beskriver de sérskilt begavade eleverna 1 relation till
sina fardigheter sker det ofta genom en modalitet som &r objektiv. Dock framkommer det inte
om det dr avsidndarna sjdlva som erfar detta eller om sirskilt begdvade elevers fardigheter kan
betraktas som allmint kédnda.

6.2.2 Utanforskap
Med utanforskap avses en diskurs som 1 Skolverkets stddmaterial om sarskilt begdvade elever

beskrivs 1 termer av att skilja sig fran méngden. Ett utanforskap tillskrivs sirskilt begavade
elever genom att de 1 beskrivningarna skiljer sig frén dvriga elever 1 sitt handlande.

Framtradande inom diskursen om sirskilt begdvade elever 1 ett utanforskap som den beskrivs
i Skolverkets stddmaterial ér att forklara de sirskilt begévade eleverna genom kontraster. A
ena sidan beskriver avsdndare av stodmaterial sarskilt begdvade elever generellt som
kinslomissigt stabila med god anpassningsformiga. A andra sidan hivdas att sirskilda
begavningen 1 sig kan fora med sig en sarbarhet genom att inte tillhdra den normativa
elevgruppen: “Vissa av dem utplénar néstan sig sjdlva for att passa in och bli accepterade.”
(del 1.2, s. 6). I stodmaterialet om sérskilt begavade elever uttrycker avsidndare foljden av att
sarskilt begdvade elever inte finner ett ssmmanhang dér de kénner sig accepterade.
Konsekvensen menar anvéndare bli att eleven “...riskerar att bli ett mycket ledset eller argt
barn” (del 1.2, s. 6). Framstéllningarna av sirskilt begévade elevers egenskaper genom
skildringar av deras kénslor och reaktionen anvénds ofta pa detta satt 1 Skolverkets
stodmaterial om sérskilt begavade elever. Nér sérskilt begavade elever skildras genom
kidnsloméssiga beskrivningar anvénds ofta en modalitet av en ldgre grad affinitet. Manga
pastdenden med lag grad av affinitet kan spegla att det egentligen inte kan ges en definitiv
framstillning av de sérskilt begavade eleverna 1 relation till deras egenskaper.
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Redogorelser for att beskriva sdrskilt begdvade elever 1 Skolverkets stodmaterial om sérskilt
begavade elever gors ofta i ordval av avvikande termer dér ett utanforskap tillkommer av att
eleven skiljer sig frdn méngden i sitt handlande; ”...krangliga och social missanpassade” (del
1.2, s. 6), ”...annorlunda” (del 1.2, s. 6), ”...ldgre kénsla av sammanhang &n svenskar i
allménhet” (del 1.2, s. 10),...vigrar att anpassa sig till andra” (del 1.2, s. 6). Vad som innebér
att vara annorlunda, krdngliga eller socialt missanpassade eller att ha en lagre kénsla av
sammanhang @n svenskar 1 allménhet jimfors eller ges 1 texten ingen vidare innebord. Det
forklaras inte heller hur avsédndaren anser sig kunna avgora nér en elev ér 1 dessa positioner
eller vilka grunder dessa uttalanden bygger pa. For att kringga att gora skildringarna av
sarskilt begidvade elever slutgiltiga anvinder sig avsdndarna i Skolverkets stodmaterial
graderingar av textens innehall genom modaliteter. Genom att gora detta minskar risken att
mottagaren inte skulle hédlla med i1 avsdndarens pastaenden som exempelvis 1 nedanstiende
citat dir avsidndare belyser sérskilt begavade elevers identitetsskapande under tonaren:

Inte minst under tondaren, nir identitetsskapandet star i fokus, kdnner de sirskilt begidvade ofta att de
maste vilja mellan att tillfredsstdlla sina intellektuella behov eller att bli accepterade av jamnariga.
Ménga doljer sin begavning for att fa social acceptans och slippa ensamhet (del 1.2, s. 6).

Citatet ar konstruerat sa att avsdndaren anser sig veta hur de sirskilt begdvade eleverna, inte
minst under tondren, har ett val genom det modala verbet “maste”, att tillfredsstélla sina
kognitiva funktioner eller lata dem sta tillbaka for att accepteras inom ett visst sammanhang.
Det framgér inte hur avsdndaren vet detta. Genom modalitet med en ligre grad affinitet som
“ofta” och “ménga” fransédger sig avsdndaren dock att pastdendet skulle vara fullstandigt.

Av citatets framstillning framgar att valet mellan sjilvforverkligande eller acceptans skulle
vara en individuell aspekt och att den sérskilt begavade eleven har mdjlighet att styra over sin
situation. Samhélleliga, institutionella, sociala eller strukturella sammanhang nimns inte som
hinder eller system som skulle forsétta den sérskilt begavade eleven i ett utanforskap.

6.2.3 Normbrytare
I talet om de sdrskilt begdvade eleverna som normbrytare avses en diskurs dér sarskild

begdvning beskrivs 1 avvikande termer utifrdn ett normativt beteende eller social gruppering.
Normen framtréder 1 empirin genom att de sirskilt begdvade eleverna pétalas 1 sérskilt
positiva utlatande eller genom avvikande beteende som individualisering eller sérskiljs fran

en grupp.

I Skolverkets stodmaterial om sérskilt begavade elever understryker avsidndare att det inte
finns ndgon enskild definition pé vad sérskild begévning &r eller vilka som innefattas utan att
1 begreppet sérskild begdvning i sig beror pd sammanhang och syfte. Omkring 5 % av alla
elever 1 grund- och gymnasieskolan bedoms enligt Skolverkets stodmaterial vara sarskilt
begavade elever. Alla elever far 1 denna formulering representera normen utifran att sarskilt
begédvade elever sérskiljs genom definitionen att bara en forméga som ...ar avsevirt mycket
starkare &n vad som &r typiskt” (del 1.2, s. 2) Sarskilt begdvade elever forvintas dven forvana
personer 1 sin omgivning, bade i skolan och 1 sin vardag, genom att visa sina osedvanliga
formagor: “...forvéna dig vid upprepade tillfdllen med sin osedvanliga formaga pa ett eller
flera omraden, bdde i1 skolan och i vardagslivet” (del 1.2, s. 4).
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Sarskilt begdvade elever skildras 1 ovanstaende citat genom att ga utanfor normen och avvika
frdn det som &r typiskt” samt genom deras “osedvanliga formaga”. Modaliteten 1 citatet
skildras med en hog grad affinitet 1 och med verbet “dr”. Definitionen av sirskilt begdvade
elever kompletteras 1 Skolverkets stddmaterial om sérskilt begdvade elever avsdndare med att
den “...stdimmer vél nir sdrskilt begédvade elever kommer till sin ratt” (del 1.1, s. 9).

I Skolverkets stodmaterial om sérskilt begédvade elever beskrivs dven vad sérskild begdvning
inte dr genom foljande citat: “Sarskild begavning och hog prestation dr inte samma sak.
Miénga som har en sérskild begdvning utmarker sig inte for sina prestationer, varken som
barn eller vuxna” (del 1.2, s. 4). Genom en modalitet med hog affinitet sdrskiljs har “sérskild
begavning” fran “hog prestation” genom “dr inte”. Sarskiljningen mellan sirskild begavning
och hog prestation visar dven hér pd en norm inom att vara sérskilt begavad. Formuleringen
kompletteras genom indefinita pronomen “manga” vilket bidrar till att pastdendet inte kan
beddmas vara helt sant.

Avsidndaren beskriver dven genom modalitet med hog grad affinitet ”Att vara sérskilt
begavad dr att vara annorlunda” (del 1.2, s. 6). Detta kompletterar antagandet “...att vara
annorlunda behover inte innebira att vara missanpassad eller att bli missforstadd” (del 1.2, s.
6). Avsdndaren forklarar inte vidare vad annorlunda innebér och @ven om det inte behdver
innebdra att vara missanpassad och missforstddd sa utesluter det inte heller att det kan
innebdra det.

Eleverna positioneras vidare 1 texten som annorlunda gentemot sin omgivning da de beskrivs
som mer sarbara dn andra elever genom att de utvecklas olika snabbt inom olika omraden och
ofta uppvisar ”...en kinslighet och intensitet som kan vara svér for omgivningen att forsta”
(del 1.2. s. 6). Avsdndaren uttrycker att det kan vara svért for omgivningen att forsta sirskilt
begavade elevers egenskaper. I och med verbet “kan” dr pastaendet beskrivet utifran en
modalitet med en lagre grad affinitet. [ stddmaterialet avskiljs genom ovanstdende citat den
sarskilt begdvade elever fran den outtalade normen. Formuleringen belyser sarskilt begdvade
elevers egenskaper som nagot nytt vilket kraver ett annat forhéllningssitt dn vad
omgivningen dr van vid utifrdn mdtet med den normativa eleven.

I Skolverkets stodmaterial om sérskilt begévade elever skrivs ”Att gd och vénta in gruppen
kan ta dod pa nyfikenheten (del 2.5, s. 10) for att beskriva hur elever med sarskild
begavning vid upplevelsen av understimulans behdver fler utmaningar och mindre repetition i
dmnet moderna sprak. Meningen kénnetecknas av en modalitet med lag grad av affinitet i och
med verbet “kan”.

Utifrén att avsdndare 1 Skolverkets stddmaterial om sérskilt begévade elever beskriver att
sarskilt begidvade elever upplever understimulans lyfts betydelsen av att de far umgés med
elever pa samma intellektuella niva for att “fa mojlighet att spegla sig i och brottas
intellektuellt och kidnsloméssigt med andra barn med liknande formégor™ (del 1.2, s. 6).

I Skolverkets stodmaterialet finns en jimforelse med den sérskilt begdvade eleven som vuxen
och en svensk etnicitet. Med en modalitet med hog grad av affinitet uttrycker avsdndare 1
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stodmaterial att det finns begrdnsad forskning om hur “sérskilt begavade barn 1 svensk
skola....fungerar som vuxna” (del 1.2, s. 10). Med hénvisning till avsdndarens egna studier
papekar hen vidare att “Studier pa vuxna intellektuellt sarskilt begavade visar att de som
grupp har en ldgre kdnsla av sammanhang én svenskar i allménhet...” (del 1.2, s. 10). Vad det
innebér ha en “ligre kidnsla av sammanhang”, vilka som foretrader “svenskar i allmanhet”
eller varfor det finns behov att utfora forskning om hur sirskilt begdvade elever “fungerar
som vuxna” forklaras inte vidare. De sarskilt begavade eleverna framstélls 1 ovanstdende
avsdndarens resonemang i Skolverkets stédmaterial om sérskilt begavade elever som
normbrytare av allmidnna normer.

6.2.4 Ansvar
Med diskursen om ansvar avses en diskurs dar avsiandare 1 Skolverkets stddmaterial beskriver

ett bemotande av de sérskilt begavade eleverna utifran ett fokus pé hur skolans professioner
bor strukturera verksamheten for att tillgodose sirskilt begévade elevers behov 1 utbildningen.

Delaktighet pé olika nivéer inom skolans verksamhet uttrycks vara av betydelse 1 arbetet med
sarskilt begdvade elever. I stodmaterialet uppges larare, specialpedagoger och elevhilsa vara
professioner som dr ndrmast ansvariga for planering och genomfoérande av elevernas
utbildning. For att yrkesverksamma i skolan ska kunna utfora sitt uppdrag 1 arbetet med de
sarskilt begdvade eleverna podngterar avsdndare 1 stodmaterialet att forutsittningar som
ekonomiska, personella resurser samt kompetensutveckling édr av betydelse. Det yttersta
ansvaret for att ge dessa forutsittningar ligger hos rektor och huvudmannen.

Undervisningsinnehdllet som ldrare uppges ansvara for kan enlig stddmaterialet ifrigaséttas
av de sérskilt begavade eleverna genom “...till exempel hur “dumma” eller ogenomténkta en
larares uppgifter ar” (del 1.2, s. 7). Det kan dessutom ”...vara en stor tillgdng om lédrare
kénner till deras formagor, forstar deras sitt att tinka och forhaller sig till det faktum att
lararen inte alltid 4r den som vet mest” (del 1.2, s. 7).

I ovanstdende citat kan ordvalen “dumma” eller “ogenomténkta” skildra att ldrare generellt
uttrycks sakna kunskap om didaktiken 1 undervisningen av sérskilt begavade elever.
Sarskilt begidvade elevers mgjlighet att triffa elever som intellektuellt och kénslomassigt
ligger pd samma nivéa exemplifieras och ddrmed ocksd bristen pa en pedagogisk
differentiering 1 skolan. Skolan bor ansvara for att sérskilt begavade elever far mojlighet att
umgis med elever som dr pd samma niva for att fa ”...mdjlighet att spegla sig 1 och brottas
intellektuellt och kidnsloméssigt med andra barn med liknande forméagor” (del 1.2, s. 6). I
Skolverkets stodmaterial om sirskilt begdvade elever skrivs genom modalitet med hog grad
av affinitet att rutinuppgifter och repetition “...4r ett problem for sirskilt begavade elever*
(del 1.2, s. 7). Att genomfora uppgifter som dessa beskrivs for ménga ge en .. kinsla av
obehag och tvidng” (del 1.2, s. 7).

Avsidndaren framhéller att sdrskilt begavade elever som grupp, genom modalitet med hog
grad av affinitet, dr svar att generalisera 1 forhallande till skolarbete da den &r heterogen. I
nedanstaende citat delar avsdndaren upp eleverna som obestdmda pronomen “vissa” och
“andra”. Genom dessa ordval tillskrivs indirekt faktiska forhallanden till skolarbete som
ddrmed hjélper till att formulera forestéllningen om den heterogena gruppen:
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Vissa trivs bra i skolans strukturerade och forutségbara miljo — de gor det som efterfragas, ofta med
lysande resultat. Och dven om dessa elever slosar bort en stor del av sin skoltid nér de anpassar sig efter
gruppens larandetempo é&r skolan sillan nigot stort problem for dem. Andra lider i tysthet och
uppmaérksammas inte alls (del 1.2, s. 7).

Av citatet framtrader dven att innehéllet 1 skolan inte utmanar sarskilt begdvade elever
tillrackligt. Skolan kan dérfor tolkas som en plats dir elevers/sdrskilt begdvade elevers rétt till
utbildning och kunskap inte blir tillgodosett utifran att innehallet inte moter elevernas behov.
Skolan brister ddrmed 1 sitt ansvar for sarskilt begdvade elever och blir istéllet en risk for
elevernas mentala och sociala kapacitet.

I Skolverkets stodmaterial om sérskilt begavade elever forsoker avsdndarna att belysa en
undervisning som fungerar for sirskilt begadvade elever genom 6kad “medvetenhet” (del 1.5,
s. 4), “flexibilitet” (del 1.3, s. 4) och “attitydférandring” (del 1.4, s. 5). Forslag pa
undervisningsmetoder med syftet att de sérskilt begavade eleverna ska kunna utvecklas 1
skolan dr att arbeta utifran en differentierad och accelererad undervisning. Avsindare 1
stodmaterialet hdnvisar till att det krévs ett ansvarstagande kring bade kompetensutveckling
och attitydfordandring for att ett ansvarstagande ska tas och differentierad och accelererad
undervisning kunna realiseras 1 praktiken.

6.2.5 Samverkan
Med samverkan avses en diskurs dar avsdndare 1 Skolverkets stodmaterial om sarskilt

begavade elever beskriver samspel mellan olika professioner inom elevhélsan som en
forutséttning for att tillgodose undervisning for sirskilt begavade elever.

Att sdrskilt begévade elever ar svara att definiera ar 1 Skolverkets stddmaterial ett
aterkommande tema. Avséindare till stddmaterialet uttrycker vikten av att sirskilt begdvade
elever upptéicks. Det dr dven viktigt att de inte forvédxlas med andra elever som exempelvis
skulle kunna vara “extremt begdvade”. Extremt begivade elever beskrivs skilja sig fran andra
sarskilt begdvade genom att resonera snabbare och mer holistiskt vilket ger en djupare
forstéelse. Nar eller om en elevs sdrskilda begdvning vil upptéackts, menar anvédndare till
stodmaterialet, att det finns en felaktig uppfattning om att sdrskilt begavade elever inte skulle
vara i behov av assimilerad undervisning:

En missuppfattning som ar vanlig ar att sérskilt begavade elever klarar sig bra utan att undervisningen
anpassas. Ofta lagger skolan mycket kraft pa de elever som har svart att na de lagsta kunskapskraven,
vilket kan fa till f61jd att elever med sérskild begavning fér klara sig sjélva (del 1.4, s. 5).

Med ordvalet “vanlig” antyder avsdndarna i ovanstaende citat att de har erfarenhet av att
sarskilt begdvade elever inte anses behdva anpassad undervisning. Hur avsdndaren vet att
“missuppfattningen” dr “vanlig” och hur ofta” vanlig” dr framkommer inte utan antagandet
kan skildras vara erfarenhetsmassigt utifrdn avsidndarna. Tolkningen att missuppfattning &r
vanlig gors med en modalitet med hog grad av affinitet genom “dr”. Dock kan det inte pastas
som allmén sanning vilket avsdndarna garderar sig for genom att skriva “ofta” och “kan fa”.
Avsédndarna framhéver dérefter att fokuseringen fran skolans sida ligger pé elever som har
svért att nd skolans kunskapskrav vilket resulterar 1 att den som &r sérskilt begévad far skota
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sig sjilv. “Kunskapskraven” kan i det ovanstdende citatet tolkas vara avgdrande for att fa
anpassad undervisning.

Med hénvisning till Webb m.fl. (2005) podngterar avsdandare 1 Skolverkets stddmaterial om
sarskilt begdvade elever hur de sdrskild begavade elevernas beteenden kan misstolkas som
”...uppméarksamhetssvarigheter eller hyperaktivitet, som svéarigheter med socialt samspel,
eller som trots eller uppforandestorningar” (del 1.2, s. 9). En samverkan mellan olika
professioner som exempelvis inom elevhilsan behovs ddrmed for att finna skillnaderna for att
urskilja de sdrskilt begdvade eleverna.

I Skolverkets stodmaterial om sérskilt begévade elever foreslas kartliggning vara en
utgangspunkt i samverkan mellan skolpersonal och vardnadshavare. Syftet dr att upptécka
och planera det stod de sérskilt begadvade eleverna behover. Ibland kan kartldggningen dven
kompletteras med en psykologisk utredning.

I stddmaterialet ges exempel pd samverkan genom organisatoriska 16sningar som ett villkor
for att skapa kvalitet dven for sédrskilt begdvade elever 1 skolan. Exempel pa organisatoriska
16sningar som ges &r att schemalégga undervisningen 1 ett visst amne pa samma tid for olika
arskurser. Da kan de sérskilt begavade eleverna tillhora en klass med jamnériga elever och
samtidigt 1dsa vissa &mnen ithop med dldre elever. P4 sd vis far de rétt kunskapsniva pa
undervisningen inom sina specialomriden.

6.3 Sammanfattning av resultatet

Syfte med denna studie var att studera hur sirskilt begavade elever konstrueras 1 Skolverkets
stodmaterial om sarskilt begavade elever. Nedan sammanfattas studiens resultat utifran
fragestdllningarna: Hur beskrivs sérskilt begdvade elever i1 Skolverkets stddmaterial om
sarskilt begdvade elever? Vilka diskurser framkommer pé textnivd? Hur skrivs de sérskilt
begédvade eleverna behov fram 1 Skolverkets stddmaterial om sérskilt begavade elevers 1 den
diskursiva praktiken?

Studiens dvergripande resultat visar att diskursen om sérskilt begévade elever dr mangtydig
med flera tolkningsmojligheter av sdrskild begavning som begrepp. De olika diskurserna vi
fann 1 Skolverkets stddmaterial om sérskilt begavade elever har vi valt att kalla fardigheter”,
“utanforskap” och “normbrytare”. I stodmaterialet beskrivs sérskilt begavade elever i talet om
deras fardigheter 1 termer av prestationer eller mentala formagor vilka pastis vara
utmirkande. Vidare beskrivs sdrskilt begdvade elever i termer dér egenskaper och
kidnsloméssiga reaktioner forsétter eleverna i ett utanforskap. Utanforskapet framtrader som
normbrytande dér skolans undervisningsinnehéll inte kan moéta elevernas behov av stimulans
och utveckling. Avsédndare 1 Skolverkets stodmaterial om sérskilt begédvade elever skildrar
sarskild begavade elever 1 olika typer av framstillningar. Diskurserna om sérskilt begédvade
elever sker utifran ett ansvar att tillgodose eleverna en utmanande utbildning med fokus pa
hur skolans professioner bor strukturera verksamheten. I talet om skolan som institutions
ansvar for elevernas undervisning framhalls samverkan vara en viktig forutsittning.

35



I Skolverkets stodmaterial gors ett flertal forsok att forsta och ringa in den sérskilda
begavningen. En del av diskursanalysen &r att styrka diskursens innebord med referenser till
forfattare och forskare inom dmnet. Det sker 1 Skolverkets stodmaterial om sarskilt begdvade
elever genom hénvisningar till forskning och litteratur som beror begadvning men dven
relevanta styrdokument. Avsidndarna i stddmaterialets egna roster framkommer till storsta del
genom de antaganden som gors 1 texten.
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7 Diskussion

I detta avsnitt kommer studiens resultat att utvecklas med syfte att diskutera, verifiera och
utveckla resultatet genom hénvisning till litteratur och forskningsoversikt samt till kritisk
diskursanalys som metod. Diskussionen sker utifran en uppdelning av diskursiv praktik och
textniva med underrubriker.

7.1 Diskursiv praktik

Stodmaterialets olika delar kompletterar varandra for att ge en sammanfattande bild av hur
sarskilt begdvade elevers formagor kan speglas 1 deras skolgang. I studiens resultat kan en
interdiskursiv stillning mellan olika diskurser antydas (Fairclough, 1992). Diskursen om
sarskilt begidvade elever kan exempelvis ses vara beroende av diskursen om skolans
kunskapskrav. Det gors utifran att skollagen (2010:800) betonat att elever som litt nar
kunskapskraven ska kunna komma vidare 1 sin kunskapsutveckling. Med utgangspunkt 1
skolans kunskapskrav tillkommer diskursen om skolans didaktiska undervisning. Den
skildras 1 studiens resultat genom undervisningsmetoderna acceleration och berikning. Dessa
metoder pastés 1 Skolverkets stédmaterial gynna de sirskilt begdvade elevernas
kunskapsutveckling. Bédde diskurserna om kunskapskrav och undervisning av sarskilt
begavade elever kan 1 sin tur beskrivas utifrdn en ekonomisk diskurs pa skolpolitisk niva.
Tilldelning kontra behov av anpassad undervisning och behov av stéd liksom
kompetensutveckling av de yrkesverksamma i skolan ir ett exempel pa det. Overgripande
kan studiens dominerande diskurs om sdrskilt begdvade elever beskrivas utifran en forskning
och vetenskaplig diskurs om begévning. I studiens resultat framkommer det genom
intertextualitet ha status att kunna verifiera hur sarskilt begdvning kan uttryckas i exempelvis
olika undervisningsdmnen.

Skolverkets stodmaterial dr till viss del uppbyggt av intertextualitet genom referenser och
hinvisningar till andra texter. En tes dr att syftet med hdnvisningar skulle kunna vara att
argumentera for att det dr viktigt med kunskap om sérskild begdvning pa vetenskaplig grund.
Syftet att hdnvisa till 1droplaner eller skollagen, som lagstadgad text, skulle 4ven kunna vara
att pavisa hur den diskursiva praktiken samverkar med skolan som social praktik i skapandet
av en verklighet (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Stodmaterial bygger till viss del dven
pa antaganden av uttryck genom uppfattningar och vetande som beskrivs som givna. Genom
publikationen pa Skolverkets hemsida utgor stddmaterialet en del av det sociala spraket i
diskursen om sirskilt begévade elever (Fairclough, 2010). Mottagare, dvs. yrkesverksamma 1
skolan, ges tilltrade att medverka i diskursen om sérskilt begavade elever genom att anvinda
sig av stddmaterialet i sin praktik. Genom anvidndningen av stodmaterialet uppritthalls
diskursen om sérskilt begévade elever utifran dess innehallande forestallningar (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000).

Rubriceringen som ett stodmaterial om sérskilt begavade elever ger ett uttryck som syftar till
att vara utbildande. Genom Faircloughs (1992) styrningsbegrepp ’govermentality” dr det
relevant att anta att avsidndarna till stddmaterialet besitter kunskap och stillning att vara
mellanhand till den nuvarande bildningen om begévning (Faircloughs, 1992; Tullgren, 2004).
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D4 stodmaterialets avsidndare har en didaktisk och kunskapande roll, som ska stédja
mottagaren, befinner avséndare sig i en ledande stillning gentemot mottagaren.

All anvindning av kommunikation skapar och aterskapar diskurser (Winther Jorgensen &
Phillips, 2000). Diskursen om sirskilt begdvade elever kan dirmed uppfattas pa olika sétt
beroende pd vem som ldser och anvinder sig av stddmaterialet. Genom publicering pa
Skolverkets hemsida kan stodmaterialet tdnkas ha andra mottagare &n vad som framkommer 1
studiens resultat. Andra mottagare kan exempelvis vara vardnadshavare eller sirskilt
begavade elever. Utifran resonemanget om tinkbara mottagare menar vi att stddmaterialets
innehdll med formuleringar kan vara betydelsefullt att ha 1 atanke. Det finns en mojlighet att
uppfattningen om framstéllningen av sdrskilt begdvade elever kan skilja sig utifrdn om
stodmaterialet studeras och anvdnds genom exempelvis yrkesverksamma i skolans
“glasdgon” eller om det dr en sdrskilt begavad elev som ldser om sig sjélv.

7.1.1 Avvikande delar
[ studiens resultat skiljer sig tva delar fran de 6vriga delarna. Den ena delen (del 2.3) frangar

ovriga monster av intertextualitet genom att inte anvénda sig av referenser till skollag,
laroplan eller forskning. Avsaknaden av referenser motiveras av avsidndaren i pastdendet att
det inte finns forskning om sérskild begavning som é&r relaterad till avsdndarens
undervisningsdmne. I linje med tidigare forskning skulle hanvisningar till skollagen, skolans
styrdokument och forskning om sirskilt begdvade elever 1 denna studie beskrivas som
auktoritetsbiarande med foresprakande forestillning (Bloor & Bloor, 2007). Som tidigare
diskuterats kan forskning och vetenskap anses besitta en hog status for att kunna verifiera hur
sarskilt begdvning uttrycks i olika undervisningsdmnen. Avsaknaden av referenser skulle
hirigenom kunna anses vara befogad samtidigt som péstaendet ifragasitter stddmaterialet.
Skolverket styr skolors arbete med syfte att forbéttra kvalitet och resultat i verksamheterna.
Med den utgédngspunkten stiller vi oss frdgande till om det &r relevant att ett stddmaterial om
sarskilt begdvade elever med anvisningar att ge stod bygger pa avsidndares egna erfarenheter
och asikter?

Den andra delen (del 2.4) som skiljer sig gor det genom att bendmna stddmaterialet som ett
inspirationsmaterial istillet for ett stddmaterial som dr den genomgédende formuleringen 1
ovriga delar. Inom diskursteorin har spraket stor betydelse for den sociala praktiken (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000). Genom att ldgga tonvikten pd ”stod” skildrar stdédmaterialet att
mottagaren, dvs. exempelvis ldraren, kan fa hjdlp med utmaningar i métet med sarskilt
begavade elever. Inspiration kan istéllet ldgga tonvikten pa att exempelvis finna nya
arbetssitt och inspireras av andra. De olika ordvalen skulle kunna bero pd avsdndarnas olika
erfarenheter och uppfattningar kring stddmaterialets uppkomst utifran den social-
konstruktivistiska tanken om samband mellan bild och handling (Winther Jorgensen &
Phillips, 2000; Burr, 2003). Skilda sitt att se eller uppfatta nagot ger skilda utgangspunkter
och att stddmaterialet bendmns olika skulle d&ven kunna bero pa avsédndares olika
uppfattningar om innebdrden av sérskild begdvning. Det 4r i linje med tidigare forskning som
beskriver att motsdgelsefulla beskrivningar &r vanligt 1 jimforandet av studier om begdvning
utifrin att definitionen skiljer sig & (Norman m.fl., 1999). Om Skolverkets stddmaterial
skulle enas om att gemensamt tituleras som ett inspirationsmaterial skulle en férdndring av
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synen pa de yrkesverksamma i skolan som mottagare kunna ske genom att avbildas och
aterges pa ett annat sétt (Winther Jorgensen & Phillips, 2000).

7.1.2 Potentiell utveckling av diskursen i den diskursiva praktiken
Institutionaliserade diskurser som lagar kan betraktas som produktiva i positiv bemérkelse

genom att exempelvis fordndra forlegade och stereotypiska forestillningar (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000). Genom att Skolverkets stédmaterial har producerats och ar
publicerat for allmdnheten finns en potential till férdndring av diskursen genom den
diskursiva praktiken. Genom att yrkesverksamma 1 skolan ldser och anvénder stodmaterialet 1
sina verksamheter sétts stodmaterialet 1 ett sammanhang dir sociala handlingar och uttryck
kan utvecklas och rymma nagot nytt. Ett antagande grundat pa resultatet dr dock att det kan
vara svart att fordndra empirins diskursiva praktik utan att géra forandringar 1 stddmaterialets
texter. Aven om avsindarnas syfte #r att producera ett stddmaterial som stdd for
yrkesverksamma professioner inom skolans verksamhet dr en mojlig slutsats att innehéllet
skulle kunna omarbetas for att skapa ett mer jamlikt forhallande. Med ett ojdmlikt forhallande
menas hir exempelvis att det inte finns ndgon talan fran, utan endast om, de sérskilt begdvade
eleverna sjilva.

En potentiell fordandring for att utveckla diskursen om sérskilt begavade elever genom den
diskursiva praktiken skulle kunna vara ett fortydligande om sérskilt begdvade elevers ritt till
sarskilt stod 1 ldroplaner och skollag. Det skulle 1 sig d&ven vara ett steg 1 fordndringen av
diskursen om “sdrskilt stod” som idag ofta forknippas med att endast ges nér en elev riskerar
att inte nd kunskapskraven 1 skolan. Avsidndarna i Skolverkets stodmaterial hanvisar till att
det bade kravs kompetensutveckling och attitydforandringar for att skolors arbete med
sdrskilt begidvade elever ska utvecklas och metoder som differentierad och accelererad
undervisning ska kunna realiseras 1 praktiken.

7.2 Textniva

Beskrivningar om hur det dr att vara begdvad tycks, utifran studiens litteratur- och
forskningsgenomgéng, vara svart att ringa in (ERIC Development Team, 1990; Norman m.fl,
1999; Persson, 1997) vilket 6verensstimmer med denna studies resultat. Beskrivningar om
sarskilt begdvade elever sker 1 Skolverkets stodmaterial genom formuleringar och ordval som
hjalper till att skildra de sérskilt begavade elevernas identitet. Det ar darfor mojligt att
stodmaterialets sprak formar mottagarnas, yrkesverksamma inom skolans, bild av de sérskilt
begavade eleverna som en grupp eller enskilda individer (Winther Jorgensen & Phillips
2000).

ERIC Development Team (1990) ger exempel pé ord som anvinds 1 det engelska spriket {or
att beskriva begidvade barn. Begreppen “superior” och “high 1Q” skulle utifran studiens
resultat kunna appliceras i de fall dér sdrskilt begévade elever beskrivs som mer intellektuellt
avancerade dn andra jdmnariga barn. I linje med studiens resultat skulle dven sérskilt
begédvade elever kunna betraktas som “exceptional” utifran att deras egenskaper beskrivs som
annorlunda av omgivningen. ERIC Development Team (1990) papekar att synonyma termer
bildar olika skildringar av att vara begéavad vilket ocksa kan pévisas 1 studiens resultat.
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Att beskriva elever som begévade eller inte kan fa konsekvenser genom att en elev
positioneras over en annan elev (Gibson & Vialle, 2007) I Skolverkets stodmaterial beskrivs
sarskilt begdvade elever redan i1 forskoledlder vara mer intellektuellt avancerade 1 sitt
tankande 4n andra barn i samma &lder. I talet om identitet 1 stodmaterialet skiljer avsdndarna
de sdrskilt begdvade eleverna frdn den normativa gruppen av skolans ovriga elever. Studiens
resultat &r 1 linje med Gardner m.fl. (2008) och Cross och Colemans (1993) forklaringar att
en social identitet dr relaterad till de sociala grupper en ménniska integrerar med. |
Skolverkets stoddmaterial beskrivs sdrskilt begédvade elevers formégor i termer av att avvika
frén vad som &r typiskt. Genom detta framstélls sdrskilt begdvade elevers karaktar som ndgot
extraordinért inom skolan (Borjesson, 2003). Exempelvis beskrivs sdrskilt begavade elever i
stddmaterialet kunna ”forvana dig”. De sérskilt begévade elevernas inldrningskapacitet
antyds hér vara utover skolans kunskapskrav och férvéantningar. En sérskiljning sker fran
ovriga elever som kan tolkas ge en mer forvédntad bild av vad normaleleven ar (Foucault,
2001).

Genom att rikta och tillskriva mottagaren som “dig” i samband med “forvana” kan
mottagarens erfarenheter i motet med sérskild begédvning antydas vara nagot nytt eller
ovanligt. Utifran att termen “dig” innebér verksam pedagog i1 skolan stimmer resultatet
overens med bade Hjerth och Cangemark (2017) och Rappéell och Wilgotson (2018). Bada
dessa studier visar pd att pedagoger saknar tillrickligt med kunskap 1 arbetet med elever som
ar sérskilt begévade for att kunna moéta och stimulera dem pa ett fordelaktigt sétt 1 sin
undervisning. Beskrivningen om att sirskilt begévade elever skulle forvana sin omgivning
forklaras 1 studiens resultat stimma vil nér sérskilt begavade elever kommer till sin rtt.
Tidigare forskning visar att miljon dr av betydelse for elevers mojligheter att utnyttja sina
formagor (Sternberg, 2014) och en logisk slutsats dr att pedagogernas kunskaper har en
avgorande roll i motet med sérskilt begévade elever. Det far ocksa pedagogiska konsekvenser
bade for verksamheten och den sirskilt begdvade eleven individuellt.

Att avsidndarna i Skolverkets stodmaterial tillskriver sérskilt begavade elever olika
egenskaper skulle kunna beskrivas 1 termer av makt (Foucault, 1993). Genom
stereotypifiering av de sirskilt begédvade eleverna frantas de makten att sjilva styrka sin
identitet och hur de vill upplevas. Beskrivningar av de sdrskilt begavade eleverna i
egenskaper sker ofta genom pastdenden som har en modalitet med lag grad av affinitet. Det
skapar en bild av att det egentligen inte kan ges en definitiv bild av de sirskilt begévade
eleverna 1 relation till egenskaper (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Utifran studiens
resultat skulle beskrivningarna av sirskilt begdvade eleverna kunna vara vilka elever som
helst. Mingtydigheten 1 konstruktionen av de sérskilt begavade eleverna kan dock ses som en
formén. En hypotes ar att de sirskilt begdvade eleverna endast behdver definieras utifran att
alla elever ska fa mgjlighet att utvecklas sa langt som mojligt efter sin forutsittningar
(Skollagen, 2010).

7.2.1 Pedagogiska konsekvenser
I studiens resultat konstateras att sarskilt begdvade elever inte kan betraktas som en homogen

grupp. Det finns ddrmed inget enskilt undervisningsupplidgg som kan méta samtliga sarskilt
begavade elevers behov. Stdd 1 undervisningssituationer maste baseras pa den enskilda
individens behov. Yrkesverksamma 1 skolan behover darfor ta hinsyn till de olika behov den
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enskilde sarskilt begdvade eleven har 1 hela undervisningsprocessen (Skollagen, 2010).
Pedagogiska konsekvenser av att tillgodose sérskilt begavade elever en utmanande utbildning
beskrivs 1 studiens resultat bland annat vara organisatoriska. Det behover finnas en
samverkan mellan vardnadshavare, pedagoger och elevhilsan. Yrkesverksamma inom skolan
uppmanas 1 stoddmaterialet att se dver undervisningens struktur. Ett exempel som ges dr en
vilorganiserad schemalidggning som mdjliggor en differentierad undervisning.

Resultatet 1 studien beskriver sérskilt begavade elever som understimulerade 1 den svenska
skolan. Skolan kan ddarmed antas brista vad det géller en differentierad undervisning vilket &r
1 linje med Skansholms (2018) resultat. Som tidigare diskuterats visar studier pa att
pedagoger saknar och efterfragar kunskap 1 arbetet med sérskilt begavade elever (Hjerth &
Cangemark, 2017; Rappéll & Wilgotson, 2018). I studiens resultat uppges en vanlig
missuppfattning om sérskilt begdvade elever vara att de inte dr 1 behov av anpassad
undervisning utifran malet att nd skolans lagsta kunskapskrav. Anpassad undervisning och
sarskilt stod uppges istéllet ges till de elever som har svért att na skolans uppsatta
kunskapsmal. Med héanvisning till skollagen (2010:800) har alla elever rétt att {4 stod att
komma vidare 1 sin kunskapsutveckling, sérskilt begadvade eller inte. Alla elever har alltsa
laglig rétt att {4 det stod de behdver. Utifran detta resonemang stiller vi oss fragande till
varfor elevgrupperna sérskilt begédvade elever och elever 1 behov av sdrskilt stod relativiseras
mot varandra?

Utifréan ett socialkonstruktivistiskt perspektiv far ett problem sin legitimitet ur ett samhélleligt
medgivande (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Avsédndare till Skolverkets stddmaterial
beskriver hur sérskilt begavade elever blir ett problem for sig sjdlva genom att forsdka passa
in och bli accepterade. Konsekvenser av att sirskilt begdvade elever inte kommer till sin rétt
beskrivs 1 stddmaterialet genom att hdnvisa till att en sirskilt begdvade elev kan bli ett “ledset
eller argt barn”. Som institution har skolan ett ansvar att skapa forutsiattningar och arbetssatt
for att tillgodose de sérskilt begédvade elevernas behov vilket skildringarna tyder pé att skolan
misslyckas med (Fairclough, 1993).

Hur négot genomfors och hur det sprikligt uttrycks ér tétt forenade med varandra (Winther
Jorgensen & Phillips 2000). Ménga pedagogiska texter utgar, enligt Nilholm (2006), frén en
forestédllning om att det finns ndgon form av “normalelev”. I stodmaterialet beskrivs sérskilt
begédvade elever 1 termer utifran ett normativt beteende eller social gruppering (Bergstrom &
Boréus, 2012; Winther Jorgensen & Phillips 2000). I beskrivningar om vad sérskild
begavning innebér skapas dven en normativ bild av att vara sérskilt begavad. De sérskilt
begavade eleverna beskrivs forvana stoddmaterialets mottagare, vara perfektionistiska etc.
Pedagogiska konsekvenser av dessa beskrivningar (som delvis utgérs genom anmérknings-
virda ordval) kan bli att elever som blir titulerade att vara sirskilt begédvade antas inforliva
normerna som framkommer 1 Skolverkets stddmaterial.

7.2.2 Anmarkningsvarda ordval i beskrivningar om sarskilt begavade elever
I Skolverkets stodmaterial om sérskilt begavade elever forekommer det en del

anmérkningsvarda ordval 1 beskrivningarna av sirskilt begévade elever. Nilholm (2006)
menar att resultatet av forsok att identifiera elever 1 behov av sérskilt stod genom sprakliga
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redskap kan leda till att elever betraktas som annorlunda. Detta 6verensstimmer med studiens
resultat utifran stodmaterialets definition av sérskild begdvning utifran att vara sarskilt
begavade dr att vara annorlunda. I stddmaterialet ges ingen vidare forklaring till vad
annorlunda innebir. Aven om det uppges att det inte behdver innebira att vara missanpassad
eller missforstddd sé utesluter de inte heller att det kan innebéra det. I beskrivningen av en
sarskilt begdvad elev som annorlunda med innebdrden missanpassad och missforstadd blir
eleven kategoriserad genom negativ laddning (Nilholm, 2006). Den normativa elevgruppen
blir 1 detta fall motsatsen, det vill sdga anpassningsbara och forstadda.

Vidare papekas 1 stodmaterialet att larares undervisningsinnehdll kan komma att ifragaséttas
av de sérskilt begavade eleverna genom att de uppges kunna séga hur “dumma” eller
“ogenomtinkta” en larares uppgifter dr. For att kunna bemota de sérskilt begavade elevernas
uttalanden beskrivs att det kan vara en tillgang om larare forhaller sig till det faktum att de
inte alltid vet mest 1 kunskapssammanhang. Att det inte alltid 4r ldraren som vet mest
uppmuntras av avsindare i stodmaterialet att ifragaséttas av lirarna. Utifran laroplanen
(Skolverket, 2011) ar det ldrarens ansvar att planera undervisningens innehall sé att alla
elever ska kunna utvecklas och stimuleras. Vi menar att forhallningsséttet att det inte alltid &r
lararen som vet mest bor vara generellt och gélla alla elever.

Ett annat anmirkningsvirt ordval 1 Skolverkets stodmaterial &r att sirskilt begdvade elever
som grupp anses utgora en skillnad till en nationell identitet: ”svenskar i allménhet”.
Svenskar 1 allménhet (Vad nu svenskhet 1 allménhet innebér?) kan hér tolkas vara en
referensgrupp for samhéllets dominerande norm (Foucault, 2001) som de sérskilt begévade
eleverna, som grupp, stélls emot. Vi menar att refereringen &r direkt olamplig och att
resultatet av att stilla séarskilt begavade elever mot en svensk identitet som norm skulle kunna
vara att maktstrukturer vidhélls samt att det ges utrymme &t politiska stidllningstagande.

Cosmovici Idsege (2014) understryker att hur man &n viljer att bendmna och definiera sérskilt
begavade elever dr huvudsaken att eleverna erbjuds rétt stod for att tillvarata deras potential,
fa mgjlighet till stimulans, utvecklas och fa en positiv upplevelse av skolan. Detta ar for
studien en viktig poédng i studiens resultat. Vi menar att vara annorlunda inte dr nagon
egenskap utan en f6ljd av att agera normbrytare i sammanhang dir egenskaper inte
overensstimmer med majoritetens sétt att vara eller gora. Skulle stodmaterialet formuleras pa
ett annat sitt, t.ex. genom en beskrivning av en uppsittning elever med attribut och férmagor
utan att beskrivas som just annorlunda skulle diskursen kunna se annorlunda ut. Vi stiller oss
frdgande till hur stddmaterialet av Skolverket skulle mottas eller ens publiceras om
stodmaterialets innehéll pa samma sétt skulle berora och skildra andra elever 1 behov av
sarskilt stod?

Aven om Winther Jorgensen och Phillips (2000) hivdar att det inte finns nigot oberoende sitt
vi med sprakets hjélp kan beskriva vér virld, eftersom sprikets samtliga ord ar vardeladdade,
ar vi skeptiska till dessa negativt laddade uttryck. Elevers identitetsskapande sker 1 samspel
med deras milj6é och de férvintningar som omgivningen sdnder ut paverkar elevers
uppfattning om sig sjdlva (Gardner m.fl., 2008; Cross & Coleman, 1993). En fragestéllning
som vécks utifrén detta resonemang &dr hur dessa negativt laddade begrepp péverkar
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mottagarna t.ex. de yrkesverksamma 1 skolan av stddmaterialet 1 deras syn pd de sérskilt
begavade eleverna. Hor dessa negativt laddade begrepp verkligen hemma 1 ett pedagogiskt
stodmaterial utgivet, med syftet att handleda yrkesverksamma inom skolan kring sarskilt
begavade elever, av en statlig myndighet som Skolverket &r?

7.3 Metoddiskussion och reflektion om studiens kunskapsbidrag

Valet av metod grundas pa studiens syfte att granska de texter som Skolverket ger ut som
stodmaterial om sérskilt begdvade elever i svenska skolan.

Studiens systematiska litteratursokning utfordes i fyra olika databaser med syfte att starka
tillforlitligheten utifrén Ostlund (2006) rad att ingen enskild databas ir heltickande.
Avgransningen till att vélja bort litteratur och forskning som varit forfattade pa andra sprak
an svenska och engelska utifrén att det ar dessa sprak vi som forfattare behérskar kan ha
medfort att relevant litteratur och forskning pa andra sprak missats. I studiens litteratur- och
forskningsgenomgéing, samt resultat, framkommer att sérskild begédvning som begrepp ar
mangfacetterat. Detta medfor att vi 1 var sokning efter forskning i1 databaserna kan ha missat
relevant forskning utifrén att andra begrepp anvénts. [ sokningar av litteratur och forskning
har vi inte funnit ndgon studie som direkt Gverensstimt med vért syfte och metod. En orsak
till att forskning genom diskursanalys av Skolverkets stddmaterial inte patriffats skulle kunna
vara att stddmaterialet ar relativt nytt (utgivet 2015). En annan orsak skulle kunna vara att vi
inte kunnat hitta nagot direkt motsvarande pedagogiskt stodmaterial internationellt.

Empirin har analyserats med utgdngspunkt i den kritiska diskursanalysen och Fairclough
tredimensionella modell. De dr metoder som upplevs som ett relevant val for vér studie.
Faircloughs tredimensionella modell har gett oss analytiska verktyg som vi anser stdimmer bra
overens med det sétt vi vill angripa och analysera i var empiri. Modellens styrkor anser vi
vara att den konkretiserar diskurser och redovisar en texts uppbyggnad vilket for oss har gett
en samlad bild av stddmaterialet och dess innehall.

Metoden har dock medfort att vi begrénsat oss 1 anvdndningen av de analytiska verktygen
inom modellen for att passa till var kontext. Exempelvis har vi ur Faircloughs
tredimensionella modell avgrinsat oss till utvalda analysverktyg 1 delar bade i textdimension
och analysen av den diskursiva praktiken. Delar som 1 andra studier, eller med andra
glasdgon, skulle kunna tyckas vara betydelsefulla. Utifran studiens anvindning av
Faircloughs tredimensionella modell, med tillhérande verktyg, kommer inte den sociala
praktikens nivd inrymmas utifrdn anledningen att analysen avser en diskursiv praktik. Att
vélja ut eller utldmna delar 1 anvdndningen av modellen dr dock nagot som Fairclough inte
satter sig emot. Han menar istéllet att effekten med anvédndningen av den kritiska
diskursanalysen inom breda omraden blir att de ser olika ut utifran dess olika kontexter och
syften (Fairclough, 1993; 2002).

En svaghet vi beskrivit 1 val av metod, men som for oss framkommit tydligare under studiens
tillvédxt, har varit tankar om att de utdrag ur empirin som fétt agera resultat vilar pa var
subjektiva tolkning. Under uppbyggandet av resultatets gdng har vi hela tiden forsokt att
betvivla vér tydning och finna alternativ. Vi inser att vara erfarenheter likavil omfattas i vara
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tolkningar utifran ett kritiskt perspektiv, &ven om vi med aktsamhet inte forsokt finna rétt
eller fel 1 texten. Vi ser ocksa en brist 1 att studiens metod och verktyg inte haft nagot slut.
Det har varit svért att avgrdansa analysen och kénna oss klara och ha ett fardigt resultat. Det
gar alltid att plocka isdr ndgot mer och att djupare analysera vidare. Ddrmed ar vi medvetna
om att vi inte gjort ndgon djupdykning i diskursen om sérskilt begavade elever i ett
samhaélleligt sammanhang och inte heller om det finns ett behov av att férdndra denna. Vi
skulle velat undersoka innehallet och produktionen av Skolverkets stodmaterial om sarskilt
begavade elever mer utforligt. Vi skulle dven velat ge en ytterligare nyans 1 studien genom att
exempelvis gora intervjuer med yrkesverksamma eller observationsstudier ute 1 skolans
verksamheter fOr att ta reda pd hur skolan och dess yrkesverksamma forhaller sig till
Skolverkets stoddmaterial om sérskilt begavade elever.

Den kritiska diskursanalysen med Faircloughs tredimensionella modell som fran borjan
upplevdes som ett fardigt koncept som vara litt att applicera pa vér studie visade sig under
studiens gdng ménga génger vara det motsatta. Vi har fitt géra anpassningar vilket tagit tid
och varit en berg-och-dalbana mellan att anvinda modellen pa ett “ratt” eller “fel” satt. I
efterhand hade vi kanske valt en annan metod for analys som varit lite mer begrénsad i sin
utformning.

Viér tro, utifran ovanstaende resonemang, att vi 1 och med denna studie producerat kunskap
genom att visa pd hur diskursen om sdrskilt begdvade elever kan se ut utifran vart perspektiv i
diskussion med litteratur och tidigare forskning. Att kritiskt granska och problematisera talet
om anser vi ar ett viktigt sdtt att problematisera vér och varandras kommunikativa handlingar.
Vi kommer att ta med oss lirdomen om hur l4tt det ar att inte reflektera och ifrdgasitta texters
innehdll som en viktig erfarenhet framdver.

7.4 Specialpedagogisk relevans

Nar talet om sérskilt begavade elever 1 Skolverkets stodmaterial studerats har diskurser
upptéckts. Dessa kan fa konsekvenser for hur sirskilt begdvade elever kommer att uppfattas
och bemdts av specialpedagoger och andra yrkesverksamma inom skolans verksambhet.

Utifran studiens resultat vill vi lyfta fram vikten av att yrkesverksamma i skolan kontinuerligt
reflekterar 6ver hur de talar om elever di de &r med och skapar diskurser om och 1 skolans
verksambhet. I Skolverkets stddmaterial om sérskilt begavade elever finns en del
anmérkningsvarda ordval och formuleringar med negativ laddning 1 beskrivningen av de
sarskilt begdvade eleverna som vi ifragasitter. Hur paverkas yrkesverksamma inom skolan av
att ldsa texter frén en styrande arena som Skolverket dir en viss elevgrupp framstélls som
“missanpassade”, “annorlunda” och som en motsats till “svensken i allmidnhet” och “elever i
behov av sirskilt stod”? Vi menar att det 4r mgjligt att omedvetet bli paverkade av

stddmaterialets skapande diskurs och lyfter utifrdn studiens resultat ett varningens finger.

Relevansen utifran studiens resultat ér att professionella specialpedagoger/pedagoger maste
forhélla oss och reflektera dven 6ver de styrdokument och stddmaterial som ges ut fran
Skolverket som statligt styrande verk. Just utifran att de ar ett politiskt, statligt styrt verk kan
de anses ha en ledande roll 1 skapandet av gillande diskurs. I rollen som specialpedagoger har
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vi en viktig uppgift att forhalla oss till aktuell forskning 1 virt handledande uppdrag. Genom
det arbetet dr vi med och bedriver skolutveckling s att undervisningen av eleverna vi moter 1
var profession far den individanpassade undervisning de enligt skollagen (2010) har rétt till.

7.5 Forslag pa vidare forskning

Arbetet med denna studie har vickt minga nya fragestillningar och skapat en nyfikenhet att
forska vidare. Vi har funnit diskurser i talet om sérskilt begavade elever i Skolverkets
stddmaterial om sérskilt begédvade elever som forvanar och skapar nya frigestéllningar.

Efter att ha studerat nivé ett och tvé i Faircloughs tredimensionella modell ser vi ett behov av
att fortsitta forska vidare utifran niva tre. Nésta steg skulle kunna vara att studera den sociala
praktiken och undersoka hur Skolverkets stodmaterial om sérskilt begavade elever har tagits
emot 1 skolors verksamheter. En mojlig fortséttning &r ocksa att undersdka hur vil diskursen 1
Skolverkets stoddmaterial om sérskilt begavade elever stimmer 6verens med yrkesverksamma
inom skolans tal om sérskilt begévade elever 1 verksamheten. Syns paverkan av Skolverkets
stodmaterial om sérskilt begdvade elever i bemotande och planering och uppliagg av
undervisningen 1 den sociala praktiken? Ovanstadende forslag skulle exempelvis kunna ske
genom observations- och intervjustudier.

Vi ser ocksa ett behov av att gora en jaimforelse med liknande dokument, stddmaterial, om
andra elevgrupper med behov av sérskilt stod. Fragestéllningar som vickts dr om det
framtrader liknande diskurser i talet om andra elevgrupper med behov av sirskilt stod. En
mojlig hypotes ar att flertalet av uttrycken 1 talet om sarskilt begdvade elever 1 Skolverkets
stodmaterial om sérskilt begdvade elever skulle vicka stor uppmarksamhet om de forekom 1
andra stodmaterial om mer etablerade grupper av elever med behov av sérskilt stod. Inte vid
nagot tillfdlle under var utbildning till Specialpedagoger vid Goteborgs universitet har vi stott

pa tal om elever utifrén uttryck som “missanpassade”, “jamfort med svensken i allménhet”
osv. som vi gjort 1 studien av Skolverkets stddmaterial om sérskilt begédvade elever.

Begreppet sirskilt begdvade elever dr ett relativt nytt begrepp inom skolvarlden och har
kommit att uppmérksammas mer och mer sedan Skolverkets stédmaterial om sérskilt
begavade elever kom ut ar 2015. Det &r ett omrade som vi ser stort behov och vida
mojligheter att forska vidare om for att skapa 6kad kunskap och insikt kring denna
heterogena elevgrupp hos yrkesverksamma inom skolans verksamhet. Vi ser sjdlva fram emot
att eventuellt vara en del av denna vidare forskning, men uppmanar ocksa andra att ge sig in 1
forskningen inom detta spidnnande falt.
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