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Abstract

Studien syftar till att undersoka hur nagra forskollarare ser pa och forhaller sig till flersprakighet
bland barn i férskolan. Syftet ar dven att undersoka hur forskollararna sager att de arbetar med
flersprakighet och i vilka sammanhang. Metoden for att fa underlag till dessa undersékningar
var kvalitativa intervjuer med fem olika forskollérare i tre olika forskolor. Dessa tre forskolor
befann sig i olika stadsdelar i Goteborg. Utifran intervjusvaren urskildes tre inriktningar,
flersprakighet som rattighet, flersprakighet som resurs och flersprakighet som hinder och
problematik. Resultatet visade pa att samtliga forskolldararna beskrev flersprakighet som en
fordel, de visade alltsa pa ett positivt synsatt. Nar samma forskollarare skulle beskriva hur de
arbetar med flersprakighet framkom det att arbete med flersprakighet inte skedde kontinuerligt.
I sjalva verket var inte arbetet med flersprakighet en central del i forskolorna. Det férekom dven
att nagra av dessa forskollarare inte ansdg att arbete med flersprakighet var aktuellt i deras
barngrupp trots att det fanns flersprakiga barn. Didaktiska konsekvenser som denna typ av
synsatt och forhallningssatt kan medfora ar att barnens sprak- och identitetsutveckling hammas.
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1 Inledning

Att dagens Sverige ar ett mangkulturellt land ar ndgot som redan &r konstaterat bland flera
forskare. Forskolor har blivit motesplatser for manniskor med olika bakgrunder och
erfarenheter (Lunneblad, 2013, s.15). Under 2015 fick 330000 flyktingar asyl beviljat i Sverige.
Av dessa 330000 var 16000 barn i aldrarna ett till fem ar. Alla dessa barn har réatt till en plats i
forskolan och forskoleklass. Det innebér exempelvis att var femte barn i foérskolan har ett annat
modersmal (Skolverket, 2016; Migrationsverket, 2017). Statistiken visar mangden av
flersprakiga barn i forskolan. Vi upplever att med tanke pa vad statistiken visar, bor
forskollarare runt om i landet erdvra ett synsatt pa sprak som framjar barnens alla sprak. Men
alla forskollarare ser det inte som nddvandigt att arbeta med flersprakighet och framja alla barns
sprak. “Vi har ju sa gott som inga flersprakiga barn, det kanske ror sig om en per avdelning. De
barnen kan redan svenska vildigt bra”.

Citatet ovanfor ar ett utdrag fran en intervju dar en forskollarare svarade pa fragan om hur hen
arbetar med flersprakighet i sin barngrupp. Forskollararen arbetar i ett socialt homogent omrade
och har lite erfarenhet av att barn har andra modersmal dn svenska. Nagot som gjort att hen inte
funderat mycket dver flersprakighet i forskolan och inte heller anser att det ar relevant att kunna
bemata flersprakiga barn pa nagot sarskilt satt.

Vi bada som genomfort denna studie ar andra generationens invandrare, vilket betyder att vi ar
fodda och uppvuxna i Sverige. Daremot invandrade vara foraldrar till Sverige innan var fodsel.
Med det sagt ar sprak nagot som berdrt oss under var uppvaxt. Nar vi tanker tillbaka pa hur det
sag ut i forskolan och skolan under var uppvaxt kunde vi se en likhet mellan oss. Vi bada fick
mojligheten att utveckla vart modersmal under forskolans gang. | forskolan var svenska det
dominerande spraket som skulle talas men i skolan erbjods det hemspraksundervisning. Nar vi
tanker tillbaka minns vi att vi oftast sag fram emot den stunden under veckan. Det var en positiv
kansla eftersom vi fick en kansla av tillhdrighet i en skola déar det dominerande spraket var
svenska. Under den stunden i veckan kénde vi oss som hemma. Laxor medtogs hem for att
studera med vara foraldrar, ndgot som aven fick vara foraldrar att kanna sig delaktiga, eftersom
de behérskade det spraket.

Som tidigare konstaterat & Sverige ett mangkulturellt land. Den reviderade laroplanen for
forskolan har medfort ett kat krav pa att kunna arbeta och férhalla sig till flersprakiga barns
sprakutveckling samt larande (Skolverket, 2016). Det &r ett stravansmal som nagra ar tillbaka
inte varit lika centralt som det &r i dagslaget. Det innebar alltsa att skollagen har lagt storre vikt
pa att larare i allmanhet ska undervisa kring flersprakighet. Enligt skollagen (2010) ska alla
barn med annat modersmal &n svenska i forskolan ha majlighet till att utveckla bade det svenska
spraket men &aven sitt modersmal (Skollagen, 2010, s.10). Aven laroplanen for forskolan
(Skolverket, 2016) beskriver sambandet mellan sprak och larande som nodvandigt.

Forskolan ska lagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och
uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga
varlden. Barn med utlandsk bakgrund som utvecklar sitt modersmal far battre
mojligheter att lara sig svenska och &ven utveckla kunskaper inom andra
omraden. (Skolverket, 2018 5.7)

Kultti (2012), Méller (2010) och Ljunggren (2013) ar nagra av de forskare som skrivit
avhandlingar gallande flersprakighet samt arbete med flersprakighet i forskolor och skolor. Vi
upplever att de flesta avhandlingar ber6r hur forskollarare ska stréva efter att implementera
flersprakighet i sin verksamhet. Daremot finns det fa avhandlingar som ber6r forskollarares
synsatt pa sprak och vilken paverkan synsattet medfor vid arbete med sprak och flersprakighet.
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Darfor vill vi undersoka hur nagra forskollarare definierar ordet flersprakighet och hur de
arbetar med flersprakighet i respektive forskola. For att kunna fa en tillracklig 6kad forstaelse
har vi intervjuat nagra forskollarare, dar vi har stallt fragor som har berért amnet flersprakighet.
Detta har vi gjort eftersom vi vill tydliggéra hur deras forhallningssatt och praktiska arbetssatt
star i relation till varandra.

2 Syfte och fragestallning

Syftet i denna studie &r att undersoka hur forskollarare ser pa flersprakighet, hur de tolkar sitt
uppdrag och hur de lagger upp sitt arbete med flersprakiga barn. For att kunna gora en
undersokning kring detta anvander vi oss av féljande fragestéllningar:

 Vilket synstt har de intervjuade forskollararna géllande flersprakighet?
« Hur ser deras forhallningssatt ut nar de valjer att arbeta med flersprakighet?

« Anser forskollararna att arbete med flersprakighet ar aktuellt i deras barngrupp?



3 Tidigare forskning

| detta avsnitt kommer vi att redogora for tidigare forskning som har gjorts inom flersprakighet.
Forskarna som har studerat flersprakighet har fokuserat olika. Darmed kommer vi att redogora
for nagra olika studier och avhandlingar som beskriver forskningen. Vi kommer &aven att
beskriva definitionen av flersprakighet och andra begrepp som star i relation till varandra. Detta
gor vi eftersom begreppen anvands i vara fragestallningar.

Spraksituationer ser olika ut nar barn vaxer upp i ett mangkulturellt Sverige. Orsaken kan vara
att barn befinner sig i olika sociala och kulturella omraden dar minst ett eller tva sprak kan
forekomma. Bjar & Liberg (2010) beskriver att en del barn véxer upp med majoritetsspraket
svenska eftersom de kan ha biologiska foraldrar som har en svensk bakgrund. A andra sidan
finns det barn som méter majoritetsspraket forst nar det borjar i forskolan. De barn som moter
svenska spraket forst i forskolan talar oftast ett eller flera andra sprak i hemmet (Bjar & Liberg,
2010).

3.1 Olika synsétt pa sprak

Jgrgensens (2013) studie handlar om olika ideologier som beror sprak. Han beskriver olika
sprakideologier sasom ensprakighet (monolingualism) och flersprakighet (polylingualism) men
diskuterar ocksa vilka spraknormer som kommer till uttryck under vardagen och hur det sker
beroende pa vilken spraknorm som anses passande i olika situationer. Detta innebar ocksa att
de som talar, omedvetet anpassar sitt sprak till den norm som galler i olika situationer.

Precis som Jargensen (2013) handlar ocksa Lundbergs studie (2018) om larares olika synsatt
kring sprak. Det som Lundberg daremot gjorde, var att inrikta sig mer pa det som Jgrgensen
kallar for polylingualism, alltsa flersprakighet. Lundberg genomférde bada kvalitativ och
kvantitativ datainsamling av 40 olika forskollarare i tre olika forskolor. Detta for att uppna ett
precist resultat. Lundberg visade att larare hade olika synsatt och forhallningssatt. Den ena
synsatt benamns med begreppet forstaende. Ett forstaende synsatt definieras som ett synsatt dar
pedagogerna ar forstaende kring flersprakighet och inte staller sig negativt till arbete kring det.
Pedagogerna som gav uttryck for det férestdende synséttet upplevde inte att flersprakighet var
nagot problematisk i barnen/elevernas spraklarande. De uppfattade till och med flersprakighet
som nagot positivt som ledde till att barnen utvecklade kognitiva och verbala fardigheter. Det
andra synséttet bendmner Lundberg (2018) som pedagogiskt. Pedagogerna som gav uttryck for
det pedagogiska synséttet ansag att larande sker individuellt. Det betyder med andra ord att
larande inte kan ske pa samma satt for alla barn utan varierar beroende omsténdigheter, pa vem
som ska laras och de erfarenheter varje person bar pa.

I Kulttis (2014) studie beskrivs hur man definierar begreppet i olika lander. Resultatet visar att
man i Indien och Kanada anser det vara en fordel att kunna tala flera sprak till skillnad fran i
ett ensprakigt samhalle dar man istéllet har en instéllning att flersprakighet tillhér minoriteten
och den anses ha en lag status, som tidigare namnts. Darmed uppfattas flersprakighet som
negativt for att det kan forknippas med socialt underlage da flersprakighet kan ses som ett
problem (Kultti, 2014, s.15). Hakansson (2003, s.13) skriver om olika definitioner som
begreppet tvasprakighet kan ha. Den ena definitionen av tvasprakighet enligt Hakansson &r nar
man ar uppvéxt med tva sprak i familjen. Den andra definitionen av tvasprakig ar nar man har
tillracklig kunskap i de olika spraken (Hakansson, 2003, s.13)



3.2 Arbete kring flersprakighet och mangfald

Mollers (2010) studie handlar om hur larare arbetar med flersprakighet i en mangkulturell skola.
Mollers insamling av data var att intervjua larare i en mangkulturell skola, dér fokus lag pa hur
lararna arbetar med flersprakighet. Intervjuerna kompletterades av observationer och resultatet
visade att lararna talar gott om arbete kring flersprakighet, och att de valkomnar
flersprakigheten. Daremot visade observationerna att nagra av dessa larare hindrade
flersprakigheten att komma till uttryck i den vardagliga verksamheten. Uttalanden som att
”svenska ska talas i skolan sa alla forstar vad som ségs” kunde horas i ldrarnas svar, vilket var
exempel pa det hinder som Moller beskriver. Méller konstaterar utifran sin studie att svenska
ar det dominerande spraket i skolans verksamheter, vilket dven andra forskare sett i sina
undersokningar (Jorgensen, 2013; Kultti, 2012)

Ljunggrens (2013) studie &r en undersokning i en flersprakig forskola. Syftet med studien var
att skapa en forstaelse kring hur barnen kommunicerar med varandra i olika vardagliga
aktiviteter och moment. Det slutliga resultatet visade att forskolans verksamhet delvis hindrar
barnen fran att kommunicera fritt. Mollers (2010) studie beror delvis liknande aspekter som
denna studie gor. Likheten mellan Mollers och Ljunggrens studie &r att vuxna hindrar
mojligheter till flersprakig kommunikation. Daremot skiljer sig studierna da inriktningen &r
olika. Moller fokuserar pa hur larare i en skola arbetar med flersprakighet medan Ljunggren
fokuserar pa hur barnen kommunicerar med varandra i en flersprakig forskola. | Ljunggrens
analys framkom det att forskollarare forhindrade flersprakiga barn i kommunikation med
varandra. Detta kan tolkas bero pa det ensprakiga synsattet (jfr Jgrgensen, 2013) som
forskollararna hade pa flersprakighet, nagot som hindrade barnens méjligheter till utveckling
och tillgang till alla sina sprak (Ljunggren, 2013).

Lunneblad (2006) undersoker hur forskollarare definierar sitt arbetssatt gallande mangfald och
flersprakighet. Studiens undersokning tar sin utgangspunkt i de laroplansmal som framtagits
angaende mangfald och forskolans uppgift att arbeta kring dem. Resultatet visar att
forskollarare ser arbete med mangfald som ett separat mal och inte som ett mal som gar att
arbeta tillsammans med andra mal. Lunneblad foreslar att arbete med mangfald ar nagot som
kontinuerligt borde aterkomma i lararutbildningen.

Puskas (2017) drar utifran sin forskning slutsatsen att forskollarares stottning, narvaro och
engagemang leder till positiv utveckling i arbete med flersprakighet. Detta antagande var nagot
som framkom under Puskas undersokningar kring olika strategier som ensprakiga forskollarare
anvander sig av nar de erbjuder och utvecklar den verbala kommunikationen for flersprakiga
barn som gar i en svensk forskola. Resultatet visade att fortroendet som etablerades mellan
vuxna och barn resulterade till l&rande i varje barns proximala utvecklingszon.

3.3 Estetiskt larande med inriktning pa flersprakiga barn

Kultti (2012) undersokte vilka mojligheter till larande som flersprakiga barn far ta del av i
forskolan. Dessa mojligheter i atta olika forskolor och malgruppen blev 10 barn med
flersprakighet gemensamt men olika aldrar som skillnad. Resultatet av studien, som aven
tidigare namnts, blev att spraket svenska dominerade i forskolornas verksamhet och pa grund
av det blev andra sprak dolda. Aktiviteter som daremot framjade flersprakighet var estetiska
aktiviteter dar flersprakighet berdérdes med hjalp av exempelvis musik och bild. Barns
delaktighet i olika aktiviteter utgjorde i de fallen inget hinder pa grund av flersprakigheten.

Med utgangspunkt i resultatet fran Kulttis studie ar 2012 genomfordes en ny studie med
inriktning pa hur flersprakiga barn kan stottas i larande och utveckling med hjalp av estetiska
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amnen som sang (Kultti, 2013). Studiens fragestéllningar var dels hur sma barn i aldrar 1 till 3
ar kunde goras delaktiga i olika satngmoment, dels hur férskollarare kunde erbjuda mojligheter
till barnens larande med hjélp av sang. Syftet med studien var att 6ppna upp ett annat synsatt
pa hur forskollarare kan arbeta med flersprakighet. Kulttis argument till varfor arbete kring
flersprakighet behovs ar for att forskolan ar den plats dar barnen gor sitt forsta larande. Hon
argumenterar att arbete kring flersprakighet bor vara i stort fokus och tar utgangspunkt i
forskolans laroplan (jfr ocksa Lunneblad, 2006).

Resultatet av Kulttis studie (2013) visade att sang erbjuder manga sprakliga mojligheter.
Genom visuella aktiviteter lar sig flersprakiga barn delaktighet. Att repetera olika moment i
aktiviteten under en langre period ar nadgot som ocksa framjar flersprakiga barns utveckling.
Resultatet visade dven vikten av engagerade och delaktiga forskollarare, och hon papekar att en
stottande och guidande forskollarare kan framja barnens utveckling samtidigt som de lar sig
sangaktiviteter genom att stalla fragor och genom att peka pa foremal eller olika kroppsdelar. |
artikeln beskrivs ocksa tre olika teman som &r till hjalp i sang-moment eller aktiviteter nar
arbete med flersprakighet forekommer: gestaltning, betoning av olika ord och dmnen i sang,
nagot som forskollararna gjorde i studien.

Kulttis undersokningar (2012, 2013) visade att estetiska aktiviteter framjar flersprakiga barns
utveckling och larande, nagot som ocksa Ljunggren (2016) fokuserade pa i sin undersokning.
Ljunggrens fragestallning var vad som sker nar vardnadshavare &r deltagande i skapandet av en
flersprakig miljo med digitala verktyg i forskolans aktiviteter. Ljunggren anvande begreppet
affordance, som refererar till mojligheter for barns larande och delaktighet som erbjuds i
samspelet mellan barnet och miljén. Ljunggren beskriver att anvandning av affordance
resulterade till att barnen bérjade kommunicera mer med varandra.

Samtliga studier beror flersprakighet. En del undersoker och definierar olika synsatt, beroende
pa vilket synsatt man identifierar sig sjalv i paverkas arbete med flersprakighet pa olika satt.
Andra undersoker huruvida synsatt och forhallningssatt utspelar sig i olika verksamheter.
Slutligen undersoker nagra hur olika aktivitetsmetoder kan framja flersprakiga barn
sprakutveckling. Var studie tar utgangspunkt i alla dessa olika studier och sammanvaver dem
for att visa pa att alla olika delar har en paverkan pa hur arbete med flersprakighet i forskolan
genomfors, vi belyser aven vilken paverkan spraket har pa barnens identitetsskapande. Var
studie bidrar med ytterligare kunskap inom omradet flersprakighet genom att vi synliggér hur
synssatt och forhallningssatt kan skilja sig men da aven forslag hur férandringar i verksamheter
och forskollarares forhallningssétt bidrar till ett framjande utveckling for barns alla sprak och
identitet.



4 Teoretisk utgangspunkt

| detta avsnitt beskriver vi den teori som &r utgangspunkt i var studie och de teoretiska
begrepp som anvénts for att tolka och analysera det empiriska materialet. Den teoretiska
utgangpunkten skapar en forstaelse kring vad studien tar avstamp fran.

4.1 Transsprakande och analysverktyg

Var teoretiska utgangspunkt ar translanguaging. | och med att begreppet bade ar en teori och
ett pedagogiskt forhallningssatt har det véckt stort intresse vilket lett till att vi tar utgangspunkt
i denna teori for att forsta det empiriska materialet.

Ordet translanguaging kommer ursprungligen fran Wales, dar larare borjade uppmuntra
tvasprakiga elever att anvanda bade walesiska och engelska i undervisningen och sag att det
gynnade bade sprak-och kunskapsutveckling for barnen. Transsprakande kan beskrivas som de
mangfaldiga och mangfacetterade sprakliga handelser som individen ingar for att skapa mening
i sin flersprakiga tillvaro (Garcia, 2009).

Manga forskare anser att transsprakande ar ett naturligt satt for barn att anvanda alla sina
sprakliga resurser for att kommunicera, fantisera, leka och l6sa problem, men att de inte alltid
uppmuntras till detta forhallningssatt i forskola och skola. Detta galler sarskilt i lander som av
tradition har haft en starkt ensprakig norm (till exempel Sverige), dar flersprakighet snarare ses
som undantag. Nar flersprakighet och spraklig diversitet ses som undantag blir ocksa
sprakundervisning organiserad pa satt dar en ensprakig norm efterstravas. Beroende pa om
sprak uppfattas som aktivitet eller objekt organiseras sprakarbetet pa olika satt och ger barnen
olika mojligheter att upptacka och anvanda sina sprakliga resurser. Forskaren Li (2018) betonar
att sprakandet som process, det vill sdga hur sprak anvands, behover sta i fokus i ett samhélle
praglat av mobilitet och komplexitet. Transsprakande kan anvandas pedagogiskt av larare i
undervisning och andra typer av moten. Genom att behalla transsprakande i undervisningen kan
lararen darmed skapa band mellan elevers kulturella och sprakliga varldar, samtidigt som
lararen stodjer elever i sitt identitetsarbete. Med hjalp av transsprakande far man majligheten
till att gora sin rost hord. Darigenom bidrar transsprakande sociala rattvisa (Paulsrud, Rosén,
Straszer och Wedin, 2018).

4.2 Sprakliga normer

Paulsrud, m. fl (2018) lyfter fram normer som dominerar bade i skolan och forskolans
verksamhet. De héavdar ocksa att dessa normer leder till att flersprakiga barn lamnar skolans
eller forskolans verksamhet som ensprakiga. Dessa normer ar dven nagot som styr- och
policydokument frekvent utgar ifran, menar forfattarna.

Den transsprakande teorin undersoker sprakliga normer utifran tre olika synsatt pa
flersprakighet. Forsta synsattet ar nar sprak ses som ett hinder. Alltsa sprak som skapar hinder
for minoriteter, dar minoriteters sprak kan ses som en orsak till sociala och ekonomiska
missforhallanden. Det andra synsattet ar nar sprak ses som en réttighet. Detta synsatt vill
utmana den ensprakiga normen. Synsatt som en rattighet innebar att varje individ har ratt till att
bibehalla sitt sprak. Det tredje synsattet ar nar sprak ses som en resurs. Med hansyn till de
sprakliga rattigheterna har alla ratt till att bevara sitt sprak. Som utgangspunkt i sprak som resurs
lagger man stor vikt att bevara och utveckla de sprakliga resurser som finns hos bade individen
och i samhéllet (Paulsrud m. fl, 2018, s.152).

Ovanstaende forskning kan kopplas till Jgrgensens forskning (2013) om normer kring
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flersprakighet. I studien Norms of human linguistic behaviour beskriver Jargensen normer for
manskliga och sprakliga beteenden. Den forsta normen ar the monolingualism norm som
oversatts till den ensprakiga normen. Har handlar det om att kunna beharska och vara séker pa
att man kan ett sprak innan man tar kontakt med dem andra. Den andra normen &r the double
monolingualism norm som berdr personer som behérskar tva sprak men som bara kan anvanda
sig av ett sprak i taget. Den tredje normen &r the integrated bilingualism norm som lyfter fram
personer som behéarskar flera sprak och som anvander sig av sprakkompetens av olika sprak vid
olika behov. Den fjarde och sista normen dar the polylingualism norm som behandlar
sprakanvandare som anvander vilka sprakliga funktioner som helst for att kunna uppna sina
kommunikativa mal, oavsett hur val de beharskar spraken (Jergensen, 2013, s 163).

5 Definition av centrala begrepp

Avsnittet kommer inrikta sig pa hur vi definierar och forklarar flera relevanta begrepp. Detta
for att skapa en forstaelse kring hur vi anvander begreppen néar vi analyserar och diskuterar var
studie.
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5.1 Definitionen av flersprakighet och forskolldrarnas arbetssétt

Flersprakighet och tvasprakighet ar tva termer med samma innebdrd. Begreppet flersprakighet
tar utgangspunkt pa individniva men dven samhallsniva. Det finns ingen entydig definition pa
flersprakighet. En person uppfattas som flersprakig nar personen kan beharska tva eller flera
sprak och att man kan se ett av spraken som exempelvis sitt modersmal. Sprakkunskaper
definieras inte, daremot beskriver Nationalencyklopedin (2011) att personen ska kunna géra sig
tillrackligt forstadd pa det andra spraket for att personen ska anses som flersprakig.
Nationalencyklopedin beskriver att termen tvasprakig definieras nar en person behérskar bada
spraken likvardigt. Personen i fraga ska alltsa kunna uttrycka sig lika bra pa bada spraken som
en ensprakig person.

Ljunggren (2013, s.13) beskriver i sin studie att Sverige idag har storre andel flersprakiga barn
i forskolan. Barn fran olika lander och kulturer, saledes till en naturlig mangfald i forskolan.
Enligt Ljunggren &r det viktigt att forskollararna i forskolan erbjuder alla barn tid for sin
andraspraksinlarning. Genom att arbeta med kommunikationen och samspel, far barnen
mojligheten till att stalla 6ppna fragor. Detta leder till en utvecklad larandeprocess i barnens
sprakinlarning.

5.2 Sprakets betydelse for identitet

Sprak ar ett betydelsefullt verktyg for manniskan. Detta konstaterar Calderon (2004) som
skriver om att spraket ar for manniskans storsta betydelse. Sprak kan vara en ledande vag till
samspel och kommunikation. Med sprak kan manniskor férmedla sitt budskap. Att spraket har
en central del for larande ar ndgot som Gjems (2011) konstaterar. Gjems poangterar Vygotskijs
teori om att erfarenheter sker i tva olika utvecklingslagen. P4 samma satt utvecklas spraket
vidare. Forsta delen av utvecklingslaget sker genom sociala sammanhang for i andra delen av
utvecklingslaget utveckla vidare till nagot som Gjems kallar for det inter mentala planet. |
sociala sammanhang far barnet kontakt med sina forsta sprakliga erfarenheter. Genom socialt
samspel med andra barn och vuxna sker larande sprakprocesser. Efter det sociala
sammanhanget kommer den inter mentala planet. Gjems forklarar att beskrivning av sprakliga
erfarenheter som sker pa den inter mentala planet kan beskrivas som tankarnas process. Det ar
alltsa forst efter att barnet fatt kontakt med sprak i samspel med andra som barnet kan bearbetar
erfarenheter i sina egna tankar (Gjems, 2011). Begreppet mangsprakig medvetenhet utgar fran
spraklig medvetenhet som innebér att barnen, genom att leka med sprak uppmarksammar
sprakets form, forstar hur sprak ar uppbyggda, men ocksd hur spraket anvands i olika
sammanhang. Spraklig medvetenhet anses av manga forskare vara en forutsattning for att kunna
lara sig skriva och l&sa (se till exempel Svalberg, 2015).

Calderon (2004) framhaller spraket bygger en sjalvkansla och utvecklingsmojligheter. Detta
bekraftar d&ven Gjems (2011) som beskriver att barn genom sprakets olika funktioner skapar en
insikt och medvetenhet kring sin egen identitet (jfr Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006).
Sprak och identitet gar darmed hand i hand.

Hammarén (2009) beskriver fyra olika perspektiv pa identitet. Ett av de fyra perspektiven kallar
forfattaren for att utveckla sin identitet. Det &r det perspektivet som kommer beskrivas mer
djupgadende. Hammarén beskriver att utveckling av en persons identitet sker gradvis. Det kan
beskrivas som en process eller mognad som sker med olika avgorande faktorer. Exempel pa
avgorande faktorer kan vara sexualitet, samhallsnormer och olika héndelser i livet. Att ge
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forutsattningar till barns utveckling av identitet handlar i grund och botten om att skapa
mojligheter for utveckling. 1 en normkritiskt och trygg miljo kan barnet gradvis prova pa och
skapa sin egen identitet.

5.3 Modersmal

Nationalencyklopedin (2011) beskriver termen modersmal som det forsta spraket barnet lar sig.
Modersmal kan vara flera sprak om vardnadshavarna till ett barn talar flera sprak. Barnet kan
med andra ord lara sig tva eller flera olika modersmal samtidigt. | forskolans laroplan
Skolverket (2010) star det att barn med ett annat modersmal &n svenska ska kunna fa stod i
forskolan och méjligheten till att utveckla sin flerkulturella identitet.

6 Verktyg

| detta avsnitt lyfts det fram tva begrepp som anvands for att stodja barns sprakutveckling, som
aterkom upprepande ganger under intervjun. Vi anser att redogora dessa tva begrepp skapar en
battre forstaelse nar vi analyserar, diskuterar och tolkar utifran verktygen.

6.1 Icke-verbal kommunikation

Den icke-verbala kommunikationen framstalls som rorelser som ger flera uttryck pa ett och
annat satt kring det man vill férmedla. Professor Asher (2000) poangterar att ménniskor forlitar
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sig mer pa kroppssprak pa grund av att det understryker det man sager. Han framhaller att det
verbala spraket inte vore levande utan kroppsspraket. For att kunna oka forstaelse for den icke
verbala kommunikationen kan man tanka pa ett samtal och ignorera det icke verbal och endast
koncentrera sig pa det verbala. Eftersom kroppsspraket oftast satter sig i minnet och man bar
med sig det av ett samtal och darav far man en tydligare uppfattning av det icke verbala spraket.
Vidare beskriver Asher om hur viktigt det &r for pedagoger att kunna avlésa och forsoka tolka
miner och uttryck som barnen kan signalera. Det innebér ocksa att man som pedagog maste
kunna vara medveten om sitt egna kroppssprak och tanka pa hur man uttrycker sig eftersom det
kan skapa forvirring och missforstand (Asher, 2000).

6.2 Tecken som alternativ och kompletterande kommunikation

Heister Trygg (2010) framhaller AKK som en forkortning for alternativ och kompletterande
kommunikation. Nar det verbala spraket &r ett hinder eller en svarighet kan AKK vara ett
alternativt satt till att formedla det man vill fa fram.

Tecken som alternativ och kompletterande kommunikation forkortas som TAKK. Det kan dven
kallas for tecken som stdd eller teckenkommunikation. TAKK ar ett verktyg som anvénds eller
kompletterar verbala spraket. Detta innebar att man tecknar de allra viktigaste orden som finns
i meningar samtidigt som man talar. Det &r alltsd inte ett eget sprak utan en metod som
kompletterar det verbala spraket. Tecknen kommer fran ett svenskt teckensprak och erbjuder
stod for sprakforstaelse och uttryckssétt. Det finns olika argument till varfor anvandning av
TAKK &r bra. Att man anvander mer an ett sinne, koncentration och redskap till att spraka pa
mer an ett satt ar nagra av de positiva aspekterna med TAKK anser (Heister Trygg, 2010).

7 Metod

Har beskriver vi var valda metod och processen med att samla in det empiriska materialet infor
var kvalitativa undersokning. Vidare redogér vi for hur intervjuerna genomforts, urval
och analysmetoder. Darmed motiveras validiteten och reliabiliteten i1 undersdkningen.
Avslutningsvis diskuterar vi vilka forskningsetiska hansynstaganden vi har tagit avstamp fran.

7.1 Val av metod

Syftet med denna studie ar dels att synliggora hur olika forskollarare i olika stadsdelar ser pa
flersprakighet for att darefter aven fa kannedom kring hur arbete med flersprakighet genomfors
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i respektive barngrupp. For att fa svar pa de olika fragestéllningarna anvande vi oss av intervju
som metod. Intervjufragornas uppbyggnad ar som didaktiska fragor som vad, hur och varfor.
Det innebér att vi har stallt dppna fragor vilket leder till motiverande svar till skillnad fran vad
stangda ja- eller nej-fragor gor (Lofdahl, 2014). Intervjuer ingar i den kvalitativa ansatsen. Till
skillnad fran kvalitativ metod finns dven kvantitativ metod. En kvantitativ metod bestar av
statistik, siffror, mangder m.m. vilket betyder att méatning ar en stor del av
undersokningsmetoder (Ahrne & Svensson, 2015). Eftersom denna studie grundar sig i
intervjuer och intresset for syn pa flersprakighet och sprakliga moment och inte méatning av
olika slag, passar kvalitativ metod battre.

Motiveringen till valet av intervju som metod &ar att vart intresse fokuserar pa forskollarares
synsétt pa flersprakighet men aven hur de arbetar med flersprakighet i barngruppen. Onskvart
vore att observera med eventuellt videoupptagning hur forskollararna praktiskt arbetar med
amnet men da vi upplever en tidsbrist blev valet intervjuer lampligare. Observationer kraver tid
for att upptéacka gyllene tillfallen, i vart fall, arbete kring barnens flersprakighetsutveckling. Vi
anser dven att nar man intervjuar oppnar fragorna upp for reflektion till personerna som blir
intervjuade. Detta kan innebéara att mojligheter till att arbete med exempelvis flersprakighet tar
mer plats i verksamheten efter intervjutillfallet dn vad det tidigare gjort. Att belysa
forskollérarens eller arbetslagets synsétt kan goras med hjalp av observationer men dven nér
intervjuer sker da personerna i fraga sjalva berattar sitt synsatt och arbetssatt.

7.2 Intervjuer

Som tidigare ndmnts tar denna studie avstamp i intervjuer. Ahrne och Svensson (2015) ger
diverse anvisningar for att genomfora en bra intervju. De redog6r for nagot som de kallar for
“mellanménskliga kompetenser”, vilket kan beskrivas som tekniker for att bygga relationer
eller kommunicera. En betydelsefull teknik man kan anvanda sig av under intervju &r att stélla
vanliga fragor for att visa sitt intresse och engagemang i amnet men dven i personen/personerna
i fraga som blir intervjuad, for att personen/personerna ska fa tillit till dem som intervjuar.
Uppbyggnaden av vara fragor var dels 6ppna fragor, dels den mellanmanskliga kompetensen.
For att kunna stélla 6ppna fragor behovs struktur pa fragans uppbyggnad. En regel for 6ppna
fragor &r att svaret pa fragan inte ska kunna bli ja eller ne;j.

Ahrne, Svensson, (2015, s.44) beskriver att &ven om en intervju planeras in i detalj kan
oférvantade situationer uppsta vilket ar en viktig tanke att ha med sig. Forfattarna fortsétter med
att redogora for att det ar optimalt att forbereda sig med en intervjumall for att ha nagot att luta
sig tillbaka till under intervjuns gang. Vi forberedde valuttéankta fragor som kopplade tillbaka
till forskningsfragorna. Dessa fragor utgick vi ifran under intervjutillfallena men spann dven
vidare pa intervjupersonernas egna svar. Aven Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013)
beskriver liknande struktur men kallar det for halvstrukturerade intervjuer. Det innebar att man
genomfor intervjuer med en friare struktur som anger vilket @mnesomrade som omfattas.
Darefter bestams en ordning som intervjufragorna ska stallas (Barajas, Forsberg och
Wengstrom, 2013, s.127).

Intervjuerna dokumenterades med ljudinspelning. Motivationen till detta beslut var for att vi
ansag att vi kunde vara mer delaktiga och engagerade i samtalet istallet for att fokus skulle ligga
pa att skriva ner vad intervjupersonerna sager Ejvegard (2003, s.49). Istallet kunde vi fokusera
pa samtalet i sig och efter intervjun med hjalp av ljudinspelningen transkribera materialet.
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Tiden intervjuerna tog var olika men strackte sig ungefar 30 minuter. Vi valde att genomfora
en 6ppen intervju vilket Ahrne & Svensson (2015) beskriver som intervjuer dér personerna som
intervjuas ar informerade kring vad samtalet ska berdra. Forfattarna fortsatter med att beskriva
att denna typ av intervju har en nackdel, nd&mligen att personerna som intervjuas kan forbereda
sina svar och svara pa ett satt som de kanske inte gjort om de varat spontant. Detta ar nagot
som forfattarna kallar for forskareffekt. Utifran den kunskapen valde vi att beratta for
intervjupersonerna att vara fragor skulle komma att handla om flersprakighet, men daremot
talade vi inte om vilka fragor som kommer stéllas.

Utifran intervjuer som metod valde vi till en borjan att anvanda fokusgrupper for att intervjua
personal i forskolans verksamhet. Anledningen till detta var att vi var intresserade av att hora
hur arbetslaget arbetar med flersprakighet och hur deras gemensamma syn kring flersprakighet
sag ut. Fokusgruppsintervjuer definieras enligt Arhne och Svensson (2015) som nar manniskor
mots i en grupp och diskuterar pa ett fokuserat sétt om olika aspekter av ett specifikt amne per
tillfalle. Det var nagot som vi till en borjan kande skulle bidra med givande samtalsémnen for
oss att bygga vidare pa samtidigt som arbetslaget skulle fa syn pa sitt arbetssatt, vilket i sin tur
kunde leda till forandringar i avdelningen. Férdelen med denna metod &r att man inte fokuserar
en i taget utan att alla blir delaktiga i samtalet (Arhne & Svensson, 2015, s.40.). Daremot ar inte
fokusgruppmetoden en anvandbar metod om amnet inte ar vélbekant for malgruppen. Det
innebar att man inte kan anvanda den metoden om malgruppen inte har nagot gemensamt att
dela och diskutera (Arhne & Svensson, 2016, s.82). Med den kunskapen tog vi beslutet att
endast intervjua forskollarare, detta for att sékerstélla malgruppens gemensamma diskussion.

Under intervjuperioden insag vi valdigt tidigt att intervjuer i fokusgruppen blev besvérligt for
forskollararna pa grund av omstandigheter i barngruppen. Detta innebér att vi istéllet anpassade
oss efter vad som var optimalt for respektive forskola. Det ledde i sin tur till att vi fick en till
intervju i fokusgrupp och tre individuella intervjuer. Detta blev en begransning, eftersom det
hade varit énskvart om alla intervjuer kunnat ske i fokusgrupper. Anledning till att vi foredrog
fokusgruppen var for att det genom samtal kunde synliggdras hur arbetslaget tillsammans talar
om flersprakighet.

7.3 Urval

Vi hade tva punkter som vi satte upp som mal i bérjan undersokningen. Det var dven tva punkter
som vi lyckades halla fast vid. Punkterna var att:

e Vi ville intervjua utbildade forskollarare.
« Intervjuerna skulle &ga rum pa olika, minst tre olika férskolor i Géteborgs kommun.

Intervjuerna skedde pa tre forskolor i olika stadsdelar i Goteborg. Vi intervjuade totalt fem
forskollarare varav den ena intervjun var en fokusgruppsintervju med tva forskollarare. Vid ett
annat tillfalle intervjuades tva forskollarare pa samma forskola. Daremot arbetar forskollararna
pa olika avdelningar och den sista intervjun skedde pa en avdelning for yngre barns avdelning.
Den ursprungliga tanken med detta var att undersoka ifall nagon skillnad sker kring
flersprakighet beroende pa barnets alder och stadsdel.
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7.3.1 Urval av litteratur

Urvalet som vi gjorde nér vi sokte efter tidigare forskning var att vi anvande nyckelord som var
relevanta till var studie. Nyckelord som bland annat flersprakighet, synsatt och forskollarare.
Vi fick ett antal traffar nar vi sokte efter studier och avhandlingar som berdrde dessa nyckelord.
Avgransningen som skedde av alla framkomna studier och avhandling blev sadant som
handlade om forskolor i Sverige, eftersom ocksa var studie genomfordes i svensk forskole
kontext.

7.4 Analysmetod

Nar vi hade samlat pa oss tillrackligt mycket material for att kunna genomfora en analys
transkriberades materialet. Vi lyssnade pa ljudinspelningarna och skrev ordagrant vad som
sagts. Fragestallningarna som studien utgar fran delades upp tematiskt i olika farggrupper for
att vi darefter skulle kunna markera i det transkriberade materialet nar svaren berérde nagon av
fragestallningarna. Det skedde for att tematisering av det transkriberade materialet skulle
underlatta analysarbetet och presenteras i resultatredovisningen.

Det transkriberade materialet kategoriseras darefter ytterligare. Den andra gangen kategoriseras
materialet utifran tre kategorier som vi valde att bendgmna som flersprakighet som rattighet,
flersprakighet som resurs och slutligen flersprakighet som hinder och problematik. Relevanta
citat klipptes ut och placerades i olika hogar. Slutligen skedde en sista kategorisering. Vi l&ste
igenom varje citat och forsokte darefter hitta likheter men aven skillnader mellan citaten.

Efter sorteringen och placeringen i olika kategorier behdvdes reducering ske. Vi samtalade da
kring varje citat och valde de citat dar mycket tolkning och analysering kunde ske. Vi letade
aven efter citat som kunde starka varandras pastaende eller argumentera mot varandra.

7.5 Validitet, reliabilitet och generaliseringsbarhet

Validitet och reliabilitet ar viktiga kriterier som man anvéander sig av nar man beddmer studier.
Reliabilitet betyder att man ska kunna upprepa studien i olika sammanhang, med den
anledningen anvénds det bast i kvantitativa studier. Att kunna upprepa studien betyder att en
annan forskade ska med samma utgangspunkt som vi hade kunna komma fram till likartade
resultat. Tidigare ndmndes att reliabilitet bast anvéands i kvantitativa studier. | kvalitativa studier
ar intervjufragorna tolkningsbara. Det innebar att om studien upprepas kan den andra forskaren
tolka intervju svaren annorlunda och resultatet darmed blir avvikande. (Alvehus, 2013)

Enligt Alvehus (2013) handlar validitet om att undersoka metoder, teorier och
undersokningsobjekt. Fragorna som formuleras infér intervjun kan ha en paverkan da
formuleringar kan leda den som intervjuas i olika riktningar. Darfor var vi noga med
uppbyggnaden av vara fragor, vi stéllde fragor som var éppna da de intervjuade forskollararnas
asikter och tankar skulle synliggoras. Validitet gick att applicera i var studie da det for oss var
en viktig aspekt att intervjuerna var trovérdiga. Efter transkribering av intervjuerna fick
intervjupersonerna transkriberingarna tillskickade till var och en. Detta for att de skulle ga
igenom vad som sagts och skrivits ner for att bekréfta om att det stdmmer Gverens med vad
personen i fraga ville formedla. Stukat (2011) beskriver att validitet paverkas av arlighet hos
den som blir intervjuad. Arlighet &r inget som kan garanteras under intervjuer som inte
kompletteras med observationer, daremot visade vart resultat pa att arlighet uppkom. Den
uppfattningen har vi fatt da olika svar pa samma fraga av olika intervjupersoner uppkom.
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For att uppna ett trovardigt resultat maste man strukturera sitt arbete. Ett strukturerat arbete kan
forebygga felaktigheter som kan forekomma om man inte utfor det pa ett noggrant och
strukturerat satt. Darmed anvands validitet och reliabilitet nar resultatet ska generaliseras.
Generaliseringsbarhet innebér alltsa att man redogor infor en slutsats for att sedan kunna
bedoma syftet utifran ett kvantitativt syfte (Lofdahl, Hjalmarsson och Franzen, 2014, s.51).
Ahrne och Svensson (2016, s. 28) skriver om generaliseringsbarhet som ett begrepp som kan
vara svar att anvanda nar man arbetar med en kvalitativ metod, eftersom kvantitativa data
anvands nar syftet ar att dra generaliserade slutsats. Nar data ar kvalitativ gar det endast att
generalisera i relation till det speciella fallet.

7.6 Etik

Vetenskapsradet (2017) skriver om att etiska val ar nagot man maste vara medveten om och
reflektera dver. Nar val av fokusgrupper diskuterades var vi medvetna om att det kanske inte
skulle vara mojligt att genomfora dessa. Vi var medvetna om att det skulle kunna forsvara
forskollararnas dagliga arbete, eftersom mojligheten att ga ivag fran en barngrupp ar begréansad
i forskolans vardag. Vi var darfor flexibla och tog hénsyn till de tider och plaster som
forskollararna hade majlighet att ga ivag for att bli intervjuade. Arbetslaget fick &ven bestimma
ifall intervju i fokusgrupp var mojligt.

Ett etiskt forhallningssatt innebar aven att redogdra for intervjupersonerna vad intervjun ar till
for. | vart fall berattade vi att vi intervjuar om flersprakighet som tidigare namnt. Vi beskrev
aven att intervjuerna ar till for ett examensarbete. Vi forklarade for intervjupersonerna att
mojligheten fanns for att avbryta intervjun om personen ville det. Vidare forklarades aven att
mojligheten for att avsta fran en fraga dven fanns.

Forskaretik innebar dven att intervjupersonerna har rétt att bli anonymiserade. Det ska alltsa
inte ga att ta reda pa vilken forskola intervjuerna har skett pa eller vilka forskollarare som har
deltagit i intervjuerna. Materialet som samlats in ska transkriberas och fingerade namn eller
siffror pa forskolor eller forskollarare bor anvandas. Trots det papekar Arne och Svensson
(2015, s.28) i sin studie om att etiska positioner dar man omedvetet avsldjar en arbetsplats &ven
om man anonymiseras plats och namn. Detta kan framkomma i beskrivningen ndr man
transkriberar en intervju. Pa grund av detta framgar det inte vilka stadsdelar forskollarare som
intervjuats arbetar i och forskollararna har givits fingerade namn (Deniz, Charlie, Robin, Kim,
Michelle).

8 Resultatredovisning och analys
8.1 Introduktion

Utifran intervjuerna med forskollarare kring deras syn pa flersprakighet i tre olika férskolor
identifierades tre teman. Vi kallas dessa teman for; flersprakighet som rattighet, flersprakighet
som resurs, samt flersprakighet som hinder och problematik. Efter varje citat analyserar vi och
faller tillbaka till relativ forskning.

8.2 Flersprakighet som rattighet

Det forsta temat, ar flersprakighet som rattighet, innebar att forskollararna talade om
flersprakighet som en positiv fordel for barn. Forskollararna uttryckte vikten av att bevara alla
sprak och att inte neka barnen nagra sprak. Forskollararna talade ocksa om Oppenhet och
forstaelse for varje individens ratt och behov av enskilt larande. Flersprakighet ansags inte som
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problematiskt utan snarare som en vardefull resurs. | citatet nedanfor ger férskollararen Charlie
uttryck for hur viktigt hen ser pa att anvanda det sprak som barnet kanner sig trygga med.

Framforallt tycker jag att det ar viktigt att alla far ha sitt eget sprak. Det ar vél det
viktigaste att vi liksom inte pa nagot satt nekar nagot sprak att finnas utan att man
kommunicerar pa det sattet som man vill eller som man ar tryggast i. /../ Det &r okej att
prata det sprak som man sjalv kanner att man vill, ingenting ar fel. Det finns ju manga
olika kanaler for oss att kunna forsta varandra /../ har man ingen form av ett vidtaget
sprak, alltsa inget verbalt sprak sa man kan anvanda sig av sin kropp for att visa, peka
eller gbra gester och mimika.

| det har citatet talar Charlie om flersprakighet som en rattighet nar hen sager att barn ska ha
ratt till att tala de sprak som barnet kanner sig trygga med. Charlie ger uttryck for ett 6ppet och
positivt synsatt gentemot flersprakighet. Hen anser att ett gemensamt sprak inte ar det allra
viktigaste, eftersom det ar mojligt att kommunicera och forsta varandra pa andra vis.
Huvudsaken &r istallet att barnen inte fornekas av sina sprakliga resurser. Det héar kan dven
kopplas till Lundbergs (2018) kategori forstaende 1.0 som innebar i synsattet att flersprakighet
ar en positiv fordel som utvecklar barnets kognitiva och verbala fardigheter. | ovanstaende citat
uttrycker Charlie vidare att dven om det inte finns ett gemensamt sprak i verksamheten, finns
anda rika mojligheter till att kunna formedla det man vill fa sagt. Charlie anser ocksa att verbalt
sprak inte ar de enda uttrycksmojligheterna som existerar. Andra méjligheter eller kanaler som
Charlie talar om kan vara av anvandning ar icke verbalt sprak eller tecken som alternativ och
kompletterande kommunikation. Charlie visar pa en oppenhet till att kommunikation inte
endast behOver vara det verbala spraket, ett forhallningssatt som kan tolkas som
translanguaging (Garcia, 2009).

Awven Deniz talar om flersprakighet i samma termer och pé liknande satt som Charlie. Nedan
ger Deniz uttryck for flersprakighet som en réttighet. Citatet nedanfor ar svaret pa fragan om
hen anser att flersprakighet ar en fordel for framtiden.

Jag anser att sprak ar ett anvandbart verktyg, att kunna ha tva typer av sprak som har olika
system gor det aven lattare i framtiden. Sen finns det ju hur mycket som helst som tyder
pa att det ar positivt att kunna beharska flera sprak.

Exemplet visar att Deniz anser det vara nagot positivt att kunna flera sprak, att sprak har olika
system som ar anvandbara och gynnar barnen i framtiden. Vi tolkar dven Deniz synsétt utifran
Lundbergs (2018) kategori forstaende 1.0. som beskrivs som uppfattningen att flersprakighet
kan ses som en vardefull resurs. | citatet nedan svarar forskollararen Robin pa fragan om
samverkan mellan forskolan och hemmet upplevs som problematiskt pa grund av
flersprakighet, nar man inte forstar varandra.

Det ar viktigt att poangtera for foraldrar hur viktigt det & med modersmal, for vi
upplever att foraldrar k&nner sig bekymrad 6ver att de inte talar svenska och att det
kommer leda till att barnen inte lar sig det svenska spraket. Vi berdttar till de att de
ska tala det sprak som de kéanner sig bekvama vid. Eftersom i forskolan talas det
majoriteten av tiden svenska.

Robin ser inte samverkan mellan forskolan och hemmet som problematiskt pa grund av
flersprakigheten. Vidare beskriver hen vikten av modersmal, ndgot som vi tolkar som
uppfattningen av flersprakighet som en rattighet. Hen beskriver i sjalva verket att situationer
kan ske dar vardnadshavare kommer och dr bekymrade Over att deras brist pa det svenska
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spraket kan hamma deras barns sprakutveckling. Svenska &r ett sprak som barnen lar sig i
forskolan da det ar det dominerande spraket. Hemma bor det sprak som vardnadshavarna
behérskar talas anser Robin.

Sammanfattningsvis uttrycker forskolldararna i denna kategori att réttighet till anvandning av sitt
egna sprak ar en viktig aspekt. Nagra forskollarare ansag att kommunikation ska ske pa det satt
som &r tryggt for barnet, eftersom fornekande av sprak kan leda till begransning av barns fulla
kompetens. Andra forskollarare ansag att ett gemensamt sprak var av storre vikt. Det
gemensamma spraket var viktigast da de menar att en framtid utan sprak blir problematiskt.
Darefter uttryckte en forskollarare att det finns olika kanaler for att formedla sitt budskap. Om
inte det gemensamma spraket finns kan andra verktyg eller metoder anvéandas for att formedla
budskapet. Kroppssprak ar en central del i kommunikation, eftersom barnet och den vuxna kan
visa och peka pa bilder for att skapa en gemensam for vad samtalet handlar om. Forskollararen
som talar om olika kanaler for kommunikation slar fast att en tilldtande miljé och trygghet
mellan vuxna och barn behdver finnas for att denna typ av kommunikation ska ha effekt.

8.3 Flersprakighet som resurs

Det andra temat, flersprakighet som resurs, innebar att forskollarare ansag att flersprakiga barn
men aven flersprakig arbetslag var positivt. Fordelarna som forskollararna sag, var att alla
barnen far ta del av fler nya sprak, nagot som dven gallde forskollararna sjalva. Det sags som
positivt for bade barn och vuxna kunna flera sprak. Nedanfor ger Charlie uttryck for positiva
aspekter av barngrupper som bestar av barn med olika bakgrunder och kulturer.

Bade vi och barnen méter olika perspektiv. Vi mots i forskolan och far en annan
forstaelse for varandra. /../ det positiva i det ar att man blandas och att barnen far méta
olika kulturer som sma. Det tror jag ar positivt for framtiden da barnen far en
forstaelse, framforallt for vikten av sprak av olika sorter och gladje i att lara sig av
varandra.

Ovanfor beskriver Charlie flera fordelar som hen ser med att arbetar med barns olika
bakgrunder och kultur. Detta synsatt kan kategoriseras i Lundbergs (2018) forstaende 1.0. som
handlar om att pedagoger anser att det &r en positiv fordel att barn kan flera sprak. Men aven
att det ar mer framgangsrikt for barnen att tala sitt egna modersmal hemma an att
vardnadshavarna talar svenska med barnen. Charlie namner att det ar positivt att blanda barnens
olikheter i kultur redan nar de ar sma. Det visar att Charlie ser en blandning av olika kulturer
som en resurs for barns forstaelse av olikheter, eftersom det kan gynna barnen i framtiden att
kunna mota och samtala med manniskor fran olika lander. Barnen skapar pa viss forstaelse for
att sprak finns i en mangfald av former. Nar Michelle svarar pa samma fraga som Charlie, alltsa
hur hen ser pa en mangkulturell barngrupp, beskriver hen i citatet nedanfor, hur forskolans miljo
och arbetslagets forhallningssatt behover formas for att varje barn ska kénna sig valkommen.

Ett barn med ett annat sprak kommer i samband med det fran en annan kultur. Det barnet
har sin egen sanning sa vi behdver ha ett arbetssatt dar vi &r 6ppna for olikheter. Det gor
sa att barnet kanner en trygghet och kansla for att forskolan ar ett bra stélle att vara pa.

Aven Michelle uttrycker sig om flersprakighet som en resurs. Hen beskriver att forskollarare
behover i sin profession forhalla sig till att valkomna olikheter och motiverar detta med att
barnen som vistas i forskolan ska kdnna en trygghet i att befinna sig dar. Samtidigt forutséatter
Michelle har att alla barn har ett sprak, kopplat till en kultur och ett satt att tanka, som skiljer
sig fran det “svenska” sittet att tdnka, ndgot som kan tolkas utifran Jorgensens (2013)
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tvasprakighetsnorm dvs. att sprak ar tydligt separerade fran varandra och kopplade till olikheter.
Kim, i citatet nedan ger sin syn pa vad hen anser ar en resurs:

Var resurs dr nar vi ar narvarande pedagoger. Att vi finns dar for att satta ord pa
saker och ting. Det blir utbildning nér pedagogerna & med och vi kan prata
tillsammans. Genom att vi ar med sa kan vi starka barnen i deras sprak.

Kim beskriver vikten av en ndarvarande och engagerad forskolldrare. En nérvarande
forskollarare som ser tillfallen dér larande kan ske. L&rande och utbildning sker nér en
forskollarare ar narvarande for att satta ord pa det som det flersprakiga barnet exempelvis inte
kan uttrycka pa svenska. Darmed tolkar vi Kims definition pa resurs som en aktiv pedagog
under barns vardag. Aven Deniz i citatet nedanfor, uttrycker att flersprakighet ar en resurs och
verktyg for barnen.

Jag anser sprak ar ett anvandbart verktyg, att kunna ha tva typer av sprak som har
olika system gor det dven lattare i framtiden. Sen finns det ju hur mycket som helst
som tyder pa att det ar positivt att kunna beharska flera sprak.

Deniz anser att sprak ar anvandbart och det gynnar barnen i framtiden att kunna flera sprak.
Hen understryker att det &r positivt att kunna beharska flera sprak. Robin, i citatet nedanfor talar
om vilka resurser det finns i verksamheten for att kunna beror flersprakighet. Robin talar om
olika tekniker hens arbetslag har for att fylla ut resursen kring flersprakighet.

Vi anvander oss av TAKK som tecken som stod. Men i mestadels anvander vi pedagoger
oss sjalva som resurs. Vi ar flera pedagoger som talar olika sprak. Vi &r tre pedagoger och
vi pratar manga olika sprak. Jag sjalv pratar bosniska, kroatiska och serbiska och min andra
kollega pratar arabiska och turkiska. Den tredje pedagogen pratar spanska och engelska sa
vi ticker en otrolig stor del.

Robin talade om for oss att de tdckte deras resurs genom att anvanda sig av sina egna
sprakkunskaper i andra sprak an Svenska. De tre forskollararna beharskade flera sprak och
darmed tyckte de att var det enklare att kommunicera och vara delaktig med barnen. Detta
underlattade for bade forskollararna men dven barnen. De anvande sig av TAKK! och fyllde
sedan ut de med sina egna kunskaper kring sprak.

Sammanfattningsvis ansdg forskollarare, vars utsagor placerats inom denna Kkategori,
flersprakighet en fordel for framtiden. Anvéandning av olika sprak ar en fordel i olika situationer.
Forskollararna talade vid flera tillfallen om att forskolan ar en motesplats for alla barn. Oavsett
bakgrund eller kultur ska alla barn ha ratt till sin plats i forskolan. Forskollararna vill att
forskolan ska vara 6ppen for olikheter och kunna skapa mojligheter for barnets utveckling. En
forskollérare beskriver vikten av en trygg miljo med 6ppensinnade arbetslag, eftersom forskolan
ar en plats dar majoriteten av barnen som vistas spendera en stor del av dagen i. Att mota barn
med andra erfarenheter och bakgrunder leder till fler perspektiv och darmed forstaelse for allas
olikheter. De talade dven om TAKK som tecken som stdd, nar de diskutera hur de gick tillvdga
for att stodja barns sprakutveckling. Avslutningsvis talade en forskollarare om att man ska vara
en narvarande och engagerade pedagog, eftersom det ar av stor vikt for barnens sprakutveckling.
Forskollararna berdrde samverkan mellan forskolan och hemmet som beskrevs for vissa som
positivt och for andra som en utmaning. En gemensam asikt bland forskollararna var daremot

! TAKK betyder Tecken for Alternativ och Kompletterande kommunikation och ar ett svenskt teckensprak som
anvands for att forenkla kommunikation fér barn som har problem att uttrycka sig verbalt (Heister Trygg,
2010).
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att det i hemmet skulle talas de sprak som vardnadshavarna behérska och var bekvama med,
eftersom man i forskolan lagger fokus pa det svenska spraket.

8.4 Flersprakighet som hinder och problem

Det tredje och slutliga temat, flersprakighet som hinder och problematik, innebar att
flersprakighet uppfattades som hinder i forskollararnas arbete. Det uppkom situationer som
beskrevs som problematiska av forskollararna, och de ansag att problematiken grundade sig i
bristen av ett gemensamt sprak. Flersprakighet som hinder och problematik innebar inte att de
flersprakiga barnen uppfattades som problematiska i sig utan snarare att forskollararna kande
ett behov av att utsatta extra tid for att hinna hantera problem som de uppfattade som kopplade
till barns och foraldrars flersprakighet. Samverkan mellan forskolan och hemmet utgjorde en
problematik da ett gemensamt sprak inte var tillgangligt, ansag forskollararna. Under intervjun
med forskollararen Kim frdgade vi hur arbetslaget sag pa, och arbetade med flersprakighet i
avdelningen. Nedanfor ar Kims svar pa den fragan:

Att man ska ha ratt att kunna uttrycka sig och léra sig att forsta, sa man kan tanka och
utveckla sitt tankande och larande. Har man inte spraket sa &r det svart att komma vidare
i livet sa det ar jatteviktigt /../ Det som &r har &r att vi har ju sa gott som inga flersprakiga
barn, det kanske ror sig om en per avdelning. De barnen kan redan svenska valdigt bra
/../ just nu har jag inget stort behov av utbildning om hur man arbetar med flersprakiga
barn med tanke pa var jag arbetar idag och att vi inte har manga flersprakiga barn. /../ Jag
skulle sdga att det ar en utmaning att arbeta med flersprakighet eftersom det ar sa brett
och man vet inte om man ar tillrackligt utrustad.

Kim uttrycker vikten av sprak. Till en borjan beskriver Kim att spraket dr en betydelsefull del i
barns utveckling. Daremot gar Kim uttalande att tolkas utifran vad Jorgensen (2013) beskriver
som the monolingualism norm. Ett sadant uttalande kan tolkas som att svenska ska vara det
gemensamma spraket. Kim uttalar att man med sprak kan man uttrycka sig och ldra sig att forsta.
Aven uttalande som att utan sprak kan det uppsta problematik i framtiden kan tolkas som att det
ar tal om ett gemensamt sprak. Nar det talas om att ha eller inte ha ett sprak, ar det hela tiden
svenskan som avses.

Tolkningen vi gor pa detta citat ar forst och framst vilken hierarki olika sprak har i den
avdelningen forskollararen arbetar i. Forskollararen papekar att de barn, vilket &r fa barn, som
ar flersprakiga redan beharskar det svenska spraket. Den tolkning vi gor pa detta uttalande ar
att svenska spraket ar det dominerande och gemensamma spraket i férskollararens avdelning.
Jorgensen (2013) definierar den ensprakiga normen som en extrem form av att vaxa upp med
att endast kunna beharska ett sprak. Vi tolkar aven att forskollararen inte anser att arbete med
flersprakighet ar aktuellt da majoriteten av barnen i barngruppen ar ensprakiga. De barn i
barngruppen som daremot &r flersprakiga beharskar redan det svenska spraket vilket i sin tur
underlattar arbetet for forskollarare, och blir inte langre nagot som ses som problematiskt.
Beharskar flersprakiga barn i barngruppen det svenska spraket behdvs det alltsa inget arbete
med barnet modersmal.

Ett annat uttalande som fangade var uppmarksamhet i citatet och som vi vill belysa ér uttalandet
”vi har ju sa gott som inte flersprakiga barn”. Lunneblad (2006) beskriver att det svenska
spraket och traditioner ar normer som dominerar i forskolor. Att besitta en sadan norm kan leda
till att det som inte faller in i normen anses vara negativt. Forskollararen uttalande att det ar sa
gott som inga flersprakiga barn, vilket skulle kunna tolkas som att det ses som positivt att det
inte finns manga flersprakiga barn i forskollararens barngrupp. Negativt hade da varit om
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majoriteten av barngruppen var flersprakiga da det avviker fran den ensprakiga normen (se
Ljunggren, 2013). Lunneblad beskriver i sin forskning att med en sadan syn skapas
kategorisering av individ, alltsd uppdelning som ”vi och dem”. For att kategoriseras i vi” ska
man falla in i normen, gor man inte det kategoriseras man som ’dem”.

Kim beskriver i slutet av stycket att hen inte ser sig som i behov av nagon vidare utbildning
kring flersprakighet da hens barngrupp inte ar en mangkulturell grupp. Forskollararen beskriver
i tidigare avsnitt att hen inte kanner sig tillrackligt utrustad till att arbeta med flersprakighet.
Daremot &r hen ser hen inte heller nagot behov av att utbilda sig vidare kring &mnet for att bli
tillrackligt utrustad. Kim tycker att den barngrupp hen arbetar med idag inte &r i behov av sadan
kompetens hos forskollararna, ndgot som kan tolkas som uppfattningen att det bara ar barn med
annat modersmal som ska ha mojlighet att utveckla flersprakig kompetens, inte alla barn i

gruppen.

Kims uttalande kan tolkas som att en ensprakig norm dominerar i arbetet med sprak i forskolans
verksamhet. Arbete kring flersprakighet utgor en problematik fér Kim, som inte anser sig
tillrackligt utrustad for den typen av arbete. Trots att det i barngruppen faktiskt finns ett fatal
barn med annat modersmal &n svenska anser inte Kim att barngruppen ar i behov av arbete med
flersprakighet da alla barnen beharskar det svenska spraket. Ocksa forskollararen Michelle talar
om sin osakerhet i relation till arbete med flersprakighet i citatet har nedanfor:

Jag kéanner att nar det kommer manga barn med olika sprak och man som pedagog
bara slangs in i det sa ar det inte sa bra eller okej, hur blir vi forberedda pa det?
Forandringen kommer fére man &r beredd och utrustad for det.

Forskollararen menar att det inte gar att arbeta med sprak om man sjalv inte kan beharska fler
an ett sprak. Nar det kommer fler barn fran olika nationaliteter som behéarskar flera olika sprak
kan det satta press hos forskollararna som ser spraken som inte kanner sig rustade for detta.
Lunneblad (2006) beskriver utifran sin studie om en typ av osakerhet som forskollarare kan ha.
Den osakerheten kommer fran en kansla av brist pa uthildning av arbete kring mangfald och
flersprakighet. Med andra ord finns det en del forskollarare som inte kanner sig tillrackligt
utrustade i arbete med flersprakighet. Manga av de forskollarare som vi intervjuat, efterfragar
arbetsmetoder och utbildning for arbete barn med flersprakighet.

Nedanfor beskriver Deniz vilka hinder eller problematik som kan uppkomma mellan férskolan
och hemmet pa grund av flersprakighet.

Exempelvis nu nér barnen behéver vantar och méssa kan det bli problematiskt da vi
och vardnadshavarna inte har nagot gemensamt sprak. Da far man verkligen teckna
och gestikulera och visa varandra vad vi menar med hjélp av hander och bilder.

Samverkan mellan forskolan och hemmet &r en viktig aspekt for barnens trivsel och darmed
utveckling. Detta leder aven till att vardnadshavarna far vara med i deras barns utveckling
forklarar Deniz. Daremot anser Deniz att det blir problematiskt att kommunicera med
vardnadshavarna om det inte finns ett gemensamt sprak. Citatet visar pa att Deniz anser att
flersprékighet &r ett hinder i samtal med vérdnadshavare. A andra sidan talar Deniz om att
teckna och gestikulera och visa varandra vad man menar med hjélp av hander och bilder. Som
i detta fall kan anvandas till att visa bilder pa vantar och mossa for vardnadshavarna.

I slutet av intervjun med Michelle fragade vi om det finns ndgon hen till att tillagga. Michelle
svarade foljande.
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Vi maste kunna prata om det har véldigt mycket. For vi lever idag i ett samhalle
dar man maste mota manniskor som ar olika. Aven om vi inte tycker om det sa
maste vi det. Barnen ska tas hand om lika mycket oavsett om vad man tycker om
det. Skulle man arbeta pa andra sidan av [...] sa kan jag tanka mig att de lyfter detta
pa en annan niva eftersom dar finns det fler barn som ar flersprakiga. Men jag
tycker att vi maste lyfta fram det och vara oppen for alla barn. Aven om vi har fa
barn som &r i behov av det.

Har talar Michelle pa ett dubbeltydigt satt om arbetet med flersprakighet i barngruppen. Hen
menar a ena sidan att vi lever i ett samhalle dar man méts av olika manniskor fran olika lander.
Sedan uttrycker hon att man kanske skulle vara mer ber6rd av amnet flersprakighet om man
jobbar pa andra sidan av stadsdelen. Darmed tolkar vi det som hen menar att det finns fler barn
i forskolor pa andra sidan stadsdelen som ar tvasprakiga och dérav ar behovet storre av att arbeta
med flersprakighet. A andra sidan avslutar forskollararen sin mening med att hen tycker att vi
maste lyfta fram det och vara 6ppna for alla barn aven om vi har fa barn som ar i behov av det.
Hen uttrycker sig forst vara 6ppen for att beréra @mnet a andra sidan tveksam 6ver att engagera
sig i det eftersom forskollararen inte anser att de ar i behov av det, med anledning till, som
Michelle uttrycker, att det endast ar en minoritet av flersprakiga barn i hennes forskola.

Sammanfattningsvis av den sista kategorin var att en forskollarare ansag att de inte fanns behov
av utbildning om hur man arbetar med flersprakiga barn, eftersom endast en minoritet av
barngruppen var flersprakiga. Samma forskollarare upplevde dven att hen inte var tillrackligt
utrustade for arbetet. Forskollararen menade pa att det ar brett amne och hen kéande sig inte
tillrdckligt utrustad. FOr andra forskollarare var samverkan mellan hemmet och forskolan
problematisk. Detta pa grund av att vardnadshavarna inte behérskade svenska spraket tillrackligt
for att kommunikation kunde ske. Darmed kunde de inte gora sig forstddda vid olika
sammanhang. Losningen var att teckna och gestikulera med hjélp av hander och bilder for att
forsta varandra.
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9 Diskussion

| detta avsnitt kommer vi att presentera studiens resultat utifran vart syfte med undersokningen
kring forskollararnas synsatt pa flersprakighet. Var diskussion kommer att bygga pa vad som
framgick i analysen av det empiriska materialet kvalitativa undersokningsmaterial. Déarefter
kommer vi att diskutera hur det forhaller sig i relation till den teoretiska utgangspunkten och
tidigare forskning vi grundade var studie pa. Avslutningsvis kommer vi att lyfta fram egna
tankar och asikter kring amnet flersprakighet och dra didaktiska slutsatser utifran
undersokningens resultat. Vi kommer ocksa att diskutera vilka metoder och verktyg man kan ta
hjalp av for att vacka barns intresse och stimulans till sprakinlarning. Detta avsnitt sammanfattar
vi och diskutera de resultat som framkommit i ovanstaende avsnitt, resultatredovisning. Utifran
forskollararens yrkesutdvning och vetenskaplig grund utvecklar vi studiens resultat.

9.1 Synsitt och forhallningssatt

Utifran var undersokning har vi fatt nya kunskaper och forstaelse for nagra forskollarares
synsatt gallande flersprakighet, och hur forskollarare ser pa kunskaper och anvander
kunskaperna for att stodja barnens sprakutveckling. Nagot som alla intervjupersoner var enade
om var synsattet pa flersprakighet, och samtliga forskollarare uttryckte i intervjuerna att
flersprakighet var till en fordel. En del av forskollararna visade dven ett ppet och forstaende
synsatt som bland annat innebar att de foresprakade ratten till att bevara barnets eget sprakande.
Forskollararna som visade ett Gppet forstaende synsatt gentemot flersprakighet var positiva till
flersprakighet och sag fordelar med att kunna flera sprak. Bland annat ansag de att barnen fick
barnen far maéjligheten att dela med sig av sin egen sanning for andra barn. | de uttalandena
kunde vi se en koppling till var teoretiska utgangspunkt transsprakande, som innebar att spraket
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ar ett viktigt redskap for barnen. Detta pa grund av att barnen far maojligheten till att anvanda
alla sina sprakliga resurser for att kommunicera, fantisera, leka och losa problem (Li, 2018).
Som vi tidigare namnde i resultatdelen ansag fler forskollarare att sprak ar nagot man ska framja
i verksamheten, eftersom de ansag att det gor barnen rikare i framtiden. De menade att vi lever
i ett samhalle dar man kommer att méta manniskor fran olika lander, kulturer och traditioner
som ser olika ut. A andra sidan uttryckte en forskollarare att sprék inte var négot hen
prioriterade i forsta hand, pa grund av att de endast hade ett barn som var flersprakig i
barngruppen. Darmed hade den forskollararen ett synsatt som Lundberg (2018) kallar for
forstaende 3.0 som innebér att man har ett forhallningssatt dar man inte tror pa att barn behéver
extra stod i flersprakighet. Man anser snarare att barn med flersprakighet inte ska studera sitt
modersmal i forskolan utan att man ska fokusera pa att lara sig att behérska det sprak som man
ar i daglig kontakt med.

Nagot som redan konstaterats ett flertal ganger i studien ar att svenska &r det dominerande
spréket i svenska forskolor. A ena sidan &r det logiskt ar att spraket i svenska forskolor &r
svenska, men att svenska ar det dominerade spraket kan ha en annan innebord. Det kan ocksa
innebéara att sprak kategoriseras i hierarkiska nivaer, dar svenskan som kategorin hamnar hogst
upp i sprakhierarkin. Med andra ord vardesatts svenska mer an andra sprak, ett resultat som
stdimmer 6verens med resultatet i Mollers studie (2010).

De flesta forskollarare som vi intervjuade talade om sprak som nagot betydelsefullt men
samtidigt fanns det forskollarare som uttryck for ett synsatt men ett annat forhallningssatt
gentemot flersprakighet. | ett av resultaten som visades i denna studie var att nagra av
intervjupersonerna uttryckte ett annat forhallningssatt nar fragan om hur de arbetar med
flersprakighet i deras barngrupper stélldes.

9.2 Verktyg: framjande eller hAammande?

Kultti (2013) undersokte huruvida estetiska larprocesser som sang aktiviteter hammade eller
framjade flersprakiga barns sprakutveckling. Resultatet i studien visade att sang aktiviteter
framjade flersprakiga barns sprakutveckling da upprepning och variation var givande for
barnets sprakliga fardigheter. Aven forskollararnas narvaro och engagemang visade sig vara av
stor vikt.

Trots forskning om estetiska larprocesser som framjande for flersprakiga barns utveckling
talade ingen av intervjupersonerna om denna typ av larande. Daremot talades det i stor
omfattning om TAKK.

Specialpedagogiska skolmyndigheten (2015) beskriver TAKK som ett kommunikationssatt for
personer med fungerande horsel men som daremot visar pa ett avvikande eller forsenat verbalt
sprak. Malgruppen for personer som har anvandning av TAKK é&r dels personer med
spraksvarigheter, personer med horselnedsattning och  slutligen  personer med
invandrarbakgrund. Flersprakiga barn och wvuxna tillhor enligt specialpedagogiska
skolmyndigheten samma kategori som barn och vuxna med spraksvarigheter. Fragan vi stéller
oss ar varfor TAKK har blivit ett allt vanligare verktyg for arbete med flersprakighet och inte
estetiska larprocesser. Vi foresprakar anvandning av TAKK, men vi menar samtidigt pa att det
inte ska vara en metod for hantering for flersprakighet, och argumenterar for att flersprakighet
inte bor uppfattas som en typ av spraksvarighet. Barn som éar flersprakiga kan inte klassificeras
i samma kategori som barn med horselnedsattning eller forsenad talsprak. Kultti (2013)
understryker att det finns kognitiva fordelar med flersprakighet och att barn som ar tvasprakiga
har kapacitet att ta sig an flera sprak. Mot den bakgrunden menar vi att flersprakiga barn
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behdver en typ av stéttning medan barn med spraksvarigheter behGver en annan och kan darmed
inte klassificeras i samma kategori.

9.3 Barns identitetsskapande

Som vi namnde tidigare anser Calderon (2004) att spraket bygger en sjalvkéansla och
utvecklingsmojligheter. Gjems (2009) understryker detta med att resonera att genom barns
olika sprakfunktioner skapar de en insikt och medvetenhet om den egna identiteten. Barn
utvecklar darmed sin identitet gradvis och det ar en omvélvande process. Vi ménniskor stréavar
efter att kanna tillhérighet men samtidigt fa vara unik. Barn som ar flersprakiga har dessutom
en aspekt och det ar att forhalla sig till sitt etniska ursprung och hur det ska passa in i de
majoritetssamhéllen de lever i. Det innebér att forskolldararna behdver vara engagerade och visa
intresse for barnet och vardnadshavaren, eftersom detta skapar en bra forutsattning for barnet
och tilln6righet for vardnadshavarna.

| forskolans laroplan Skolverket (2010) star det att barn med ett annat modersmal &n svenska
ska kunna fa stod i forskolan och mojligheten till att utveckla sin flerkulturella identitet. Nagra
av intervjupersonerna uttryckte vikten av engagerade, stottande och narvarande forskollarare.
De menar pa att det sker larande nar en engagerad forskollarare ar delaktig i barnens aktiviteter.
Men vi ar samtidigt medvetna om ar tidsbristen, och att det idag &r alltfor stora barngrupper
med allt for fa forskollarare, ndgot som kan resultera till att forskollararna inte kan vara
narvarande for varje barns behov. Det ska daremot inte vara en anledning till att flersprakighet
ska berdras mindre dn andra aspekter i forskolans verksamhet. En av intervjupersonerna talade
om utformningen av avdelningens larmiljo. Hen beréttade att de medvetet utvecklat olika
larmiljcer for att mangkultur skulle ta plats. Hen talade vidare om att i avdelningens bibliotek
fanns bocker pa olika sprak. Det vore onskvart att dven utveckla andra larmiljer for att
mangkultur och flersprakighet ska dga rum. Pa férskolans avdelningar var det svenska alfabetet
uppsatta pa vaggarna. Forskollararen forklarade da att det vore bra att aven satta upp bokstaver
pa olika sprak. Tankar och utvecklingsomraden fanns i den férskolan men en forklaring till
varfor det inte skett ndgon praktisk handling fick vi daremot inte ta del av.

Av de forskolor vi besokt fick vi inte ta del av nagon larmiljo dar mangkultur eller flersprakighet
avspeglade sig i avdelningens larmiljo. Aven om tidsbristen resulterar till att forskollararna inte
fysiskt kan vara narvarande for varje barns behov borde larmiljéerna vara utformade pa sa satt
att varje barns behov tillmotesgas. Hur ska barnen kanna en trygghet till skapandet av sin egen
identitet nar larmiljerna inte erbjuder mojligheter till olika slag av identitetsskapande? Det gar
att tillagga att det star det i laroplanen och likabehandlingsplanen att alla barn ska kunna kanna
sig trygga och bekvama i verksamhetens miljo. Skolverket (2016) anger att forskolans miljoer
ska vara utformade pa sa satt att barnen som vistas i miljoerna utvecklas. Skolverket beskriver
aven att sprak och identitetsutveckling hanger samman och att ett flersprakigt barn ska erbjudas
mojligheter till att utveckla likaval svenska som sitt modersmal. Det ar nagot som vissa
forskollarare hindrar da de forhaller sig till ett barnperspektiv, alltsa vad de tror framjar barnets
utveckling och inte barnets perspektiv.

Forslag pa utvecklingsomraden kan alltsa vara att se éver larmiljoerna i forskolans olika
avdelningar. Att se 6ver om man kan skapa nytt eller utveckla for att larmiljon ska vara
tillganglig for allas likheter men &ven olikheter. Att erbjuda vardnadshavare att vara en del av
denna process, dels for samverkan mellan hemmet och forskolan men dven for att barnen ska
kunna fa ta del av varandras kulturer. Kort sagt behéver forskolans avdelningar visa pa samma
likheter och olikheter i avdelningarnas larmiljoer for att skapa en trygghet for barnen. En
trygghet for att stirka barnet i sig sjélv.
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9.4 Flersprakighet, aktuellt eller inte?

Som vi konstaterat tidigare anser flera forskollarare att flersprakighet &r ndgot man ska berora
i forskolans verksamhet. Men nér vi stallde fragan om nar de anser att det ar aktuellt att arbeta
med flersprakighet svarade de flesta forskollarare att det var viktigt att arbeta med det hela
tiden. Daremot papekade en forskollarare att det endast ar nodvandigt att arbeta med
flersprakighet nar det finns barn som ar i behov av det. Forskollararen menade pa att de arbetar
med flersprakighet nar de upplever att de barn som har ett annat modersmal inte beharskar
svenska spraket. Av den anledningen varierar arbetet med flersprakighet beroende pa hur
barngruppen ser ut. N&r vi transkriberade intervjumaterialet och laste igenom stycket som
ber6rde den fragan, véackte det funderingar hos oss. Syfte med var undersékning var att ta reda
pa hur forskollarare ser och forhaller sig till flersprakighet, eftersom Sverige tar emot allt fler
flyktingbarn och familjer, ndgot som innebér att samhallet behdver utformas. Idag ar Sverige
ett mangkulturellt land, nagot som gor att arbetet med barnens flersprakighet ar mer aktuellt &n
nagonsin. Daremot forekommer det forskollarare som inte anser att deras barngrupp ar i behov
av arbete med flersprakighet, att andra kommuner och stadsdelar &r i stérre behov. En méjlig
anledning till varfor en andel av forskollarare uttrycker det tidigare namnda kan vara for att de
inte kanner sig beharska tillrackligt mycket kunskap inom arbete med flersprakiga barn.

9.5 Vi lar oss av varandra

Kultti (2013, s.62) skriver om Vygotskijs teori om att larande och utveckling sker inom den
proximala utvecklingszonen. Det innebér alltsa att larande sker i samspel med andra som i
sociala ssmmanhang. Négra av intervjupersonerna havdar att forskolan &r den plats dar barnen
moter varandras likheter och olikheter. Darmed skapas forstaelse av varandra och av andra
kulturer. Forskollararna menar att barn redan fran tidig alder skapar forstaelse for varandra och
vikten av olika sprak vilket resulterar till en positiv syn pa sprak och sprakande for framtiden.

Nar barnen far leka med och jamfora olika sprak, blir de medvetna om att det gar att uttrycka
samma saker pa olika satt. Flersprakighet och spraklig medvetenhet kopplas ofta ihop och det
finns forskning som visar att barn som kan anvéanda flera sprak ocksa ar mer sprakligt medvetna
(Biyalistok och Raluca, 2012). Traning i spraklig medvetenhet gors ofta genom spraklekar dar
barnen far leka med rim, stavelser och bokstavsformar.

9.6 Sammanfattning

« Vilka synsétt har de intervjuade forskollararna gallande flersprakighet?

Samtliga intervjuade forskollarare har en forstaende och 6ppen syn till flersprakighet. De anser
att det ar en sjalvklarhet att flersprakiga barn ska fa bevara och utveckla sitt sprak. De uttryckte
inte att flersprakighet medfor problematik.

o Hur ser deras forhallningssatt ut nar de valjer att arbeta med flersprakighet?

Arbetsstrategierna och forhallningssatten varierade beroende pa vilken stadsdel som
forskollararna arbetade i. En del beskrev hur de 6nskade att avdelningarnas larmiljGer var
utformade, vilket skulle resultera till ett framjande arbete for flersprakiga barn.
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Sammanfattningsvis hade forskollararna en del bra idéer kring hur de skulle kunna arbeta for
att utveckla flersprakiga barns sprakande men daremot skedde inte det arbetet i praktiken.

« Anser forskollararna att arbete med flersprakighet ar aktuellt i deras barngrupp?

En del av de intervjuade forskollararna arbetade till viss del med flersprakighet. Detta pa grund
av att barngruppen bestod av en stor andel av flersprakiga barn. Andra ansag inte att arbete med
flersprakighet var aktuellt med argument att barngruppen endast bestod av ett flersprakigt barn
som redan beharskade det svenska spraket. Samma forskollarare ansag att andra stadsdelar var
i storre behov av arbetet men inte ndgon avdelning pa hens forskola.

9.7 Didaktiska konsekvenser

Nagot som blivit tydligt under arbetet med var studie ar dels att forskollarare talar gott om
flersprakighet och att de ansag arbete med flersprakighet som en sjélvklar del av forskolor. Det
som daremot uttrycktes under intervjuer med forskollarare var att en stor andel ansag att de
saknade tillrackligt med utrustning for att arbeta med flersprakighet i den utstrackning som de
egentligen 6nskar. Att inte kanna sig tillrackligt utrustad for att arbeta med ett &mne kan leda
till att arbetet utesluts. Var studie bidrar med forslag pa sma forandringar eller typ av aktiviteter
som skulle kunna ge mer kompetensutveckling for forskollarare. Forslag pa sma forandringar
och typ av aktiviteter kan vara att synliggora flersprakighet i avdelningarnas larmiljéer och att
anvanda sang som en estetisk aktivitet. Sang pa olika sprak trots att forskollararna inte
beharskar all varldens olika sprak finns det digitala verktyg som kan vara till hjélp i dessa typer
av aktiviteter.

Vi onskar att denna studie har bidragit till en dkad forstaelse for vikten av sprak som nagot
betydelsefullt. Vi vill synliggdra att om uteslutning av arbete med flersprakighet sker utvecklas
didaktiska konsekvenser i forskolor. Vi dnskar att vi har 6kat medvetenhet kring olika verktyg
for arbete med flersprakighet som framjar for flersprakiga barns utveckling och
kompetensutveckling som skulle kunna bidra till 6kat arbete med flersprakighet i Sveriges
forskolor.

9.8 Vidare forskning

Resultatet visade pa att det fanns en skillnad i hur forskollararna talade om flersprakighet, alltsa
synsattet, gentemot hur de beskrev sitt arbete med flersprakighet, alltsa forhallningssétt.

Metoden som anvandes i var studie for insamling av datamaterial var intervjuer. Vi menar att
vidare forskning hade kunnat vara att observera och med hjélp av digitala verktyg filma olika
handelser som beror flersprakighet for att tydliggora huruvida arbete med flersprakighet faktiskt
berdrs. Skulle det finnas mojlighet och tid sa hade forskarna kunnat se pa materialet med
respektive forskollarare for att synliggora arbetet och reflektera éver kring héandelserna.
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11 Bilaga
11.1 Intervjufragor

1. Hur definierar du ordet flersprakighet?

2. Hur arbetar/hanterar du som forskollarare flersprakighet?

3. Vilka resurser har ni i verksamheten som beror flersprakighet?

4. Vilka fordelar samt nackdelar anser ni finns géallande flersprakighet?
5. Nar anser du att det ar aktuellt att arbeta med flersprakighet?

6. Kan du/ni beskriva hur ni arbetar med barn med annat modersmal an
svenska? Ge exempel pa vad det innebar rent praktiskt.Varfor arbetar ni pa
det viset? Sarskilda pedagogiska verktyg? Vad innebar det for barn och
verksamheten?

7. Vilket pedagogiskt innehall ser ni som viktigt for barnen?

8. Sagostund, matsituation, projektarbete/tema eller malomraden i laroplanen:
vad innebar dessa situationer for barnen (med sarskilt fokus pa nyanlanda/
barn med annat modersmal an svenska)?

9. Hur ser er narmiljé ut? (Beroende pa svar, hur tolkar ni sjalva vad "narmilj¢”
innebar)

10.Hur arbetar ni med narmiljon?

11.Vilka platser och miljoer erbjuds barnen? Pa vilket satt? Hur téanker ni att
barnen skapar relationer till sin nya miljo?

12.Har ni ett gemensamt sprak i verksamheten? Hur gor ni for att skapa
forstaelse? Hur forsoker ni forsta, strategier/pedagogiska verktyg? Finns det
aktiviteter med barn eller foraldrar som gors pa andra sprak? (Sarskilt fokus
pa mottagandet och samverkan med hemmet!)



13. Hur tanker ni kring samverkan med hemmet? Skiljer sig mottagandet mellan
barnen/foraldrarna? Inskolning? Tolkar? Chefer?



