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Abstract

Syftet med studien som har framfors var att undersoka hur specialpedagogerna talar om
flersprakiga barns sprakutveckling gallande sprakstérning. Dessa omraden i kombination har
visat sig vara ar relativt outforskade. Barn som ar flersprakiga har okat i antal inom svenska
forskolan darav bor personal inom forskolan oka kompetenserna kring flersprakig
sprakutveckling, da den skiljer sig fran den generella sprakutvecklingen. 1 och med de
skillnaderna sd kan det vara svarare att identifiera svarigheter hos flersprakiga barn.
Sprakstorning &r en tamligen outtalad funktionsvariation med skilda definitioner av olika
forskare, det forskas kring det just nu och darfor ar det véldigt centralt for oss framtida
forskolldrare att studera. Ett annat omrade som har utforskats var hur sprakutveckling standigt
forhalls till diverse normativa forvantningar gallande barnets utveckling, exempel att den
generella sprakutvecklingen anvands som nagon slags mattstock. Specialpedagogerna talar
mycket om generell sprakutveckling i intervjuerna, vilket ledde oss till begrepp sdsom
normaliteter samt avvikelser. Utifran ett normkritiskt perspektiv har vi da format vart
teoretiska ramverk, for att just fdnga hur specialpedagogernas sprakbruk kan bidra till
normaliseringar och avvikelser. Undersokningen genomférdes med halvstrukturerade
intervjuer som metod. Vi valde att intervjua fyra stycken verksamma specialpedagoger da de
besitter kunskap kring barn i behov av st6d. Analyserat resultat visar hur specialpedagogernas
sprakbruk kan synliggora vissa forvantningar pa barnen men resultatet behandlar aven
pedagogiska strategier som anvéands for att stotta verksamheterna. Det handlar om bade
organisatoriska aspekter, men dven milj0aspekter géllande hur verksamheterna kan stotta barn
som ar flersprakiga med sprakstorning, exempelvis sa lyfts anvandningen av multimodala
kommunikationssatt som anvandbart da det kan hjalpa barnen att finna flera vagar att
kommunicera. | forskolans varld ar det viktigt att utga fran varje barn gallande anpassning av
verksamheten for barns basta.
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3 Inledning

Yousef ar ett flersprakigt barn pa en ny forskola. Han ar fem ar. Yousef talar
bade bra engelska och tigrinja samt forstar lite svenska. Pa forskolan dar han har
borjat talar pedagogerna endast svenska med honom och uppmuntrar honom att
endast tala svenska nar de samtalar. Pedagogerna beskriver en oro kring Yousefs
verbala sprak och kontaktar en specialpedagog for att observera honom.
Specialpedagogen utfér en observation under utelek dar hon leker tillsammans
med barnet. Under observationen utgar specialpedagogen endast fran det svenska
spraket vid kartlaggningen dar det efter tre timmar konstateras att Yousef har en
sprakstorning.

Den beskrivna situationen som vi sjélva erfarit reser manga fragor kring synen pa flersprakiga
barns utveckling av ytterligare ett sprak och vilka majligheter till larande de ges i forskolan.
Utifran exemplet med Yousef staller vi oss fragan om det ar vanligt forekommande att
specialpedagoger gor kartlaggning angaende sprakstorning utifran flersprakiga barns alla
sprak eller endast svenska? Ar det sd att specialpedagoger gor Kartlaggningar som &r praglade
av en syn utifrdn normalitet? Dessa fragor ar upprinnelsen till denna studies
undersokningsomrade. | den utférda studien som kommer presenteras har normer kring barns
typiska sprakutveckling synliggjorts i intervjuer med specialpedagoger. Dessa normer kan
paverka kunskapssynen gentemot barnen, alltsd att de som inte foljer en typisk
sprakutveckling blir beskadade som avvikande. Detta menar vi kan vara problematiskt utifran
forskolans véardegrund som ska praglas av en likvardig utbildning utifran barnens individuella
forutsattningar (Skolverket, 2016; SFS 2010:800).

| dagens forskola ar var fjarde barn flersprakigt men sa har det inte alltid sett ut (Ylvén &
Wilder, 2014). Det behover vi som forskollarare forhalla oss till for att kunna beméta samtliga
barn utifran deras egna forutsattningar och kunskaper och darfor behovs det nya sétt att se pa
sprakutvecklingen. 1 och med att flersprakiga barn 6kar i svensk forskola behovs det fler
studier och kompetenser angaende sprakutveckling, da i synnerhet flersprakig sprakutveckling
(Bjork-Willén, 2014). Spraket har betydelse for personlighetsutveckling och paverkar barnets
identitet darfor ar det vasentligt att barnets hela sprakliga formaga tas tillvara (Salameh, 2018;
Bjork-Willén, 2014; Edén, 2005). Skolverket (2013), Garcia-Mateus och Palmer (2017)
poangterar att sprak och identitet ar sammankopplat. Flersprakiga barn har battre
forutsattningar for att utveckla kunskaper inom andra omraden om de far chans till att
utveckla sitt modersmal. Barn med modersmal som ar annat an svenska ska ha mojligheten att
utveckla bade sitt svenska sprak och sitt modersmal (SFS 2010:800). Sprakutveckling i
forskolan lagger en grund for skolan och kan enligt Brook Chapman de Sousa (2017) ses som
en investering for framtiden. Enligt Statens offentliga utredning (SOU 2016:12) behdver barn
utveckla sina sprakkunskaper, pa sina samtliga sprak. Detta for att na sa langt som majligt i
skolan och samhaéllslivet.

| denna studie kommer vi dels tala om normalitets diskurser i form av generell
sprakutveckling i forhallande till sprakstorning. Sprakstorning definieras som att barnet har
svart att formulera sig, uttala och hitta ord, bilda meningar, gora sig forstadd samt att det kan
vara svart att forstda vad andra sager (Sand, 2011). Detta ska vi stalla i relation till
flersprakighet. Inom forskningsfaltet sprak ar kunskapen begransad kring flersprakighet och
spraksvarigheter konstaterar Salameh (2003), Sand (2011) och Ramsey, Cowell och Gersch
(2017). Flersprakig sprakutveckling menar Bjork-Willén (2014; 2015) och Cromdal (2002)
har varderats efter en ensprakighetsnorm, géllande utveckling och formaga. Nar barn urskiljs
fran normen synliggdrs de som avvikare vilket kan skapa problematik (Bjork-Willén, 2014).
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Det finns en forvirring om spraksvarigheter kan bero pa en sprakstérning eller om flersprakiga
barn exponeras till for lite svenska (Salameh, 2003). Generell sprakutveckling, sprakférsening
och sprakstorning anger Bruce (2014) inte har nagon tydlig skiljelinje vilket skapar ytterligare
funderingar hos oss och darfor har vi gjort valet att vanda oss till specialpedagoger. Vi har
valt specialpedagoger att intervjua for att de besitter kompetenser kring sprakstorning och
barn i behov av sarskilt stod.

Specialpedagogers uppdrag handlar om planeringsarbete, utvarderingar for tillganglighet.
Kartlaggning av verksamheten for att na likvardighet, delaktighet och jamlikhet nar det galler
barn i behov av stod och att stétta personal att fokusera pa de aspekterna.
Specialpedagogernas uppdrag omfattar dven samverkan mellan barn, pedagoger och
vardnadshavare. Det ingar pedagogiska utredningar pa nivaer sa som individ och grupp saval
som pa organisationsniva. Specialpedagogerna ska kunna bidra med handledning for arbetslag
och bidra till det férebyggande arbetet, utveckling av undervisningen och till sist utveckling
av larandemiljoer (Goransson, Lindgvist, Klang, Magnusson & Nilholm, 2015; Bladini, 2004;
Specialpedagogiska Skolmyndigheten, 2015).

3.1 Syfte

Syftet ar att undersoka hur specialpedagoger talar om sprakstorning och flersprakighet hos
barn. Vi vill undersoka om normaliteter och avvikelser synliggors utifran specialpedagogers
satt att tala om sprakstorning och flersprakighet i forskolan.

3.1.1 Fragestallningar
Studien guidas av féljande tva 6vergripande fragestallningar:

o Pa vilket satt talar specialpedagoger om sprakstorning och flersprakighet som kan
bidra till att normaliteter uppstar?

e Hur bidrar specialpedagoger med stéttning till forskolans verksamhet gallande
flersprakiga barn med sprakstorning?

4 Tidigare forskning

| detta kapitel redogors for tidigare forskning som é&r valda utifran anknytningen till denna
studiens syfte samt fragestallningarna. De begrepp som vi anser ar relevanta for
undersokningen ar sprakutveckling, flersprakighet, sprakstorning, specialpedagoger och
miljoaspekter. For att finna relevant forskning har vi anvént oss av databaserna Education
Collection, Education research complete, SwePub samt Goteborgs universitetsbibliotek
SuperSok. Samtliga artiklar har varit ’peer reviewed’. S6kningarna borjade pa engelska med
sokord som preschool, language, linguistic development, bilingual samt multilingual children,
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language impairment och special educators. Detta gav ett véldigt stort urval men fa relevanta
artiklar utifran vart syfte och darfér smalnade vi av s6kningarna genom att anvanda flera av
vara begrepp i samma sokning. Vi satte dven citationstecken pa stérre meningar for att finna
just sadant som var av vart intresse. Nar vi avgransat sokningarna framgick det att de flesta
forskarna var svenskar och da blev det mer relevant att soka pa svenska sokord. Darefter sokte
vi pa de namnda sokorden ovan pa svenska i olika kombinationer och fann da fler artiklar som
var vasentliga for vart syfte. Sokningen har ocksa innehallit specifika referenssokningar som
utgatt fran relevanta artiklar eller centrala forskare inom detta falt, som Salameh, Sjoberg,
Nettelbladt, Bjork-Willén, Miniscalco och Kultti. Sokningen tog oss vidare till relaterade
artiklar och studier. Det har inte gjorts manga studier som den har undersokningen vilken
inkluderar specialpedagoger och intervjustudier kring flersprakighet. Darav har urvalet
vidgats till att inkludera bland annat etnografiska studier, observationsstudier, enkatstudier
och intervjustudier kring relaterade omraden.

Nedan kommer vi att presentera tidigare forskning som anses relevant for var studie. Vi
redogor for avhandlingar som behandlar hur normativa férvantningar skapar specifika effekter
och synsatt pa barn som avvikande kontra normala samt konsekvenser av det. Vi redogor dven
for avhandlingar och artiklar som handlar om specialpedagogers kunskapsomraden, en
rapport dar forfattaren skriver om olika faktorer som paverkar barn i behov av sarskilt stod.
Slutligen en avhandling dar specialpedagogers metoder och arbetssatt synliggors.

4.1 Forskning om normaliteter och effekter

Normer kan ses som en naturlig del i manniskors liv men kan dven skapa en del negativa
effekter. | en avhandling skriven av Isaksson (2009) studeras det som forskaren kallar ett
spanningsfarhallande mellan normalitet och avvikelse for att se hur det kommer till uttryck i
skolans arbete med elever i behov av stod. Detta har undersékts genom intervjuer med bade
rektorer, larare, specialpedagoger, skolskdterskor, skolpsykologer samt foréldrar och elever
for att synliggora hur barn i behov av sérskilt stod kopplas till en policyniva och en lokal
praktisk niva. Det framkom att normaliteter och darmed avvikelser kan synliggoras pa olika
satt, exempelvis utifran testsituationer. Detta menar Isaksson (2009) hade en negativ inverkan
hos barnen da pedagoger har en normativ referensram utifran hela klassen. Vilken forfattaren
kopplar till en syn pa barnens svarigheter som antingen betraktat utifran ett relationellt eller
individuellt perspektiv. Pedagogernas satt att gora jamforelser pa barnen gentemot gruppen
bidrar till antaganden och forestéllningar om barn i behov av sarskilt stod. En sadan
jamforelse kopplar forfattaren till det individuella perspektivet. Det individuella perspektivet
har fokus pa svarigheter och brister individen visar i jamforelse till andra grupper och pa sa
vis i jamforelse till normer. Detta bor enligt det individuella perspektivet, kompenseras for
med syftet att normalisera det avvikande barnet poédngterar Isaksson (2009). En annan
forskare som behandlat hur barn blir kategoriserade som avvikande fran det normativa &ar Lutz
(2006) i sin avhandling om konstruktionen av det avvikande barnet. Datainsamlingen till
fallstudien &r genomford via intervjuer och samtals-observationer, dar psykologer, pedagoger
som har hand om ett barn i behov av sarskilt stéd och rektorer dokumenterats. Lutz (2006)
jamfor kategoriseringarna utvecklingsstorda och utvecklingssena barn i sitt resultat. Han
papekar att utvecklingsstorda barn har en fysiologisk skada i hjarnan vilket kan vara betingat
eller arftligt, medan utvecklingssena barn kan delas in i tva huvudkategorier som biologiska
orsaker och miljorelaterade orsaker. Utvecklingssena barn definieras som barn vilka ligger
efter i den forvantade utvecklingen inom ett eller flera omraden vilket relateras till deras alder,
alltsa att deras utveckling inte ses som aldersadekvat vilket gor att de kategoriseras som sena i
sin utveckling. Han namner att nar konstruktionen av det normala forskolebarnet skapas sa



gors det i avseende till barnets kon och mognadsniva. Vad som definieras som det normala &r
en foljd av tankar utifran normerna vilket konstruktionen bygger pa (Lutz, 2006). Det finns
alltsa olika satt att kategorisera barn utifran normativa forvantningarna. Lutz (2006) lyfter
samtidigt hur viktigt det anda ar att barnen blir kategoriserat utifran en funktionsnedséttning,
darfor att resurser som kan bidra positivt till barnens utveckling behdver goéras tillgangliga.
Miniscalco (2007) har gjort en avhandling dar det ingick 25 barn som visat tecken pa
sprakforsening vid en screening pa BVC nér de var tva och ett halvt ar gamla. De jamférdes
med 80 andra barn som da inte var forsenade i sin sprakutveckling. Dessa barn, med
sprakforsening, foljdes upp nagra ar senare nar de var mellan sex och atta ar. Datainsamlingen
for studien var observationer som genomférdes under rutinférhallanden pa BVC. Da visades
det att mer an hélften av barnen som haft tidiga tecken pa sprakforseningar hade minst en
neuropsykiatrisk diagnos. Miniscalco (2007) framhaller darfor, likt Lutz (2006), hur viktigt
det &r att stotta dessa barn i ett tidigt skede och félja upp barnens svarigheter under hela
forskolealdern. Miniscalco menar att det ar viktigt just for att forhindra att barns tidiga
svarigheter skapar en storre risk for bestdende spraksvarigheter, exempelvis problem med
lasning och skrivning i ett senare skede, eller att det kan vara tidiga tecken pa
neuropsykologiska funktionsvariationer.

4.1.1 Forskolans organisering, miljo och arbetssatt

Sjoberg (1997) synliggor i sin rapport om barn i behov av sarskilt stod att forskolans miljo
och organisering har stor betydelse for barnens utveckling. Sjobergs (1997) studie ar baserad
pa underlag fran intervjuer. Von Ahlefeld Nissers (2009) underscker liknande omraden i sin
avhandling. Forskaren undersoker hur specialpedagoger ser pa sattet att organisera
verksamheten géllande barn i behov av sarskilt stod. | de intervjuer som genomforts framgar
det att nagra respondenter tycker det ar battre att ha en och samma specialpedagog i
verksamheten for att finnas néra barnen och ha en bra relation, medan andra respondenter
anser att det dr viktigt att "komma utifrdn” med nya 6gon. Da kan blicken lyftas fran
individniva till fragor som beror forskolans tillganglighet for alla barn oavsett funktionshinder
eller andra svarigheter. Fokuset skiftar fran problemforklaringar gentemot barnen till
verksamhetens organisering och miljo. Faktorer som Sjéberg (1997) menar &r av betydelse
gallande organisationen i forskolan ar storleken pad barngrupperna, utbildningen hos
personalen i verksamheten och antalet forstarkningstimmar. Enligt Sjoberg (1997) vistades
cirka 70% av barnen i behov av sarskilt stéd i stora barngrupper. | det framtradande resultatet
syns hur forfattaren kunde pavisa ytterligare svagheter i verksamhetens organisering i halften
av distrikten. Bland annat hade inte vardnadshavarna blivit informerade om de
forstarkningstimmar som satts in for deras barn samt att handlingsplaner inte hade uppréttats
for 30% av barnen. Det som inte sdgs uppfattar &ven barn och genom att férskolepersonalen
undviker konfrontationer mellan barngruppen och det barn som &r i behov av sarskilt stod
paverkar det barnets relation till barngruppen negativt. Det medfor enligt Sjoberg (1997) en
Okad risk for uppdelning av barngruppen som bidrar till att barn pekas ut som annorlunda
genom exkluderingen. Nagra andra forskare som undersokt vad en sadan uppdelning kan
bidra till & Ramsey, Cowell och Gersch (2017). | deras studie har de undersokt hur barn med
grav sprakstérning paverkas av att exkluderas fran klassrummet eller ordinara skolformer.
Barnen som berdrs i studien exkluderas systematiskt ndr de gett utlopp for beteenden som
anses problematiska, exempelvis utatagerandebeteenden och aggressivitet. Forskarna har
intervjuat koordinatorer for specialundervisning och pastorala skolchefer pa skolor for att ta
reda pa om det kan synas en relation mellan sprakstorning och sa kallade beteendeproblem.
Ramsey, Cowell och Gersch (2017) fastslar utifran sin forskning att barn som blir
exkluderade paverkas negativt genom att det inverkar pa deras sjalvbild, och att det kan vara
en faktor som resulterar till det utatagerande beteendet. Utifran resultatet kan det dven synas



hur barn som uppvisar beteendeproblemen exkluderas pa grund av organisatoriska fragor. Det
ar fragor som beror bristfallig undervisning av hog kvalitet, skolpolitiska fragor rérande
resursfordelning, en resursfordelning av begransad omfattning kan innebéra en brist pa
stodpersonal i barngruppen. En annan faktor ar att fokuset i skolan ligger pa att identifiera
barnets svarigheter jamfort med normen. Forskarna lyfter hur det finns ett behov av att inte
fokusera pa det avvikande beteendet, utan istéllet forsoka se barnets styrkor (Ramsey, Cowell
& Gersch, 2017). Vilket gar att forknippa med det individuella perspektivet vi redogjort for
tidigare utifran Isaksson (2009). Ramsey, Cowell & Gersch (2017) kommer aven fram till att
det finns bristfalligt med information kring sprakstorning och att det behovs mer forskning
inom amnet. En sadan informationsbrist havdar forskarna kan vara en bidragande
omstandighet till att skolor exkluderar barn med sprakstorningar istallet for att ge barnen
stottning.

For att inte se pa barnens svarigheter i jamforelse till normativa forvantningar har Isaksson
(2009) lyft det relationella perspektivet och fastslar att det kan bidra med positiva aspekter for
samtliga barn i gruppen. Ett relationellt perspektiv handlar mer om att anpassa undervisningen
och undervisningsmiljon efter individens forutsattningar. Det star i policydokument om
sarskilt stod och hur malet &r en inkluderande undervisning och Isaksson menar att det far
konsekvenser beroende pa vilket perspektiv en pedagog har (Isaksson, 2009). Lutz (2006) har
papekat att barns sprakliga utveckling &r viktig i avseendet till deras sociala utveckling och
for att bli delaktig i en social gemenskap. Déarav ar det viktigt att resurspersoner kan bidra
med spraklig vagledning i de stunder dar barn med spraksvarigheter kan behova det,
exempelvis i lek med andra barn. Det kan &ven vara en faktor som paverkar hur barn blir
exkluderade nar det finns en brist pa resurspersoner i verksamheten (Lutz, 2006; Ramsey,
Cowell & Gersch, 2017). Barn behdver social stimulans for att utvecklas. Det sprakliga stodet
for barnet kan bland annat innebédra bildstod for att hjalpa barnet att utveckla sin
kommunikation pd ett konkret satt (Lutz, 2006). Bladini (2004) relaterar ocksa
sprakutvecklingen gallande barn med annat modersmal &n svenska eller med
funktionsvariationer till just bildstod, men ocksa teckenstod. Bade Bladini (2004) och Lutz
(2006) har framfort att det & metoder som kan frdmja barnens kommunikation och
utveckling. En annan metod for att positivt bidra till barn med annat modersmal eller
flersprakiga barns utveckling ar en transsprakande pedagogik enligt Garcia-Mateus och
Palmer (2017). Forskarna har utfort en studie baserad pa observationer av
klassrumsundervisning och intervjuer med larare samt barn. Undersdkningsomradet ar hur
sprakutvecklingen och identiteten hos barnen péaverkas nar klassen bdérjade anvanda en
transsprakande pedagogik. Barnen hade innan studien uppmanats av sina larare att endast tala
majoritetsspraket i skolan. Resultatet visade att i ett klassrum dar transprakande upphojs
erbjuds en mer likvardig och réttvis pedagogik i jamforelse till tidigare. Framforallt gentemot
de barn som nu kan tala ett minoritetssprak med andra barn eller vuxna. Det bidrar dessutom
positivt eftersom det skapar fler sprakinlarningsmojligheter for barnen, da de kan ta del av
flera sprak, perspektiv och pa sa vis erhalla sig flera erfarenheter. Transprakande pedagogik
resulterade ocksa i en okad forstaelse till den metasprakliga formagan samtidigt som barnen
utvecklade sin flersprakiga identitet. Forskarna konstaterade att spraket och identitet ar val
sammanflatade och de betonar att det finns mycket som tyder pa att identiteten ar viktig for
barnens investeringar och resultat i skolan (Garcia-Mateus och Palmer, 2017).
Transsprakande skulle aven kunna vara ett sétt att tillgodose det relationella perspektivet i en
barngrupp med manga flersprakiga barn, da varje barn far mojligheter utefter sina egna
forutsattningar (Isaksson, 2009; Garcia-Mateus & Palmer, 2017). Andra metoder och
arbetssatt som kan bidra till barnets utveckling har Bladini (2004) framfort i sin avhandling
om handledningen mellan specialpedagoger till pedagoger i forskolans verksamhet. Studien ar
genomford utifran intervjuer samt observationer av handledningssamtal. | de flesta fallen

10



upprattas handledningstillfallena efter kontakt fran pedagoger nar de finns bekymmer eller oro
kring specifika barn med eller utan diagnostiserade svarigheter. I resultaten framgar hur syftet
med handledningen &r att stétta och bidra med forandring i den pedagogiska verksamheten for
barnens basta. Ett satt for specialpedagogerna att bidra med stéttning ar att lyssna pa
pedagogerna och darefter ge tips pa arbetssatt for att handskas med svarigheterna. Bladini
(2004) beskriver att sadana tips ofta handlar om ett behov av reflektion hos arbetslaget
angaende det egna arbetet men aven att det kan finnas ett behov av att forsoka se barnets
perspektiv pa det hela. Detta for att bidra till ett vidgat perspektiv kring det egna arbetet men
samtidigt fa syn pa majligheter till férandring utifran barnets perspektiv. Pedagogerna som
ingar i de handledande samtalen med specialpedagoger beskriver ofta barnen i termer som
sena, omogna eller annorlunda i sin utveckling eller sin kommunikation. Da lyfter bland annat
specialpedagogerna hur man kan underlatta for barnen genom att anpassa situationerna pa
olika satt, exempelvis anpassning efter barnets egna forutsattningar och behov likt det
relationella perspektivet (Bladini, 2004; Isaksson, 2009). Andra resultat fran Bladinis (2004)
pavisar hur specialpedagoger framfor till pedagogerna att de ska forsoka se barnets maende
har och nu istallet for att fokusera pa barnets avvikande utveckling. Ramsey, Cowell och
Gersch (2017) har, som vi redan namnt, likasa betonat hur viktigt det ar att forsoka bortse
ifran det avvikande beteendet eller utvecklingen och istallet fokusera pa de positiva
aspekterna hos barn.

4.1.1.1 Sammanfattning av tidigare forskning

Den tidigare forskning som vi framfort behandlar hur vissa normaliteter och synsatt paverkar
synen pa barn med funktionsvariationer, utifran tva olika perspektiv, det individuella
perspektivet och det relationella perspektivet. Vi har ocksa presenterat forskning gallande hur
barn konstrueras som avvikande respektive normativa vilket synliggdrs genom
normaliseringspraktiker bland ménniskor och vilka effekter det kan skapa. Det handlar dels
om sattet att tala om barn vilket skapar kategoriseringar men ocksa hur forskolans miljo och
verksamhet bor organiseras. Hur organisatoriska aspekter kan bidra till att barn med
sprakstorningar exkluderas och hur det bidrar med negativa effekter har likasa framforts.
Under den tidigare forskningen har ocksa det huvudsakliga syftet specialpedagoger kan bidra
med synliggjorts, vilket &r stottning till pedagoger utifrdn olika arbetssétt eller
forhallningssatt. Ett arbetssatt vi lyft som positivt for flersprakiga barns utveckling ar en
transsprakande miljo och alternativ kommunikation. Det har dven synliggjorts hur tidiga
signaler for spraksvarigheter ar viktiga att lagga marke till for tidiga insatser, da resultat visat
att spraksvarigheter i tidig alder kan paverka resterande delar av livet.

Utifran de studier som vi presenterat blir det synligt hur forskning kring flersprakiga barns
sprakutveckling och sprakstorning ar bristfallig. Under sokandet efter relevanta studier fann vi
flera svarigheter, dels att det var begransat med intervjustudier kring flersprakighet och
sprakstorningar. Men aven begransat gallande specialpedagogers synsatt pa begrepp sasom
sprakstorningar, framfor allt i kombination med flersprakighet. Detta anses relevant for oss da
det &r specialpedagoger som kommer vara den narmaste lanken till oss som forskollarare, och
som vi kan lyfta funderingar till gallande barns sprakutveckling. Darav ar det vésentligt att
samtidigt bli varse om hur spraket i sadana samtal kan skapa specifika effekter och synsatt
gentemot barnen. Vi valde att gora en intervjustudie med verksamma specialpedagoger for
deras kannedom och kunskap om vart &mnesomrade, vilket gjorde vart sokande krangligt da
det inte gjorts manga studier som var undersokning dar det inkluderar bade specialpedagoger
och intervjustudier kring flersprakighet. Tankvart ar att forskning i anknytning till
sprakstorning ar tillgangligt i liten grad, och forskning som dessutom ar aktuell. Det ar diffust
om sprakstérning ar nagot som &r internerat i resterande tid av livet eller nagot som kan
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omformas och 6vas upp. Vi har forhoppningar att var studie kan bidra med kunskaper kring
dessa kombinationer av kunskapsomraden som idag kan anses vara mer framtradande &n
tidigare.
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5 Teoretisk utgangspunkt och centrala begrepp

De teorier som anvands for att besvara syftet och forskningsfragorna i studien &r teorier som
behandlar ett normkritiskt perspektiv och som relaterar till Foucault. Normkritiskt perspektiv
anvands for att undersoka studiens syfte, vilket ar; hur specialpedagogernas sprakbruk bidrar
till formandet av normaliteter.

5.1 Norm och normaliteter

Normer dr outsagda regler och kan ses som det “normala”, det normativa. Normer kan
omformas och férandras over tid da de ar bade socialt och kulturellt konstruerade, darav kan
normerna paverkas framhaver Salmson och Ivarsson (2015). Dolk (2013) lyfter hur
normaliteter &r kopplade till makt och refererar till Foucaults teorier kring maktens direkta
produktion. Makten verkar utifran normer som formar de outsagda reglerna vilka paverkar
manniskors satt att agera och deras forhallningssatt gentemot olika saker eller fragor. Foucault
(2002) menar att normaliteter genererar kunskaper och synsétt vilka manniskor medvetet eller
omedvetet handlar efter, pa sa satt bidrar vi manniskor till normaliseringar som uppratthaller
de specifika normerna som de “ritta” reglerna. Spraket & en faktor som kan forma
normaliseringar (Fairclough, 1995). Det som inte passar normen blir sledes betraktat som
avvikande vilket kan skapa effekter sa som diskriminering, stigmatisering, mobbning,
trakasserier eller exkluderingar. En annan effekt ar att det avvikande blir sett som onormalt
oavsett om det sker avsiktligt eller inte (Dolk, 2013; Hellman, 2010; Martinsson & Reimers,
2008). En norm kan da ses som begransande, genom att forhindra individen till att vara precis
som hen vill vara, normer begransar da individens mojligheter till att agera fritt skriver
Martinsson och Reimers (2008). En annan form av maktens direkta produktion framhaller
Foucault (2002) &r skapandet av kategoriseringar. Kategoriseringar ar ett satt for manniskan
att skapa forstaelse till omvarlden och understodjer ens forestallningar. Déarigenom kan
kategoriseringar ses som en form av makthandling (Martinsson & Reimers, 2008). Sasom
ndmnt tidigare ger en norm en forestdllning om nagot “normalt” d& det som sticker ut blir
betraktat som nagot ovanligt och blir darfor “icke-normalt”. Martinsson och Reimers (2008)
betonar ocksa hur normer skapar forvantningar hur man ska leva, agera och bete sig men att
skapandet av kategorisering ar just en makthandling (Martinsson & Reimers, 2008; Foucault,
2002).

Normkritiskt arbete handlar om att fa syn pa de normer som kan skapa begransningar hos
manniskor, exempelvis kdnsnormer, etnicitets norm, karnfamiljsnormen samt funktionalitets
normer etcetera. Nar normaliteter blir synliga sa kan manniskor bli medvetna om dem, vilket
kan bidra till att nya forhallningssatt framtrader. Genom att verksamt vara normkritisk
ifragasatter man normer som paverkar manniskors majligheter och hur manniskor socialt
formas (Salmson & Ivarsson, 2015). Normkritik ar saledes ett satt att synliggora normaliteter
som paverkar hur manniskor agerar och talar om nagot betonar Salmson och lvarsson (2015).
Forskolan vilar pa en gemensam vérdegrund som ska forma verksamheten (Skolverket, 2016),
vilket innefattar goda normer men det finns ocksa outtalade normer som inte marks av eller
pratas om. De normer som inte syns i forskolan ar anda patrangande och kan uppmanas av
larare eller barn, da larare inte alltid anpassar sig efter nya forandringar. Detta kan darfor
kopplas till hur barn forvéntas att bete sig (Martinsson & Reimers, 2008). Barn vérderar inte
funktionsvariationer hos andra barn forran de blir synliga eller vuxna pekar ut det som
avvikande, annorlunda eller onormalt uppger Lutz (2013) och Hellman (2010). Hellman
(2010) betonar att normaliteter kan formas utifran ett dominansférhallande.
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Det finns olika satt att identifiera normaliteter. Tideman (2000) namner statistisk
utgangspunkt som innebdr att matningar avspeglar normalférdelningskurvor vilka synliggor
ytterligheter som avvikelser. Normativ normalitet beskriver vérderingar utifran samhallets
normer. Medicinsk eller individuell normalitet syftar till att synliggtra svagheter gentemot det
normativa, och asyftar att man kan kompensera for det med behandling som medicinsk- eller
specialpedagogisk insats. Genom att synliggéra normer kan det bidra till dekonstruktion och
nya normer formas (Tideman, 2000; Salmson & Ivarsson, 2015).

5.2 Centrala begrepp

De centrala begrepp som kommer lyftas ar valda utifran studiens syfte. De begrepp som
behandlas &r normer som kopplas till flersprakighet, sprakstorning, generell sprakutveckling,
flersprakig sprakutveckling och miljo. Dessa begrepp definieras utifran olika forskare inom
varje falt.

5.2.1 Normer géallande flersprakighet

Det finns diverse olika definitioner pa flersprakighet. Kultti (2014) definierar flersprakighet
som anvandning av flertalet verbala sprak hos en person. Flersprakighet anges som positivt
for barns larande da det bidrar till barnens identitetsskapande och ger kognitiva fordelar
(Kultti, 2013, 2014; Salameh, 2018; Edén, 2005; Garcia & Wei, 2014; Garcia-Mateus &
Palmer, 2017; Brook Chapman de Sousa, 2017). Genom att hora kommunikation pa olika
sprak kan flertalet erfarenheter och kunskaper bildas. Kultti (2014) lyfter dven hur Skolverket
har en annan definition av flersprakighet, som antyder att det galler barn eller foraldrar som
har annat modersmal an svenska. Barn kan ha flera modersmal an ett konstaterar Salameh
(2018). 1 forskolans laroplan anvands begreppet modersmal, men den anvandningen tyder pa
det spraket som barnet anvéander tillsammans med familjen (Bjork-Willén, 2015). Den
definitionen synliggor inte att barn kan ha flera modersmal. Termer sasom modersmal men
ocksa tvasprakighet stammer inte 6verens med den anvandningen vi eftertraktar eftersom
modersmal kan tolkas som singular, och tvasprakighet som tva sprak darfor vill vi anvanda
flersprakighet i linje med Kulttis (2013, 2014) definition, for att anvanda begreppet pa ett satt
som vi eftertraktar.

5.2.2 Normer om sprakstorning

Definitionen av sprakstorning kan skifta da forskning inom detta omrade &r tamligen
outforskat (Salameh, 2018; Ramsey, Oswell & Gersch, 2017). Specialpedagogiska
skolmyndigheten (2018) definierar sprakstérning som att barnet har svart att forsta vad andra
sager eller att sjalv prata sa andra forstar eller bada aspekterna. De faststéller att en
sprakstorning ar individuell och barnet kan ha svarigheter inom ett eller flera omraden sa som
sprakets form, sprakets innehall och sprakets anvandning. Miniscalco (2007) anvander termen
sprakstorning for barn som inte nar upp till férvantningarna under sin 2%- ars screening, som
ar en medicinsk undersokning for att diagnostisera spraksvarigheter. Nettelbladts och
Salamehs (2013) definition av sprakstorning innefattar att en sprakstérning kan drabba flera
nivaer av den sprakliga formagan, vilket bestar av sprakdomaner sasom fonologi som handlar
om sprakljud och uttal. En annan doman &r lexikon, vilket beskriver ord och dess betydelse,
grammatik, vilket ar ett regelsystem for hur meningar och ord &r uppbyggda. Slutligen
pragmatik, vilket innefattar dels det verbala spraket men &ven gester, mimik och annat
kommunikativt beteende, bland annat turtagning, att halla sig till samtalsimnen och
kompetenser i hur samtalsinnehall uppratthalls samt hur man kan hitta tillbaka till ett
samtalsamne ifall det avbryts. Nagot som kan tyda pa en sprakstérning inom doméanen
pragmatik &r att barnet inte ser nagot syfte till att samtala med andra personer (Nettelbladt och
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Salameh, 2013; Kultti, 2014; Salameh, 2018). Bruce (2010) framhaller ett sprakligt spektrum
som synliggor om barnet kan ha en sprakstorning. Detta spektrum inkluderar formagor som
auditiv perception vilket ar att uppfatta, att gora tolkningar samt att bearbeta spraket.
Semantik vilket beror den konceptuella referensramen och ordforradet dartill.
Sprakforstaelsen beskriver Bruce (2010) som forstaelse till sprakligt symbolsprak. Det verbala
minnet ingar dven i spektrumet vilket handlar om formdagan att minnas olika ord. Samt
ordmobilisering vilket handlar om att hitta orden och framféras de utan markant dréjning. Till
sist framfors delar i spektrumet sasom grammatik, fonologi och pragmatik. Sprakstorning
handlar om att ett barn inte utvecklar spraket som forvantat enligt Hansson (2010), forfattaren
namner dven att semantiken ar en spraklig doman for sprakstorning (Hansson, 2010).
Utmarkande drag hos barn med sprakstorning har Nettelbladt och Salameh (2007) identifierat.
Det ar karaktaristiska drag sasom att barnen jollrar mindre, att barnen kan ha en sen debut for
de tidigaste orden, att barn har en ldngsam sprakutveckling. Forfattarna lyfter d&ven drag som
att barnen i fraga kan vara svara att forsta for narstaende, men dven att det kan berora att
barnen kan visa svarigheter att lara sig nya ord och att hitta ord. De har dven en nedsatt
sprakforstaelse som andra forfattare ocksa namnt, barnen har en begrénsad sprakanvandning
samt ar sprakligt och kommunikativt passiva i sina uttryck (Nettelbladt & Salameh, 2007;
Salameh, 2008).

Flersprakighet leder inte till sprakstorning kan konstateras, sprakstorningen maste synliggoras
pa barnets samtliga sprak och behdver darfor kartlaggas utifran barnets alla sprak faststaller
Salameh (2018), Bjork-Willén (2014) och Specialpedagogiska skolmyndigheten (2015). Nar
diagnos for sprakstérning beddms sa betecknas den som generell sprakstérning om
sprakstorningen har inverkan pa bade sprakforstaelsen och uttrycksformagan. Innefattar
sprakformagan ocksa flera sprakdoméaner anses den som grav, men inom medicinska
beteckningar sa kallas den fortfarande generell enligt Nettelbladt och Salameh (2007). Vidare
lyfter forfattarna hur definitionen sprakstorning stélls i relation mellan sprakutvecklingen till
barnets alder och utveckling inom andra omraden. Gallande flersprakiga barn sa relateras
sprakutvecklingen inte till deras alder pa samma sétt, utan istallet s3 bedéms den i relation till
antalet ar som barnet exponeras for svenska spraket men ocksa relaterat till aldern i det
spraket eller spraken som barnet exponeras for i hemmet. | denna studie kommer vi anvanda
beteckningen sprakstorning for en bred referensram som innefattar bade generell och grav
sprakstorning.

5.2.3 Den normativa och generella sprakutvecklingen

Barn som utvecklas efter det som bendmns som en normal sprakutveckling gar igenom
liknande utvecklingssteg som ordférradsspurten, bojning av morfologin och grammatiken
enligt Stromgqvist (2010). Typisk sprakutveckling anvander sig Nettelbladt och Salameh
(2013) och likasa Bruce (2010, 2014) av for att beskriva generell sprakutveckling.
Sprakférmagan ar enligt Bruce (2014) komplex da den paverkas av saval arvsanlag,
personlighet och miljon dar man ingar. Vidare beskriver forfattaren att grundlaggande
forutsattningar for sprakutveckling hos barn med en typisk sprakutveckling ar uppméarksamhet
och stimulans som tidigare namnts, tillit till ens samtalspartners och en syn pa sprakandet som
meningsfullt, for att till sist kunna rikta och kvarhalla sin uppmarksamhet. Bruce (2014)
anvander milstolpar i form av en trappmodell géllande etapper i sprakutvecklingen.
Trappmodellen gestaltas i steg fran samspel och joller till begrepp och ord, till uttal och
grammatik, till metasprak och mentalisering. Alltsa, att kunna forsta sina egna tankar och
kanslor samt forstaelse till andras, for att till sist beharskning av skriftspraket. Denna modell
anvander Bruce (2014) for att beskriva det som forfattaren kallar typisk sprakutveckling och
med barn i behov av stod anvéands den for att synliggora omraden for stodatgarder. Barn har
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genetiska forutsattningar till att lara sig sprak. De forutséattningarna stimuleras och utvecklas i
samspel med andra personer vidare i livet (Bruce, 2014). Liberg (2010) samt Salameh (2018)
delar samma kunskap som Bruce (2014), att generell sprakutveckling dels &r genetisk och
biologisk men att den ocksa ar beroende av vilken social stimulans barnet moter.
Utvecklingen sker i takt med att barnet far fler erfarenheter, utvecklar sin mognad samt blir
stalld infor nya utmaningar. Resan fran jollret till de forsta orden och uttrycken till insikten
om sprakliga symboler kan anvandas for att uttrycka, forstd och dela mening med andra.
Delaktighet i kommunikativa aktiviteter ar avgérande forutsattningar for utvecklingsstegen i
den generella sprakutvecklingen (Stromqvist, 2010). | studien kommer vi att anvanda
benamningen generell sprakutveckling da vi anser att det synliggor just hur sprakutveckling
utgar fran generaliseringar baserade pa normativa forvantningar.

5.2.4 Normer kring flersprakig sprakutveckling

Det finns en myt att det tar langre tid for flersprakiga barn att utveckla ett sprak jamfort med
ensprakiga barn, vilket inte stimmer menar Salameh (2008, 2018). Det kan snarare gagna
barn att anvanda sin kunskap om sprakliga strukturer och ordkunskap nar de moter ett nytt
sprak. Att sprakutvecklingen ska vara langsammare pa grund av flersprakigheten stammer
alltsa inte (Salameh, 2008, 2018). Forskning visar att det finns vissa generella drag i
sprakutvecklingen hos barn med flera sprak, vilket kommer framforas har nedan.

Yngre barn ar intresserade utav spraklig kommunikation vilket ar synligt genom deras sétt att
uppmarksamma skillnader i sprakljud séager Hakansson (2018). Fascinationen riktas mot
ljudet och ansiktsuttrycket for att erhalla insikt till hur ljud skapas och vad den andra personen
uttrycker. Nar det géller flersprakiga barn sa riktas deras uppméarksamheten vanligtvis mer
mot munrorelserna an vad det gor hos ensprakiga barn som vaxlar mellan 6gon och mun. Det
kan bero pa att flersprakiga barn har ett storre ljudsystem att forhalla sig till (Hakansson,
2018). Wellros (1998) skriver att svarigheter som kan uppsta nar man lar sig ett nytt sprak
bland annat innebdr att de ljudsystem som redan &r upprattade bidrar till hur det nya
ljudsystemet fungerar och formas. Det kan da till en borjan vara svart att hora skillnader
mellan systemen eftersom horselsinnet, hjarnan och munnen &r formade av just det
ljudmonstet. Till en borjan &r sannolikheten da stor att man kan hoéra en likhet i barnets
ljudmonster till forstaspraket, men att barnen inte hor en sadan ljudskillnad sjalva. Daremot
kan barnen se skillnaden i ljudsystem genom att avldsa munrorelserna hos andra for att
successivt borjar forma sitt sprak efter det. Detta bidrar till att flersprakiga barn utvecklar ett
storre ljudsystem an ensprakiga vilket Hakansson (2018) har visat liknande resonemang om.

De sprakliga doméanerna som vi tidigare berort kan te sig lite olika hos flersprakiga barn i
jamforelse till ensprakiga. Efter tva ar i svensk forskola forvantas barnet borjat utvecklat
fonologisk medvetenhet i svenska spraket. Ungefar ett ar efter inskolning i svensk forskola ar
det viktigt att verksamheten boérjar uppmarksamma uttalet, hur talet anvdnds och om det
anvands. Ifall det inte gor det, finns det belagg for att préva barnets samtliga sprak exempelvis
genom att ta hjalp av foraldrar eller personal med sprakkunskaper i samma sprak som barnet.
| borjan av sprakutvecklingen kan det flersprakiga barnet ha en ganska jamn fordelning av
ordforraden pa de olika spraken. Men ju mer de lar sig i det ena spraket, desto storre blir deras
ordforrad (Salameh, 2018). Barn som ér flersprakiga har oftast storre ordforrad an ensprakiga
barn papekar Hakansson (2018). Om barnet visar uttalsforenklingar i bada spraken ar det
vasentligt att undersoka det narmare fOr att eventuellt kontakta andra resurser (Salameh,
2018). Barn som tidigt moter flera sprak utvecklar parallella ordforrad vilka kan se olika ut
(Salameh, 2018). Ofta kan barnen ha ett dominant sprak med ett storre ordforrad i det
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(Hakansson, 2018). Kulturella skillnader kan paverka den pragmatiska utvecklingen da det
behandlar kommunikativt beteende. Pragmatisk medvetenhet syftar aven till forstaelse av det
som indirekt kommuniceras exempelvis sarkasm. Forskolan kan stédja denna utveckling for
flersprakiga barn genom att bygga upp ett ordforrad pa samtliga sprak (Salameh, 2018).

Viktigaste skillnaden mellan ensprakiga barn och flersprakiga barn ar forstas att de har
tillgang till flera sprak. De kan ocksa vaxla mellan spraken for olika syften exempelvis for att
inkludera eller exkludera nagon fran samtal. Kodvéxling innebar att man anvander mer an ett
sprak, eller att ett skifte mellan flera dialekter uttalas i samma mening (Cromdal, 2002).
Kodvaxling ar inte en primér resurs i sprakinlarningsprocessen, utan ar mer en kommunikativ
strategi. Kodvaxling anvands mer som ett effektivt verktyg eller ett praktiskt sprakredskap for
att gora sin rost hord och fa uppmarksamhet i sociala sasmmanhang enligt Hakansson (2018)
och Bjork-Willén (2018). Barn som anvander sig av kodvéxling anvander sina sprak
systematiskt. Det &r alltsa ndgot som ar gynnande for deras sprakliga kompetenser (Salameh,
2018). Grover, Lawrance och Rydland (2016) lyfter hur barn som far tillfallen att anvanda sin
flersprakighet kan uttrycka flera av sina verbala resurser. Genom att anvanda sin
flersprakighet kan det skapa ett storre vokabular jamfort med ensprakiga barn. Flersprakiga
barn har lattare att ta andra perspektiv samt reflekterar mer da de har goda majligheter att
skapa fler erfarenheter an ensprakiga. De far fler erfarenheter genom samspel med larare och
kamrater genom att anvanda sin flersprakighet menar Grover, Lawrance och Rydland (2016).
For att bidra till flersprakiga barns majligheter att anvéanda sina olika sprakkunskaper sa kan
en transsprakande pedagogik vara vasentlig. En transsprakande pedagogik innebar att
flersprakiga uttryck ar normen i verksamheten. Det innefattar ett tillatande synsatt genom
uppmuntran for barnen att anvanda sin flersprakighet i samtal med pedagoger eller andra
barn. Transsprakande bidrar positivt till flersprakiga barns sprakutveckling inom varje sprak
och kan ge mojligheter till ett djupare tdnkande genom att ett vidare perspektiv bildas (Bjork-
Willén, 2018; Garcia & Wei, 2014; Brook Chapman de Sousa, 2017). Flersprakiga barn kan
inte uttrycka sin fulla potential om de inte far anvanda sina samtliga sprak (Bjork-Willén,
2014). Om barn &r flersprakiga leder det inte till en sprakstorning, det kan daremot handla om
att barnet kan ha svart att anpassa sitt sprak efter situationen. Darfor behdvs det bedémningar
pa barnets olika sprak (Specialpedagogiska Skolmyndigheten, 2015; Salameh, 2006, 2018;
Bjork-Willén, 2015, 2018). For barn som utvecklar sitt modersmal parallellt med svenskan
okar deras mojligheter att framja sin flersprakighet (Lunneblad, 2013; Garcia & Wei, 2014;
Garcia-Mateus & Palmer, 2017).

5.2.5 Normaliteter och avvikelser

Som vi tidigare behandlat i texten sa bidrar normaliteter till olika effekter. Bland annat att det
som kan avskiljas fran normaliteten blir betraktat som avvikande (Dolk, 2013; Hellman, 2010;
Sjoberg, 2007). Normer &r tydligt kopplade till makt, och pa sa satt kan de som befinner sig
utanfér normen bli straffade pa olika vis enligt Dolk (2013). Sjéberg (2007) lyfter just att nar
ett barn pekas ut som avvikande, pekas barnet ocksa ut som annorlunda. Det finns olika
definitioner for vad som galler en gemensam referensram for vad som &r normativt respektive
avvikande. Utifran en statistisk syn pa normalitet kravs det instrument for att méata skillnader
p& barn, under exempelvis BVC-screeningar (Lutz, 2006; Tideman, 2000). Aven om man
vager upp screening-bedémningarna med en psykologisk granskning av barns beteenden och
egenskaper forsvaras bedomningen, det & komplicerat att bedéma vad som anses vara
normalt alternativt avvikande (Miniscalco, 2007; Lutz, 2006). Utvecklingsforsenade barn ar
som vi tidigare bendmnt barn som ligger efter i den forvéntade utvecklingen inom olika
omraden vilket relateras till deras alder, alltsa deras utveckling anses inte vara aldersadekvat
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(Lutz, 2006). Pa samma satt definieras sprakstorning hos barn. Sprakutvecklingen varderas i
forhallande till deras alder eller antal ar de exponerats for sprak (Nettelbladt & Salameh,
2007). Darigenom blir det synligt hur barn blir beddmda utifrdn normens premisser, de som
avviker fran den generella sprakutvecklingen ar de som definieras som sprakstorda. Hellman
(2010) har, som vi tidigare framfort, papekat att normaliteter uppstar i ett
dominansforhallande. | vanliga fall & den vuxne den Overordnade gentemot barnet. Det
avvikande kan dven forstéarkas av att barnen blir satta i specialgrupper, vilket Hellman (2010)
papekar kan leda till stigmatiseringar. Att bli satt i specialgrupper papekar Ramsey, Cowell
och Gersch (2017) bidrar till att barnens sjalvbild blir negativt paverkad nar sadan
exkludering sker. Barn med funktionsvariationer far positiva foljder i utveckling och larande
nar de blir integrerade med andra barn, alltsd nar de inte blir exkluderade (Lutz, 2013).
Isakssons (2009) faststéller att normaliteter har en negativ inverkan pa barns vardag i skolan.
Vidare synliggor Isaksson (2009) att antaganden och forestéllningar om barnen ar baserade
utifran normaliteterna som &r befintliga i skolan. Och det &r forst nar barnet visar brister i
jamforelse med andra barn som det blir aktuellt att kompensera for barnets avvikelser fran
normen, vilket vanligtvis sker genom specifika resurser.

Skolverket (2009b) fastslar i studien Diskriminerad, trakasserad och krankt att det redan i
forskolan kan forekomma former av diskriminering, krankningar och trakasserier till foljd hur
normaliteter paverkar barnens vardag. Forskolebarn har uttryckt att de inte ser
funktionsnedsattningar, men nar vuxna papekar att det finns en funktionsvariation hos ett barn
sa blir det synligt aven hos barnen menar forfattarna. Lutz (2013) och Hellman (2010) har
liknande resonemang som menar att barnen inte varderar funktionsvariationer hos andra barn
forens vuxna synliggor det som nagot avvikande, annorlunda eller onormalt. Férskolan ha en
snav syn pa vad som anses normalt och da onormalt betonar Gerland och Aspeflo (2015).

5.2.6 FOrskolans milj6

For att skapa en givande larande miljo i forskolan bor den anpassas efter samtliga barn. Att ha
en inkluderande miljo bidrar till att alla barn kan synliggdras och det kan ocksa bidra till en
pedagogik som verkar mot exkludering menar Lutz (2013). Det géller dels den fysiska miljon
samt den sociala miljon. Den sociala miljon handlar framforallt om foérskollarares
forhallningssatt, att de ska individanpassa sitt bemétande och sitt satt att lara utifran varje
barns forutsattningar och behov for att bidra till likvérdighet faststaller Lutz (2013). Flyman
Mattsson (2017) bendamner inkludering i relation till den sociala miljon och betonar att
verksamheten ska utgar fran att barnen ar i centrum och att undervisningen ska anpassas efter
det enskilda barnets behov likt det som Lutz (2013), Isaksson (2009) och Skolverket (2016)
faststallt. Inkludering for barn ar viktigt gallande deras sprakutveckling och da i synnerhet att
flersprakiga  barns  kompetenser  synliggors, det kan tillgodoses  genom
modersmalsundervisning, flersprakig undervisning eller en transsprakande pedagogik. Det
kan spegla forskollarares grundsyn och hur de anpassar verksamheten pa ett sétt som skapar
tillganglig likvardighet for samtliga barn papekar Flyman Mattsson (2017). Social miljoé
handlar daven om den kommunikation som finns pa forskolan. Genom barns sociala
gemenskap sorteras de in som normativa eller avvikande, detta paverkar vilka som blir socialt
delaktiga eller exkluderade, i form av social isolering, ddrav ar det ocksa viktigt med en
inkluderande miljo for samtliga barn. Att bortse fran barnets andra sprak an svenska kan bidra
till en inre tystnad och bristfallig kontakt till sina kanslor. Det kan da gora det svart for andra
att na barnet menar Lunneblad (2013), eftersom barnet inte far utlopp for sina kénslor med
hjalp av spraket. Darav blir det viktigt att anvanda olika kommunikationsstrategier ifall barnet
inte har utvecklat det svenska spraket, eller nagot sprak alls.
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Den fysiska miljon kan beréras genom hur multimodal kommunikation synliggors i
verksamheten. Multimodalitet handlar om hur manniskor kan kommunicera med flera
uttrycksformer sasom tal, skrift, dans, drama, bild, musik och gester (Andersson, 2014).
Multimodal kommunikation handlar om att skapa ett eget specialiserat sprak genom att
anvanda sitt meningsskapande i olika teckenvarldar (Magnusson, 2014). Barn ska ha chansen
att uttrycka sig pa olika satt med flera uttrycksformer liksom tal- och skriftsprak, for att
frdmjas i sin utveckling och sitt larande (Skolverket, 2016). TAKK &r en metod for att stodja
kommunikationen och &r ett exempel pa hur alternativ kompletterande kommunikationssatt
(AKK) kan anvandas ihop med modersmal eller underlatta kommunikationen. TAKK ar att
anvanda tecken som kompletterande kommunikation vid det verbala samtalet for att
underlatta sprakforstaelse och larande, men dven som ersattning for talat sprak. TAKK
anvands ofta for barn med sprakstorning men ocksa generellt i férskolan (Specialpedagogiska
Skolmyndigheten, 2015; Bjork-Willén, 2015).

6 Metod och genomfdrande

| detta kapitel kommer vi lyfta metodologiska dvervdganden géllande den kvalitativa studie
som genomforts for att samla in empiriskt material under intervjuer.

6.1 Kvalitativ metod

Kvalitativa metoder beskrivs av Ahrne och Svensson (2015) som ett sétt att anvanda empiriskt
material s& som intervjuer, observationer eller analys av bilder och texter. | kvalitativ
forskning finns det en tradition av att gora tolkningar (Bryman, 2008; Nilsson, 2015). | en
kvalitativ studie far man utrymme att tolka, analysera samt diskutera. | motsats till kvalitativ
forskning finns kvantitativ forskning dar olika variabler mats och analyseras ofta med hjalp av
statistiska hjalpmedel (Ahrne och Svensson, 2015; Bryman, 2008; Nilsson, 2015). |
kvantitativ forskning har man ocksa distans till respondenterna (Nilsson, 2015). Bryman
(2008) beskriver sex stycken steg i en modell som ar viktiga i genomférandet av en kvalitativ
undersokning. Dessa steg ar att formulera generella fragestallningar, alltsa forskningsfragor,
val av relevanta platser och personer att ingd i undersokningen alltsa urvalet. Insamling av
empiri, tolkningen av empirin och begreppsligt samt teoretiskt arbete vilket innebdr en
koppling mellan begrepp, resultat och tidigare forskning. Till sist kommer steget formulering
av forskningsrapport. Denna modell har for oss varit ett gott hjalpmedel for vagledning inom
denna kvalitativa studie da det bidragit till mer systematik i genomforandet.

6.2 Intervju som metod

Intervjuer kan bidra med mycket innehall om olika &mnen inom kvalitativ forskning. Det kan
bland annat réra sig om manniskors upplevelser och erfarenheter som anges i samtal menar
Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015). Vidare uppger forfattarna att det kan skapa en bild av
manniskors sociala forhallanden och andra foreteelser. Det finns flera svarigheter med
intervjuer, det ar ett tidskravande arbete samt ar praglade av den sociala och sprakliga
kontexten. Intervjuer spelas in med ljud eller videofilmas vanligtvis. Dalen (2007) har &ven
som rekommendation att anvénda ljudinspelning vid empiriinsamling genom intervjuer till
orsak av att respondenternas egna ord ar det som ska vara underlag fér analys. Verktyg som
annars kan anvandas vid intervjuer ar papper och penna men med Iépande anteckningar &r det
stor chans att missa viktig information (Bjerndal, 2005; Eriksson-Zetterquist och Ahrne,
2015). Ljudinspelning kan lyssnas pd om och om igen, bade tillsammans men ocksa
individuellt for att sedan transkribera det som ska analyseras menar Bjgrndal (2005).
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Transkribering bor ske vid ljudinspelning for att gora materialet analyserbart i text detta kan
synliggora olika resonemang (Lindgren, 2014). Vid transkribering av intervju kan det vara
fordelaktigt att bortse fran andra uttryck an det verbala spraket, detta underlattar 6versikt for
analys (Bjerndal, 2005). Det gar aven att forma undersokningen under tid pa ett induktivt sétt,
vilket vi har gjort. Induktion &r nér en teori véljs ut efter analys av empirisk data dar det dras
en slutsats utifran det (Ahrne och Svensson, 2015; Hjerm och Lindgren, 2014). En induktiv
forskningsstrategi innebar att teorin blir vald under processens gang vanligtvis efter
empiriinsamlingen. Ett induktivt arbetssatt ar en flexibel strategi som bygger pa en
vaxelverkan mellan empiri och teori (Thurén, 2007; Bryman, 2008; Nilsson, 2015). I
jamforelse till deduktion som harleder slutsatser utifran en teori. Teorin kan bestamma vilka
begrepp som &r viktiga for analys (Hjerm & Lindgren, 2014; Lindgren, 2014).

6.3 Genomforandet av studien

6.3.1 Urval

| studien vill vi synliggora hur sprakbruk formar diskurser som paverkar bemotandet av
flersprakiga barn samt normaliteter. Darfor bestar vart urval av en urvalsgrupp av verksamma
specialpedagoger som besitter kompetenser inom sprakutveckling och sprakstorning. Vi har
genomfort intervjuer med fyra respondenter. Dessa fyra respondenter har vi gett de fiktiva
namnen Lotta, som har arbetat med specialpedagogik i 7 ar, Annika som har arbetat i 20 ar,
Marie som ar verksam specialpedagog sedan 10 ar tillbaka samt Louise i 23 ar, allihop &r idag
verksamma specialpedagoger inom forskola. Urvalet planerades i diskussion med var
handledare nar vi lyfte vart intresseomrade. De specialpedagoger som ingick i studien &r
verksamma i ett storstadsomrade. Till en borjan kontaktades skolchefer via telefon for att
sammanlanka oss med specialpedagoger. Andra specialpedagoger fick vi kontakt med via
stadsdelskontor och en via tidigare arbetsplats. Detta kan relateras till kedjeurval via tre olika
kedjor. Kedjeurval innebér att man till en bérjan kontaktar en mindre méngd personer som &r
relevanta till undersdékningens tema (Bryman, 2008). Att tidsramen &r relativt kort for studien
gjorde att ett kedjeurval behdvdes for att finna respondenter som ar aktiva specialpedagoger,
da deras telefonnummer samt mailadresser inte ar offentliga. Det blev darfor nddvandigt att
kontakta forskolechefer i forsta hand som sedan skickar oss vidare till specialpedagoger samt
stadsdelskontor da vi upptéckte att manga specialpedagoger hyrs in av en speciell stdenhet.
Nar vi upprattat kontakt informerade vi specialpedagogerna om var undersokning och de
tillfrdigades om de ville medverka i studien. Efter deras medgivande mailades det ut en
informationsblankett dar studiens syfte samt vara kontaktuppgifter framfordes.

6.3.2 Tillvagagangssatt vid datainsamling

Att intervjutillfallena var en trygg situation vardesatte vi, darfor planerades platsen for
intervjutillfallena att ske pa specialpedagogernas arbetsplats. Men dven for att det skulle vara
smidigt for specialpedagogerna att inga i studien. Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2011)
skriver att det ar av vasentlighet vilken miljé som intervjun genomfors i. En intervjusituation
ar ett samtal som sker i stunden, som efterat upphor. Genom att transkribera dialogerna till
intervjuutskrifter sa kan de sedan anvandas som texter i tolkningsprocessen. Det ar dessutom
gynnsamt att intervjuerna skrivs ut genast efter intervjutillfallet, detta for att samtalet ligger
farskt i minnet. Forskaren far da ocksa en bra mojlighet att erfara sig med datamaterialet
(Dalen, 2007). Det datainsamlingsmaterial som passade var kvalitativa undersokning var
intervjuer for att se hur specialpedagoger talade om sprakstorning och flersprakighet. Att vélja
intervju som metod for insamling av data ger oss mer spelrum utifran de talade spraket. Da
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finns det chans att stalla foljdfragor samt att respondenten far utrymme att tillagga dvriga
faktorer (Eriksson & Hultman, 2014). Genom exempelvis enkater anser vi att det blir en mer
statisk bild, men med intervjuer kan vi fa ett mer nyanserat uttryck, dar man ser stérre del av
méanniskan (Eriksson & Hultman, 2014). Enligt Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) finns
det mojligheter att intervjuer ger en god insikt till specialpedagogernas kunskaper och kan
genom var vagledning riktas in mot vart undersokningsomrade. Dock finns det en
medvetenhet om att vi inte kan fa hela bilden. Somliga fragor genererar vissa svar menar
forfattarna. 1 och med att detta spelrum finns ar det en halvstrukturerad intervju ocksa kallad
semistrukturerad intervju. Enligt Nilsson (2014) innebér halvstrukturerade intervjuer att man
utgar fran redan framskrivna fragor men ar samtidigt flexibel ifall man far syn pa nagot som
kan tillfora ytterligare kunskap.

Intervjuer &ar valt for att formen intervju intresserar sig specifikt for respondenternas ord och
vad de sager (Bryman, 2008). Med semistrukturerade intervjuer gav specialpedagogerna
mojlighet att ge uttryck for sina uppfattningar men gav oss ocksa tillfalle att stalla foljdfragor.
Dagen innan forsta intervjuerna skrev vi ut intervjufrdgorna sa att vi kunde ha fragorna
tillgangliga fysiskt. Det bendmner Nilsson (2015) vara validitet starkande eftersom man har
intervjufragorna och strukturen for dessa forutbestamda, dven om vi valt en semistruktur sa
forholl vi oss till fragorna. Darefter tog vi fram inspelningsverktyget for att genomféra en
testinspelning, da provade vi ljudkvaliteten samt ungefarlig tid. Vi valde ljudinspelning som
verktyg for att samla in data, vilket var ett medvetet val da det till skillnad fran
videoinspelning forhoppningsvis inte uppfattas patrangande och obehagligt som Sparrman
och Lindgren (2010) samt Emilson (2008) menar att videoinspelning kan bidra till. Verktyg
som annars kan anvandas vid intervjuer dr papper och penna, men med fortldpande
anteckningar &r det stor chans att missa viktig information, darfor valjer vi ljudupptagning
(Bjerndal, 2005; Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2011). Ddaremot fordes Idpande
anteckningar som komplement till ljudupptagningen s& analysprocessen kunde pabdrjas innan
transkriberingen slutforts. Langden pa intervjuerna som har genomforts har varierat mellan 15
- 40 minuter. Vid intervjuerna delade vi upp arbetet sa att en foljde fragestrukturen som vi
kommit Gverens om tidigare genom att forhalla sig till dem utskrivna fragorna. En annan av
oss skotte inspelningsverktyget och en forde I6pande anteckningar, denna fdérdelning
forandrade vi under de olika intervjuerna. Vi alla var delaktiga genom att stalla foljdfragor vid
oklarheter. | intervjun anvandes en struktur dar det forst framfordes inledande fragor om
respondentens utbildning (se bilaga), sprakkunskaper och ar i yrket. Sedan stalldes mer éppna
fragor om specialpedagogers generella syn pa sprakutveckling hos flersprakiga barn samt mer
direkta fragor angaende deras satt att gora kartlaggningar kring sprakstorning. Strukturen pa
fragorna har vi faststallt genom att tillgodose olika aspekter. Bland annat att borja med lite
allmant smaprat. For att sedan informera om intervjuns form och regler, sasom att undvika att
tala i mun pa varandra men ocksa att gora konstpauser (Dalen, 2007; Nilsson, 2014). Nar
intervjun startades inledde vi med ett fatal slutna fragor, om exempelvis ar inom yrket,
sprakkunskaper och befattning. Det anser Bryman (2008) vara vasentligt for att man ska fa
mojligheten till att sétta sig in i respondentens situation och sammanhang. Beskrivande fragor
kan vara framjande menar (Dalen, 2007). Darav borjade vi med mer generella fragor om
sprakstorning och flersprakighet. For att sedan specificera fragorna mot vart andamal. Till sist
avrundade vi med att fraga om specialpedagogerna hade nagot att tillagga.

6.3.3 Analysmetod

Transkriberingen av intervjuerna startade sa nara inpa datainsamlingen som mojligt, detta for
att undvika manga oklarheter vilket latt kan handa om transkriberingen sker. Transkribering
tar lang tid, darfor ville vi borja med transkriberingen sa fort som mojligt for att kunna
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pabdrja analysprocessen (Bryman, 2008; Eriksson och Hultman, 2014). Vid transkribering av
intervju kan det vara fordelaktigt att bortse fran andra uttryck an det verbala spraket, detta
underlattar 6versikt for analys (Bjgrndal, 2005).

Vi delade upp intervjuerna for transkribering da det ar effektivare an att skriva ihop. Déarefter
paborjades kodningen av materialet for att fa en forstaelse av intervjuernas innehall (Bryman,
2008). Begreppen vi fann genom kodningen &r dels rent uttalade begrepp medans andra ar
indirekt uttalade. Kodning ar nyckelord och meningar (Lindgren, 2014). Kodningen utgick
efter studiens utvalda teman, dock pendlade vi mellan olika strategier och fann nya teman
under kodningen som Lindgren (2014) kallar datadriven kodning. Den strategi som vi forst
utgick fran var begreppsdriven kodning da vi pa forhand ville synliggéra en enspraksnorm,
men istéllet fick vi syn pa andra begrepp som flera respondenter namnt (Lindgren, 2014). Vi
valde sedan att jamfora respondenternas svar for att finna likheter och skillnader. Genom att
diskutera vilka begrepp som talas i relation till kartlaggning kunde vi finna nyckelord sasom
typisk/normal sprakutveckling samt flersprakighet vilket forde reflektionerna mot begreppet
avvikande. Det fanns ord och meningar som tydde pa ett individuellt perspektiv. Miljon var ett
annat begrepp samtliga respondenter namnde. Det talades ocksd om kannetecken for
sprakstorning. De begrepp som ar direkt uttalade ar typisk/normal sprakutveckling, miljo,
sprakstorning, flersprakighet medans begreppet individuellt perspektiv och avvikande é&r
indirekt uttalat.

De indirekt uttalade begreppen har vi fatt fram genom att lasa mellan raderna och tolkat detta.
Det som kodats fram utifran respondenternas svar och anses vasentligt kopplades darefter till
tidigare forskning, centrala begrepp eller teorier. Genom att férhalla oss kritiska till det
insamlade materialet har vi kunnat synliggdra vissa kategorier framfor andra och da ocksa fatt
syn pa andra teman an vad vi forst forutspatt. Eriksson och Hultman (2014) menar att det ar
viktigt att forhalla sig kritisk till empirin. Vi drar slutsatser och gor tolkningar utifran det
empiriska resultatet Thurén (2007). Efter att vi genomfort forsta intervjuerna insdg vi att det
var just hur specialpedagogerna talade om flersprakiga barn och sprakstorningar som
intresserade oss. Induktiv strategi ar lampat for just kvalitativ undersokning da man aldrig
riktigt vet vilka svar som kommer fram (Bryman, 2008). Vid ett handledningssamtal
tillsammans med var handledare kom vi fram till att normkritisk teori passade vart andamal,
alltsa att det ar sprakliga foreteelser om normaliteter som skulle tolkas. Darefter tog studien en
mer deduktiv riktning, dock inte helt da vi inte utgar frdn en hypotes, eftersom vi blev
medvetna om hur teorin forde fokus mot de normer som blev synliga genom verbala svar.

De glasdgon som vi anvént for att synliggora vissa begrepp och monster framfor andra ar
utifran ett normkritiskt perspektiv. For att fa syn pa sprakbruket anses en kvalitativ analys
vara framjande betonar Lindgren (2014). Vi hade da férhoppningar till att lyfta normativa
forestallningar hos specialpedagogerna utifran hur spraket bidrar till specifika normer och om
det kan uppdaga eventuella maktforhallanden. Vi kommer forhalla oss normkritiska genom att
analysera hur specialpedagoger talar om normaliteter. Att ta normkritik i ansprak for analys
kan hjalpa oss att undersoka hur normer har inverkan pa normaliseringar genom att synliggdra
det som kan anses vara sjalvklart (Salmson & Ivarsson, 2015). Skolverket (2009b), Hellman
(2010) och Dolk (2013) menar att barnen socialiseras in i ett normsystem i forskolan som
bygger pa idén normalitet kontra avvikelse. Dérav riktar vi blicken mot normer.

6.4 Tillforlitligheten hos studien

Studiens kvalitet & beroende av validiteten, vilket &r ett kriterium for att forsékra sig om att
undersokningen haller en hog standard enligt Bryman (2008). Det vi ska analysera i denna
kvalitativa studie ar hur spraket anvands och vad som sags, vi kommer bortse fran annat. Att
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ha bestamt vad som ska analyseras ar ett validitetskrav enligt Lindgren (2014) och Thurén
(2007). I intervjuerna kommer vi utga ifran specifika fragor, detta for att halla oss till studiens
syfte och da bibehalla validiteten (Lindgren, 2014; Thurén, 2007; Nilsson, 2014; Nilsson,
2015; Bryman, 2008). Att ha en viss struktur med bestamda fragor gor det lattare att jamfora
svar infor analys, vilket aven det bidrar till en hogre validitet enligt Nilsson (2014).

Reliabilitetskravet hor framst till kvantitativ forskning och syftar till att det ar en lamplig
grupp som presenteras och svar som tolkas. For att koppla det till var studie har vi valt ut
specialpedagoger for att anda tillgodose tillforlitligheten. For att resultatet ska vara
tillforlitligt behdver samtliga intervjusvar kodas likartat (Thurén, 2007). FoOr att stirka
studiens reliabilitet kommer vi att synliggora specifika citat fran transkriberingen som anses
vasentliga for analys. Vi starker trovardigheten genom att var tolkning av
specialpedagogernas svar stods genom de excerpt av transkriptionen som vi visar. Pa sa satt ar
blir det mojligt for andra forskare att géra liknande tolkningar.

Eftersom urvalet ar avgransat till foljd av vart syfte att skapa forstaelse till just
specialpedagogers satt att tala om flersprakiga barn samt sprakstérning kan vi inte dra
generaliseringar utifrdn en annan grupp av manniskor an specialpedagoger. | kvantitativ
forskning innebar generalisering att samma resultat ska vara mojligt att utse ifran en annan
population eller miljo. Istallet kan vi, som gor en kvalitativ studie, generalisera utifran
vetenskapliga begrepp och teorier vilket kallas teoretisk eller analytisk generalisering
(Svensson & Ahrne, 2015).

6.5 Forskningsetiska Overvaganden

| informationsbrevet som specialpedagogerna tagit del av har vi tillgodosett de
forskningsetiska principerna som ror respondenternas anonymitet, integritet och frivillighet
som Vetenskapsradet (2017) samt Bryman (2008) har beskrivit. De forskningsetiska
principerna ar informationskravet alltsd information om syftet med undersékningen, att
deltagandet &r frivilligt samt att respondenterna ska inga i en kortare intervju.
Samtyckeskravet som innebar att det ar upp till dem att ta stallning till sitt deltagande eller
inte. Konfidentialitetskravet vilket betyder att materialet inte kommer vara tillgangligt for
obehdriga och till sist nyttjandekravet att materialet endast &r till for att anvéndas i ett
forskningssammanhang. Informationsbrevet till specialpedagogerna innefattar en beskrivning
av bakgrund, avsikt med studien och vad respondenterna forvantas att bidra med. Det stod
ocksa om avidentifiering. Darefter stod det information om hur svar och resultat behandlas
samt forvaring av resultatet for att specialpedagogerna ska forsakras att det ar otillgangligt for
obehoriga. Avslutningsvis pa blanketten finns kontaktinformation till oss studenter samt var
handledare ifall de vill ha ytterligare information eller framfoéra funderingar. Detta &r for att
stimma G6verens med ett etiskt forhaliningssatt (Lofdahl, 2014; Oberg, 2011).
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7 Resultat

Studiens syfte ar att underséka hur specialpedagoger talar om begreppen sprakstorning och
flersprakighet hos barn och om det kommer synliggoras vissa uttryck om normaliteter och
avvikelser. Undersokningen ar utford genom att granska respondenternas svar for att finna
likheter och skillnader. Déarefter paborjas en analys for att hitta monster. Vi presenterar vart
resultat utefter tva rubriker, dels rubriken Sprakstérning gentemot flersprakighet och generell
sprakutveckling och darefter rubriken miljons betydelse.

De intervjuade respondenterna har tilldelats fiktiva namn, vilka &ar foljande:

Respondent 1 - Lotta
Respondent 2 - Annika
Respondent 3 - Marie
Respondent 4 - Louise

7.1 Sprakstorning  gentemot  flersprakighet  och  generell
sprakutveckling

Under denna rubrik presenteras resultat och analyser vilket beror specialpedagogers sprakbruk
kring sprakstorning, flersprakighet och andra avvikanden fran den generella
sprakutvecklingen. De fyra respondenterna kommer att citeras flera ganger. Inledningsvis
lyfter vi citat vilka synliggor hur specialpedagogerna definierar begreppet sprakstorning, detta
anses vasentligt da vi har stott pa olika definitioner av olika forskare. Utifran de fyra
specialpedagogernas svar tolkar vi att de definierar begreppet sprakstorning pa ett likartat sétt.
Respondenterna sager foljande:

“Sprakstorning kan ju vara olika men om man tinker flersprdkighet sa mdste

det finnas pa bada spraken annars &r det ingen sprakstérning. Den kan ju ha
olika... man kan ju ha sprakstérning inom mer generell att man &r, alltsa att
man har svart med bada spraken, med det mesta inom sprakomradet med
bade hur man anvander det praktiskt och uttal och man ser pa hela
sprakberget om ni har tittat pa det nagonting. Det man hor &r ju bara det som
kommer ut ur munnen men man kan ju ha svarigheter pa andra satt. Jo men
det ar om det kranglar pa nagot satt oftast ar det ju att man har nagon
logopedkontakt som man har ndgon riktning mot att det, att utvecklingen gar
lite langsammare eller att man har specifikt svart med vissa... antingen ar det
med uttal eller att man faktiskt inte formar ord alls och da ar det det man
talar, alltsa expressiva men civen det man forstdr.“ (Annika)

“Hur jag forstar det, det ar en neuropsykiatrisk funktionsnedsattning. Den gar
under NPF-begreppet och da menar man att det &r nagonting som sitter i
hjarnan dar man har svart med vissa delar utav spraket, sa jaa, det behdver
man ju fa, ibland kan man tanka pa att man behdver fa den diagnostiserad for
att fa den adekvata hjalpen och stodet for det. Men jag tanker ocksa att
sprakstorning ar ett begrepp som okar ganska sa mycket i forskolan och i
skolan och det gor ocksa att vi 6kar var kunskap kring det och att vi kan méta
de hdir barnen och utmana dem lite mer ¢in vad vi har kunnat innan. “ (Lotta)

“Det dr en diagnos som man far, till skillnad ifran sprdkforsening sd dr

sprakstorning nagot som man far med sig. Den kan forandras i tid,
svarigheter pa olika satt. En generell sprakstorning handlar om att man har
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svarigheter pa flera olika omraden i sprakutveckling, oftast kopplat till en
annan npf-diagnos. Jag forstar den som att man inte far den sa tidigt i alder,
man brukar oftast inte fa den i forskolealder, den kommer oftast senare. Den
kan vara svarare att ringa in an exempelvis autism, satta fingret pa att just det
dr det det handlar om. Inte funnits lika ldnge, men mdnga som har det /.../
Men vi har inte s& manga som har det pa papper. P4 BVC gors det en
screening men sprakstorning brukar synas senare och lite otydligare an andra
diagnoser.” (Marie)

“Det dr ju lite komplicerat.. just den formuleringen riktas ju en del kritik mot,
som ni kanske tagit del av huruvida det finns sprakstorning eller inte och sa
vidare /.../. Den termen borjade ju komma ddr pa nittiotalet och bli lite mera
allmangiltig sa att de ville hellre anvanda det sattet. Logopederna sager ju
generell sprakstorning om man har svart med bade att forsta talat sprak och
uttrycka sig, assa bade impressivt och expressiv sprakliga férmagor. Och sen
sa ar det ju olika delar i den sprakliga utvecklingen som kan vara svarare an
andra. Sa da har vi ju liksom pragmatiken, eller grammatiken, syntax och
semantiska delar och fonologiska delar sa. Och att man kan ha varianter det
kan vara lattare, eller medel eller mattlig eller en svarare eller grovre eller
mer grav sprakstorning sa det, det tal ju att granskas kring varje individ. Assa
det gar ju inte att generellt klumpa samman /.../ sen sda dr det ju lite svart
ocksa for att de har neuropsykiatriska diagnoserna de tangerar ju varandra..
Sd att sprdkstorning ingdr ju in i andra diagnoser... “ (LOUISe)

Respondenterna klargor att en sprakstorning skall finnas pa barnets alla sprak. Vilket ocksa
dverensstammer med vad Salameh (2003, 2006, 2008, 2010, 2018) och Bjork-Willén (2015,
2018) formulerat, att en sprakstérning drabbar samtliga sprak och darfor ska en sprakstorning
hos ett flersprakigt barn vara synligt pa alla barnets sprak. Det framgar dven att nagra av
respondenterna anser att en sprakstorning ar en neuropsykiatrisk funktionsvariation. Bland
annat respondenten Lotta sager att sprakstorning ar nagot som sitter i hjarnan. Medan andra
respondenter anser att det finns en koppling mellan sprakstorningar till neuropsykologiska
funktionsvariationer. Sprakstorning beror flera olika aspekter av spraket och det beskrivs
utifrdn sprakdomaner av respondenterna. En sprakstorning kan medféra begransningar i den
sprakliga bearbetningen eller andra svarigheter inom olika sprakomraden har dven Salameh
(2018) och Bjork Willén (2015) framfort. Lotta menar att det &r en diagnos som bérjar bli allt
vanligare och Marie framfor att sprakstérning inte alls ar speciellt vanligt att fa som diagnos i
forskolealdern.

Vi lyfte en del fragestallningar om flersprakighet i vara intervjuer med specialpedagogerna
som var mer O6ppna fragor. De fyra specialpedagogerna vi intervjuade beharskade svenska
som sprak, nagra kunde &ven en aning engelska eller tyska. Alla specialpedagogerna berattar
att de oftast har chansen att nyttja en pedagog eller vardnadshavare som kan barnens olika
sprak for att ta hjalp att tyda deras sprakforstaelse aven pa barnets modersmal. Tolk anvéands
bara ihop med vardnadshavare vid till exempel inskolning eller foraldramote. Samtliga
specialpedagoger ar eniga om hur betydelsefull flersprakighet ar, men ocksa vikten av att barn
ska kunna gora sig forstadda ihop med andra barn och vuxna. Samtliga respondenter uttalar
att det &r viktigt att se just barnet utefter deras egna behov och forutséttningar, som individer.
De fastslar att inga barn &r lika dven om de har sprakstorning. Det galler att beméta barnet
efter deras egna forutsattningar och efter den niva de befinner sig pa.

Likheter bland respondenternas svar ar att flersprakighet betraktas som en styrka. Men tva av
respondenterna lyfter att det ar berikande i de fall dar barnen har en normal eller en
”fungerande” sprakutveckling. Lotta och Louise uttrycker det sdhér:
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“alltsd, har man en normal sprikutveckling sd berikar flera sprak en
mdnniska /.../ Sd har man en normal sprakutveckling sd blir man en fena pd
det diir, vilket gagnar sprdkutvecklingen... “ (Lotta)

“Om man har den mojligheten och lever i en sddan miljo ddr man kan
utveckla flera sprak samtidigt. S& det &r ju bara &h av godo.. nar allting
funkar hehe, sd dr det ju positivt, vildigt positivt” (Louise)

De tva citaten skapar funderingar hos oss da svaren kan tolkas till att flersprakighet &r
berikande om den ligger i linje med den generella sprakutvecklingen. Men som tidigare
konstaterats utifran forskningen i vara centrala begrepp sa avviker redan barn med
sprakstorning fran den generella sprakutvecklingen och det ar just en av grunderna till att en
sadan diagnos kan stallas. Flersprakig sprakutveckling ligger inte heller helt i linje med
generell sprakutveckling da det finns en del skillnader exempelvis att de behéver forhalla sig
till fler ljudsystem och de ofta har ett storre ordforrad an ensprakiga barn (Hakansson, 2018;
Salameh, 2018; Wellros, 1998). Med detta resonemang kan man tolka just att barn som ar
flersprakiga och har en sprakstérning inte gynnas av sin flersprakighet och att det da kan bidra
till svarigheter istallet for att berika deras utveckling.

Pa forskolan dar Annika arbetar finns det manga flersprakiga barn och angaende flersprakiga
pedagoger sager hon:

”... identitet och kdnslomdssigt ndr man borjar pa en forskola sda har vi ju
det i varan, vara onskemal ar i alla fall att man ska fa ndgon pedagog pa sin
avdelning som kan modersmalet men det ar inte alltid det gdr /.../. Sd sprdk
ar ju inte bara sprakutveckling, det ar mycket identitet. Trygghet. Sa det ar
klart att de blir mycket gladare ndir de hor sitt modersmdl.” (Annika)

Annika lyfter i meningen vi ovan presenterat att ha flersprakiga pedagoger ar nagot bra for
flersprakiga barn, det bidrar med positiva aspekter for barnen och ar betraktat som en tillgang
i verksamheten. Hon ndmner bland annat att det ar vasentligt for barnens identitet och kénslor.
Som vi redan i inledningen har lyft sa anger dven Salameh (2018), Bjork-Willén (2014) och
Edén (2005) att barnens personlighetsutveckling och identitet formas av barns olika sprak,
samma resonemang har dven framgatt utifran Garcia-Mateus och Palmer studie (2017).
Respondenterna talade bade om verksamhetens bidrag till barnens larande men samtidigt
synliggors att barnen ska ta till sig larandet av respondenten Lotta:

“... Sen kan man ju ocksd tinka att man kan ibland bli lite lite svdarare i en
viss period dar man kanske, svarare pa det sattet att man kanske inte har en
liksom rak vag i sin sprakutveckling, som man har nar man bara har ett sprak
att ta till sig...”

... har barnet tagit till sig innehdllet i en bok och kan liksom samtala om
den.”

Utifran Lottas citat sa kan det synliggoras hur en enspraksnorm &r en faktor i den generella
sprakutvecklingen. Det syns dven i bada citaten, utifran var analys, att det skulle kunna vara
barnen som ska ta till sig det sprakliga larandet som erbjuds. Detta tolkar vi delvis synliggor
det individuella perspektivet som vi refererat till i den tidigare forskningen. Alltsa att det &r
barnen som besitter brister gentemot normen vilket gor att de inte tar till sig det larande som
tillgangliggors (Isaksson, 2009), men det skulle ocksa kunna innebéra att just ansvaret ligger
hos barnen for att de ska tillagna sig de kunskaper som erbjuds. | jamforelse till detta kan
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respondenten Maries citat lyftas om pedagogernas uppdrag att skapa tillganglighet for
larande:

“I verksamheten forsoker vi tanka att barnet ska fa sina behov tillgodosedda
via pedagogernas tillgdnglighet formdga att anpassa verksamheten. *

| meningen av Marie sa syns ett annat forhallningssétt till barnens larande, det &r pedagogerna
som bar ansvaret for att bidra till barnens larande genom sitt arbetssétt. Det kan da kopplas till
det relationella perspektivet, vilket asyftar att man ska forma verksamheten efter barnens
forutsattningar for att skapa mojligheter att framja barnens utveckling. De bada resonemangen
visar olika kunskapssyner som kan betraktas antingen utifran ett bristperspektiv, sasom det
individuella eller det relationella perspektivet som fokuserar pa mojligheter for larande genom
att anpassa pedagogiken efter barnets behov.
Annat resultat rérande sprakstorning gentemot generell sprakutveckling presenteras i citaten
nedan.

“... pedagoger triffar ju manga barn och blir duktiga att ganska snabbt se de

har barnen som avviker eller inte foljer det som man forvantar sig, sen

spraklig utveckling...” (LOUiSe)

“... om utvecklingen gar lite langsammare. Utifrdn typisk sprakutveckling... "

(Marie)

De tva resonemangen som skrivits fram ovan ar sadant som indikerar att barnet eventuellt har
en sprakstorning menar specialpedagogerna. Utifran var tolkning syns en tydlig koppling till
respondenternas satt att vardera barnens spraksvarigheter i relation till forvantningar som
baseras utifran den generella sprakutvecklingen, det normativa. Det som avviker fran den
generella sprakutvecklingen &r synliggjort genom att det gar langsammare &n normaliteten,
eller att spraket ar sent utvecklat jamfort med normaliteten. | Louises citat benamner hon dven
barnen som de hér” vilket vi tolkar som att hon sérskiljer barnen till en specifik grupp, de
avvikande.

“Ja, det beror ju pa hur gamla de dr dd. Alltsd om man tinker att det dr en
ettaring sa, om man inte sager nagot ord pa nagot sprak nar man ar ett ar sa
far man kanske borja prata lite med foraldrarna /.../. Nar man misstanker att
det dr..eller att de dr vildigt tysta pad forskolan kan de eller kan de inte...”

(Annika)

“..det kriivs ju en pedagogisk forstaelse for att forsta vad vi menar med en
bra, ett bra sprak utifran en trearing, fyraaring eller femarings normala. Da

RS}

menar jag verkligen innanfor citationstecken ‘normala sprdakutveckling’.

(Lotta)

Lotta lyfter flera ganger begreppet normal sprakutveckling men visar samtidigt en forstaelse
till att det kan uppfattas varderande. Forvantningar baserade pa barnens alder har Lutz (2006),
Nettelbladt och Salameh (2007) haft som argument till varfor barn blir betraktade som sena i
sin utveckling, detta ar dven nagot som da syns i respondenternas svar. Respondenterna
synliggor i sitt satt att uttryckas sig att det finns forvantningar pa barnens formagor vilket
utvéarderas i jamforelse till den generella sprakutvecklingen och barnens alder. Om barnens
utveckling inte anses vara aldersadekvat sa betraktas utvecklingen som avvikande fran den
generella sprakutvecklingen, vilket ocksa gor att barn med sprakstorning skulle kunna
betraktas som avvikande.
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Vi stillde en mer sluten fraga om specialpedagogerna anser att de besitter tillrackliga
kunskaper om flersprakiga barns sprakutveckling. Respondenterna tycker att de har
nagorlunda kunskap kring flersprakighet. Men samtliga anser att man aldrig &r riktigt fullard
och att det fortldpande behovs ta del av ny forskning som kommer. Marie lyfter att det ar
viktigt att ha en 6ppenhet till flersprakighet och att tanka: hur ska vi kommunicera? istallet for
att se hinder med att barn pratar andra sprak an svenska, da kan man faktiskt se det som en
positiv utmaning lyfte Marie. Hon fortsatte tala om, som manga av respondenterna, att det
finns manga olika sétt att kommunicera pa, inte bara det verbala spraket. Om varje barn inte
far chans att gora sin rost hord eller bli forstadd, blir de barnen inte likvardigt behandlade
(Flyman Mattsson, 2017).

7.2 Miljons betydelse i forskolan

Under rubriken som har presenterats kommer vi lyfta citat och analyser dértill som behandlar
amnen kring den pedagogiska och sociala miljon pa forskolan. Till en borjan lyfter vi
respondenten Maries resonemang angaende forskolans miljo och dess betydelse for barnen:

“Det viktigaste dr att se till att dessa barnen blir delaktiga i verksamheten,
men det galler alla barn. Det handlar om larmiljon, den ska vara tillganglig
for alla, oavsett om du har diagnos eller inte sa behovs anpassningar goras
utifran spraknivaer och vad man har for bas i sin sprakutveckling. Bade nar
det galler tvasprakighet eller flersprakighet /../ Nar barnet har fatt en
sprakstorning som diagnos, da behover vi titta pa ge tid, lyssna extra noga,
mindre grupper, sprakliga kategorier, arbeta multimodalt med olika sinnen,
det finns massa strategier om hur man jobbar. Hur &r det just for detta barn?
Alla barn ar olika individuellt oavsett diagnos, men generellt galler det att
titta pa miljon och hur den fungerar och blir tillganglig fysiskt, psykiskt,
socialt, pedagogisk miljo /.../ Vi behover forsta hur barnet sjalv mar, vi kan
inte lagga en fardig idé om just sprakstérning, alla barn ar olika. Men det
handlar mycket om den pedagogiska miljon, jag behtéver kanna barnet. Hen
kan ha en diagnos, men jag behover fortfarande kanna barnet for att forsta
vad just hen behéver. Det finns saklart vissa basgrejer att gora, tanka pa
miljon, tanka pa hur du pratar, stalla fragor, formedlar sig. Barn ska kanna
att det lyckas, inte misslyckas. Multimodala alternativ ar en jatteviktig
pedagogisk strategi.” (Marie)

Marie synliggor hur samtliga barn ar olika och vare sig de har en diagnos eller inte, och
genom att arbeta multimodalt menar hon att samtliga barn kan fangas upp och fa
uttrycksmedel som gynnar deras larande. Det handlar om en viktig pedagogisk strategi
poangterar hon. Bladini (2004) och Lutz (2006) har som vi tidigare ndmnt, framfort att AKK
och TAKK &r pedagogiska strategier som har en positiv inverkan till barnens kommunikation,
men att det ocksa bidrar till deras utveckling da de far fler mojligheter att uttrycka sig. Att
barn i behov av stéd gynnas av mindre barngruppen tog Marie ocksa upp, men likasa Annika i
citatet nedanfor.

“...kolla liksom vad gor dem? Ar det en stokig avdelning? Ar det liksom
lugnare avdelning? Hur mdnga barn dr de? Hur organiserar de arbetet?”

(Annika)

Annika talar om hur viktigt det ar att stalla mycket fragor om barnet till pedagogerna och
foraldrarna for att fa en bild av den sociala miljon som barnet vistas i, fragor gallande vilka
sprak barnet exponeras for och i vilken utstrackning. Den sprakliga miljon anser alla
respondenter vara vasentlig, da de som specialpedagoger ska rikta sig mer mot verksamheten
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an mot specifika barn. Som tidigare framhavts utifran Lutz (2013) handlar den sociala miljon
om forskollarares forhallningssatt, att varje barn ska lara och utvecklas utifran deras behov
och forutsattningar.

”...eller for pedagogernas vardagliga pedagogiska arbete ocksd. Vad
kan man rikta in sin undervisning kring? Det kan man ocksa titta pa.
Ska vi jobba lite mer med det har? Ska vi utdka med AKK och jobba
mer med det? Kan det fa igang en stérre kommunikation? Alltsa det
beror helt p& vad det ar for nagonting som &r svart, ibland kan det
handla om vissa uttal och da finns det roliga munmetodiska lekar att
leka. Ibland handlar det om att pedagogerna behdver forsta att man
behdver ge vissa barn mera tid &n andra barn. Far man bara tid att
forklara, beratta och lyssna sa kommer det saker som kanske inte hade
kommit om man inte hade gjort det. Forstar ni lite hur jag menar? Sa
att det ar jatteviktigt med arbetssattet runtomkring det &r ju det vi
specialpedagoger jobbar med, vi jobbar ju inte sa ofta med in, vi, jag
skulle nasta séga uteslutande jobbar vi ju inte med enskilda barn utan
vi tittar pd verksamheten runtomkring.” (LOtta)

Lotta s&ger i sitt resonemang ovanfor att den storsta fokusen i deras arbete ar det pedagogiska
arbetet och avdelningens sociala miljo. Hon lyfter olika strategier som kan gynna barn med
sprakstorningar utan att fokusera pa individen, men samtidigt ar det strategier som genom att
behandla hela barngruppen ger en chans att bidra till individens utveckling utifran
pedagogernas arbetssatt. Det kan kopplas till Bladini (2004) studie som tydliggjort hur
specialpedagoger ska hjélpa pedagogerna att forma den pedagogiska verksamheten genom
handledning, just for att pedagogerna ska kunna stétta barnen pa bésta sétt i deras utveckling.

Att skapa en multimodal miljo for att framja flersprakiga barns larande har ocksa framforts
som vasentligt i intervjuerna. Det syns bland annat i Lottas och Louise resonemang nedan:

“Ja, alltsa det som blir dr ju att barn inte far till sig all, all den kunskap eller
forstar alla instruktioner och da skulle jag saga att det ar ju da det blir sa
viktigt att vi jobbar multimodalt med manga olika kommunikationsséatt, med
tecken och med bilder och sd.” (Lotta)

Lotta menar vi synliggor hur barns kommunikation kan kompletteras genom multimodala
medel som tecken som stéd och bildstéd. Det ger barnen andra védgar att kommunicera som
gynnar deras kommunikationskunskaper pa andra satt an det verbala spraket.
Anmarkningsvart ar ocksa att hon annu en gang sdger att barnen inte far till sig, vilket vi
under den tidigare rubriken har analyserat. Louise talar ocksa om hur flersprakiga barn gynnas
av multimodalitet i verksamheten:

“Med tips, med vad man kan anvanda for sagor och appar osv pa
modersmalet s& att man har ndgon mdjlighet att uppmarksamma och
intressera sig for barnets modersmal i forskolan ocksa. Sa att det blir lite till
av modersmdlet i forskolans miljé.” (Louise)

Att inkludera flersprakigheten i gruppen ar enligt Louise ett satt att visa intresse for barnens
olika sprak, vilket dven gagnar de sprak barnen talar som pedagogerna inte beharskar. Hon
fortsatter tala om synliggorandet av flersprakighet i den pedagogiska miljon genom att
anvanda bildstod med text och lyfter en annan aspekt av de olika uttrycksmedlen, det kan
bidra till med en jamlikhets aspekt:
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“Men man kan ju skriva orden dnda for att visa pd, det blir ju synligt for
barnen om det str mossa pa svenska s& kanske manga barn inte kan lasa det
heller men om det &r en bild pa en mdssa och sd, star det mossa pa bade
albanska och arabiska och bosniska eller vad man nu har i gruppen och sa vet
man det. Och da hojer man ju &nda upp att alla spraken &r lika mycket varda
for satter vi upp bilder och det star ett svenskt ord bara sd har vi ju
nonchalerat att, ja men det finns ju andra sprak hdr i gruppen bland oss.”
(Louise)

Bildstod med annan text an svenska kan bidra till en tillatande miljo enligt Louises citat.
Louise sager att synliggorandet av barnens olika sprak &r viktigt &ven om barnen sjélva inte
kan lasa. Hon menar att det signalerar en jamlikhet mellan spraken, att oavsett sprak sa ska
det betraktas likartat for att inte visa nagon hierarkisk syn gentemot de olika spraken,
exempelvis att svenska skulle vara det dominerande tolkar vi. Flyman Mattsson (2017) har,
som vi tidigare namnt, skrivit att en pedagogs férhallningssatt och synsatt kan visa hur de
valjer att arbeta med barnens flersprakighet i verksamheten, ifall de valjer att inkludera det
som en del i miljon eller inte. Att inkludera flersprakighet som en del i verksamheten bidrar
till en positiv bild av det, och bidrar samtidigt med en likvérdighet genom att normalisera
anvandningen av olika sprak (Flyman Mattsson, 2017).

Nagot samtliga specialpedagoger uttrycker utifran de citat som synliggjorts under denna
rubrik om miljon i forskolan, ar hur vésentligt det & med att arbeta med multimodala
uttrycksmedel for flersprakiga barn, barn med sprakstorning eller for att barn 6verlag ska ha
chans till att gora sin rést hord och for att underlatta kommunikationen. Respondenterna
poangterar att multimodalitet & gynnsamt for samtliga barn som befinner sig pa en férskola.
Respondenterna talar om hur olika kommunikationssétt alltid ar positivt for hela barngruppen
och de rekommenderar alltid de verksamma pedagogerna att arbeta multimodalt. Under
tidigare forskning har vi presenterat Sjobergs (1997) studie dar aven hon fastslar att
forskolans miljo ar en vasentlig aspekt for att framja barns utveckling. Att ha en levande miljo
med flera uttrycksmedel tillgdngliga kan ocksa relateras till det relationella perspektivet
(Isaksson, 2009). | det relationella perspektivet sa ar miljon en viktig del i undervisningen och
framfors som ett satt att positivt bidra for att barn ska ha méjligheten att utveckla sitt eller
sina samtliga sprak. Att forma verksamheten med barnen i centrum kan bidra till en
inkluderande milj6 utefter barnens forutsattningar och behov (Flyman Mattsson, 2017; Lutz,
2013; Isaksson, 2009).

7.2.1 Sammanfattning av resultatet

| resultatet har specialpedagogernas svar under intervjun presenterats, vilka vi anser &r
vasentliga utifran vart syfte. Respondenternas svar beskriver deras kompetenser och asikter
kring begreppen sprakstorning, flersprakighet och sprakutveckling. Resultatet visar att
specialpedagogerna ser flersprakighet som nagot gynnande fér barn, men vissa lyfter att det ar
gynnande om barnets sprakutveckling ar i linje med en typisk sprakutveckling. Nagot vi fann
sarskilt intressant &r just hur manga av respondenterna fortsdtter namna en normal
sprakutveckling i relation till alder och forvantningar utifran den generella sprakutvecklingen.
Det skapar ytterligare funderingar kring normaliteters paverkan pa synen gentemot
flersprakiga barn, med eller utan sprakstorning. | resultatet framgar aven att
specialpedagogerna har en gemensam asikt om hur sprakstorning kan yttra sig, att
sprakstorning beror flera delar av spraket. Nagra av respondenterna namner sprakdomaner
eller kategorier sasom sprakets form, innehall och sprakets anvandning for att definiera
sprakstorningen (Salameh, 2018). Respondenterna sager dven att det ar en neuropsykiatrisk
funktionsvariation eller att det iallafall finns en koppling till det. Géllande flersprakighet med

30



koppling till sprakstorning sa sa specialpedagogerna att sprakstorningen ska visas pa barnets
samtliga sprak, for att fa reda pa barnets kunskaper i sprak som specialpedagogerna inte
beharskar sa kan pedagoger och foraldrar anvandas som stod i kartlaggningen innan man
skickar vidare &rendet till BVC.

Nagot som blev tydligt var hur viktig den pedagogiska miljon anses vara. Att kommunicera
pa flera alternativa satt var en betydelsefull faktor som samtliga specialpedagoger lyfter fram
som en anvandbar strategi, vilken kan forebygga svarigheter i barnens sprakutveckling i
forskolan. | intervjuerna syns ocksa mycket av det pedagogiska arbetet. Just gallande deras
bidrag att uppratta multimodala kommunikationssétt och idéer som gynnar varje barn. Genom
att respondenterna stodjer upp det pedagogiska arbetet som pedagogerna i verksamheten utfor
tack vare respondenternas vagledning och handledning. Det handlar om aspekter som
delaktighet, tillganglighet, den sociala miljon med ett intresse for barnens modersmal och
organisatoriska aspekter.
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8 Diskussion

Syftet med studien var att undersoka hur specialpedagoger talar om sprakstérning och
flersprakighet hos barn, och hur normaliteter och avvikelser kan synliggors utifran
specialpedagogers satt att tala om sprakstorning och flersprakighet i forskolan.
Specialpedagogerna har talat om normal sprakutveckling flera ganger i intervjuerna som
utforts. Det menar vi, utifran flera forskares resonemang kan bidra till att normaliteter uppstar.
Det var sa vara tankar riktades mot hur normaliteter och avvikelser formas. Diskussionen &r
strukturerad med rubriker utifran vara fragestallningar, for att till sist dverga till slutsatser och
foresla amnesomraden till vidare forskning.

8.1 Sprakets bidrag till att normaliteter uppstar

Hér nedan synliggors de normer som skulle kunna syfta till att beskriva barn som normativa
eller avvikande, utifran forskningsfragan pa vilket satt talar specialpedagoger om
sprakstorning och flersprakighet som kan bidra till att normaliteter uppstar? Detta diskuteras
i relation till respondenternas satt att tala om barnens flersprakighet, sprakstorningar samt
sprakutveckling.

Det normkritiska perspektivet anser vi vara relevant eftersom specialpedagogerna ndmner
“normalt” gentemot barns sprikutveckling. Som ndmnt innan kan barn med
funktionsvariationer latt bli framstéallda som nagot avvikande da de blir indelade i ett annat
fack utanfor det normativa. | intervjuerna med specialpedagoger fick vi syn pa hur de talade
om “normal” sprakutveckling gentemot barn med sprakstorning. Vi menar utifrdn Dolk,
(2013), Hellman (2010), Salmson och lvarsson (2015), Lutz (2006) och Isaksson (2009) att
det bidrar till formandet av vissa effekter, exempelvis att de barn som &r utanfor en generell
sprakutveckling blir sedda som avvikande. Bruce (2014), Liberg (2010) och Salameh (2018)
tydliggor hur en generell sprakutveckling dels ar genetisk men att den dven stimuleras av den
sociala miljon barnet moter. Nar saker ses som “normala” och “onormala” skapas grinser och
hierarkier mellan olika satt att vara (Salmson & Ivarsson, 2015). Uttrycks det att nagonting &r
“vanligt” eller normalt sker det direkt en missvisande bild. Nar Lotta n&mner ifall ett barn har
en normal sprakutveckling sa berikar flera sprak barnet, gor vi en indirekt tolkning att
flersprakighet inte gagnar barn som har en sprakstorning da de avviker fran den typiska
sprakutvecklingen. Detta kan vi argumentera for eftersom bade Dolk (2013) och Hellman
(2010) har namnt hur det som inte anses normalt gestaltar det onormala. Det kan samtidigt
spegla en struktur dar barn som &r flersprakiga med sprakstorning inte ses som en tillgang i
den pedagogiska verksamheten da deras flersprakighet kan synliggoras som ett problem
istallet for en tillgang. Detta eftersom de just avviker fran den generella sprakutvecklingen.
Citatet gar aven att koppla till den myt vi tidigare skrivit om, att flersprakighet kan bidra till
langsammare utveckling (Salameh, 2018). Detta ger en bild av att respondenten eventuellt kan
ha ett visst tank som kan kopplas till just den myten. Det kan &ven tyda pa generaliseringar
kring flersprakiga barn med sprakstorning, att de inte har kompetenser nog att lara sig flera
sprak parallellt. Som vi skrivit om tidigare sa behdver barnen inte ha spraksvarigheter inom
samtliga sprakdomaner. Darav ser vi svarigheter till att forsta denna generalisering som kan
tyda pa att specialpedagogen talar om barn med sprakstérning inom samtliga sprakdomaner
eller en grav sprakstorning, nar man har problem inom flera omraden eller alla sprakdomaner.

Genom att specialpedagogerna uttrycker just att det finns en normal sprakutveckling skapar
detta direkt en norm som vi tidigare konstaterat och utifran den normaliteten skapas synen pa
de flersprakiga barnen med sprakstérning som de avvikande (Hellman, 2010). Nagra
respondenter uttrycker ofta just normal sprakutveckling och hur en del av barnens
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handlingssatt eventuellt kan korrigeras. Da kan man utifran Isakssons (2009) studier havda att
det kan synas ett individuellt perspektiv fran vissa av specialpedagogerna, dar synsattet
befinner sig kopplat till svarigheter och brister gentemot normen hos individen. Fokuset
ligger da mer pa barnets svagheter an pa verksamheten i sig. Jamforelsevis med en annan
respondent som framhéver hur centralt det ar for specialpedagoger att ha ett relationellt
perspektiv och végledande for deras yrkesutdvning. Marie sdger att det viktigaste som
specialpedagog ar att ha ett relationellt perspektiv som ska vara vagledande. Hon lagger tyngd
pa att det ar relationen, kunskaper som hon besitter samt den pedagogiska miljon som ar det
vasentligaste. Genom denna analys syns det hur ens barnsyn kan paverka hur man talar om
sprakstorning som ett problem hos individen, och att de barnen inte ingar i den normativa och
generella sprakutvecklingen och blir darfor avvikande. Det &r intressevackande, da vi som &r
verksamma i forskolan ska utga fran samma vardegrund och kunskapssyn (Skolverket, 2016).
Det individuella perspektivet kopplas till svarigheter och brister hos individen och forskolans
stodinsatser ses som en kompensation i syfte att “normalisera” individen, atskillnaden mellan
normalitet och avvikelse blir saledes central (Isaksson, 2009). Vart resultat visar pa
antaganden och forestallningar om barn i behov av stod vilka gors utifran normativa
referensramar. Om svarigheterna kopplas till ett relationellt perspektiv istillet, som
respondenten Marie framstaller, sa handlar det mer om att lara kanna individen i en relation
och om att anpassa miljon efter individens forutsattningar. Malet med sarskilt stod &ar en
inkluderande undervisning (Ramsey, Cowell & Gersch, 2017), men enligt Isaksson (2009)
kan det ge konsekvenser beroende pa vilket synsatt som rader.

Som respondenten Lotta synliggjorde sa finns det en syn pa att det ar barnen som ska ta till
sig det sprak som tillgangliggors fran pedagogerna. Ansvaret kan pa sa vis sagas laggas Gver
pa barnet. Det ligger i barnens ansvar att tillagna sig spraket snarare dn pedagogernas formaga
att bidra till barnens utveckling. Detta kan ockséa kopplas till Isakssons (2009) sétt att skriva
om det individuella perspektivet. | detta fall synen pa barn med sprakstorningar eller
flersprakiga barn med sprakstorningar som avvikande. Att specialpedagogerna anvander sig
utav normal sprakutveckling som term verkar ske utan eftertanke pa de effekterna det skapar
pa den social praktikern. Normerna kan bade bidra till normaliseringar och det som anses
avvikande och uppratthaller dd denna syn genom de normativa handlingarna i talet.
Sprakbruket ar en del av normaliseringsproduktionen da den paverkar den sociala praktiken
vilket bidrar till uppréttandet av normaliseringspraktiker (Dolk, 2013; Hellman, 2010;
Fairclough, 1995). En respondent berattar att hon inte anvander begreppet sprakstorning i
forhallande till barnet, och en annan respondent tydliggor citationstecken vid anvandningen
av normal sprakutveckling. Pa sa vis kan det samtidigt synas en medvetenhet hos
respondenterna, att det de sager kan inverka pa synsattet gentemot barnet och pa samtalet
kring sprakstorningar, generell sprakutveckling och flersprakighet.

| intervjun framgar det att Lotta positionerar barnen under etiketten “de hér” vilket bidrar till
en syn pa barn med sprakstérning som en annan avvikande grupp barn. Som vi lyft vid
beskrivningen av teoretiskt ramverk sa ar kategoriseringar ett satt for manniskan att skapa
forstaelse till omvarlden och understodjer ens forestaliningar. Men det medfor ocksa att
kategorisering av manniskor som &r ett satt att producera makt, vilket bidrar till en
komplexitet (Foucault, 2002; Martinsson & Reimers, 2008). Bjork-Willén (2014) framhaller
hur flersprakiga barns utveckling kan ses som liknande barn i behov av stod, da de kan
behdva kulturellt lika val som sprakligt stéd. Det kan darfor innebéra att dven flersprakighet
sorteras in under foreteelser som ses som avvikande och atgardskravande genom att
kategoriseras. Detta dr ett sétt att dven kategorisera flersprakiga barn som de andra och da
avvikande. Barn som éar flersprakiga och har en sprakstorning skiljer sig fran ensprakiga barn
som har en utveckling i linje med den generella sprakutvecklingen och pa sa satt kan det anses
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negativt (Lutz, 2006; Isaksson, 2009; Hellman, 2010; Lunneblad, 2013). Hur barnen blir
kategoriserade kan pa sa satt ge foljder till hur enskilda barn blir sedda och hur de blir
positionerade. Men samtidigt &r majoriteten av varldens barn just flersprakiga, den ensprakiga
praxis som pa de flesta hall fortfarande rader i Sverige far naturligtvis konsekvenser for hur vi
bemater och betraktar barn som talar flera sprak i forskolan (Bjork-Willén, 2015). Om delar
av barngruppen pekas ut som annorlunda ger det en Okad risk av en uppdelning inom
barngruppen, da barn som vi tidigare lyft, paverkas av vuxnas sétt att synliggora barn som
avvikande eller pa nagot satt annorlunda gentemot normen (Sjoberg, 2007). Forskning kring
barns sprakliga larande och utveckling har till storsta delen skett pa ensprakiga grupper av
barn (Bjork-Willén, 2014). Det har skapat den generella sprakutvecklingen och flersprakighet
har da betraktats utifran ett ensprikigt synsitt, eller med en “ensprakig endgdhet” som
Cromdal (2002) bendmner det, eftersom det stalls i relation till den generella
sprakutvecklingen. Vilket betyder att de barn som é&r flersprakiga bedoms efter en ensprakig
norm gallande spraklig utveckling och formaga, daven om det finns skillnader i utvecklingen
vilket vi synliggjort under vara centrala begrepp. Det kan leda till att flersprakiga barns
sprakliga kapacitet inte nar upp till normaliteten och da betraktas som att det foreligger ett
mojligt problem (Bjork-Willén, 2015). Barn med sprakstorning eller barn som &r flersprakiga
blir sett som avvikande vilket kan skapa diskriminering, stigmatisering, mobbning,
trakasserier eller exkluderingar, vilket vi tidigare namnt utifran Dolk (2013), Hellman (2010),
Martinsson och Reimers (2008) samt Skolverket (2009b). Foucault (2002) har i sina teorier
synliggjort hur normaliteter astadkommer olika synsétt som medvetet eller omedvetet bidrar
till normaliseringar. Det som definieras som det normala ar en foljd av tankar utifran
normaliteter (Lutz, 2006).

Sprakfarsening eller sprakstérning definieras utifran normaliteter kring alder, nér ett barn har
en sprakstorning har de inte samma sprakliga formdga som jamnariga. Martinsson och
Reimers (2008) har som vi tidigare papekat framfart hur normer formar férvantningar pa hur
barn ska leva och bete sig. Detta ar ocksa nagot som respondenten Louise tog upp, barn med
sprakstorning och dess sprakutveckling ligger inte i linje med det forvantade utifran
alderskriterier  vilket skapar funderingar hos pedagoger och de kontaktar da
specialpedagogerna for att fa stottning. Att barnen inte forhaller sig till den forvantade
sprakutvecklingen har ocksa flera av respondenterna uttalat, nar vi fragat om hur
respondenterna forstar begreppet sprakstorning. Det anser vi vara nagot anmarkningsvart.
Detta for tankarna mot Lutz (2006) studier om hur man positionerar barnen som avvikande
nar de dar sena i sin utveckling gentemot genomsnittet. Normer som bidrar till
maktforhallanden, exempelvis genom att specialpedagogerna indirekt benamner barnen som
avvikande nar de inte nar upp till den forvantade sprakutvecklingen. Det synliggor hur
normalitet paverkar vilka som blir de avvikande i forskolans vérld. Lotta, Louise och Marie
talar i intervjuerna om normal och typisk sprakutveckling. Lotta namner att om det
flersprakiga barnet har en normal sprakutveckling sa blir de en fena pa att vaxla mellan sina
sprak vilket i sin tur gagnar deras sprakutveckling. Men om barnet har en sprakstorning,
gagnar inte flera sprak da? Vidare namner hon att barn kan ha det svarare i en period, att de
inte har en rak vag i sin sprakutveckling som nar man bara har ett sprak att forhalla sig
till. Louise lyfter att det ar bara till godo att leva i en flersprakig miljé men tilligger “nar
allting fungerar ”, vilket staller oss fragande igen om hon inte anser att det ar positivt att leva i
en flersprakig miljo om man har en sprakstorning.

Sprakstorning ar fortfarande relativt outforskat och ar under pagaende forskning (Salameh,
2018; Bjork-Willén, 2018; Ramsey, Cowell och Gersch (2017). Ramsey, Cowell och Gersch
(2017) och Sand (2011) poangterar hur det behdvs ytterligare kompetenser Kkring
spraksvarigheter och sprakstorning i forskolan. Specialpedagogerna har likartade svar
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gallande definitionen av sprakstorning. Bruce (2014), Liberg (2010) samt Salameh (2018) har
Iyft att det finns en koppling mellan arv, sprakstérning och social miljo. Ofta kan barn med
sprakstorning ha ett syskon eller foralder med liknande svarigheter. Nagot som &r intressant &r
hur en del respondenter lyfte i intervjuerna att en sprakstorning &r en neuropsykiatrisk
funktionsvariation, vilket vi valjer att forkorta till NPF. Specialpedagogiska skolmyndigheten
(2015) namner daremot inte ndgonstans pa sin hemsida att det ar en NPF och att svarigheter
relaterade till sprakstorning kan kvarsta, men att det inte behover vara sa. Vilket skapar
funderingar och oklarheter om det verkligen ar en NPF som specialpedagogerna i intervjuerna
framfor. Om man har en NPF har man det hela livet, det kan bli lattare att leva med det med
ratt hjalp men den forsvinner aldrig. Inte heller Nettelbladt och Salameh (2007) kategoriserar
sprakstorning som en NPF. Daremot kan det synas kopplingar mellan sprakstorningar och
NPF diagnoser. Exempelvis synliggor Nettelbladt och Salameh (2007) en vanlig relation
mellan sprakstorning och till exempelvis autism som &r en av flera NPF. Personer med autism
har vanligen pragmatiska svarigheter. Detta har dven synliggjorts i Maries satt att tala om
sprakstorningar dar hon namner att sprakstorning oftast dr kopplat till en neuropsykiatrisk
funktionsnedsattning. Salameh (2018), och Bjork-Willén (2018) lyfter ocksa att diagnosen
sprakstorning ar relativt outforskad och darfor kan definitionerna skifta, vilket kan vara en
anledning till att specialpedagogerna anser att sprakstérning ar en NPF och att definieringen
skiftar. Om sprakstorning ar en NPF, hur kommer det sig att yngre barn inte far diagnosen i
tidigt skede funderar vi 6ver. Sa som Marie lyfte i sin intervju att barn inte brukar fa
sprakstorningsdiagnos i forskolealder eftersom den inte syns lika tydligt som exempelvis
autism, vilket ar en av flera NPF. Det ar viktigt att fa hjalp tidigt for att i forskolealdern lagger
du basen for larandet i resterande livet. Miniscalco (2007) och Lutz (2006) lyfter hur
vasentligt det ar att just identifiera sprakliga svarigheter i tidig alder for att hitta verktyg att
arbeta med for att forebygga en risk for bestdende spraksvarigheter. Detta ar nagot som ocksa
Ramsey, Cowell och Gersch (2017) tar upp, hur dessa barn med spraksvarigheter annars latt
blir missforstadda och kan darfor etablera ett utdtagerande beteende. Nar Lotta séger att man
behdver fa sprakstérning pa papper for att fa adekvat hjalp tolkar vi det som att barnet
behéver en diagnos for att bli stottat pa ratt satt. Om barnet inte har en diagnos blir det da
svarare att veta hur man ska hjalpa barnet med deras svarigheter och detta funderar vi over.
Om barnet inte fatt sin diagnos skulle man da i princip blunda for barnets svarigheter med
spraket och behov av stimulering? Det ar i sadana fall att bryta mot forskollararens uppdrag,
vi ska stotta samtliga barn utifran deras forutséattningar och behov. Man ska kunna hjalpa
barnen oavsett diagnos och det ar da man tillfragar specialpedagoger om hjélp att forma
verksamheten for barnens basta. Varje barn har ratt till likvardig utbildning, oavsett diagnos
eller inte (Skolverket, 2016; Ramsey, Cowell & Gersch, 2017; Bladini, 2004; Isaksson, 2009).

8.2 Specialpedagogers insatser for forskolans verksamhet

Specialpedagoger bidrar med stéttning till forskolans verksamhet géllande flersprakiga barn
med sprakstorning genom olika satt. Multimodala kommunikationssétt, strukturera upp
verksamheten, ta hjéalp av vardnadshavare och andra pedagoger om man sjalv inte beharskar
det sprak som barnet talar. Specialpedagogerna ar till for att stétta upp forskollararna med
olika verktyg alternativt utbildningar for att kunna kommunicera pa alternativa satt. De ska
bidra med spraklig vagledning (Bladini, 2004; Lutz, 2006). Bade Von Ahlefeld Nissers
(2009), Ramsey, Cowell och Gersch (2017) lyfter sa ska specialpedagoger bista med kunskap
i frdgor som beror forskolans tillganglighet for alla barn oavsett svarigheter.
Specialpedagogerna gav likartade svar gallande definitionen av sprakstorning, den ska visas
pa barnets samtliga sprak och behovs darfor testas pa de spraken.
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Resultatet pavisar att specialpedagogerna tycker att det ar viktigt att ha en tillitande och
varierande miljo pa forskolan. Dock varierar det lite i hur de uttrycker sig om miljon. Lotta
talade om miljon utifran barnet med sérskilda behov, att om man éndrar i miljon sa kanske det
beteendet hos barnet andras medan Marie, Annika och Louise lade fokus pa verksamheten i
stort. Att larmiljon ska vara tillganglig for alla barn, vare sig du har en diagnos eller inte sa
behdvs det gora anpassningar sa att alla barn blir delaktiga i verksamheten och far sin rost hord
(Bjork-Willén, 2015; Flyman Mattsson, 2017). Marie sa dven att det viktigaste som
specialpedagog &r att ha ett relationellt perspektiv vilket ska vara vagledande ¢ver hur man
hanterar barns behov. Det 6verensstammer med att det relationella perspektivet kan bidra med
positiva aspekter for barngruppen da det handlar om att anpassa undervisningen och
undervisningsmiljon efter individens forutsattningar (Isaksson, 2009). Annika lagger tyngd pa
att det &r relationerna, kompetenserna hon besitter samt den pedagogiska miljon som ar det
mest vasentliga. Vilket ar forenligt med vad Sjoberg (1997) framfor, att férskolans miljé och
organisering har stor betydelse for barns utveckling, synnerligt for barn i behov av sarskilt stod.
Annika stallde olika fragor for att pa sa satt kunna strukturera upp verksamheten sa att den
passar alla barn. Louise for in sagor och appar pa barnets modersmal i verksamhetens miljo sa
att bade andra barn och pedagoger blir intresserade av modersmalet, det ar da dven mojligt for
alla att lara sig lite av spraket och kunna kommunicera med barnet. Vilket ar en del i en
transsprakande pedagogik (Garcia-Mateus & Palmer, 2017; Garcia & Wei, 2014).

Som vi redan kommit in pa namner flera av specialpedagogerna miljon och att det &r viktigt att
arbeta multimodalt. Att utforma verksamheten sa att det gynnar alla barn och inte forsoka andra
pa barnet i sig. Verksamheten ska vara tillganglig for alla barn sa att det inte skapas
utanférskap och att de kanner sig annorlunda (Skolverket, 2016; Sjoberg, 1997; Ramsey,
Cowell & Gersch, 2017). Gallande flersprakiga barn som &nnu inte borjat uttrycka sig sarskilt
mycket pa svenska anses det extra viktigt, samt barn med funktionsvariationer ar det sarskilt
vasentligt men att det alltid gynnar varje barn. AKK, TAKK, att fa bruka alla olika sinnen,
symboler och talande hjélpmedel (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2015; Bjork-Willén,
2015), ar nagot alla respondenterna betonar ar essentiellt i arbete med alla barn. Lunneblad
(2013) saval som Garcia-Mateus och Palmer (2017) papekar att det flersprakiga barnet avskiljs
fran sitt modersmal pa grund av den sprakliga miljon i forskolan vilket i sin tur kan skapa ett
hinder for barnet att kunna uttrycka sina kanslor med hjalp av sitt sprak. Detta kan leda till
utanforskap. Om man forbiser barnets modersmal kan det resultera i att kontakten till ens
kéanslor blir ofullstandiga och en inre tystnad uppstar, vilket gor det svart for personer i barnets
narhet att nd den och risken med det ar att sprakets sprakkunskaper begransas (Lunneblad,
2013). Specialpedagogerna stottar forskolldrarna och verksamheten genom att lyfta miljons
betydelse. Manga av specialpedagogerna tar upp detta i samband med flersprakigheten, da de
kan finna det besvarligt pa vilket satt man ska jobba med just flersprakiga barn och darfor
anvander de sig utav multimodala arbetssatt. Vi har sett i resultatet att specialpedagogerna
uttrycker hur multimodalt arbetssétt &r nagot som visat sig ha fungerat och beprovats (Lutz,
2006). Det ar centralt for barn att kunna gora sig forstadda samt horda (Salameh, 2018; Garcia-
Mateus & Palmer, 2017). Det finns flera olika alternativa kommunikationssatt for att stotta barn
och det ar essentiellt i arbete med barn, speciellt flersprakiga barn, vilket samtliga respondenter
lyft. Barn behover fa chans till att lara sig saker pa flera olika satt, vi som framtida forskollarare
ska ge varje barn flera alternativa védgar till kommunikation (Specialpedagogiska
Skolmyndigheten, 2015; Skolverket, 2016; Bjork-Willen, 2015; Magnusson, 2014). For att
varje barn ska fa mojlighet att utveckla sin sprakliga formaga i alla sina sprak ar det var uppgift
som pedagoger att ha respekt for barnens sprak och att ge barnen det stod de behdver. Det ar
viktigt att ha en positiv installning till barnens spraklighet (Fredriksson & Taube, 2010; Garcia-
Mateus & Palmer, 2017; Garcia & Wei, 2014; Brook Chapman de Sousa, 2017). Salameh
(2018) och Bjork-Willén (2015) poangterar att om flersprakiga barn ska bedomas behovs det
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goras pa barnets alla sprak. Det innebér att forskollarare moter en stor spraklig mangfald i sitt
arbete, vilket kraver fordjupade kunskaper om hur barn utvecklar sitt sprdk och sin
flersprakighet. Hakansson (2013) understryker dock att just definiera och mata ett barns
sprakliga formagor ar anknutet till stora svarigheter. Bland annat lyfter forfattaren att det inte
finns ett helt sakert eller tillrattavisande satt att utfora matningar pa. Vi menar att detta ocksa ar
svart att gora utan att behova forhalla sig till normaliteter, vilket medfor en viss komplexitet
och ur ett etiskt perspektiv kan det ifragasattas eftersom personal i forskolan inte ska utfora
bedémningar pa enskilda barn, utan man ska fokusera pa hela barngruppen eller verksamheten
(Skolverket, 2016). Bjork-Willén (2014) skildrar hur betydande lite forskning det finns kring
flersprakiga barns sprakutveckling, da det inte &r enkelt att avgéra om ett barns bristande
kommunikativa formaga ar tecken pa sprakstorning eller att det har att gora med att ett
andrasprak ar under utveckling. Alla specialpedagogerna talar om hur de fragar personalen i
verksamheten om de har provat att kommunicera med barnet pa alla dess sprak, om de har i
misstanke om nagot annat &n det forvantade. Detta ar nagot som ar vasentligt, alltsa att man har
god kommunikation och ett gott samarbete med vardnadshavarna for att veta vilka sprak barnet
talar och hur deras sprakutveckling kan utvecklas aven pa sprak personalen pa forskolan inte
beharskar.

8.2.1 Slutsats och forslag pa vidare forskning

Forskollarare bor ha en grundlaggande respekt for barns olika sprak. Var uppgift ar att ge
barnen det stod som de behover for att utveckla sprakliga formagor i sina samtliga sprak.
Aven om vi som forskollarare skulle sakna sprakkunskaper i barnets modersmal s& kan véra
attityder och forhallningsséatt gynna barnens flersprakighet, att ha en positiv hallning till
barnets flersprakighet anses da vara viktigt (Fredriksson & Taube, 2010). Att se flersprakighet
som nagot positivt och synliggora det for barnen. Det bidrar pa ett gott satt till verksamheten
men ar ocksd nagot som kan gynna barnens fortsatta sprakutveckling och flersprakighet.
Barnens sprakkunskaper inom andra sprak &n svenska bor saledes lyftas som nagot positivt,
med en tillitande norm som tar tillvara pa varje barns sprdk. Om barn far chans till att
anvanda sin flersprakighet i wverksamheten bidrar det med béttre majligheter for
sprakutvecklingen i det resterande livet (Bjork-Willén, 2018 ; Garcia-Mateus & Palmer,
2017). Ett synliggorande om hur flersprakighet som norm gynnar varje barns individuella
utveckling, bade ur ett grupp- och samhéllsperspektiv ar darav vasentligt i forskolan. Som
arbetslag kan vi tillgodose det relationella perspektivet. Det genom att standigt ha i atanke att
vi paverkar barnen, bade utifrdn vart arbetssatt, forhallningssatt, hur vi organiserar
verksamheten men dven hur vi influerar barnen genom en tillatande atmosfar. Med olika
uttrycksmedel till hands for samtliga pa avdelningen kan det bidra till barns mojligheter i
larandet. Vart arbetssatt och forhallningssatt bor alltid syfta till att satta barnen i centrum for
att stotta de utefter deras egna forutsattningar och behov.

Det ar svart att skilja pa det som anses vara generell sprakutveckling till sprakutveckling. Att
det behovs tidiga insatser for att stétta barn med sprakstorningar kan fastslas utifran Lutz
(2006), Miniscalcos (2007) och Ramsey, Cowell och Gersch (2017) forskning. Dérav kan det
vara viktigt att kunna synliggéra de barn som avviker fran det normativa for att kunna bidra
med just de tidiga resurserna. Men det véacker samtidigt fler fragor kring hur det paverkar barn
att ses som avvikande och om nagra barn faktiskt har en normal sprakutveckling. Hur mycket
likheter finns det mellan olika barns sprakutveckling, ar sprakutvecklingen verkligen linjar
eller trappformad som normaliteterna kring sprakutveckling asyftar? Den forskning kring
barnens generella sprakutveckling som finns ses som en slags generell sjalvklarhet men ar det
verkligen sa for alla barn, framférallt flersprakiga barn? Utifran dessa fragor blir det tydligt
hur det kan vara nédvandigt med mer forskning inom detta falt. Bade inom flersprakig
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sprakutveckling och generell sprakutveckling som ger en vidare forklaring till barnens
sprakutveckling utifrdn barnen som individer och inte en generaliserbar grupp. Vi talar om
olikheter hos barnen som individer men har samtidigt normaliteter kring sprakutvecklingen,
darfor uppfattas avvikelser som nagot problematiskt och da finns det inte utrymme for barns
olikheter gallande utveckling och larande. Nagot vi ser dar bekymmersamt &r saledes den
bristande forskningen kring flersprakiga barns sprakutveckling. Det borde vara en del i den
vardagliga verksamheten i forskolan, och dessa fragor bor prioriteras da var fjarde barn ar
flersprakigt i Sverige (Ylvén & Wilder, 2014). Barn blir inte likvardigt behandlade om de inte
far anvanda sin flersprakighet i forskolan vilket kan bidra till negativa didaktiska
konsekvenser. Barnen utvecklas da inte utefter sina egna erfarenheter och forutsattningar. Det
ar viktigt att barnets fulla sprakliga formaga tas omhand eftersom spraket har en stor vikt for
bade personlighetsutveckling och barnets identitetsutveckling (Edén, 2005; Bjork-Willén,
2014; Salameh, 2018). Vi ar medvetna om att sprakstorning &r ett relativt outforskat omrade,
speciellt i samband med flersprakighet. Det var dven en anledning till varfor vi ville skriva om
detta omrade. Att forska vidare pa detta tema skulle vara valdigt intressant. Det skulle kunna
vidareutvecklas genom att intervjua fler specialpedagoger samt specialpedagoger som ar
verksamma i medicinska team, vilka har en mer klinisk syn pa sprakutveckling. Vi skulle
ocksa garna se studier som innehaller observationer och darefter samtal med specialpedagoger
om det som har observerats. Det skulle eventuellt bidra med en djupare bild i hur
specialpedagoger faktiskt arbetar och hur deras arbete paverkar verksamheten i forskolan.
Storre fokus pa det som faktiskt sker i forskolan och personalens intentioner skulle ocksa vara
intressant, da kan bade den sociala och fysiska miljon synliggdéras. Normaliteter i forskolan
forandras genom att man blir medveten om att de finns och att det bidrar till effekter,
exempelvis sa paverkas ens barnsyn (Salmson & Ivarsson, 2015). Genom att synliggora vissa
monster kan snava synsatt utifran forvantningar pa barn med funktionaliteter eller
flersprakighet vidgas och framfor allt forandras (Lutz, 2006). Det ar darfor viktigt att
forskollarare i verksamheten formar pedagogiska strategier vilka skapar tillatande miljoer dar
barns olika handlingsmonster och beteenden blir normaliserade.
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10 Bilaga 1

Informationsbrev

Hej!
Vi &r tre stycken forskollararstudenter som nu ska genomfora vart examensarbete. Det

kommer handla om flersprakiga barns sprakutveckling och vi ar intresserade av hur ni
specialpedagoger genomfor bedomningar kring deras eventuella sprakstorningar. Finns det en
mojlighet att vi kan intervjua dig med nagra fa fragor som vi sedan skall anvanda i var
uppsats? Intervjun varar ca 30 minuter och kommer att ljudinspelas. Inspelningen
avidentifieras och transkriberas. Nar uppsatsen ar examinerad forstors inspelningen.
Materialet ar sjalvklart anonymt och kommer under processen endast vara tillgangligt for oss
tre studenter och var handledare.

Skulle du kunna stalla upp pa detta eller har du eventuella fragor och funderingar, ar du

valkommen att framfora detta till Felicia Olssons mailadress: gusxxxx@student.qu.se och

telefonnummer: 0764-XXXXXX
Var handledare ar
Ewa Skantz Aberg

ewa.skantz.aberg@gu.se

Med vanliga hélsningar,

Felicia Olsson, Yasmine Palma Pyykonen & Josefin Pettersson
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11 Bilaga 2

Intervjufragor

e Hur lange har du jobbat som specialpedagog?

e Vad har du for utbildning? Nar tog du din examen?

e Vilka sprak bemastrar du?

e Hur forstar du begreppet sprakstorning?

e Kan du beratta hur du generellt ser pa sprakutveckling hos flersprakiga barn?
e Har du tillgang till tolk eller andra hjalpmedel for barn med flersprakighet?

e Vilka metoder och verktyg anvéander du for att gora en kartlaggning om ett barns
spraksvarigheter hos ett flersprakigt barn?

e Kan du se nagra svarigheter gallande kartlaggningar for flersprakiga barn?
e Anser du att du besitter tillrackliga kunskaper kring flersprakiga barn sprakutveckling?

e Har du ndgot ytterligare du vill tillagga?
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