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Abstract

Andelen flersprakiga barn i forskolan Okar. Detta staller krav pa forskollarares
forhallningssatt till modersmal, barns sprakliga olikheter och olika erfarenheter. Tidigare
forskning visar att det ar i planerade situationer som modersmal ges stérst utrymme i
forskolans verksamhet. Med detta i atanke blev det intressant att undersoka hur dessa
aktiviteter kan se ut och hur barns modersmal synliggors. Vi utgar i denna studie fran en
planerad och vanligt férekommande aktivitet i forskolekontext och analyserar hur barns
modersmal blir synligt. De fragor vi staller oss i denna studie ar: Hur arbetar pedagoger med
barns flersprakighet och hur synliggors barnens modersmal? Vidare analyserar vi hur icke
verbal kommunikation kommer till uttryck i barn-barn- och barn-pedagog-interaktioner.
Produktion av empiri har gjorts med hjélp av videoobservationer samt faltanteckningar.
Genom innehallsanalys har vi fatt syn pa flera viktiga begrepp och aterkommande teman.

Studien visar att barns modersmal inte alltid synliggors i den utstrackning man skulle énska.
Dock visar vi flera exempel pa hur ett valplanerat arbetssatt med modersmal kan se ut i
praktiken. Vi visar pa hur icke verbal kommunikation spelar en stor roll i interaktioner mellan
manniskor och hur detta kan anvandas for att utveckla och stétta barns larande. Studiens
huvudpoéng ar att flersprakiga barns villkor i forskolan ar starkt beroende av pedagogers
forhallningssatt till flersprakighet och de ramar pedagoger satter for anvandandet av olika
sprak i verksamheten.



1 Foérord

Ett gemensamt intresse for sprak och kommunikation var utgangspunkten for den har studien.
Vi har vitt skilda erfarenheter av sprak och hur det ar att fa tilltrade till och inga i
svensksprakiga sammanhang, specifikt skolsammanhang. Forskollarares dkade krav pa arbete
med flersprakiga barn intresserade oss. Den utmaning som detta skapar for forskollarare blir
relevant for oss som nyexaminerade forskollarare. Genom denna studie har vi inspirerats till
den grad att vi blivit mallosa. Vi har fatt nya idéer och tankar kring hur vi i var kommande
yrkesroll kan bemota flersprakiga barn och fantastiska erfarenheter av pedagogers arbete i
praktiken.

Denna studie hade inte varit mojlig att genomféra utan de modiga pedagoger och barn som
gick med pa att delta i studien och lata sig videofilmas. Vi ar medvetna om att det véckte
obehagskanslor hos pedagogerna att filmas och granskas pa detta satt och vi vill darfor rikta
ett speciellt tack till dem. Vi tackar barnens vardnadshavare for att de gav oss tillstand att
observera deras fantastiska barn. Vi vill aven tacka var handledare Osa Lundberg som
utmanat vart tankeséatt och gett oss nya verktyg for att forsta det vi sag i vara observationer. Vi
tackar ocksa Anette Hellman som tog sig tid att lasa vart arbete och ge ytterligare respons.
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3 Inledning

Studien handlar om flersprakighet och flersprakiga barns inflytande. Ett underliggande
intresse for flersprakiga barns villkor och inflytande i forskolans verksamhet &r grunden till
vart val att studera just detta. Denna undersokning fokuserar pa den aterkommande och
sprakfokuserade aktiviteten hoglasning. I laroplanen for forskolan skrivs:

Barn med utlandsk bakgrund som utvecklar sitt modersmal far battre
mojligheter att l&ra sig svenska och dven utveckla kunskaper inom
andra omraden. Av skollagen framgar att forskolan ska medverka till
att barn med annat modersmal &n svenska far majlighet att utveckla
bade det svenska spraket och sitt modersmal (Skolverket, 2016 s.7).

Med anledning av de senaste &rens 6kade invandring och andel flersprakiga barn® i férskolan
blir det viktigt att undersoka hur forskolan moter dessa barn. Vidare undersoks vilken plats
barnens modersmal far i den pedagogiska verksamheten (Skans, 2011). Skolinspektionens
granskning (2017) visade att forskolornas arbetssatt uppmuntrade barns sprakutveckling i det
svenska spraket i stor utrackning. Daremot saknades det arbetssatt for att uppmuntra de
flersprakiga barnens anvandande och utveckling av sina modersmal. Den intervjuade
personalen beskrev att det fanns en osékerhet kring arbetet med barnens modersmal da de
sjdlva inte talade spraken. Haland Anveden (2018) betonar vikten av att pedagogers
flersprakiga kompetens anvands for att ge barnen basta majliga forutsattningar att utveckla
sina modersmal. En pedagog som dr man om att arbeta med barns sprak kommer i basta fall
ge barnet mojlighet att inte tappa sitt forstasprak. En sadan kontext bidrar daremot inte till att
modersmalet utvecklas. Vidare menar forfattaren att det basta for flersprakiga barn ar att fa
placeras tillsammans med personal som har kunskap och erfarenhet av samma sprak. For
flersprakiga barn ar det onskvart att sprak ar en central del i verksamheten. Darmed ar det
viktigt att flersprakiga barn hamnar pa de forskolor déar pedagogerna kan stirka just det
barnets modersmal. Forfattaren framhaver dock att det inte ar en latt uppgift att mojliggora.
Det blir betydligt storre &n forskolans verksamhet och skulle kréva ett mer genomgaende
arbete pad kommunniva. Denna studie tar utgangspunkt i hoglasningen, da denna aktivitet har
en viktig roll i barns sprakliga utveckling. Nar vi i den har studien talar om sprak menar vi
inte enbart verbalt eller skrivet sprak. Den icke verbala kommunikationen blir betydande for
var analys och vi véljer darfor att tala om sprak som multimodalt, en véxelverkan mellan talat
och skrivet sprak samt icke verbala uttryck. Hakansson (1995) forklarar att icke verbal
kommunikation inte ar lika tydlig som talsprak. Vi méanniskor anvander det icke verbala
spraket framst for att starka kanslouttryck och attityder i det verbala spraket. Pa ett medvetet
satt anvéander vi gester, mimik och tonfall for att formedla stdmningen i det som sags men
ocksa i det som kan vara svart att séga med ord.

Tidigare forskning indikerar att hoglasning ar ndgot som ges hog status och talas gott om av
pedagoger i forskolan. Daremot upplevs inte hoglasningen vara grundad i medvetna
didaktiska val. For barn med andra modersmal &n svenska ar det mest gynnsamt att
hoglasning sker pa barnets forsta, och darmed starkaste sprak. Att ldsa en bok pa barnets
modersmal innan den lases pa svenska underlattar forstaelsen av bokens handling (Damber,
Nilsson & Ohlsson, 2013). Mellgren och Gustafsson (2009) betonar vikten av att ldsa bocker
tillsammans med barnen. Pedagogernas lasning kan bidra till att barn utvecklar ord och
begrepp om innehallet i bockerna kopplar till barnens erfarenheter. Hoglasning med medvetna

1 | en rapport frAn Skolinspektionen framgar att var femte barn i férskolan ar flersprakigt.
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bokval och anvéandning av konkreta féremal bidrar till att barnen ges storre mojlighet att
aterberatta sina erfarenheter. Det géller att den vuxna anpassar lasningen till barnens niva, ar
Ilyhord och iakttar barnens reaktioner i samspel och dar de kommunicerar med varandra.
Benckert, Haland och Wallin (2008) betonar att hdglasning pa andra modersmal an svenska
inte enbart innebar fordelar for de barn som talar spraken, utan dven for de andra. Huruvida
hela barngruppens modersmal far ta plats i hoglasningen blir darfor intressant for oss att
undersoka.

3.1 Syfte

Syftet med studien &r att undersdka hur pedagoger inkluderar flera sprak i forskolans
verksamhet. Observationerna utgar fran hdoglasningssituationer men det ar inte sjélva
hoglasningen som ar i fokus for var analys. Det vi istéllet fokuserar pa ar interaktionen mellan
barn och pedagoger. Vi analyserar dven féltanteckningar utifrin samtal med pedagogerna
kring flersprakighet. Undersokningen syftar till att ta reda pa om och hur barnens modersmal
lyfts fram och uppmuntras samt hur icke verbal kommunikation samverkar med de verbala
spraken. Utover detta analyseras dven pedagogernas syn pa flersprakighet. Intresset ligger i att
se om pedagogernas syfte ar att lara de flersprakiga barnen svenska, eller om det finns ett
intresse av att lara av de flersprakiga barnen.

3.2 Fragestallningar

De fragor vi staller oss i den har studien ér:
e Hur arbetar pedagoger med barns flersprakighet och hur synliggérs barnens
modersmal?

Pedagogernas tillvagagangssatt och forhallningssatt nar det kommer till hur de rent konkret
lyfter och diskuterar barns modersmal antar vi sdger nagot om pedagogers instéllning till
flersprakighet.

3.3 Disposition

| denna studie inleder vi med en introduktion av vart valda omrade kopplat till laroplanens
mal och skolinspektionens granskning. Vidare presenteras studiens syfte och fragestallningar.
Vi redogor for tidigare forskning pa amnet eller narliggande @mnen och presenterar vara
teoretiska utgangspunkter och centrala begrepp. Metodavsnittet berdr den valda
forskningsmetoden, bakgrunden till detta samt hur vi gatt tillvaga i urvalet av férskolor.
Dérefter diskuteras etiska dilemman kopplade till observationer. Avsnittet fortsatter med en
beskrivning av vart genomférande av studien samt analysmetod och metoddiskussion.
Analysen av den producerade datan skrivs fram som korta exempel med syfte att gora
analysen tydlig. | senare del diskuteras resultatet och studiens slutsatser. Vi avslutar med att
ge forslag pd olika satt att arbeta med flersprakighet i forskolan samt framtida
forskningsmojligheter.



4 Tidigare forskning och centrala begrepp

Den tidigare forskning om flersprakighet vi funnit relevant fokuserar antingen pa hoglasning
som pedagogisk aktivitet, eller pa flersprakighet som en del i forskoleverksamheten i stort.
Genom att soka i databaser med specifikt inriktning pa pedagogik hittade vi ett flertal artiklar
som antingen berdrde hoglasning i forskolan eller flersprakighet. Vi anvande oss av sokord
kopplade till vart intresseomrade, sasom “book reading”, “reading aloud” samt ord kopplade
till forskolan till exempel “preschool” och “preschool education”. Vidare sokte vi pa
hoglasning kopplat till flersprakighet men hittade som sagt inte tillrackligt med forskning som
kombinerade dessa tva. En del av den tidigare forskning vi hittade berorde framst barn i
behov av sarskilt stod och den roll hoglasningen kan ha for dem. Detta ansags vara irrelevant
for var forskningsfraga och darfor uteslot vi dessa artiklar. Nér vi inte hittade forskning som
direkt anknot till vart intresseomrade véande vi oss till tidigare studier kring flersprakighet i
andra situationer, eller mer generella studier. Detta bedémdes mer relevant till var studie. En
del av forskningen vi hittade ber6rde hur spraket kan bidra till exkludering eller inkludering i
olika sammanhang. Ytterligare sokningar resulterade i en kanadensisk studie kring sprakmiljo
och hur barns méte med ett nytt sprak kan se ut. Vi fann aven studier som diskuterade
kroppssprakets och mimikens roll i kommunikation.

4.1 Flersprakighet

Flersprakiga barn definieras som de som anvander fler an ett sprak i sin vardag. Skans (2011)
menar att flersprakighet kan delas upp i begrepp som forstasprak och andrasprak. Forstasprak
ar da lika med modersmal, alltsd det/de sprak barnen pratar i hemmet. Andrasprak blir
majoritetsspraket och det sprak som pratas i forskola och skola. Flersprakighet, papekar
Skans, ar ett begrepp som gett upphov till manga myter. Han beskriver att det sags som
efterstravansvart att barnen betedde sig som om de var ensprakiga. Kultti (2014) forklarar att
det finns en skillnad i hur man valjer att se pa flersprakiga barn beroende pa om de invandrat
eller om de f6tts och véaxt upp i Sverige. De barn som véxt upp i Sverige kan ofta svenska och
det laggs darfor inte lika mycket intresse eller fokus pa de andra spraken som talas i hemmen.
Anvindningen av barns flera sprak kan underlatta verksamhetens utformning, vilket ger goda
forutsattningar for barn att utveckla sprakliga och sociala kunskaper. Fredricsson och Taube
(2018) framhaller att det viktigaste for barn med andra modersmal ar att de far ingad i ett
sammanhang som inte syftar till att ersétta deras forstasprak. Genom att forskollarare antar ett
positivt forhallningssatt till flersprakighet okar alltsa mojligheten for barnet att utvecklas
inom bada spraken. Ett negativt forhallningssatt till modersmal riskerar att forhindra
utveckling inte bara i modersmalet men dven i svenska.

4.2 Flersprakiga barns exkludering i lek

Cekaite och Evaldsson (2017) visar i en studie att flersprakiga barns utesluts eller inkluderas i
leksituationer tillsammans med de andra barnen i gruppen beroende pa vilket sprak de
anvander. Forfattarna beskriver hur en flersprakig flicka med begransad kunskap i svenska
forsoker fa tilltrade till de andra barnens lek. De visar dven pa hur pedagogerna bemater
barnet i olika situationer, beroende pa vilket sprak hon anvander sig av. Studien visar att de
ganger flickan lyckades interagera med pedagogerna var nar hon anvéande sig av det svenska
spraket. Ofta resulterade dessa interaktioner i beskrivningar av onskade beteenden fran
pedagogernas sida. Studien visar alltsd att meningsfulla interaktioner med pedagoger &r
nyttiga for barns sprakinlarning pa svenska, men med flersprakiga barn handlar det ofta om
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tillsagelser och rattelser av barnets beteende. Aven Bjork-Willén (2006) fokuserar pa leken
och barnens anvéndning av sprak for tilltrade i lek men &ven i lararledda situationer.
Forfattaren undersoker hur barn anvander sig av icke verbala metoder for att initiera
samspelssituationer med ldarare och andra barn. Dessa icke verbala metoder kan vara till
exempel gester, minspel eller att pa andra satt fa uppmarksambhet.

4.3 Den ensprakiga normen

Skans (2011) tar upp flersprakighet i forskolan med utgangspunkt i didaktik. Han kommer
fram till att larandesituationer med fokus pa sprakinlarning i de flesta fall rér sig om
lararledda situationer dar alla larare och barn deltar. Trots att Skans observationer visar att
barnens olika modersmal anvands och uppmuntras, sd menar forfattaren att de barniniterade
situationerna inte tas till vara pa nar det galler barns modersmalsutveckling. Sheridan,
Pramling Samuelsson och Johansson (2009) har som huvudsyfte att undersoka forskolors
kvalitet men gor dven en fallstudie om flersprakiga barn i forskolan. | enlighet med Skans
(2011) kommer forfattarna fram till att barnen far anvanda sina modersmal, men att de i
manga av forskolans situationer hanvisas till det svenska spraket istallet for sitt modersmal.
For barnen blir det, papekar Pramling Samuelsson och Johansson mest meningsfullt att
anvanda sitt modersmal tillsammans med barn och vuxna som pratar samma sprak. Detta
eftersom god sprakinlarning kraver aterkommande, vardagsnéra situationer dar barnen ges
utrymme att anvanda sitt modersmal. Kulttis studie (2012) behandlar barns flersprakighet
utifran vanligt forekommande aktiviteter i en svensk forskolekontext. Studien visar att barn
tidigt lar sig att svenska ar det sprak de bor anvanda for att fa lov att vara deltagande i
forskolans aktiviteter. I studien visar Kultti pa att barnens modersmal anvénds i situationer dar
det ges legitimitet. Med detta menas situationer i vilka barnet kan prata sitt modersmal med
nagon som forstar det. Detta kan exempelvis vara en modersmalslarare eller andra barn med
samma modersmal. For att initiera samspel tillsammans med svensksprakiga larare eller
jamnariga kodvaxlar barnet for att uppna denna legitimitet.

4.4 Mote med ett nytt sprak

Ortega Paéz (2015) gjorde en studie med syfte att undersoka hur barn i Kanada kunde fa
tillgang till ett nytt sprak, spanska. | det har fallet samarbetade forfattarna med en bokhandel
for att lata barnen komma i kontakt med en spansksprakig milj6. Forfattarna skriver:
“Betydande forskning indikerar att ju tidigare barn exponeras for ett andra sprak, desto béttre
forutsattningar for langsiktig sprakinldrning far de” (Egen 6versittning, s.2). Studien visar att
engagerande aktiviteter och material kan motivera barn att lara sig ett andra sprak. Barnen i
studien har tidigare inte haft kontakt med det spanska spraket. De larde sig snabbt sig att
forsta meningar pa spanska, men svarade pa sitt modersmal (engelska). Tillslut beharskade de
bade spanska och engelska och dessutom borjade barnen prata spanska dven i andra
samspelssituationer.

4.5 Kroppssprakets betydelse

Dogan (2010) genomforde en studie kring hur barns verbala och icke verbala kommunikation
blir synlig i tva vanligt forekommande forskolekontexter; lek och lararledda aktiviteter.
Barnen i de observerade lararledda aktiviteterna agnade sig at lasning, berattande och
malning. Studien visar att barn anvander sig av multimodala uttryckssatt i sina interaktioner.
Barnen kommunicerade sin vilja eller ovilja att delta i bade leksituationer och lararledda
situationer genom ansiktsuttryck. Andra multimodala uttryckssatt sasom gester, specifikt



pekningar anvandes tillsammans med verbala uppmaningar eller for att géra andra barn och
larare uppmarksamma pa nagot. Vidare menar Dogan (2010) att olika typer av gester
anvandes aven for att komplettera beskrivningar och forklaringar av fenomen. I leksituationer
anvands spraket framst i uttryck for fantasi medan det i lararledda situationer rorde sig om att
informera, uppmana eller uttrycka standpunkter bade verbalt och med gester. Eskritt och Lee (2003)
undersokte hur forskolebarn reagerade pa situationer dar det som sags (verbalt) motséger det som visas
(icke verbala gester och ansiktsuttryck). Forskarna kom fram till att det i de fall da ansiktsuttryck och
gester var mindre tydliga tog barnen fasta pa det verbala, uttalade. | de fall da ansiktsuttrycken var mer
framtradande och i tydlig motséattning var det detta barnen responderade pa. Forfattarna menar vidare
att barn lar sig utvardera dessa motségelser och valja vilket uttryck de tar till sig.

4.5.1 Sammanfattning av tidigare forskning

Sammanfattningsvis visar den forskning vi skrivit fram ovan att sprak kan paverka
flersprakiga barns majligheter att delta i lek med andra barn. Vidare beskrivs hur forskolan
bidrar till en ensprakig norm dar svenska premieras fére andra sprak. En studie visar dven pa
att barn kan tillagna sig helt nya sprak utan egen anknytning till spraket. Denna studie vackte
intresse kring hur barns flersprakighet kan inspirera och utveckla svensksprakiga barns
sprakkunskaper. Slutligen presenteras forskning pa hur forskolebarn uppfattar och anvéander
sig av multimodala uttryck i olika situationer. Storre delen av den tidigare forskning vi
presenterat utmanar idén om att flersprakiga barn bor bete sig som ensprakiga och enbart
prata majoritetsspraket i forskolan. Den tidigare forskningen problematiserar ocksa hur man i
forskolan arbetar med och bemater flersprakiga barn samt hur vara ord kan sta i motsattning
till det vi uttrycker med kroppen.



5 Teoretiska utgangspunkter

Detta avsnitt beror vara teoretiska utgangspunkter. Vi menar att sociokulturella teorier och
teorier kring transsprakande har gemensamma namnare. Det sociokulturella perspektivet ar i
stort applicerbart i analysen men saknar koppling till den multikulturella varld vi nu lever i.
Pa grund av detta kompletteras det sociokulturella perspektivet med transsprakande. Vad detta
innebdr forklaras nedan. Fortsattningsvis beskriver vi de centrala begrepp som ligger till
grund for var analys av materialet.

5.1 Sociokulturellt perspektiv

Med ett sociokulturellt perspektiv som utgangspunkt ser vi sprak och tankande som kopplat
till varandra. L&randet sker i interaktion mellan ménniskor. Barn ses i det sociokulturella
perspektivet som kompetenta nar det kommer till socialt samspel och vilja att kommunicera.
Detta galler inte enbart det talade spraket utan aven icke verbal kommunikation, exempelvis
gester. Social interaktion beskrivs som grundstenen for utveckling av sprak och tankande.
Socialisering sker i samspel med andra och spraket blir ett verktyg for att tanka och lara sig.
Barns tidigare erfarenheter har betydelse for vad de lar sig i olika kontexter. (Skans, 2011;
Vygotskij, 1999)

Inom det sociokulturella perspektivet pratas det om sa kallad scaffolding. Med detta menas att
man i samtal med andra kan agera som en stottande struktur under den andra personen, for att
hjalpa denna na nytt och utokat larande. Genom att stétta och véagleda kan pedagoger
uppmuntra flersprakiga barns anvandande av det egna spraket. Inom forskolan handlar
stottning i stor utstrackning om att i kommunikation utmana och stélla fragor till barnet
(Kultti, 2012). Det sociokulturella perspektivet har som utgangspunkt att utveckling sker bade
inom och mellan manniskor. Vara tidigare erfarenheter avgor hur vi méter och resonerar kring
nya situationer. Ett annat begrepp inom det sociokulturella perspektivet ar mediering. Med
mediering eller medierande redskap menas de strategier manniskan anvander sig av for att
forsta sin omvarld. Inom det sociokulturella perspektivet beskrivs tvd medierande redskap,
sprakliga och materiella. De sprakliga redskap vi anvander kan vara i form av exempelvis
tecken eller symboler. Dessa redskap ar kulturellt betingade. Det betyder att den kontext du
vaxer upp i och det samhallets gemensamma normer avgoér hur du tolkar din omvarld. Med
materiella redskap menas fysiska foremal. Reflektion och kunskap samt fysiska redskap och
handlingar samverkar.

Sprak inom det sociokulturella perspektivet ses som foranderligt och samverkar med andra
uttrycksformer sa som bilder. Det talade och skrivna spraket, kroppsspraket, bilder eller olika
typer av tecken har ingen inbordes hierarki utan samspelar for att mojliggora forstaelse av var
omvarld (Saljo, 2010; S&ljo, 2014). For att ytterligare utveckla denna tanke véander vi oss till
translanguaging, eller transsprakande, vilket presenteras nedan.

5.2 Transsprakande

Transsprakande ar fran borjan en strategi for larande i ett flersprakigt klassrum. Genom att
elever i Wales tillats anvanda bade engelska och walesiska for att ta sig an skoluppgifter
gynnades elevers sprakutveckling och larande. | likhet med det sociokulturella perspektivet
beskrivs sprak som foranderligt. Spraket ar del i en process, dar anvandandet av spraket &r
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viktigare an spraket i sig. Perspektivet fokuserar pa ett samspelande mellan den sprakande
individen och det samhélle individen bor i, samt den kontext hen befinner sig i. | ett
transsprakande arbetssatt ses individens sprakkunskaper som en resurs. Flersprakighet ses
som norm och att vara tva- eller flersprakig innebar inte att spraken anvands separerade fran
varandra, utan sammanflatas i alla vardagliga situationer. Det transsprakande perspektivet
mojliggdr en kritisk granskning av likvardigheten i utbildning (Paulsrud, Rosén, Straszer &
Wedin, 2018). Paulsrud och Zilliacus (2018) menar att transsprakande kommer till uttryck nar
elever med flera sprak far anvanda dessa i allt de gor i klassrummet. Forfattarna menar att ett
transsprakande kan utveckla de befintliga kunskaper som eleven har. Att lata elevers sprak ta
storre plats i klassrummet motverkar befastandet av en ensprakig norm, eller hierarki mellan
sprak.

Transsprakande innefattar inte enbart det verbala spraket, utan behandlar en multimodal
anvandning av sprak. Det kan vara till exempel att anvanda en bild av ett hjarta (kan kopplas
till medierande redskap), det vill sdga att anvdnda och tala om ett tecken for gemensam
forstaelse. Transsprakande handlar alltsd inte om ndgon specifik metod utan mer om
pedagogisk tillampning och olika sétt att kombinera flersprakighet i larandet. Detta gar i linje
med begreppet bilingual education som handlar om att integrera tva eller flera sprak i
sprakliga kommunikationer och interaktioner (Garcia och Li, 2018; Garcia & Wei, 2018).
Cummins (2017) menar att relationer i forskolan &r centralt for hur nyanldnda barn integreras
och kommer in i ett nytt ssmmanhang. Det handlar alltsa inte endast om férskoleverksamhet
utan det svenska samhallet i stort. Genom att arbeta strategiskt och medvetet med
flersprakighet synliggdrs barnens olika sprak i verksamheten. Att tidigt uppmuntra och vécka
intressen med konkreta foremal och olika uttrycksformer dér sprak anvands &r ett sétt att ta
del av varandras sprak. Det bidrar till 6kad forstaelse av forstaspraket men &ven till en
utveckling av andraspraket. Detta anses vara en fordel for framtida skolgang da spraken bade
stérks och utvecklas. Flyttat till slutdiskussion.

5.2.1 Diglossi

Inom bilingualism (tvasprakighet, flersprakighet) finns ett begrepp som kallas diglossi.
Diglossi ser pa flersprakighet i relation till personens omvarld, snarare an flersprakighet som
en inneboende egenskap. Genom att se pa flersprakighet fran ett samhallsperspektiv
konstateras att flersprakiga personer sallan anvander bada sina sprak i en samhallskontext.
Detta gor dem inte pa nagot satt mindre flersprakiga, men det sager nagot om hur samhallet
ser pa majoritets- kontra minoritetssprak. Ofta anvands ett av personens sprak i hemmet, i
mindre gruppkonstellationer (med gemensamt sprak) eller fér religionsutévning. Det andra
spraket ar majoritetsspraket. Detta sprak anvands i skola, i media och i mer formella
sammanhang. Pa grund av detta skapas en hierarki mellan spraken, dar det ena anses mojligt
att anvanda i privata sammanhang, men det andra blir ett krav i en bredare kontext (Baker,
2001).

5.2.2 Multimodalitet

Med multimodalitet menas att kommunikation sker pa fler satt an rent sprakligt. Ett
multimodalt uttryckssatt kan innefatta icke verbal kommunikation som exempelvis bilder,
gester, fysiska foremal tillsammans med talat eller skrivet sprak. Multimodalitet innebéar att
barnens anvandning av flera och olika sprakresurser, verbala som icke-verbala kommer till
uttryck i vardagen. Sprakanvandningen bestar av kroppsliga uttryck, gester, ljud, etc.
Manniskor kombinerar dessa uttryckssatt pa ett naturligt satt. Barns flersprakighet blir en del i
ett multimodalt satt att uppna gemensam forstaelse i olika sammanhang. Att lagga for stor

11



vikt vid det talade eller skrivna spraket riskerar att osynliggora andra uttryck och
kommunikativa fardigheter hos barn. Detta innebér inte att man inte bor fokusera pa det
talade spraket, utan ger en mer komplex bild av vad kommunikation och sprakande innebir.
Flersprakiga barn har tillgang till ytterligare sprak och ytterligare multimodala uttryck. Ett
exempel pa detta ar kodvaxling. Tidigare fanns en forestallning om att barn skulle forvirras av
att kodvaxla, det vill sdga vaxla mellan olika sprak beroende pa kontext. Barn som anvander
bada eller alla sina sprak kan pa ett mycket effektivt sitt kodvéxla utifran kontext och
personer som barnet interagerar med. Olika sprak blir kompletterande och utvecklande,
snarare an begransande. | alla fall om barn tillats att anvanda sig av bada/alla sina sprak
(Cummins, 2017; Haland Anveden, 2018; Kultti, 2012; Skans, 2011). Aven illustrationer i
exempelvis sagobdcker skapar en koppling mellan det skriftliga spraket och bokens innehall
och berattelse. Pa sa satt kan bilder bidra till att ge barn en djupare forstaelse for fenomen
samt uppmana till diskussion, utbyte av erfarenheter och kunskap (Moses, 2015).

5.2.3 Sammanfattning av teoretiska utgangspunkter

De teoretiska utgangspunkter och de centrala begrepp vi lutar oss mot i den hér studien
behandlar barn som sprakande och sociala varelser. Det sociokulturella perspektivet blir
relevant for analysen framst i relation till scaffolding och icke verbal kommunikation.
Analysen fokuserar pa hur pedagoger anvander multimodala uttryck for att stotta barns
larande och utdkade forstaelse av fenomen. Vi menar att det sociokulturella perspektivet har
mycket gemensamt med transsprakande. | bada perspektiven ses sprak som foranderligt.
Sprak och multimodala uttryckssatt ses som samverkande och forstarkande av varandra utan
inbordes hierarki. Syftet med att kombinera det sociokulturella perspektivet med det
transsprakande perspektivet var att kombinera aldre teorier om sprdk med nyare, liknande
perspektiv. Transsprakande har en starkare koppling till var multikulturella samtid och blir pa
sa satt ett starkt komplement till aldre sociokulturella teorier. | analysen av vart material
kommer vi redovisa hur icke verbal kommunikation kan se ut rent konkret och vilken
funktion den fyller i olika kontexter. Dessutom kommer vi ge exempel pa hur andra
modersmal an svenska framstélls, talas om och i vilken man de blir synliga i de analyserade
situationerna.
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6 Metod

| detta avsnitt beskrivs var valda forskningsmetod samt tillvdgagangssatt. Motiveringar kring
vilka avgransningar som gjorts i urval av forskolor presenteras. Sedan beskriver vi vart
tillvagagangssatt i genomfoérandet av studien samt hur analys av datan gatt till. Studiens
generaliserbarhet, validitet och reliabilitet diskuteras. Vidare féljer tankar och avvagningar
kopplat till forskningsetiska dilemman och principer. Avslutningsvis presenteras en
diskussion kring var valda metod. Dess svagheter och styrkor lyfts fram.

Denna studie utgar fran en kvalitativ ansats. Kvalitativ forskning, eller observationsstudier,
syftar till att narma sig samhalleliga fenomen och hur de paverkar manniskor (Ahrne &
Svensson, 2015). Det vi i var studie vill fa syn pa ror samtal, kroppssprak och samspel mellan
barn- barn och barn-pedagog kopplat till flersprakighet och sprakanvandning. Da vart syfte &r
att ndrma sig kommunikation och interaktion har vi valt bort kvantitativa forskningsmetoder
som exempelvis enkater.

6.1 Observationsstudie

Vi har i var studie valt att utga fran observationer. Observationer kan genomforas pa olika
satt. Lalander (2015) forklarar skillnaden mellan dold respektive 6ppen observation. | en dold
observation ar inte de observerade medvetna om att de blir observerade. Forskaren antar da en
falsk identitet for att fa tilltrade till information som en forskare troligtvis inte hade fatt. En
Oppen observation innebar att de som ska observeras informeras noggrant och samtycker till
observationen. Vidare beskriver forfattaren att man under en observation kan anta en passiv
eller deltagande roll. Manga observationsstudier innehaller inslag av bada dessa
forhallningssatt utifran olika faktorer. Vanligt &r att forskaren till en borjan tar en mer passiv
roll, for att sedan bli mer deltagande. Vidare forklarar Lalander att det kan finnas
begransningar for hur deltagande en forskare kan bli. Faktorer som kon (nar det galler
exempelvis omkladningsrum eller andra intima situationer) och typ av situation kan begransa
forskarens mojlighet till deltagande. Nackdelar med Gppna observationer kan vara det som
forfattaren forklarar som forskareffekten, det vill sdga att medvetenheten om att forskaren &r
narvarande paverkar de personer som observeras. Detta blir nagot vi far forhalla oss till, da en
dold observation séllan ar etiskt forsvarbar.

6.1.1 Videoobservationer

Genom videoobservationer vill vi fa syn pa om pedagogerna utnyttjar hoglasning for att
synliggora barnens modersmal och hur detta i sa fall gors. Hoglasningen filmas med en fast
kamera i rummet och vi deltar i situationen genom att sitta tillsammans med barnen, synliga
for kameran. Detta gor vi for att barnen inte ska kénna sig iakttagna i samma utstrackning. Vi
ar inte deltagande pa det séttet att vi interagerar eller har for avsikt att paverka det som sker i
situationen. Beach (2008) jamfor etnografiska metoder med konst. Forfattaren menar att
etnografiska metoder kan ta olika ansatser. Realistisk, impressionistisk eller expressionistisk.
En realistisk ansats i etnografin syftar till att ge en sa korrekt och objektiv avbildning av
verkligheten som méjligt. Huruvida detta ar majligt tal att diskuteras. Forfattaren beskriver
foljaktligen att ett svar pa den realistiska ansatsen kan jamforas med konststilen
impressionism. Med detta menas att man till skillnad fran den realistiska ansatsen ser flera
mojliga tolkningar av en situation, snarare &n en absolut sanning. Vidare forklarar forfattaren
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att den tredje konststilen, expressionism, har en starkt samhallskritisk bakgrund. Som
observatorer menar vi att var narvaro, kamerans narvaro och kontexten pa ett eller annat satt
kommer att paverka det som sker i situationen. Vi anser oss darfor ligga narmast Beachs
beskrivning av en impressionistisk ansats. Vi menar att situationerna vi observerar dels
paverkas av att vi ar fysiskt narvarande, men ocksa att det vi tolkar in i situationen star for oss
och syftet ar inte att peka pa nagon absolut sanning.

Videoobservationer dr en metod som kan vara mer tidskrdvande &n andra metoder, dels for att
det ofta tar tid att fa tillstand. Fordelar med att videoobservationer ar att vi sjélva kan styra
vart fokus for det som ar mojligt att analysera i situationen. De inspelade observationerna
finns kvar oférandrade. Detta ger en storre méjlighet att analysera samma material i olika
omgangar, i den man vi kan och vill. Utifran vara inspelade observationer analyseras och
tolkas gester, blickar och i det som sags samt barnens kroppssprak. Detta mojliggor
undersokande av hur material, kommunikation och forhallningssatt kommer till uttryck
(Eidevald, 2015).

6.1.2 Faltanteckningar

En del av studiens empiri bestar av samtal med pedagoger. For att samla in denna data
anvander vi oss av faltanteckningar dar vi skriver ned vad som ségs. Genom att anvénda sig
av féltanteckningar kan man registrera intryck antingen under eller direkt efter observationen
agt rum. Vi anvander oss av faltanteckningar for att samla in pedagogers tankar och
reflektioner kring flersprakighet och modersmalsanvandning i den egna verksamheten. Vidare
antecknades hur den pedagogiska miljon ser ut i relation till flersprakighet. Till var hjalp
utformade vi en observationsmall med 4 rubriker: text/bild pa olika sprak, bocker pa olika
sprak, flersprakig personal och digitala hjalpmedel.

6.2 Urval

Skans (2011) definierar flersprakiga forskolor som de forskolor som har en majoritet av barn
med annat modersmal &n svenska. Eftersom var studie utfors under begransad tid riktar vi
fokus pa en specifik och ofta dterkommande aktivitet i en forskolekontext, hoglasning. Den
tidigare forskning som presenterats ovan visar pa att det ar i aterkommande, valplanerade
situationer som sprakinlarning och andrasprak kommer till uttryck. Det blir darmed intressant
for oss att undersoka hur dessa situationer kan se ut och i vilken man de utnyttjas for just
sprakutveckling.

Mojligheterna att hitta flersprakiga forskolor ar stérre i vissa stadsdelar. En rapport fran
Goteborgs Stad (2012) visar vilka stadsdelar i Géteborg som har stérst andel utlandsfédda. Vi
valde en av dessa stadsdelar. Vi gjorde avgransningar som innebar att vi enbart riktade in 0ss
pa kommunala forskolor. Totalt skickades mail till 22 forskolechefer fordelade pa 45
kommunala forskolor. Tanken var till en bérjan att vi skulle rikta in oss pa avdelningar med
barn i dldern 3-6 ar. Da intresset for var studie visade sig bli mindre an vantat fick vi skicka ut
en paminnelse till forskolecheferna. Aven detta genererade farre svar an vi forvantat oss. Pa
grund av detta fick vi andra var ursprungliga plan att slumpmassigt valja ut tva forskolor och
vi fick vanda oss till de tva forskolor som visat intresse. Avgransningar kring alder i
barngruppen fick aven det &ndras.
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6.3 Genomforande

Vi mailade ut en forfragan till férskolechefer i var valda stadsdel. Vi fick som tidigare namnt
farre svar an forvantat men tva forskolechefer pratade med sina arbetslag och aterkopplade till
oss via mail. De svar vi fick innehdll kontaktuppgifter till tvd avdelningar pa tva olika
forskolor som var intresserade av att delta i studien. Vi kontaktade da de intresserade
avdelningarna direkt for att komma Overens om en tid for att informera och lamna
samtyckesblanketter. Pa plats bestamdes tid och datum for observation. Val pa plats for att
genomfora vara observationer méttes vi av de pedagoger som skulle delta i studien. Vi
samlade in samtyckesblanketter fran vardnadshavare samt personal som skulle delta. P& grund
av att inte alla foraldrar lamnat in samtycke fick andra gruppkonstellationer an vanligt ordnas.
Pedagogerna visade oss det rum dar hdglasning vanligtvis sker och beréttade lite om hur de
brukar gora samt hur de tanker om hdglasningen. | de avsedda rummen satte vi upp var
kamera sa att barnen som inte ville vara med pa film kunde vélja att sitta med ryggen mot
kameran. Kameran placerades i bada fall i ett av rummets horn for att stora sa lite som
mojligt. Kameran sattes upp och riktades innan barnen kom in i rummet, dven detta for att
minska den storande effekten som kameran kan ha. Barnen var nyfikna pa kameran och
undrade vad vi gjorde, vi forklarade att vi skulle filma nédr de laste bok och berattade vad
barnen kunde géra om de inte ville vara med pa film. Néar alla barn var samlade startades
inspelningen och vi satte oss pa golvet tillsammans med barnen och pedagogen. Vi placerade
oss sa att vi kunde se barnens ansiktsuttryck och gester utan att sitta rakt framfor dem.
Kameran verkade snabbt glémmas bort utav de flesta barnen men faktumet att vi var dar och
att det var en kamera ndrvarande ledde naturligtvis till nyfikna blickar och kontaktstkande
fran nagra av barnen. Faltanteckningar gallande den flersprakiga miljon och pedagogers tal
om flersprakighet samlades in bade fore och efter videoobservationerna genomférdes. Med
hjalp av observationsmallen for flersprakig miljo undersokte vi hur och om avdelningens
lokaler speglade den flersprakiga barngruppen samt vilka bocker som fanns tillgangliga.
Samtal med pedagoger fordes med fokus pa den egna verksamhetens arbete med
flersprakighet.

6.4 Validitet, generaliserbarhet och reliabilitet

Validitet, eller trovardighet innebar att forskaren beskriver sitt tillvagagangssatt utforligt.
Forskningen maste vara slagkraftig och accepteras av samhallet samt vara relevant. Det ska
tydligt framga att studien gjorts pa ett vetenskapligt satt med etiska Gvervaganden i atanke
(Ahrne & Svensson, 2015). Genom att noggrant beskriva vart tillvagagangssatt och metod ar
var forhoppning att kunna ge studien trovardighet. Genom att koppla till tidigare forskning
och teoretiska utgangspunkter kan vi narma oss en mer fordjupad validitet. Det vi skriver ar
kopplat till andra forskares iakttagelser och slutsatser. Analysen utgar fran translanguaging
och det sociokulturella perspektivet som beskrivits och refererats till ovan. Hur generaliserbar
en studie blir beror pa i vilken utstrackning resultatet kan tillampas pa liknande kontexter och
tidpunkter an den som observerats (Ahrne & Svensson, 2015). Det vi riskerar ar att vart
resultat inte kan generaliseras da vi inom den givna tidsramen inte har tid att besoka mer an
tva olika forskolor. Vi utgar dock fran en situation som ar vanligt férekommande i en
forskolekontext och resultaten analyseras utifran detta. Med mer tid till vart férfogande hade
studien kunnat genomforas i storre utstrackning, i olika stadsdelar och darmed uppna storre
generaliserbarhet. Var studies generaliserbarhet kommer till stor del fran var teoretiska
forankring och tidigare forskning. Reliabilitet avser om forskningsresultaten &r
upprepningsbara och palitliga, det vill saga att om vi gér samma undersokning, kan det ge
samma resultat av det vi observerat och tolkat (Alvehus, 2013).
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Studien utgar fran tva specifika forskolor och tva specifika tillfallen. Varje situation ar starkt
beroende av den pedagog vi filmar, hens kunskaper, erfarenheter och férhallningssétt till barn
och flersprakighet. Andra tillfalligheter som dagsform, faktumet att vi filmar/observerar och
barngruppskonstellationen spelar ocksa in. Vi kan darfor inte havda att var studie ar varken
generaliserbar eller reliabel utifran vara observationer enbart. Vi far alltsd luta oss mot
tidigare forskning och teori som visar pa liknande slutsatser. Vart syfte ar inte att havda att
var studie ar allmangiltig, utan att visa pa hur tidigare forskning kan forstarkas och utvecklas
utifran var analys. Syftet med studien ar att se hur man som forskollarare arbetar/kan arbeta
med flersprakighet kopplat till hoglasning. Vi utgar fran en specifik kontext, i en utvald och
avgransad stadsdel och pa tva olika forskolor i samma omrade.

6.5 Etiska 6vervaganden

Videoobservationer &r inte etiskt oproblematiska. Detta blev nagot vi fick ta stallning till. |
synnerhet nar det galler barn. Forst och framst kravs skriftligt samtycke fran vardnadshavare
nar det galler observation av minderariga. | vart samtyckesformular tydliggjorde vi for
vardnadshavare att de nar som helst kunde dra tillbaka sitt samtycke om att deras barn far
videofilmas. | sadant fall forstors materialet med omedelbar verkan (Vetenskapsradet, 2011).
Detta samtyckesformular delades ut en vecka innan sjalva observationen skulle dga rum, detta
for att ge vardnadshavarna majlighet och tid att lamna in blanketterna. Vi delade dessutom ut
ett informationsbrev innehallande studiens syfte och tillvagagangssatt till varje pedagog pa
avdelningen och samlade in skriftligt samtycke dven fran dem.

Barnen gavs i varje situation information om att videofilmning pagick. Vi valde att rikta
kameran pa ett sddant satt att barnen kunde valja att ha ryggen mot kameran for att pa sa satt
kunna vélja att inte bli filmade, utan att for den delen uteslutas fran aktiviteten. Samtidigt
hade vi i atanke att dagsformen paverkar barns intresse och humor. Videoobservationer ska
endast anvandas i de fall dd samma resultat inte gar att uppna med nagon annan metod. Att
utfora videoobservationer innebar att mojligheten till identifikation medfor stora risker. Detta
hade vi naturligtvis i atanke men resonerade att vi inte kan komma at samspelet mellan barn-
barn och barn-pedagog lika effektivt med andra observationsformer. Alla barns och
pedagogers namn anonymiserades samt uppgifter som kan rdja deras identitet uteslots
(Bjerndal, 2005). Vi informerade pedagoger om hur vi hanterar det inspelade materialet och
vad som hander med det efter transkribering och anonymisering (att det omedelbart raderas i
enlighet med de forskningsetiska reglerna) (Lofdahl, 2014; Vetenskapsradet, 2011).
Materialet filmades med privat kamera. Kameran transporterades till och fran forskolorna
med bil for att ytterligare minska risken att det tappas bort eller blir stulet, minneskortet togs
ur kameran och forvarades i stangd ficka, for att eventuell stdld av kamera inte skulle
resultera i stold av det inspelade materialet. Transkribering av observationerna skedde i
avskilda rum. Vi positionerade oss sa att datorn inte var synlig genom fonster eller liknande,
gardiner drogs for och rummet lastes. Materialet kopierades inte utan vi arbetade tillsammans
med originalet innan det raderades. De féltanteckningar som gjorts hanterades ocksa med
varsamhet, men hade redan fran bérjan fingerade namn pa avdelningarna och innehdll ingen
information som skulle kunna réja pedagogers identitet.

6.6 Analysmetod

Kvalitativa analyser kraver att forskaren anpassar och utvecklar sin analysmetod. Tydliga
mallar eller modeller finns inte pa samma sétt som i kvantitativa forskningsmetoder utan det
blir upp till forskaren att anpassa och utveckla sin analysmetod (Ahrne & Svensson, 2015).
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Ett empiriskt material kan utifran en innehallsanalytisk metod analyseras i tre steg. Detta
innebdr att man sorterar, reducerar och argumenterar. Genom att sortera skapas ordning,
genom att reducera sorterar man ut den information som ar irrelevant, man skalar helt enkelt
av for att till slut fa ett material som &r tydligt och djupgaende. En kvalitativ studie kréaver att
man far ordning pa materialet forst, annars blir det svart att analysera djupare. Materialet som
studeras bor alltsa sorteras och reduceras for att innehallet ska bli mer intressant och relevant.
Slutligen kravs att man kan argumentera utifran de teorier som studien utgar ifran (Alvehus,
2013; Ahrne & Svensson, 2015; Rennstam & Wasterfors, 2015).

Braun och Clarke (2006) beskriver att man pratar om att tematik uppkommer, eller blir synlig
I materialet. Forfattarna menar att detta &r en forenkling av analysprocessen och férminskar
den aktiva roll forskaren har i analysen av materialet. De beskriver &ven att forskare kan ha en
intention att analysera sitt material helt fritt fran teoretiska ramar, men att det sallan gar att
gora sig helt fri fran sin teoretiska bakgrund och forforstaelse.

Analysprocessen pabdrjades nar allt material producerats, vi gick da igenom bade det
insamlade videomaterialet och de anteckningar vi gjort utifran samtal med pedagoger. Vi
transkriberade materialet genom att kolla pa inspelningarna tillsammans. Genom att
tillsammans granska materialet kunde vi gora varandra uppmarksamma pa sma gester,
nyanser och skeenden som den andre missat. Vi kunde &ven koppla till det vi sett i sjalva
situationen, sasom ansiktsuttryck och gester pa de barn som satt med ryggen mot kameran. Vi
skrev ned vad som sades, gjordes och beskrev handelser. Kroppssprak, gester och annan icke
verbal kommunikation skrevs ut. N&r allt material transkriberats raderades videomaterialet
omgaende. Det transkriberade och anonymiserade materialet skrevs ut och vi analysen
fordjupades. | varje interaktion skrev vi ned var tolkning av det som skedde. Faltanteckningar
som rorde pedagogers tal om flersprakighet analyserades pa samma satt som den
transkriberade datan fran videoobservationerna. Snabbt bérjade vi se aterkommande maonster i
materialet. De olika tolkningarna av interaktioner skrevs ned som olika teman. Fran borjan
blev det sex olika teman. Reducering av den sortering vi gjort gjordes genom att skriva upp
alla tolkningar pa en whiteboardtavla. Har blev det synligt att manga tolkningar liknade
varandra och kunde kopplas till ett storre, mer omfattande tema. Detta resulterade i tre
overgripande tematiseringar med tillnérande underrubriker. Da icke verbal kommunikation
kunde upptéckas i alla exempel fick detta bli ett fjarde sjalvstandigt tema.

6.7 Metoddiskussion

Vi valde som namnt att videofilma for att det ger oss méjlighet att ga tillbaka och se samma
situation fran olika perspektiv och med olika utgangspunkter. Vi ansag att vi inte kunde att fa
tillgang till barnens reaktioner, kroppssprak och uttryck lika effektivt med andra metoder. Det
ar den storsta anledningen till att vi valde detta tillvagagangssatt. Rubinstein Reich och Wesén
(1986) menar att observationer ar en bra utgangspunkt for att se vad som hander i arbetet med
barnen. Att vi har valt videoobservationer som underlag ar framst for att Gverblicka
hoglasningssituationen i sin helhet. Syftet med att observera pa detta sétt anser vi, i enlighet
med forfattarna, ar att informationen mojliggor granskning och analys utan risk for att sma
nyanser forbises eller missas. Det blir ocksa majligt for oss att ordagrant aterge det som sags
och hur barnen reagerar pa det. Vi diskuterade mojligheten att anvanda oss av
faltanteckningar men kom fram till att det skulle bli betydligt svarare. Risken med
faltanteckningar vore att vi inte hinner skriva ned viktiga konversationer, att en del av
konversationen faller bort, eller att vi ar fokuserade pa en sak och missar andra. Vi ansag
darfor att vi riskerade att ga miste om mycket anvandbart material pa det sattet. Vi gjorde ett
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aktivt val i att vara medverkande, men inte deltagande i situationen. Detta for att kdnna in
stdmningar, se barnens uttryck pa nara hall och gora situationen med kameran mindre
obekvam for de medverkande. Observationer ar alltid beroende av personen som tolkar dem.
Personens sinnesstdmning och tidigare erfarenheter spelar roll och darfér kan samma situation
tolkas pa manga olika satt. Det blev darfor nédvandigt att vi diskuterade vara olika tolkningar
for att synliggora olika perspektiv pa samma situation (Ahrne & Svensson, 2015). En annan
aspekt &r den sa kallade forskareffekten, eller observatorseffekten. Det innebér att en situation
som observeras, antingen med kamera eller utan, alltid har ndgon typ av effekt pa situationen
(Ahrne & Svensson, 2015; Alvehus, 2013). Vi besokte forskolorna och hade med oss
information om vart forskningsfokus pa barns flersprakighet i férskolan och hur det kommer
till uttryck under hoglasning. Att tro att detta inte kommer ha ndgon paverkan pa
pedagogernas val av bok eller sétt att prata om flersprakiga barns modersmal vore okritiskt.
Trots att kameran till en borjan var intressant for barnen verkade den i alla observationer
glémmas bort fort. Nagot som daremot inte glomdes av var var néarvaro. Vissa barn sokte
bekraftelse och dgonkontakt nér saker sades eller gjordes, vilket vittnar om att barnen trots
vara intentioner &r medvetna om att vi observerar dem. Detta riskerar att paverka hur och vad
de gor, beroende pa vad de vet dr “énskvirt beteende”. Bjgrndal (2018) beskriver att en
medvetenhet kring att ens medverkan kan paverka observationerna i basta fall kan gora
observatdrseffekten mindre framtradande, men att det inte ar mojligt att helt gora sig fri fran
att ens narvaro paverkar de som observeras i nagon utstrackning.

Vi trodde att vi skulle fa fler intresserade forskolor och tanken var att vi slumpmassigt skulle
valja forskolor. Med tanke pa att vi fick tva intresserade forskolor fick vi ta dessa och
urvalsprocessen blev nagot annorlunda an planerat. Nedan presenteras de tematiker vi enats
om samt var analys av den producerade datan.
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7 Resultat

Nedan presenteras det resultat vi kommit fram till utifran var analys. De situationer vi
analyserar ror hoglasning i barngrupper dar nagra eller de flesta barnen har ett annat
modersmal an svenska. Det som vi har tidigare namnt bestar analysen av fyra huvudteman:
Svenska som norm, flersprakighet som norm, spraklig stéttning och icke verbal
kommunikation. Den icke verbala kommunikationen presenteras pa olika satt, med olika
innebdrd och olika tillvdgagangssatt beroende pa situationen. Observationerna utspelar sig pa
tva olika forskolor. Pa var forskola ar det en avdelning som observerats. Avdelningarna har
fingerade namn och presenteras nedan som Hosten och Molnet.

7.1 Svenska som norm

Foljande exempel utgar fran samtal med pedagogerna pa avdelningen Hosten. Vi fragar om
det finns flersprakiga pedagoger pa avdelningen. Det kommer fram att en i personalen &r
flersprakig.

Pedagog 1: “Pedagog 2 &r flersprakig, hon pratar arabiska.”

Pedagog 2: “Ja, jag pratar arabiska.”

Vi fragar om nagra av barnen pratar arabiska och pedagogen berittar att flera barn pratar arabiska.
Pedagog 2: “Men jag pratar sillan arabiska med barnen, de pratar s bra svenska. Ibland pratar jag med
fordldrarna, for att ge information.”

Pedagog 1: “Vi har flera pedagoger som pratar bra svenska, det gor pedagog 2 ocksa.”

Pedagog 2: “Barnen hér pratar bra svenska.”

(Exempel 1, avdelning Hosten 181128)

| exemplet fragar vi om personalens flersprakiga kompetens. Det framkommer att en av
pedagogerna pa avdelningen har ett annat modersmal an svenska, ett modersmal som
pedagogen delar med nagra av barnen pa avdelningen. Pedagogen framhaller att hon inte
pratar sitt modersmal (arabiska) med barnen “de pratar sd bra svenska”. Ur den synvinkeln
tolkar vi att pedagogerna menar att barnen inte behdver prata sitt modersmal, eftersom de
uttrycker sig sa val pa svenska. Detta blir betydande utifran begrepp som ensprakighetsnorm
och diglossi | exemplet framtrader en tydlig bild av svenska som hogre stallt &n modersmalet.
Flera ganger framhalls “bra svenska”. Att kunna uttrycka sig pa svenska kan har tolkas som
nagot dverordnat modersmalet. Detta blir ett tydligt exempel pa en hierarki mellan spraken.
Modersmalet ges i exemplet en funktion dar det anvands kompensatoriskt, for att ge icke-
svensksprakiga foraldrar information. Var uppfattning ar att informationen inte gar att ge pa
svenska och darfor ges modersmalet ett syfte och en funktion, dock utan ett varde i sig. Det
ter sig dock som att i de fall information gar att delges pa svenska valjs detta i forsta hand.

I en verksamhet dar det svenska spraket premieras blir det svart for flersprakiga barn att vinna
nagon legitimitet for anvandande av sitt modersmal. Vad detta sander for meddelande till
flersprakiga barn ar att det ar mest gynnsamt att prata svenska i interaktioner med personalen.
Denna hierarki mellan spraken riskerar att osynliggéra barns modersmal. Som flera studier vi
presenterat visat finns fordelar med att anvanda alla sina sprak, inte bara for utvecklingen av
modersmalet, utan aven for svenska. Ett forhallningssatt som ser modersmalet som
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underordnat svenskan far konsekvenser pa flera plan, inte bara for den enskilde individen utan
aven for forskolans krav pa likvardighet. Med ett sadant forhallningssatt uppratthalls diglossi
och ensprakighetsnormen och riskerar att fa negativa konsekvenser for barnens kunskaper
inom modersmalet saval som pa svenska. Pedagogernas sétt att tala om “bra svenska’ kan
tolkas som att man genom att ha pedagoger som talar bra svenska gor barnen en tjanst och ger
dem battre forutsattningar for svenskainlarning, nagot som bland annat Fredricsson och Taube
(2018) samt Kultti (2014) talar emot.

7.2 Flersprakighet som norm

Pa avdelningen Molnet arbetar de med sagor som barnen far lasa hemma tillsammans med
vardnadshavare. Bockerna kopieras och sidorna numreras och laggs i en plastmapp. Efter att
barnen last boken hemma lases den pa forskolan och barnen erbjuds att aterberatta bokens
handling med hjalp av en flanotavla. Barnen véljer om de vill aterberéatta pa sitt modersmal,
eller pa andraspraket. |1 exemplen ser vi hur icke verbal kommunikation kan anvandas, hur
modersmal framstalls i verksamheten samt hur barn vaxlar mellan olika sprak utifran vem hen
talar med. | alla situationer deltar sex barn och en pedagog.

Nedan har pedagogen last fardigt och forbereder for att barn A ska fa aterberatta sagan pa sitt
modersmal.

Pedagog: “Bra! Nu...”

Barn A stéller sig upp efter att ha suttit pa golvet.

Pedagog: “Nu &r.. Vi ska ldsa.. Men.. Barn A ska ldsa pa arabiska, eller hur?”

Pedagogen vander sig till barn A som star och vantar. Barn A nickar.

Pedagog: “Du gillar att prata arabiska”

Barn A: “Ja” - barnet nickar och ler

Pedagogen tittar pa resten av barngruppen och vénder sig sedan tillbaka till barn A.

Pedagog: “Och dina kompisar gillar att lyssna pa arabiska ocksa”

Barn A: “Ja”

Barn A gar fram till tavlan, plockar upp mappen med bilderna och tar forsta bilden och satter den pa
tavlan. Barn A borjar beratta pa arabiska. Barn A tar nasta bild och faster den pa tavlan och beréttar.
Barn A tar bild nr 3 och sétter den pé tavlan. Barn A beréttar och drar handen i en cirkelrérelse pa
flanotavlan.

(Exempel 2, avdelning Molnet, 181129)

| observationen ovan framstélls modersmalet som nagot positivt, nagot som barnet tycker om,
uttryckt av pedagogen till barn A: “Du gillar att prata arabiska” men ocksa nagot som de
andra barnen tycker om, oavsett om de kan spraket eller inte, detta blir tydligt nar pedagogen
sager: “och dina kompisar tycker om att lyssna pd arabiska ocksd”. | situationen far barnets
modersmal ta plats trots att det finns barn som inte forstar spraket. Detta narmar sig ett
arbetssatt dar flersprakighet ses som en resurs. Modersmal och andrasprak tolkar vi utifran
denna situation som nagot som gynnar alla, nagot som alla kan ta del av och nagot som ar
spannande och roligt inte bara for personen som pratar spraket, men &ven for de andra. Som
visats i studien gjord av Ortega Paéz (2015) kan en rik sprakmiljo och regelbunden kontakt
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med ett nytt sprak bidra till forstaelse for ett sprak barnet inte tidigare haft kontakt med eller
koppling till.

Att ge barns modersmal denna typ av legitimitet ar ett tydligt exempel pa hur man kan arbeta i
ett transsprakande arbetssatt. Vi tolkar det som att personalens val att arbeta pa detta satt
syftar till att forsoka utjamna den hierarki mellan sprak som ofta finns i forskolan. Att alla
barns modersmal far ta plats i verksamheten, anvandas i olika situationer och utvecklas far
betydelse inte bara for individens koppling till modersmalet men aven for likvardigheten for
flersprakiga barn i forskolan. Att barn tillats och uppmuntras att anvanda sina modersmal
visas i kommande exempel fran samma situation.

Nar pedagogen har satt upp alla bilder pa tavlan och sagan ar slut ar det dags att plocka
tillbaka bilderna i mappen. Pedagogen kallar fram barnen en efter en och ger en beskrivning
av vad som hander, barnet ska da ta ner bilden som pedagogen beskriver. Nér barnen
aterberattat sagan gor de samma sak. | exemplet nedan har barn A aterberattat sagan pa
arabiska och ber nu barnen komma fram och plocka ihop bilderna. Barn A, C, D och F &r
arabisktalande, barn F ar yngst pa avdelningen (2.10).

Barn A tittar pa barn C och sager hens namn.

Pedagog: Viskar till barn A “du kan prata arabiska med henne”.

Barn A ger barn C en uppmaning pa arabiska och pekar pa bilden. Barn C tar bilden och ger till barn A.
Barn A: “Barn D, kom”. Barn A séger nigot ohdrbart, det &r for oss oklart om det dr pé arabiska eller
svenska. Barn A pekar pa en av bilderna. Sedan tar Barn D bilden och ger till barn A.

Barn A vander sig till barn E och ger en uppmaning pa arabiska. Barn E tar en bild och ger till barn A,
Barn A: “Barn F, kom”. Barn A pekar pa en bild och pratar arabiska. Barn A har kvar fingret pa bilden
tills barn F tagit tag i den, Barn A tar sedan emot den.

Barn A: “Barn B, kom. Kan du hdmta till mig mamma kanin ldgger bla filten pa maskinen och den &r
torkad”.

Barn B tar en bild, barn A sdger: “Nej, ta den” och pekar pé rétt bild. Barn B tar bilden och ger till barn
A

(Exempel 3, avdelning Molnet, 181129)

Né&r pedagogen viskar “du kan prata arabiska med henne” visar hon for barn A att barnets
sprak far anvandas i flera situationer och uppmuntrar alltsa till ett brytande av
ensprakighetsnormen. Nar barnet fatt klart att hen kan prata arabiska med barn C gor hen
detta. Pedagogen gor barn A uppmarksam pa att hen kan prata arabiska med barn C, men
namner inte nagot av de andra barnen som aven de pratar arabiska. Detta till trots véljer barn
A att kodvéxla, barnet pratar arabiska med de som beharskar spraket och svenska med de som
inte kan arabiska. Vi menar att sattet barnet gor det pa ar val medvetet och effektivt. Barnet
véljer att prata arabiska inte endast med barn C, men dven med de andra arabisktalande
barnen. Detta tolkar vi som att barnet vet att modersmalet fatt legitimitet i denna situation och
att det inte bara géller interaktion barnen emellan, men &ven de andra som inte talar arabiska.
Pedagogen blir den som ger barnets sprak legitimitet och bidrar till att flersprakighet blir
accepterat och uppmuntras. Detta bidrar till att gransdragningen for nar och hur ett visst sprak
anvands (diglossi) suddas ut.
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Som ovan exempel visar ar det pedagogen som sétter ramar for vad som dar acceptabelt.
Genom att uppmuntra barnet att prata sitt modersmal ges spraket utrymme trots att varken
pedagogen eller andra medverkande barn forstar spraket. | studien gjord av Kultti (2012)
beskriver forfattaren att barn anvander sitt modersmal i de situationer dar det ges legitimitet.
Barn A i situationen visar prov pa detta genom att hen véxlar sprak beroende pa vem hen
pratar med. Dock visar analysen att verksamheten syftar till att motverka detta. Det gors
genom att modersmalet synliggors och lyfts upp aven i de situationer dar det da, enligt Kultti,
inte skulle anses vinna legitimitet. Ett positivt satt att se pa flersprakighet och andra sprak som
nagot positivt ger storst mojligheter for barn att utvecklas saval i modersmalet som i
majoritetsspraket. Barn kan pa ett effektivt satt kodvéxla, om de tillats gora detta (Fredricsson
& Taube; Skans, 2011). Hur flersprakighet uppmuntras, pratas om och anvands i
verksamheten far konsekvenser for brytandet eller uppehallandet av en ensprakig norm. Pa
denna avdelning tolkar vi det som att personalens arbetssatt syftar till att bryta ner hierarkin
mellan spraken. Personalen pa denna avdelning &r alla flersprakiga och har erfarenheter av
hur det ar att som flersprakig ta plats i en svensksprakig kontext. Kanske bidrar detta till ett
mer positivt synsatt pa flersprakighet. Barnens villkor och sprakanvandning blir dock starkt
beroende av de institutionella ramar som pedagogerna satter, oavsett om dessa é&r
sprakpositiva eller inte.

7.3 Spraklig stottning

| alla foljande exempel ser vi att pedagoger forsoker stotta barnens larande pa olika satt. Det
handlar antingen om att upprepa och uttka beskrivningar, anvénda sig av icke verbal
kommunikation sasom gester, pekningar och kroppssprak i kombination med bade barnens
och pedagogens talade sprak. Dessa situationer utspelar sig pa bade Hosten (exempel 4) och
Molnet (exempel 5 och 6).

Pedagogen laser boken som handlar om olika djur. Pedagogen fragar vad djuren heter och barnen
svarar.

Barn A: “Vad ér det?” Pekar pa ett djur i boken

Tvéa andra barn sidger “flodhist” i mun pa varandra.

Barn A: Siger “nej” med bestimd ton.

Flera av de andra barnen upprepar “flodhast”.

Barn A fortsétter att protestera mot detta och sdger “nej”.

Pedagogen léater barnen diskutera innan hon avbryter och siager: “Nej, det &r faktiskt inte en flodhést, det
ar en nos...” och pekar pa noshérningens horn.

Barn B: “hérning!”

Pedagog: “En noshdrning!”

Barn A nickar gillande och pedagogen fortsétter lasa.

(Exempel 4, avdelning Hosten, 181128)

| exemplet anvéander pedagogen sig av fortydligande genom att peka pa det mest sarskiljande
draget mellan en flodhast fran en noshorning, namligen hornet. Det ar tydligt att barn A i
situationen ar medveten om att det som ar pa bilden inte ar en flodhast. Barn A fortsatter att
protestera och sager “nej” nar de andra barnen upprepade ganger foreslar att det ar en
flodhast. Barn A verkar alltsa veta att djuret pa bilden inte ar en flodhast, men inte vad djuret
kallas. Pedagogen later hela barngruppen diskutera fritt och gar sedan in och stéttar barnen.
Pedagogen pekar pa hornet och forklarar att det inte ar en flodhast och ger en ledtrad till vad
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djuret kallas: “Nej, det dr faktiskt inte en flodhdist, det dir en nos...”. Nagra av barnen tar
pedagogens ledtrad och svarar att det ar en noshorning. Genom pekningar gor pedagogen
barnen uppmarksamma pa att det finns nagot i bokens illustrationer som innehaller
information om vad det kan vara for djur som gémmer sig. Gesten att peka och séttet det gors
blir ett medierande redskap och stod for barnen. Samtidigt véljer pedagogen att ge barnen en
ledtrad. Den verbala ledtraden hade kanske rackt for att barnen skulle svara ratt, men genom
att anvanda sig av multimodala uttryckssatt forstarker pedagogen forstaelsen for att det finns
viktiga skillnader mellan de tva djuren. Att barn A nickar och ler kan tolkas som att barnets
befintliga kunskap bekraftats. Om barnet visste att det var en noshdrning, men tillfalligt
glomde av ordet, eller om hen faktiskt lart sig ett nytt ord kan vi bara spekulera om. Oavsett
visste barnet att djuret inte var en flodhast och far det bekraftat av pedagogen. Att peka pa
skillnader och sedan bidra med nya begrepp ar ett sétt att stotta barns sprakutveckling och
begreppsforstaelse. Har visste manga av barnen att det finns ett djur som heter noshorning,
men hade kanske inte full forstaelse for vad det ar som utmérker en noshérning.

I kommande exempel fran avdelningen Molnet anvéands ocksa pekningar, men denna gang
som forstarkare for nagot som pratats om multimodalt, del genom talat sprak, genom
rérelseharmande gester och sedan for aterkoppling och upprepning.

Pedagog: “Lilla kanin behévde den blé filten for att kunna gunga riiiktigt hogt”

Pedagogen lagger bilden i knat och gor gungande rérelser med hénderna. Pedagogen bérjar sjunga
“gunga lite fram, gunga lite bak. Gunga lite hit och lite dit”

Barn A hakar pa i sangen.

Pedagogen sitter upp bilden pé flanotavlan, pekar och séger “hir &r gungan”.

(Exempel 5, avdelning Molnet, 181129)

Né&r pedagogen laser sagan anvander hon sig av gester och tecken for att illustrera och
fortydliga det som hénder i texten. Nar kaninen gungar lagger hon ner pappret och sétter ihop
handerna med handryggen uppat och gor en gungande rorelse fram och tillbaka samtidigt som
hon borjar sjunga “gunga lite fram, gunga lite bak. Gunga lite hit och lite dit”. Genom att
gora detta sdager pedagogen ordet for rorelsen, att gunga. Pedagogen anvander gester for att
fortydliga vad gungande innebar samt borjar sjunga en sang som vi tolkar att barnen har
erfarenhet av att hora sedan tidigare. Sangens rytmik dr ocksa ett satt att uppmarksamma
barnen vid lasningen och ger en vytterligare dimension och koppling till begreppet. Nar
pedagogen slutar sjunga satter hon upp bilden pa tavlan och anvander sig av pekningar for att
forstarka och fortydliga vad de last om, samtidigt som hon upprepar: “Hdr dr gungan’.
Pedagogen anvander sig av flera multimodala uttryckssétt samtidigt for att stotta barnen i
lasningen och forstaelsen av innehallet. Anvandandet av dessa multimodala uttryckssatt och
sattet pedagogen pa flera olika sétt upprepar ordet gunga kopplar vi till begreppet scaffolding,
som innebar att pa olika satt stétta barn mot nytt larande. Pedagogen lyckas inte fa med sig de
andra barnen i sangen, kanske ar det darfor hon véljer att sedan fortydliga ytterligare genom
bokens illustrationer. | ndsta exempel upprepar pedagogen gesten for gungande och forstarker
bokens andra inslag med gester.

Ped: ”Och sen nér den blev torr. De fortsétter leka. Och efter en massa gungande (gor en gungande
rérelse med ena handen) och malande (rér handen upp och ner som att hon mélar) och lasande (tittar pé&
sin handflata som att det var en bok) och lekande...”

Pedagogen sitter upp bilden pé tavlan och vander sig mot barnen.
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”Blev han smutsig igen”. Pedagogen nickar medan hon séger detta.

(Exempel 6, avdelning Molnet, 181129)

Nar det i boken beskrivs vad kaninen och filten gjort under dagen gor pedagogen pa samma
sétt igen. Hon gor en gungande rorelse med ena handen. Hon “malar” med hela handen i
luften, upp och ner och hon haller upp och tittar pa sin handflata som om det vore en bok for
att illustrera att kaninen har last. Genom att gora detta tolkar vi det som att pedagogen
aterigen vill koppla till barnens tidigare erfarenheter och kunskaper. P4 samma sétt som i
exempel 5 anvander hon sig darmed av multimodala uttryckssétt och sprakliga medierande
redskap for fortydligande av bokens innehall.

Scaffolding kan ses som ett satt att utforma, stodja och starka barnens forstaelse i
undervisningen. Stoéttning undervisningsstrategi ska ses som tillfalligt (Cummins, 2017
Haland Anveden, 2018; Garcia & Li, 2018). | exemplet ovan handlar scaffolding om att
anvanda visuella hjalpmedel och konkreta upplevelser. | exempel 4 och 5 anvénds pekningar
for att gora barnen uppmarksamma pa sarskiljande drag i illustrationer eller for att fortydliga
nagot som lasts eller pratats om, samtidigt som det talade spraket bidrar med nya ord eller
forklaringar. Sandvik och Spurkland (2015) menar att pedagoger bor anpassa héglasningen
efter barns formaga och forforstaelse. De framhaller vikten av att barnen ges utrymme for
forklaringar och forstaelse av nya ord och begrepp i det sammanhang dar man pratar om vad
som hénder i boken och vad bilderna visar. Stéttningen sker &ven genom multimodala
uttryckssatt som gester, och i samband med medierande redskap kopplas gester och orden till
nagot barnen kan ha erfarenhet av sedan tidigare.

7.4 Icke-verbal kommunikation

Den icke verbala kommunikationen ar en stor del i féljande situationer. Dessa situationer
utspelar sig pa bada forskolor. Exempel 7 utspelar sig pa avdelning Molnet och exempel 8 pa
avdelning Hosten. Den icke verbala kommunikationen var ett aterkommande inslag i alla
observationer och blir relevant eftersom vi ser den icke verbala kommunikationen som ett
sprak i sig. Att flersprakiga barn tar till multimodala och icke verbala uttryckssatt for att
inleda interaktioner med andra barn och vuxna blir tydligt framforallt i exempel 8.

| detta exempel anvander pedagogen pd Molnet teckensprak for att uppmuntra barn C att
behalla koncentrationen pa det som sker. Genom att anvanda sig av icke verbal
kommunikation blir barn A (beréttaren) varken avbrutet eller stort i sitt berattande.

Barn C drar i kanten pa sin klanning och rér sig fram och tillbaka, pedagogen far 6gonkontakt med barn
C och i samband med det pekar pedagogen mot tavlan.

Barn A satter upp bild 4 och berattar. Barn C kommenterar nagot pa arabiska och barn A svarar. Barn A
tar sedan bild 5 och sétter upp den.

Barn C lutar sig fram och ler mot barn A. Barn A beréttar. Medan barn A beréttar om 5e bilden lutar
barn A sig mot véggen och ser blyg ut. Sedan tar Barn A upp bild nr 6 och sétter upp den. Barn A har
nu ryggen mot de andra barnen.

I samma ogonblick héller Barn C for munnen och lutar sig fram i en hastig rorelse. Pedagogen
uppmérksammar detta. Pedagogen gor tecknet for “’Sitt”, visar med hianderna att Barn C ska backa och

pedagogen gor tecknet for “lyssna/héra” och pekar pa tavlan.
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(Exempel 7, avdelning Molnet, 181129)

Det har exemplet visar pa hur TAKK, teckensprak eller tecken som stod kan anvandas som
icke verbal kommunikation. Pedagogen reagerar pa att barn C som forflyttar sig. |
handelseforloppet far pedagogen dgonkontakt med barn C och gor tecken med héanderna for
“sitt”, “backa”, “lyssna” och pekar pa tavlan. Nar detta utspelar sig har barn A ryggen mot de
andra barnen och verkar inte lagga marke till den kommunikation som sker bakom ryggen.
Pedagogens séatt att anvénda sig av icke verbal kommunikation tolkar vi som att hon, med
respekt for det barn som beréttar, anvander tecken for att inte stéra. Samtidigt markerar
pedagogen for barn C att barnet sitter framfor de andra barnen och skymmer sikten. En verbal
tillsagelse hade troligtvis fatt barn A att vanda sig om, eller komma av sig. Daremot om inte
pedagogen hade anvént sig av gester och kroppssprak for uppmaningen, hade det kanske
kunnat leda till brak eller tillsagelser barnen emellan. Var primara tolkning &r alltsa att detta
gors av respekt for barn A och hens utrymme att beratta pa sitt modersmal. Som vi tidigare
namnt kan detta vara ett satt att ge barnets modersmal legitimitet. Att da lata barnet “cdga”
detta tillfalle utan distraktioner blir vardefullt for barnet. Darfor kan pedagogen anvénda sig
av denna icke verbala kommunikationsform for att forhindra konflikter i barngruppen. Att
barn A inte ens marker av att pedagogen kommunicerar stor alltsa inte hens berattande. Att
pedagoger och barn ges tillgang till ytterligare multimodala kommunikationssatt skulle kunna
bidra till att flersprakiga och svensksprakiga barn far en gemensam kommunikationsform, nar
eller om de verbala spraken ar svara att forstd. Da blir kravet inte att flersprakiga barn ska lara
sig svenska for att ges tilltrade till lek och interaktion, utan vytterligare en
kommunikationsform introduceras for alla parter. Att kunna flera sprak ar forskare éverens
om har positiva fordelar, sa att lara sig att kommunicera icke verbalt skulle med andra ord
vara fordelaktigt for alla barn i barngruppen.

| detta exempel ser vi hur icke verbal kommunikation kan utoka forstaelsen for ett begrepp.
Barnens tidigare erfarenheter samverkar med pedagogens verbala forklaringar och
illustrationerna.

Pedagog: ... -Oj, det hir verkar jobbigt, sa Tarsan. Men det ar klart, ett nytt hus vore inte sa dumt.”
Pedagogen vander sig till barngruppen och fragar om det & mamma eller pappa som sagar hemma hos
dem.

Barn A: “Min mamma ségade sig i handen s hon fir inte anviinda sigen mer”. Barnet gor en sgande
rorelse pa sin hand.

Pedagog: “Vill hon inte siga mer da?”

Barn A: “Nej, hon far inte.”

Barn B, som &r syskon till barn A: “Hon far inte f6r pappa.”

Pedagog: “Hur gor man nir man ségar da? Titta pa bilden, hur haller apan sdgen?”

Barn C gor en sdgande rérelse 6ver sin ena arm och sdger “ihuihuihuihu” (harmar sagljud).

Barn A drar med fingret i handen och sidger “aaaj..”

Pedagogen tittar pa barn C och séger: “Nej men man kan vél inte saga sig i armen! Kolla hur de gor pa
bilden.”

Barn C: “Jo min mamma ségade sig i armen!”

Barnen bérjar prata om skador och barn D som iakttagit barn C bérjar gora sdgande rorelser pa sin egna

Overarm.
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Pedagogen foreslar att de fortsatter lasa boken.
(Exempel 8, avdelning Hosten, 181128)

| exempel 8 pratas det om att saga. Det ar inte uppenbart om att alla barn har en relation till
begreppet, eller vet vad det betyder. Exemplet blir relevant for oss att fa syn pa hur icke
verbal kommunikation sker mellan barnen. Scaffolding ar inte nddvandigtvis nagot som sker
mellan vuxen och barn, utan dven barns varierande forforstaelse och kunskap kan fungera
som medierande redskap barn emellan. De barn som inte sager nagot i den har situationen
iakttar de andra barnen. Tva av barnen anvénder sig av gester for att beskriva vad saga ar for
nagot. Barn A kopplar sagande till en tidigare erfarenhet, i detta fall en skada som skett i
samband med sdgande. Genom att med Gppen hand dra sidan av handen Gver sin andra
hand/arm i en sagande rorelse visar nagra av barnen att de har erfarenhet av vad det innebéar
att saga. Barn C forstarker gesten med ett ljud som hen koppplar till sdgande: “ihuihuihuihu”.
Ett utav barnen som hittills har suttit tyst och iakttagit detta, harmar sedan rorelsen pa sin
egen arm. Pedagogen sager: “Nej men man kan vdl inte sdga sig i armen! Kolla hur de gor pa
bilden” och papekar att sdgen har ett syfte som inte ar att orsaka skada. Huruvida barn C
kopplade sagandet till en skada, eller anvande sin arm som en metaforisk tradgren vet vi inte,
men nar pedagogen sager att man inte kan saga sig i armen sager barn C att hans mamma
gjort det. Om detta ar nagot som faktiskt skett, eller om hen inspirerats av Barn As historia
om mamman som sagade sig i handen kan vi inte heller sakert sdga. Vad som &r intressant i
denna situation ar att barn D, som suttit tyst och iakttagit bokens illustrationer plétsligt borjar
harma de andra barnens sagande rorelse pa sin egen arm.

Icke verbal kommunikation kan ha olika syfte beroende pa kontext. | exempel 7 blir den icke
verbala kommunikationen ett sétt att kommunicera ett budskap utan att tala. | exempel 8 visas
icke verbal kommunikation som gester. Att barns tidigare erfarenheter ar relevanta anser vi
blir tydligt i situationen ovan. Om vi utgar fran att icke verbal kommunikation &r en variant av
sprak blir multimodala uttryckssatt en sorts sprakligt medierande redskap. Barnen bidrar med
den fysiska rorelsen, hur man anvander en sag. Bilderna visar en beskrivning av hur foremalet
ser ut och pedagogens verbala uttalanden, beskrivningar och pekande pa bilden forstarker
helheten av begreppet “sdga”. Som vi tidigare ndmnt kan barns tillgdng till gester och mimik
fungera som ett satt att soka tilltrade i leksituationer nar de verbala spraken inte racker till
eller forstas av den andre. Gester och icke verbal kommunikation kan alltsa fungera som ett
hjalpmedel for tilltrade och forstaelse barnen emellan.

7.5 Resultatsammanfattning

Sammanfattningsvis har analysen av vara resultat visat att ickeverbal kommunikation
forekommer ofta och pd olika satt pa avdelningarna Hosten och Molnet. Den icke verbala
kommunikationen kan alltsa verka som ett stod for utveckling och larande, antingen mellan
barnen eller mellan pedagoger och barn. Icke verbal kommunikation kan dven fungera som
ren kommunikationsform (se exempel 7). | analysen beskrivs icke verbal kommunikationen
som en egen typ av sprak. Detta kopplar vi till begreppet mediering inom det sociokulturella
perspektivet. Den icke verbala kommunikationen beskrivs som ett sprakligt redskap som kan
anvandas for att utvidga och forklara begrepp och fenomen (se exempel 8). Barns tidigare
erfarenheter har en roll i hur de forstar begrepp och fenomen. Det finns flera exempel dar vi
visat hur pedagoger och barn anvander tidigare erfarenheter samt hur detta paverkar andra. Vi
har sett att pedagogers sprakliga st6ttning har betydelse for hur barn tillagnar sig och forstar
ord, begrepp och helheten av bockers innehall. Samtidigt visar analysen att barn iakttar och
stottar varandra i stor utstrackning. Vidare belyser vara resultat hur pedagogers
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forhallningssatt till flersprakighet kan forstarka och bryta ned ensprakighetsnorm och diglossi
och hur detta far konsekvenser for flersprakiga barns anvandning och utveckling av
modersmalet. Pedagoger har ett stort ansvar i och med att det ar deras ramar som séatter
granser for flersprakiga barns modersmalsanvandning- och utveckling. Barn ar starkt
beroende av att ges legitimitet for anvandande av sitt modersmal i verksamheten. Det ligger
alltsd i stor utstrackning i pedagogernas hander hur flersprakiga barns villkor ser ut i
forskolan. Den ensprakiga normen och hierarkin mellan spraken antingen uppratthalls eller
bekampas beroende pa hur pedagoger stéller sig till andra sprak &n svenska. Detta diskuteras
ytterligare i kommande avsnitt.
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8 Slutdiskussion

| detta avsnitt besvaras och diskuteras forskningsfragorna med utgangspunkt i
analysresultatet. Vidare beskrivs hur forskolor kan arbeta med flersprakiga barns villkor i
forskolan. Var studies bidrag till yrkesomradet motiveras. Slutligen ges forslag pa vidare
forskningsmojligheter.

Syftet med studien var att undersoka hur pedagoger inkluderade flera sprak i forskolans
verksamhet. Observationerna utgick fran hoglasningssituationer men det var inte sjalva
hoglasningen som var i fokus for var analys. Vi analyserade dven samtal med pedagogerna
kring flersprakighet. Undersokningen syftade till att ta reda pa om och hur barnens modersmal
lyfts fram och uppmuntras samt hur icke verbal kommunikation samverkar med de verbala
spraken. Utdver detta analyserades dven pedagogernas syn pa flersprakighet. Intresset lag i att
se om pedagogernas syfte var att lara de flersprakiga barnen svenska, eller om det fanns ett
intresse av att lara av de flersprakiga barnen. De fragor vi stallde oss i den har studien var:

o Hur arbetar pedagoger med barns flersprakighet och hur synliggors barnens

modersmal?

8.1 Hur arbetar pedagoger med barns flersprakighet?

Utifran de observationer vi gjort och de samlade intryck vi fatt verkar det finnas en intention
att arbeta med och framja barns modersmal i bada verksamheter. Forhallningssatt och
arbetssatt skiljer sig dock at i de olika verksamheterna. | den ena verksamheten beskrev
personalen ett arbetssatt kring flersprakighet som inte bara tillit modersmalsanvandning
mellan de som forstar det. Aven de som inte talar spraket ges mojlighet att ta del av det i
planerade aktiviteter. Personalen beskrev att modersmalsanvandningen uppmuntrades i alla
situationer i verksamheten. De sprak som personalen pratar kan vavas in i verksamheten
genom exempelvis sanger, trots att dessa sprak inte finns representerade i barngruppen. | den
ena verksamheten ar samtlig personal flersprakig och har erfarenheter av hur det ar att vinna
legitimitet for sitt modersmal i olika situationer. I den andra verksamheten var andelen
flersprakiga pedagoger i minoritet och modersmalet verkade ses som nagot som inte var
nodvandigt att anvanda om svenskan kunde anvéndas istéllet. De pedagoger som inte var
flersprakiga beskrev att de tar hjalp av digitala hjalpmedel s som Ugglo och Polyglutt for att
ge barnen tillgang till berattelser pa sina modersmal i verksamheten. Ensprakighetsnorm och
diglossi blir pa ett tydligt sétt synligt, oavsett om detta ar pedagogernas intention eller inte.

Det ska tillaggas att vi enbart besokte dessa forskolor under en mycket kort period, vi kan
alltsa inte med sékerhet saga att det ar sa har det ser ut hela tiden, varje dag. Vi vill poangtera
att medvetna val gjorts for att framja flersprakighet i bada verksamheter, men pa olika sétt och
med olika tyngd.

8.2 Hur synliggors barnens modersmal?

Pa den ena avdelningen synliggjordes och formedlades barnens olika modersmal genom
bilder och enkla fraser som syntes pa vaggar, dessutom anvandes digitala hjalpmedel som
stod. | denna verksamhet synliggjordes/pratades det inte om modersmal i de observationer vi
gjorde. Barnen som deltog i observationen pratade enbart svenska, sa enstaka ord, eller
anvande sig av icke verbala uttryck. Skolinspektionens granskning (2017) visade att
forskolans arbetssatt stodjer barns utveckling inom det svenska spraket, vilket vi sag tydligt i
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denna verksamhet. Pedagogen stottade, forklarade och begreppsliggjorde bokens innehall i
enighet med ett sociokulturellt perspektiv pa barns larande. Pedagogen agerade hjalpande
hand i barnens diskussioner kring innehallet, utmanade och hjalpte till samt anvande
multimodala uttryckssatt for att rikta barnens uppméarksamhet, dock enbart pa svenska.

Den andra avdelningen tar fasta pa det som Sheridan, Pramling Samuelsson och Johansson
(2009) betonar. Namligen att det for barn ar meningsfullt att f4 anvanda sitt modersmal i
verksamhetens alla delar. Framst i de situationer déar de talar med nagon som kan samma
sprak. | denna verksamhet beskrev pedagogerna att modersmalen tog plats i alla situationer i
vardagen. | vara observationer sag vi detta bade i berattande och nagot som skedde mellan
barnen. Modersmalet bendamndes genomgaende som nagot positivt och barnen uppmuntrades
att prata sitt modersmal. | och med detta narmar sig verksamheten en transsprakande
utgangspunkt i sitt arbete med berattande pa modersmalet. Paulsrud och Zilliacus (2018)
menar att man genom att lata barnens eller elevernas sprak ta storre plats i verksamheten
motverkar befastandet av en ensprakig norm, eller hierarki mellan spraken.

8.3 Ytterligare reflektioner

Hoglasning ar ett satt att erbjuda barn mojligheter att utveckla det svenska spraket saval som
modersmalet. Dock visar de tidigare studier vi presenterat att barns modersmal inte lyfts fram
tillrackligt i dessa situationer. Detta stalls i motséttning till laroplanen och forskollarares
uppdrag att ge barn mojligheter att utveckla sitt modersmal sa val som det svenska spraket.
Verksamheten bor ha ett tillatande klimat, det vill saga att barnen tillats att tala sitt modersmal
i alla situationer och pa deras villkor. For att normalisera flersprakighet i forskolan ar det
nodvandigt att barnen socialiseras tidigt i en flersprakig miljo. Genom att benamna, fraga,
forklara och bekrafta dem i verksamhetens alla delar. En inkludering av flera sprak i vardagen
lagger grunden for ett naturligt satt att utvidga sina sprakliga kunskaper och fardigheter
(Haland Anveden, 2018; Kultti, 2014; Skolverket, 2016).

Institutionella ramar och pedagogers forhallningssatt till flersprakighet menar vi ger
konsekvenser for barns utveckling inom modersmalet. Begreppet legitimitet blir dven viktigt
att diskutera utifrdn situationer dar modersmalet ges utrymme. | béada foérskolor fanns
pedagoger och barn med samma modersmal, men instillningen till anvandande av
modersmalet skiljde sig. Sandvik och Spurkland (2015) betonar vikten av att starka den
sprakliga miljon i forskolan genom att anstélla flersprakig personal. Var standpunkt blir att
det forefaller sig irrelevant huruvida det finns flersprakig personal sé lange svenska ses som
overordnat alla andra sprak. Det ar med andra ord inte pedagogers flersprakiga kompetens
som i slutandan gor skillnaden for flersprakiga barn, utan vilket férhallningssatt pedagogerna
har och formedlar. Fredriksson och Taube (2010) menar att larares forhallningssatt till
flersprakighet har stor betydelse for hur det flersprakiga barnet bemots och bekréftas i sitt
larande. En installning som premierar det svenska fore barnets andra sprak bidrar inte till
larande och utveckling av varken modersmalet eller i svenska.

8.3.1 Didaktiska implikationer av var studie

Att inta ett interkulturellt forhallningssatt innebér att man ar 6ppen for mangfald av sprak och
kulturer som barn och féraldrar representerar. Personalen i forskolan bor visa och vara
genuint nyfikna och vilja lara kanna barnens kulturer och sprak. Samverkan med féraldrar om
barnens erfarenheter, vardnadshavares asikter, kunskaper och utbildning kan vara till hjalp for
utformning av arbetet. | den man det ar mojligt kan forskolan lana eller kopa in bocker pa de
modersmal som finns representerade. Vardnadshavare kan ges mojlighet att lana hem och lasa
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dessa tillsammans med sina barn. Om pedagogerna laser samma bok pa svenska skapas en
djupare forstaelse for bokens innehall. Att introducera nya begrepp och teman pa
modersmalet ger utokad forstaelse i de fall da modersmalet &r det starkaste spraket. Att
resonera och reflektera kring olika begrepp och ordens betydelse pa modersmalet saval som
svenska underlattar inlarningen och tydliggor likheter och skillnader mellan de olika spraken
(Benckert, Haland, Wallin, 2008; Bjork Willén, 2018).

Det finns flera olika satt att arbeta med flersprakiga barn och flersprakig utveckling i
forskolan. Flera forskare poangterar att flersprakiga barns sprakutveckling inte hdmmas av att
de lar sig flera olika sprak parallellt. Forskolan bor darfor ha kunskap om barns
sprakutveckling och flersprakig utveckling. Genom litteratur och hdglasning utmanas barnen
innehallsmassigt och sprakligt. Samtal kring innehall och illustrationer vid hoglasningen ger
barn en forstaelse av innehallet i beréattelsen. Pedagoger ses har som viktig aktor i att stotta
barns sprakliga fardigheter nar det galler att séatta ord pa det som bilderna formedlar. Eftersom
man talar om vad som hander i boken och det som visas pa bilderna bor de inte vara for
sprakligt komplicerade. Barnen ska kunna koppla innehallet till sina tidigare erfarenheter. Det
vill séga att skapa forutsattningar for forstaelse genom att ge utrymme for dem att sétta ord pa
det som hander. Hoglasning ses som en social aktivitet och spraklig traning och med hjalp av
olika fragor, konkreta foremal och visualisering kan pedagoger inspirera och stddja
flersprakiga barn (Sandvik och Spurkland, 2015). Ett sprakutvecklande arbetssatt menar
Haland Anveden (2018) innebar att verksamma pedagoger och barn anvander alla sprak man
kan. Inte bara i planerade aktiviteter utan dven i vardagen. Detta bidrar till att skapa
nyfikenhet hos barnen samt att de far erfarenhet av och mojlighet att bekanta sig med andras
sprak. Tillgang till flersprakiga barnbdcker, digitala hjalpmedel som exempelvis bokappar kan
vara ett satt att lata alla barn lyssna pa bocker pa olika sprak. Laroplanen for forskolan
(Skolverket, 2016) faststéller att det ar viktigt att forskoleverksamheten stodjer barnens
modersmal och flersprakighet. Med stod i svensk och internationell forskning forklarar
Cummins (2017) vad larare kan gora for att hjalpa flersprakiga elever att lyckas. Forfattarens
ansats behandlar flersprakighet i skolan ur flera olika aspekter. Ett genomgaende budskap &r
att forandra med relativt sma medel. Vidare menar Cummins (2017) att den traditionella
tanken att ge flersprakiga barn stod for att klara en ensprakig skola maste férandras till att
gemensamt ha insikt om att vi har en flersprakig skola, vilket innebar ett pedagogiskt skifte.
Att lata flersprakiga barns kunskaper ta mer plats i skolvasendet bidrar till en storre
likvérdighet i utbildningen.

Skollagen framhaver att forskolans verksamhet ska anordnas utifran en vetenskaplig grund.
Detta innebar att forskollarare behover hélla sig uppdaterade kring ny forskning. Enbart teori
réacker dock inte och dar kommer begreppet beprévad erfarenhet in. Med beprdvad erfarenhet
menas de erfarenheter och kunskaper som pedagogerna besitter. For att erfarenheten ska
réknas som beprdvad krévs att den dokumenteras, verbaliseras och testas (SFS 2010:800;
Minten & Kornhall, 2013). Vad vi kan se ar forskning gjord gallande flersprakighet entydig,
flersprakighet &r positivt inte bara for modersmalet, men aven for svenskainlarningen.
Forskollarare har da starkt stod for att arbeta med och utveckla barns flersprakighet. Den
beprévade erfarenheten kan vinnas genom att arbeta med flersprakiga barn pa olika satt samt
utvardera resultaten av detta.

8.3.2 Forslag pa ytterligare forskning

En alternativ ingang, eller snarare en utokning av denna studie hade kunnat vara att dgna sig
av intervjuer av forskollarare. Detta for att na pedagogers attityder kring och erfarenheter av
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andra sprak och flersprakiga barn i forskolan. Att underséka den icke verbala
kommunikationens betydelse och koppling till flersprakighet hade &ven detta kunnat
undersokas ytterligare. Vidare anser vi att fler undersokningar kring ensprakighetsnormen kan
och bor goras for att bidra med kunskap om hur detta ter sig. Fler bidrag pa detta &mne kan
uppmuntra pedagoger att granska sina varderingar och ta till sig forskning kring flersprakighet
och dess fordelar. Detta for att ge flersprakiga barn battre tillgang till och anvandning for sina
kunskaper i forskolan och oka forskolans likvérdighet. Det hade &ven varit intressant att
intervjua flersprakiga vardnadshavares uppfattning kring hur deras kunskaper tas tillvara som
hjalp for pedagogers arbete med de flersprakiga barnen.
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10 Bilagor
10.1Bilaga 1 - Observationsschema videoobservation

Observationsmall

Tid/datum Plats Antal barn Bokval Beskrivning/tolkning




10.2Bilaga 2 - Observationsschema milj6

Text/bild pa olika
sprak

Backer pa olika
sprak

Flersprakig personal

Digitala hjalpmedel




10.3Bilaga 3 - Information till deltagande forskolor
Information gillande observationsstudie

Studien ror pedagogers forhallningssatt till och arbetssatt kring flersprakiga barns modersmal
kopplat till hoglasning. Observationerna gors med fast kamera i rummet, med fokus pa
pedagogers lasning och samspel med barnen samt barnens kommentarer/samspel med
varandra/pedagogen. Vi tittar pa hela barngruppen och tar inte del av information om barnen
som ror etnicitet eller modersmal utan tittar pa situationen som helhet.

Analys, transkribering/avidentifiering i skriven text och genomgang av det inspelade
materialet gors i avskilda rum dar risken for att utomstaende ser eller kommer at materialet
elimineras. Materialet hanteras med stor varsamhet och sa fort transkribering och analys ar
genomford raderas allt inspelat material. Materialet kommer inte att kopieras utan vi arbetar
med originalet tillsammans.

Materialet anvéands enbart for denna studie och kommer inte att visas eller anvéndas i
utbildningssyfte.

Deltagare kan nar som helst i processen ta tillbaka sitt samtycke och materialet utesluts da
fran studien och raderas med omedelbar verkan.

Forskares kontaktuppgifter
Viktoria Singh 0704130036
Saowarot Donlakhornkwa 0761154441

Handledare

Osa Lundberg osa.lundberg@gu.se
Kursansvarig

Anette Hellman anette.hellman@ped.qgu.se
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10.4Bilaga 4 — Samtyckesblankett pedagoger

Samtyckesblankett

Skriftigt samtycke till medverkan i studie om pedagogers forhallningssétt till flersprakighet i
hoglasningssituationer.

Vi har fatt information om studiens syfte och utférande. Vi samtycker till att studien
genomfors och & medvetna om att avidentifiering av namn och arbetsplats sker. Samt att
uppsatsens insamlade data och uppgifter hanteras pa ett varsamt sétt for att eliminera risken
att utomstaende kommer 6ver uppgifterna.

Vi har fatt information om att allt deltagande &r frivilligt och & medvetna om att vi nar som
helst kan avbryta var medverkan i studien.

Vi samtycker harmed till att studien genomfors.

Ort/Datum/Ar

Namnunderskrift

Forskarnas underskrifter




10.5 Bilaga 5 — Samtyckeblankett vardnadshavare

Till féraldrar dar student gor sitt examensarbete Vi ar studenter som utbildar oss till
forskollarare vid Goteborgs universitet. Vi skall nu skriva vart examensarbete som motsvarar
10 veckors heltidsstudier. Examensarbetet handlar om

Vi kommer att genomfdra intervjuer/ observationer/enkater med barnen pa forskolan/
forskoleklassen. Mojligen kommer vi ocksa att ta del av samtal eller material ifran
pedagogerna som géller ditt barn. Vi vill med detta brev be er som vardnadshavare om
tillatelse att ert barn deltar i var datainsamling. Alla barn kommer att garanteras
konfidentialitet. Detta innebér att de forskolor/ forskoleklasser, barn, eller pedagoger som
finns med i undersokningen inte kommer ndmnas vid namn eller pa annat sétt kunna vara
mojliga att urskiljas i undersdkningen. Vilken stad eller stadsdel undersékningen genomfors i
skrivs inte heller fram i uppsatsen. I enlighet med de etiska regler som géller, ar deltagandet
helt frivilligt. Ert barn har rattigheten att intill den dag arbetet ar publicerat, nar som helst
vélja att avbryta deltagandet. VVad vi behover fran er &r att ni som barnets vardnadshavare
skriver under detta brev och sa snart som majligt skickar det med barnet tillbaka till
forskolan/forskoleklassen sa att ansvarig larare kan samla in svaret vid tillfalle. Satt saledes
ett kryss i rutan nedan om ni ger ert tillstand:

[0 Som vardnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar i undersékningen

vardnadshavares underskrift/er, barnets namn Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss
pa nedanstaende adresser eller telefonnummer: Med véanliga hélsningar

Studenternas namn och telefonnummer

Handledare for undersdkningen &r

Kursansvarig larare: Anette Hellman Anette Hellman FD/ Ph.D. Inst. for pedagogik,
kommunikation och larande / Dept of Education, Communication and Learning Goteborgs
Universitet / University of Gothenburg Box 300 SE-405 30 Goéteborg/Gothenburg, Sweden
Tel/Phone: +46(0)31 786 2173 E-mail: anette.hellman@ped. gu.se



