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Abstract

Bilderbocker dr ett aterkommande material som anvands flitigt 1 svenska forskolor. Barn lér
sig om sin omvarld, vilka normer som rdder 1 samhillet och formar sin identitet med stod av
bland annat barnlitteratur som de mdéter i1 forskolans verksamhet. Utifran detta har jag valt att
utforma mitt examensarbete kring bilderbocker som ldses 1 forskolan for att undersdka hur
konsstereotypa normer och normbrytande synliggdrs 1 tva bocker som nar barn 1
forskoleverksamhet. Detta undersoker jag utifran fragestidllningarna Vilka stereotypa
konsroller framtrader 1 bockerna?” och ”Hur bryts normerna?”.

Jag valde att gora en litterdr analys med en kvalitativ ansats dér jag analyserade
bilderbockerna Ndr prinsessor vaknar om natten och Ndr prinsar stannar hemma som ar
skrivna utav forfattaren Per Gustavsson. Enligt bibliotekets lanestatisktik i en stad 1 Sverige sa
pastas dessa tva bocker vara uttalat normbrytande och ofta lanade av forskolorna i staden. 1
analysen av bilderbockerna utgick jag ifran ett queer-perspektiv samtidigt som jag tog stod av
Nikolajevas (2017) schema 6ver manliga respektive kvinnliga egenskaper, ikonotext samt
Butlers (2011) och Nikolajevas (2017) beskrivning av performativt genus.

De viktigaste resultaten som kunde utldsas av min analys var att bada bilderbockernas
huvudkaraktirers ikonotext framstédlldes bade i enlighet med och brytande av de
konsstereotypa normer som redogors for 1 de forsta avsnitten 1 mitt arbete. Bilderbockerna
innehéller &ven normbrytande actonormalitet, kdnsstereotypa karaktirsutvecklingar samt en
underrepresentation av kvinnliga karaktérer.



Forord

Nu nér processen med examensarbetet lider mot sitt slut vill jag ta tillféllet 1 akt att rikta ett
sarskilt tack till min handledare Rauni Karlsson vid institutionen for pedagogik,
kommunikation och ldrande pd Goteborgs Universitet. Tack for bra respons, vigledning,
intressanta diskussioner och for att du har statt ut med mig under hela examensarbetets
process.

Jag vill dven tacka min sambo Theodor och min vdn Amilia for att ni sttt bakom mig hela
vagen och trott pa mig 1 stunder da jag sjilv inte gjort det. Ni dr ovarderliga.

Goteborg, januari 2019.



Innehallsforteckning

INIEANING couuerriirinnriiininniiiniinniicsssssiesssssssessssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasss 4
Syfte och problemformulering..........ccccccceiccicsniicsissnnricscsnnicssssnressssssssessssssssssssssssssssssssees 5
BAaKGIUNd c.ccceiioeeniiiiiinniiiniinniicissnnicsssssssessssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 6
O BN % U (0) 11 0 1<) 1 AR RSR 6
4.2 Barnboken 1 fOrsKolan ...........ooouiiiiiiiiiiiiiie e 6
4.3  Genus och stereotyper 1 barnbOCKET .........cccuvieiiiiiiiieeiie et e 7
4.4 KONSSIETEOLYPA NOTTNICT . ..cceuuvveieeeieieeeeeiireeeesiteeeesstaeeesssseeeesssseeeesssseeessssseeesssseeeesnnnees 8
4.5 KONSIMATKOTET .....eiiiiiiiieiiee ettt ettt ettt et esat e et e s bt e et e e saeeenbeesaeeenneens 9

4.5.1 YHre attriDUL ... 9

452 Socialt Deteende........oouiiiiiiiiiiiiiiii 9
4.6 Barns identitetsskapande 1 ett genusperspektiv........ceccveeeiieiiiiieeiiiece e 10
TeoretiSK anKNYtNING......cceieeeiiieeiiieeiisienisneissieissieissneesssseessssessssseessssessssssessssssssssssssssscsss 12
5.1 QUEETECO e e euiiieeeeiieee e ettt e ettt e e ettt e e e ettt e e e e ettt e e e e eeaaaeeeeeaaeeeeeeaseeeeeanaaeeeeanraaaeeannees 12
5.2 ACtONOTMALITEL....couiiiiiiiiieiii ettt ettt e 12
5.3 PerfOrmatiVt SEIUS .....cc.eeiiiieiiiieeiiie ettt site e e e e et e et e e et e e enaeeeenbeeenseeennne 12
54 TKOMOTEXT. ...ttt ettt et h e et et e st e s bt e et esbe e et e e saeeenbeenaees 13
Metod och tillVAZAGANGSSALL...ucerreierseessernssenssancssansssnossssssasosssssssssssasssassssassssssssessssssssasssssssses 15
6.1 Val @V MELOA ...t 15
0.2 UTVAL ettt et ettt et ettt e e ebeenaeas 15
6.3 ANALYSVETKLYE ..veiiiiiieiie ettt ettt e e e et e et e e et e e enbeeeenaeeenseeennee 16
6.4 AnalyStOrfarande.........c.oooviiiiiiiiiiieeeeee e e e 16
6.5 Vetenskaplighet och tillforlitlighet...........ccoooviiiiiiiee e 16
6.6  Etiska spOorsmal och avVAGNINGAT ..........coecviieiiiieciieeciee e e 17
ReSultatredOVISNING ....cccceecvnnriciiisnricsisnnressssssnecssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssse 19
7.1  Vilka stereotyper framtrader i bOCKerna?...........ccccevevviieiiieeiiieeieece e 19

711 YHre attribDut ... e 19

7.1.2  Huvudkaraktarernas utveckling ..., 19

7.1.3  Koénsférdelning av Karaktarer ..., 20
A2 5 LT o) 7 TS 110 300 1S) 0 - SRR 20

7.21 YHre attribDut ... e 20

7.2.2  Socialt beteende.........ooooiiiiiiiiiii 21



7.2.3 YN (0] a 10 ) 1 0 1= 111 (=] TR 21

SIULAISKUSSION couuvveerereisneecsseencssanessseecssneessneessanecsssnecsssnesssssesssssesssssessssssssssesssssesssssssssssssssses 22
8.1  ReSUltatdiSKUSSION .....ceiuiiiiiiiiieiie ettt 22
8.1.1  Sammanfattning av de viktigaste resultaten.........................l 22
8.1.2  Performativt QeNUS .........oooiiiiiii 22
8.1.3 Barns identitetsskapande...........cooooriiiiiiiiiiii e 23
8.2 MetOddISKUSSION. ...coiuiiiiiiiiiiiie ettt ettt sttt et esbee b 24
8.2.1 ALY SPIOCESSEN ... 24
8.2.2  Ateranknytning till syfte och fragestaliningar.............ccccoovvieeeeveeeeeeeeeene 24
8.2.3  Forskolan och pedagogen..........oooiiiiiiiiiiiiiii 25
8.2.4  Forslag till vidare forskning..........oooooiiiiiii 25
8.2.5  Didaktiska KONSEKVENSEN........ccoiiiiiiiiiiiiii 25
ReEfErENSIIStA «.uceeeueeeiiiiiiiiieiitieiineicnntecsneecsniessteessnecssssessssnecsssnesssssessssssssssesssssessssssssssassss 27



2 Inledning

Hoglasning for barn dr en aterkommande aktivitet 1 det dagliga schemat pa ménga forskolor
runtom 1 Sverige (Simonsson, 2004). Att 1dsa bocker 1 forskolan kan ha flera positiva foljder
for barns utveckling och ldrande, men vilka bocker ér det egentligen barnen 1 forskolan fér
kontakt med och vad férmedlar dessa bocker?

Tidigare studier visar att forskolldrare har en tendens att forstérka stereotypa konsroller 1 hur
de bemdter barn 1 forskolan (Hellman, 2010). Forskolans laroplan (Skolverket, 2016) talar om
att forskolan ska motverka traditionella konsmonster och konsroller samt att flickor och
pojkar ska ges samma mojligheter att utveckla och prova formagor utan att begriansas av
stereotypa konsroller. Laroplanen for forskolan anger dven att vuxnas bemdtande av pojkar
och flickor bidrar till hur barnen utformar sin egen syn pé vad som ar kvinnligt och manligt.

Lynch (2016) skriver 1 sin forskningsartikel om underrepresentation av kvinnliga karaktérer 1
barnlitteratur 1 svenska forskolor att forskolan ska ha ett normkritiskt perspektiv pa kon som
ska genomsyra hela verksamheten. Resultatet av Hellmans (2010) etnografiska studie om hur
normer om pojkighet skapas, upprepas och forhandlas av barn och pedagoger i en forskola
visar pa att barn 1 forskolan konstruerar sin egen uppfattning av konsnormer och agerar dven
normbrytande och omforhandlar kon for att fa vara med 1 olika leksituationer.

Laroplanen for forskolan (Skolverket, 2016) pétalar att forskolan har ett samhéllsuppdrag dar
verksamheten ska lagga grunden for barnens livslanga larande. Forskolldrare behdver ta
hinsyn till att barn utgar ifrén sina egna erfarenheter nér de forsoker forsta, skapar
sammanhang och mening. Verksamheten ska engagera sig 1 det individuella barnets sprak-
och identitetsutveckling samt att férbereda barnen for det vuxna livet i ett samhélle som vilar
pa demokratiska vérderingar. Nikolajeva (2017) fastslar att barnlitteratur dr en viktig del av
utbildning och ett anvédndbart pedagogiskt redskap dé barnlitteratur ar ett bra sétt att fostra
barn och ett sitt att ifrdgasitta samhallsstrukturer. Barnlitteratur blir sdledes viktigt {6r
samhdllet da det kan ge barn insikter om olika fenomen i samhillet som barnen sedan kan
tolka och tillgodogora sig forstaelse kring.

Genom att granska barnbdcker avsedda for dldrarna 3-6 &r som berdr genus och brytande av
stereotypa konsroller avser denna text att synliggora vilka stereotyper som lyfts fram och f6ljs
eller tas avstind ifrén 1 barnlitteratur som riktar sig till barn i férskoledldern. Utifran ett besok
pa det lokala biblioteket i en stad 1 Sverige har jag med hjélp av en bibliotekarie pa
barnlitteraturavdelningen gjort ett urval av vilka barnbocker jag kommer att analysera baserat
pa vilka bocker som ofta ldnas ut till stadens olika forskolor.



3 Syfte och problemformulering

Syftet med denna uppsats ér att undersoka hur konsstereotypa normer och normbrytande
framstills 1 bild och text i1 tva bilderbdcker. For att uppna mitt syfte sa kommer jag att utgd
ifran foljande fragestillningar:

- Vilka stereotypa konsroller framtrader 1 bockerna?
- Hur bryts normerna?



4 Bakgrund

4.1 Styrdokument

Enligt laroplanen for forskolan (Skolverket, 2016) finns det vissa etiska forhallningssétt som
ska prégla forskolans verksamhet. Bland annat sé ska forskolan arbeta for att synliggdra
jamstdlldhet mellan konen, hénsyn till andra ménniskor, egna och andras réttigheter samt alla
manniskors lika virde. Forskolan ska dven arbeta for att inget barn ska bli diskriminerat pa
grund av bland annat kon. Alla som arbetar i1 forskolan ska darfor agera 1 enlighet med de
grundliaggande virden som aterfinns 1 forskolans ldroplan och skollagen samt aktivt ta avstdnd
fran att sddant som motsétter sig virdena.

Laroplanen (Skolverket, 2016)) anger dven att barn lér sig etiska virden och normer genom
att uppleva saker. Vuxna ses darfor som viktiga forebilder dd vuxnas forhallningssétt paverkar
barns forstéelse for ridande normer. Hur vuxna bemoter pojkar och flickor samt vilka krav
och forvéantningar som stélls pd barnen dr en bidragande faktor till hur pojkar och flickor
uppfattar vad som anses vara manligt och kvinnligt. Forskolan ska dérfor arbeta for att
motverka stereotypa konsmonster och konsroller. Pojkar och flickor ska ges samma
forutséttningar att prova sig fram, utveckla forméagor och intressen utan att stereotypa
konsroller hindrar dem 1 deras utforskande. Alla barn ska dven ges samma mingd inflytande
over och utrymme 1 verksamheten.

Vidare uppger forskolans laroplan (Skolverket, 2016) att barn ska f4 mojlighet att utveckla sin
empatiska formaga och respekt for andra minniskors uppfattningar och sétt att leva. Barnen 1
forskolan ska sdledes uppmérksammas pa att olika manniskor kan ha skilda tankar och
varderingar som paverkar deras uppfattningar och handlande. Barn ska dven fa mojlighet att
delge och reflektera kring sina tankar om livsfragor samt utveckla sin egen identitet och kdnna
trygghet 1 den. Virt att ndmna ar att 1droplanen dven tar upp att barn ska fi utveckla intresse
for bild och text och dven att fa anvinda sig av, tolka och samtala om dessa.

Barnkonventionen (UNICEF, 2009) fastslar att barns utbildning ska syfta till att barnet ges
fulla mgjligheter att utveckla sin egen personlighet, sdvil som fysisk och psykisk forméga.
Barnet ska dven fi utveckla respekt for manskliga réttigheter, sina fordldrar, sin egen
kulturella identitet samt for virden och kulturer som skiljer sig frin barnets egen. Vidare
anger Barnkonventionen att barnet ska forberedas for att kunna leva ett ansvarsfullt liv dér
bland annat jimstédlldhet mellan konen, forstielse, fred och tolerans rdder.

4.2 Barnboken i forskolan

Att anvinda sig av bocker och att 1dsa hogt for barnen har lange varit en tradition i forskolans
verksamhet. I Simonssons (2004) avhandling framgar det att bilderbocker har en given plats i
forskolan. Det som studeras i avhandlingen ar hur barn anviander och interagerar med
bilderbocker utifrén ett barnaktorsperspektiv. Studien visar att pedagoger anvéander
bilderbocker som pedagogiska redskap som kan anvéndas 1 arbete kring barns utvecklings-
och socialisationsprocesser, for att formedla kunskap och information samt for att samla ihop
en grupp barn. Det framkom dven att pedagogerna resonerar kring bilderbockerna som om de
inneholl enbart text samt att pedagogerna vill ha kontroll 6ver vilka bocker som kommer in 1
forskolan samt hur de anvinds (Simonsson, 2004).



Ett annat resultat av Simonssons (2004) studie visar att nér barn ldser bilderbocker sa laggs
mer uppmérksamhet vid bilderna &@n texten, inte minst nér barn léser sjilva. Bilderboksbilder
visade sig utgdra en kontaktyta for barnen. Med hjilp av en eller flera bilder i en bilderbok
kan barnen tolka och skapa olika former av samspel sdsom samtal, lekar och relationer. Det &r
1 de konkreta situationerna som bilderbockernas mening tolkas och skapas. Det finns saledes
ingen forutbestimd given mening om hur bilderboken ska tolkas eller kommer att tolkas av
olika barn. Genom att utforska bilderbokens innehall 1 interaktion med andra kan barnen
prova olika positioner sdsom makt och identiteter och ge bilderboken mening.
Bilderboksbilderna beskrivs pa detta sitt som idékéllor for barnen 1 deras agerande 1
forskolans verksambhet.

4.3 Genus och stereotyper i barnbdcker

Odenbring (2014) har utfort en kritisk analys dér hon tittat pa hur den jamstéllda familjen och
forskolan portrétteras 1 Gunilla Woldes Emmabdcker med portritteringen av performativt
genus och samspelet mellan text och bild i fokus. Trots att Emmabdckerna skrevs under 1970-
talet sa var de fortfarande bland de mest populédra barnbdckerna i Sverige ar 2014.
Barnlitteraturen borjade fordndras under 1970-talet vilket hor samman med de
samhillsforandringar som skedde under denna tidsperiod. Emmabdckerna préglas enligt
Odenbring av sin tids ideologiska stromningar.

I sin studie skriver Odenbring (2014) fram att det 1 barnlitteraturen konstrueras olika bilder av
barnet genom att forfattaren till boken skriver fram vissa ideal, virderingar och uppfattningar.
Detta syns dven i Emmabdckerna, da beréttelsernas budskap ér tydligt ideologiskt och
politiskt. Barnen 1 bockerna ses som kompetenta och miljéer utanfér hemmet inkluderas 1
berittelserna. Hemmiljon beskrivs 1 Emmabdckerna som jdmstélld, men av Odenbrings analys
framgar det att fordldrarna 1 bockerna visar att de bade dr en modern jamstilld familj och att
de stundvis tenderar att visa upp en sida som speglar den traditionella och mer
stereotypiserade familjen. Det framgar till exempel att Emmas mamma har huvudansvaret for
omsorgen av barnen.

I bockerna Emmas forsta dag pd dagis och Emmas dagis far den manliga pedagogen en storre
roll 1 bdda bockerna medan den kvinnliga pedagogen tillskrivs ett namn forst 1 den andra
boken. Aven i den andra boken hamnar den kvinnliga pedagogen i bakgrunden jaimfort med
den manlige pedagogen. Den manlige pedagogen portritteras som grianséverskridande, da han
har ett kvinnodominerat yrke. Trots detta uppvisas en traditionell konsordning, da den
manlige pedagogen portrétteras som den handlingskraftige vuxne, vilket Odenbring (2014)
beskriver som stereotypt maskulint.

Odenbring (2014) papekar dven att det uppmirksammats i internationella studier att dven
barnbdcker som bryter mot konsnormer har en tendens att reproducera konsnormer. Trots
forfattarnas forsok till att skriva normbrytande om kon sé fastnar de 1 en bild av ett barn som
forvintas bete sig 1 enlighet med raddande samhéllsnormer.

Att kvinnliga karaktérer dr underrepresenterade 1 barnlitteratur dr enligt Lynch (2016) ett
aterkommande @mne som utforskas i genusstudier. I hennes studie har hon undersokt vilken
typ av litteratur som barn i sex forskolor 1 sodra Sverige kommer 1 kontakt med. Resultatet av
studiens insamlade data visar en underrepresentation av kvinnliga huvud- och titelkaraktérer 1



de lasta bockerna vid hoglasningstillfallen, vilket Lynch (2016) péstar stimmer 6verens med
tidigare forskning som gjorts 1 andra lander. Manliga karaktirer r oftare dem som driver
historien framat medan kvinnliga karaktérer kategoriseras som biroller eller kategorin
“annan”.

Lynch (2016) havdar att litteratur kan paverka identitetsutvecklingen 1 den mening att den kan
ge insikter 1 samhéllets virderingar och dess konsbestdmda sociala vérld. Hon menar dven att
underrepresentationen av kvinnliga karaktarer kan stirka idén om att flickor och deras
berittelser dr mindre viktiga dn pojkar och deras beréttelser.

Den forsta boken om Pippi Langstrump utkom 1945. Lynch (2016) beskriver Pippi
Langstrump som en svensk kulturell ikon, en rebellisk normkritisk flicka som trotsar sociala
regler och utmanar konsstereotyper. Pippi bryter ner genusmarkdrerna genom att definiera sig
sjdlv som “’starkast 1 virlden”, rdddar liv, tar itu med boaormar och tjuvar och lyfter tyngre én
varldens starkaste man. Hon besitter saledes karaktdrsdrag som anses vara stereotypt manliga.
Kaéreland och Lindh-Munther (2005a) pastar istillet att Pippi Langstrump inte kan placeras in
1 ndgon genusordning, utan beskriver istillet karaktdren som androgyn. For Pippi ar det lika
viktigt att agera fin dam som sjordvare, vilket resulterar i att hennes personlighet enligt
Kéreland och Lindh-Munther 4dr bade manlig och kvinnlig och dérfor ett unikt fall av
barnbokskaraktir som kommit att bli en symbol for det fria barnet.

Lynch (2016) skriver att ett skil att undersdka barnlitteratur 1 arbete mot jimstéilldhet &r for
att litteratur kan beskrivas som ett av konsstereotypernas hem, dd barnlitteraturen genom
historien anvints som genuspropaganda. For att definiera kvinnlighet och manlighet har
kvinnor 1 barnbdcker getts en passiv roll inom hemmet och beskrivs som sérbara samt med
referenser till deras utseende. Min har istéllet portrétterats utomhus i ett aktivt samspel med
omvérlden och beskrivs istillet 1 termer om styrka och makt.

Lynchs (2016) studie visade bland annat att de samtal mellan barn och pedagoger som
forskolldrare dokumenterade uppkom i samband med hoglasningstillfdllen oftast handlade om
dmnen som beror vinskap och kénslor till synes utan koppling till konsrepresentationer. Vid
ett enda tillfalle uppkom diskussion om kdnsrepresentationer. Vidare visade studien pé att
jamstilld representation av konen inte prioriterades av forskolldrare da de valde vilken
litteratur som fordes in i forskolorna. Den omtalade normbrytande flick-karaktdren Pippi
Langstrump registrerades endast ha lasts en ging pa en forskola, jimfort med den populdra
pojk-karaktiren Alfons Aberg som listes pa samtliga forskolor totalt 24 ginger.

4.4 Konsstereotypa normer

I Klara Dolks (2013) avhandling beskrivs normer som starkt kopplade till makt, d& ménniskor
oftast sjdlvmant anpassar sitt tankesétt efter radande normer. De méanniskor som handlar 1
enlighet med normer anses naturliga och begripliga for andra manniskor, medan de personer
som avviker fran normen har en tendens att uppfattas som konstiga. De som gér emot normen
anses gora fel och far sdledes kimpa hardare di dessa personer &r farre till antalet 4n de som
foljer normen. Att gora sitt kon enligt den rddande normen kréver att individen ser till sitt
biologiska kon, beter sig och klér sig sd som normen sidger att denne bor gora beroende pa
vilket kdnsorgan personen har. Oberoende av kon sa ska barn ges samma mojligheter att
utvecklas 1 forskolan. Alla barn ska alltsé ha tillgang till lika mycket socialt och fysiskt
utrymme 1 verksamheten oavsett vilken konstillhorighet de tillskrivs.



4.5 Konsmarkorer

Redan vid fodseln sa tillskrivs spadbarnet en konstillhorighet beroende pé vilket konsorgan
barnet har. I denna studie kommer jag att bendmna konstillhorighet baserat pa vilket
konsorgan individen har som biologiskt kon. Frodén (2012) talar om en dominerande
tvakonsmodell dir den individuella ménniskan forvéntas tillhora det manliga eller kvinnliga
konet. Individer forvéntas ha olika egenskaper s som utseende, handlande och beteende
beroende pé vilket biologiskt kon de fods med. Detta anses vara centralt for att ménniskan ska
veta hur denne ska forhélla sig till en ny person.

4.5.1 Yttre attribut

Eftersom att konsorganen sédllan exponeras si att en persons biologiska kon kan avgoras med
en blick sd finns det andra normer som gor det léttare att avgora om en person dr en kvinna
eller en man. Den stereotypa bilden av en vuxen man visar en person med skiggvéxt och en
morkare rost. Den vuxna kvinnan forvintas istédllet ha synliga brost och en ljusare rost. De
fysiska skillnaderna mellan flickor och pojkar i férskolealdern dr sma, da deras kroppar inte
har hunnit utvecklas i lika stor utstrickning som vuxnas an, vilket kan gora det svart att
avgora vilket biologiskt kon ett barn tillhér. Barn forses dock med leksaker och kliader i1 olika
modeller och farger som 1 det kulturella sammanhanget dr konsstereotypt for barnets
biologiska kon (Frodén, 2012).

Barn lér sig tidigt genom diskursiva praktiker att de behdver kunna urskiljas som feminina
eller maskulina, &ven om detta hos barn i manga situationer handlar om en knappt synlig
fysisk skillnad. For att positionera sig sjdlva anvinder barnen olika nyckelfaktorer sdsom
klader, frisyrer, och val av olika aktiviteter. Detta anvédnds inte bara for att visa att barnet
positionerar sig som pojke eller flicka, utan dven fOr att visa att de inte identifierar sig som det
andra konet. Barnen gor detta 1 samspel med andra for att kunna finna en position som anses
vara den rétta (Davies, 2003).

De tydligaste markdrerna utét sett for vad som dr manligt och kvinnligt dr kladsel och frisyr.
Till exempel sa anses det vara typiskt kvinnligt att bara klanning. Davies (2003) talar om att
forskolebarn anvénder sig av klddesdetaljer for att tydliggora sitt kon och se till att det gar att
urskilja vem som ér flicka och vem som é&r pojke. I allménhet signalerar kjolar, band,
handviskor, barnvagnar och dockor kvinnlighet medan byxor, trojor, gevir,
superhjéltedrikter och uniformer sédsom till exempel polisuniform signalerar manlighet.
Pojkar forknippas ofta med fargen bla och flickor med fargen rosa (Frodén, 2012). Det
forekommer att barn klér sig pa ett sétt som associeras med det motsatta konet for att kunna
bete sig pa ett sitt som den valda klddseln associeras till (Davies, 2003).

4.5.2 Socialt beteende

Hur man ”gdr” maskulinitet eller femininitet kan se olika ut beroende pé 1 vilken social
situation man befinner sig i. Davies (2003) skriver att det inte finns nagra sdkra bevis for att
maskulint eller feminint beteende dr en f6ljd av manligt respektive kvinnligt konsorgan,
hormoner eller gener. Davies foresprakar istdllet att maskulinitet och femininitet inte ar
medfodda egenskaper, utan ir kontextberoende och inbyggt i samhéllsstrukturen vilket
paverkar hur méanniskor lever sina liv. Barn som socialiseras in i samhéllet lar sig att
positionera sig som pojkar eller flickor utifrdn den radande sociala ordningen dé detta begérs



av dem fOr att andra ldttare ska kunna urskilja deras identitet. Genom att barnen positionerar
sig sjdlva inom ramen for rddande samhéllsnormer bibehélls och dterskapas den sociala
ordningen (Davies, 2003).

Enligt Davies (2003) kopplas makt och handling stereotypt ihop med maskulinitet. Mannen
ses saledes som den som vet, resonerar och leder. Femininitet relateras istéllet till passivitet
och maktloshet, da kvinnan ses som passiv, regelstyrd, lydig och tanklds. Den enda plats dér
kvinnan beviljas en pataglig makt dr i hemmet, vilket relateras till omsorg om och makt dver
barn. Detta hdvdar dock Davies att det inte ses eller upplevs som makt.

Det stereotypa sociala beteendet definieras av Lynch (2016) som att pojkar forvéntas vara
dominerande, ta initiativ, experimentera och utmana regler. Hellman (2010) skriver att
muskelstyrka, uthallighet och mod ar karaktéristiska drag som forvéntas tillhora individer
med det manliga biologiska konet. Flickor forvintas istéillet enligt Lynch (2016) ta avstand
fran att dominera 1 diskussioner eller att ha for mycket inflytande samt vara passiva,
hjilpsamma, flitiga och f6lja reglerna. Hellman (2010) pétalar dven att individer med det
kvinnliga biologiska konet forvantas vara omhéndertagande och méana om sitt utseende.
Pojkar anses ha getts en overldgsenhet 1 konsordningen dé aktiviteter som relateras med
pojkar anses ha storre vérde. Detta gor saledes att flickorna forpassas till en andra plats 1
konsordningen vilket resulterar 1 att ojdmlikhet mellan konen rader (Lynch, 2016).

4.6 Barns identitetsskapande i ett genusperspektiv

Frodén (2012) péstar att forskning som beror kon 1 forskolan dkat under 2000-talet. 1
undersokningar som berort den svenska forskolan har fokus till storst del legat pa
interaktions- och kommunikationsmonster ur ett konsperspektiv. Den storsta delen av denna
forskning har grundat sig pa ett uttalat poststrukturalistiskt feministiskt teoriperspektiv. Det
som ofta problematiseras &r hur enskilda pedagoger bemoter och forhéller sig till barnen
beroende pad om det dr en pojke eller flicka. Enligt Frodén finns det fa studier som behandlar
vad materialet som finns att tillgé 1 forskolan har for relation till kon och barns kdnsskapande.

Chick (2014) skriver att bilderbdcker kan ha en betydande roll 1 hur barn konstruerar
konsidentitet och hur de omprovar och utmanar stereotypa konsroller. Vidare betonar hon
vikten av att barnen ska f& mojligheten att se sig sjdlva i litteratur som de kommer i kontakt
med och framforallt litteratur som visar flera maskuliniteter, femininiteter eller
konsvariationer. Detta kan hjdlpa barn att fa insikt 1 olika sitt att se pa variationer inom koén
och skapa en djupare forstaelse for skillnader mellan individer.

Barn 1 forskoledldern befinner sig i en tid da deras identitet och vérldsuppfattning haller pé att
formas. Litteratur kan anvdndas som ett hjdlpmedel nér barn positionerar sig sjilva i den
konsmissiga sociala virlden da barnlitteratur ger en bild av de forestillningar och vérderingar
som finns 1 samhdllet att forhélla sig till. Detta gors genom att barnet sjilv kategoriserar
foremal, beteenden, och handlingsmdnster som kvinnliga eller manliga for att skapa en
forstaelse for hur barnet sjdlv kan ge uttryck for sin egen konsidentitet (Lynch, 2016).

Nikolajeva (2000) konstaterar att barnbokskaraktarers egenskaper ofta dr konsstereotypa till
overdrift. Stereotyperna blir mer tydliga genom kontraster mellan karaktirerna 1 en bok.
Barnromaner har ofta en grupp barn i centrum som utgor kollektiva huvudkaraktérer. 1
bilderbocker ér detta inte lika vanligt, vilket Nikolajeva hdvdar beror pé att bilderboken riktar



sig till barn 1 den &ldern som fortfarande befinner sig i ett sjdlvcentrerat stadium i sin
utveckling. Nar barnen befinner sig i denna utvecklingsfas dr det svérare for barnen att vélja
ett identifikationsobjekt om det finns flera olika huvudkaraktirer (Nikolajeva, 2000).

Karaktarer vars kon inte kan utlidsas ses oftast som manliga karaktérer av ldsaren. Eftersom att
min ses som ménsklighetens norm sé kan de konsospecificerade karaktirerna betraktas som
detta om ingen ytterligare beskrivning finns som skulle kunna kategorisera dem som kvinnor.
Enligt Lynch (2016) kan detta paverka barn sd att de ser en dnnu storre skillnad 1 manlig och
kvinnlig representation i bocker dn vad som dr uppenbart.

Lynch (2016) papekar att ldrare ocksa ér deltagande 1 en social vérld som paverkar deras syn
pa kon och genus, vilket ofta resulterar i omedvetna handlingar beroende pé de
konsforskjutningar som omger dem. Detta gor att 1drare behdver vara medvetna om forskning
kring kon och litteratur sa att de vet vilka monster de behover titta efter nér de véljer vilka
bocker som fors in 1 forskolan.



5 Teoretisk anknytning

5.1 Queer-teori

Nikolajeva (2017, 2009) framhdller att queer-teorin innehaller relevanta verktyg for att
analysera genusmonster 1 litteratur. Ett centralt begrepp inom queer-teorin dr normalitet,
vilket uppmérksammar rddande normer och visar pé hur litteratur kan ifrdgasétta normer
samtidigt som normerna inte forsvagas.

Hellman (2010) beskriver 1 sin avhandling hur Queer-teorin problematiserar och ifrdgasétter
fasta kategoriseringar av mén, kvinnor, flickor och pojkar samt samband mellan kdnsidentitet
och biologisk kropp. Enligt teorin s& normaliseras konsstereotyper av feminina och maskulina
karaktérsdrag och handlingar, vilket ockséd gor att de individer som inte agerar enligt
konsnormen ses som annorlunda. Queer-teorin behandlar dven hur den heterosexuella normen
bidrar till att m@nniskor placeras i en av kategorierna man eller kvinna. Butler (2011) och
Hellman (2010) havdar att kon dr en social konstruktion som skapas 1 olika sociala och
kulturella sammanhang. Den stereotypa bilden av hur en person med en viss konstillhorighet
anses saledes vara bade tids- och platsbunden.

5.2 Aetonormalitet

Nikolajeva (2017) talar om hur queer-teorin ifragasétter anvdndandet av endast ett bestamt
forhallande som norm. Hon papekar dven att barnlitteraturen ar unik 1 sitt forhallande till makt
pa det sittet att bockerna dr medvetet skapade av de makthavande for de maktlésa, med andra
ord skapats av vuxna for barn. Begreppet actonormalitet antyder att den vuxne dr normen 1
barnlitteratur och barnet den avvikande. Den vuxne ges séledes mer makt och barnet forvéntas
foga sig, vilket har styrt barnbokens utveckling under en lang tid. Queer-teorin strévar inte
efter att ersitta en norm med en annan, utan utgér fran att alla ménniskor &r lika normala
oavsett om de foljer den rddande normen eller inte. Att vara barn anses enligt queer-teorin
vara lika normalt som att vara vuxen (Nikolajeva, 2017; 2009).

5.3 Performativt genus

Begreppet performativt genus myntades av Judith Butler och handlar om hur personer beter
sig enligt rddande normer. Dessa konsstereotypa normer visar Nikolajeva (2017) 1 ett schema
som hon beskriver som en mall att utga ifrdn vid kategorisering av kvinnliga och manliga
egenskaper. En kvinnlig karaktdr som beter sig som en man foljer enligt detta den maskulina
mallen. Kvinnliga figurer som skildras som starka och maskulina, dodar drakar och slass mot
min anses spela en manlig roll. Aven om karaktiren besitter kvinnliga yttre attribut si anses
inte personligheten vara genuint kvinnlig. Karaktéren skulle kunna skrivas om till en man
utan att handlingen skulle dndras pa grund av att karaktidren handlar maskulint.

Nikolajeva (2017) fortydligar att inte alla manliga och kvinnliga litterdra karaktarer foljer
hennes schema, men hdvdar att schemat kan underlétta vid analys av hur stereotypa karaktérer
skildras 1 litteratur. Kvinnliga karaktirer kan avvika fran mallen utan att ”avsta frén sin
femininitet”. Dessa karaktérer ifragasitter sdledes de normer som forsatter kvinnokaraktérer i
bakgrunden och dverlamnar den handlingskraftiga huvudrollen till mannen. Istéllet for att visa
den kvinnliga karaktdrens utveckling mot styrka och oberoende som det gérs med manliga
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karaktérer sd tvingas kvinnan oftare i slutet att anpassa sig efter den rddande kvinnliga
stereotypen. Pojkar vixer alltsé 1 litteraturen och ges mer handlingsutrymme medan flickor
krymper och dtergdr till den stereotypt kvinnliga mallen. Kvinnliga karaktarer som till en
borjan uppvisar normbrytande socialt beteende och saledes tillskrivs stereotypt manliga
egenskaper tillskrivs alltsa dndé ett kvinnligt performativt genus genom att
karaktarsutvecklingen mynnar ut 1 att karaktirernas sociala beteende dndras till stereotypt
kvinnligt. Nikolajeva (2017) hdvdar att det bara ar 1 genrerna fantasy, dystopi och science
fiction som 1 vissa fall kan skildra kvinnliga karaktérer helt fria frin stereotypi.

Butler (2011) havdar att performativt genus inte ska ses som en enskild eller avsiktlig
handling utan som ett upprepande och citerande utdvande som i sin tur ger upphov till olika
effekter beroende pa diskurs. De foreskrivande normerna for kon fungerar pa ett performativt
satt for att materialisera kroppens kon sa att materiell skillnad mellan kénen uppstar och pé sa
vis bidrar till forstarkandet av den heterosexuella normen. Enligt Butler dr kon inte en statisk
representation av vad nigon har eller &r, utan en norm dér en person i en viss kropp ges
foretrdde att bete sig pa ett visst sétt utifran specifika kulturella forstaelser. Det édr forst nar
genus ses som performativt som kroppen inte kommer att ses som ett material som reglerar
normen.

Nikolajeva (2017) framhaller att karaktdrerna 1 barnbdcker 1 manga fall dr genus-neutrala, det
vill sdga att karaktirens biologiska kon inte dr av betydelse for att handlingen ska fortskrida.
Nikolajeva (2000) hiavdar att orsaken till att ménga bilderbokskaraktérer dr genus-neutrala
skulle vara att bilderbocker formellt sett riktar sig till en grupp ldsare som @nnu inte ser
genusskillnader som vésentliga. Kéreland och Lindh- Munther (2005b) hévdar 1 motsats till
detta att forskning visar att barn s unga som tva ar dr konsmedvetna. Nikolajeva (2000)
pastar att en karaktér kan vara avbildad som en pojke eller flicka och samtidigt vara
performativt genus-neutrala utat sett 1 berdttelsen. Vidare podngterar hon dven att nir
karaktéren ser ut som en pojke eller flicka till det yttre s& skapas forvantningar hos ldsaren om
hur karaktiren kommer att bete sig. Genus-neutrala karaktérers konstillhorighet framhévs
saledes med hjélp av yttre attribut.

5.4 lkonotext

Rhedin (1992) péstar att bilderboken kan uppfattas som ett estetiskt verk som vill ge uttryck
for ndgot 1 den tid da den producerades. Pé senare tid har bilderboken utvecklat ett mer
dynamiskt forhallande mellan bild och text, vilket gor att det inte ldngre gar att bortse fran
bilderna och endast ldsa texten, dd bild och text kompletterar varandra for att fora beréttelsen
framat. Hallberg (1982) definierar ikonotext som ett redskap och en teori vid hantering av
bilderbocker samt att bilderboksforfattare later text och bild samverka for att formedla ett
budskap. Interaktionen mellan bild och text pd varje uppslag i en bilderbok har en egen
ikonotext och kan darfor tolkas som en helhet vid anvindning av denna analysmodell.

Nikolajeva (2000) talar om att det finns olika typer av bilderbocker dér text och bild
samspelar pa olika sétt och saledes ger olika budskap. Majoriteten av bilderbdcker faller in
under de tva kategorierna symmetrisk bilderbok och kompletterande bilderbok. En
symmetrisk bilderbok innehéller tvd parallella beréttelser dir texten dr den verbala och
bilderna den visuella. Dessa tva beréttelser sdger i princip samma sak, vilket Nikolajeva séger
skapar 6verflodig information, dé en av berittelserna hade rickt for att budskapet skulle na
fram. I en kompletterande bilderbok fyller den verbala och den visuella berittelsen ut



varandras luckor och kompletterar varandra pa ett sdtt som gor att bada beréttelserna behovs
for att forfattarens budskap ska né fram till ldsaren. Nar ord och bilder inte &r helt
symmetriska och péd nagot sétt férmedlar alternativ information eller stér 1 konflikt med
varandra s& okar mojligheten for olika tolkningar av bilderboksuppslagets budskap och
oppnar upp for méngtydighet. Aven om texten i en bilderbok ir genus-neutralt skriven si kan
bilderna visa pa stereotypa konsmonster. Det dr darfor viktigt att se bilderboken i sin helhet
och ta hédnsyn till ikonotexten for att striva efter att komma at den dolda ideologi som
bilderboken kan innehélla (Nikolajeva, 2000).



6 Metod och tillvagagangssatt

6.1 Val av metod

I genomforandet av min analys valde jag att anvdnda mig av en litterdr analys som kvalitativ
metod. Kvalitativ metod ldmpar sig vél for denna analys dd metodens fokus ligger pa att tolka
och skapa mening och forstdelse om hur ménniskor upplever och tolkar olika fenomen 1
omviérlden (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013).

Jag har tittat pa alla karaktarer i bockerna med fokus pa huvudkaraktédrerna for att se hur
huvudkaraktirerna blir bemétta av dvriga karaktérer samt for att undersoka konsfordelningen
bland karaktérerna 1 de bdda bockerna. For att titta pa hur karaktirerna i barnbdckerna agerar
och hur det kan synliggora deras konstillhorighet samt om och hur karaktirerna foljer eller
bryter mot stereotypa kdnsnormer sé har jag valt att utgd ifran ett queer-perspektiv. Jag har
studerat vardera bilderboks ikonotext samt tagit stod 1 det som Butler (2011) och Nikolajeva
(2017) skriver om performativt genus. Senare 1 metodkapitlet kommer en redogorelse for
Nikolajevas schema for kvinnliga respektive manliga egenskaper som jag har anvant som
analysverktyg for att definiera och kategorisera huvudkaraktéirernas egenskaper. Farger och
monster 1 omgivningarna har ocksa tagits 1 beaktning i min analys d& jag har tittat pd bild och
text som en helhet for att soka svar pa mina fragestéllningar.

6.2 Urval

Rhedin (1992) pastar att barn oftast férses med bocker som en vuxen koper eller lanar at dem.
Detta sker ofta under inflytande av andra vuxna, till exempel bokhandelsmedhjélpare eller
bibliotekarier. I och med att bilderbocker oftast hogldses for barn sé blir texten forst
konkretiserad, tolkad och gestaltad av den dldre hogldsaren medan barnen direkt kan tolka
bilderna sjilva. Jag fragade en bibliotekarie 1 en liten stad vilka bocker som uttalar sig for att
vara normbrytare av stereotypa konsnormer och som forskolor i staden ofta lanar.
Bibliotekarien gjorde dé en s6kning i bibliotekets databas d& hon anvénde sig av sokord som
“normbrytande” och “’konssterotyper”. Efter att ha sokt i1 bibliotekets databas sé letade
bibliotekarien fram vilka av de framkomna bdckerna som ofta lanats av forskolorna 1 staden.
Detta resulterade 1 sex bocker som uttalade sig for att vara normbrytande samt ofta l&nats av
forskolor. Jag liste alla bockerna och valde utifran dessa ut tva bocker:

- Ndr prinsar stannar hemma - Per Gustavsson (Natur & kultur)
- Ndr prinsessor vaknar om natten - Per Gustavsson (Natur & kultur)

Genom att ta hjdlp av en bibliotekarie fick jag en inblick i vilka uttalat normbrytande bocker
som nar ut till barn 1 forskolan vilket hjilpte mig att avgrdansa min studie och férsoka fa fram
ett empiriskt material som é&r relevant i forhallande till studiens syfte. Jag gjorde sedan ett
strategiskt urval dir jag valde ut tva bocker for att avgrdnsa min studie ytterligare samt att
mitt empiriska material skulle innefatta bade en pojke och en flicka som huvudkaraktar i
varsin bok. P4 sa vis sé fick jag en inblick 1 bade en manlig och en kvinnlig protagonist som
jag sedan skulle kunna jimféra med varandra.



6.3 Analysverktyg

Nikolajeva (2017) anger att det inte dr det biologiska kdnet som &r relevant vid en litterar
analys, utan det sociala konstruerade genuset. Hon hévdar att oppositionen manligt/kvinnligt
ar mer komplicerad 4n vad en tror. Hon séger inte att alla karaktérer agerar i enlighet med
hennes schema, men hdvdar att det kan anvéndas som ett verktyg vid bedomning av hur
stereotypa karaktérer skildras.

Nikolajeva (2017) redovisar sitt schema 1 en tabell som hon bendmner som ”Schema for
“kvinnliga” respektive "manliga” egenskaper”. Enligt schemat dr mans/pojkars egenskaper
’starka, valdsamma, kéinslokalla, hdrda, aggressiva, tavlande, rovgiriga, skyddande,
sjdlvstindiga, aktiva, analyserande, tinker kvantitativt, rationella” och kvinnor/flickors
egenskaper ” vackra, aggressionshdmmade, emotionella, milda, lydiga, sjdlvuppoffrande,
omtdanksamma, omsorgsfulla, sarbara, beroende, passiva, syntetiserande, tdanker kvalitativt,
intuitiva.” (s. 193).

6.4 Analysforfarande

Jag har utfort min analys 1 enlighet med vad Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom
(2013) skriver om tillvigagangssitt vid vetenskapligt analysarbete, systematisk
litteraturstudie och innehallsanalys. Till att bérja med ldste jag mitt empiriska material flera
ganger for att forst bekanta mig med bilderbockerna. Detta gjorde jag dven for att inte gé
miste om detaljer som jag kanske skulle komma att missa om jag endast ldst bockerna en
gang. Efter detta paborjade jag en kodning av materialet utifran Nikolajevas schema (2017).
Jag tittade dven pa monster som likheter, skillnader och hierarkiska nivéer 1 bockerna var for
sig samt 1 forhdllande till varandra.

Nar jag gétt igenom mitt empiriska material systematiskt sa tittade jag pd vad som framtrétt i
bockerna och kategoriserade mitt resultat utifrdn vad som var mest framtrddande i min
kodning. Déarefter undersokte jag vilka teman som kategorierna mdjligtvis kunde sorteras in
under samt sorterade mitt resultat utifrdn de teman som blev synliga. Slutligen sé tolkade och
diskuterade jag mitt resultat 1 forhallande till tidigare forskning, barns identitetsskapande och
till forskolans verksamhet (Eriksson Barajas et al., 2013).

6.5 Vetenskaplighet och tillforlitlighet

Inom forskarsamhéllet finns ett antal erkdnda allménna principer som fortydligar kravet pa
forskningskvalitet. Vetenskapsradet (2017) redogor for nagra av dessa krav for kvalitet och
tillforlitlighet. De anger bland annat att studiens forutsittningar och utgdngspunkter ska
tydliggoras och motiveras. Det ska dven finnas ett tydligt syfte att belysa eller besvara
studiens forskningsfragor. De anvdnda metoderna ska kunna forklaras, anvindas pa ett
korrekt sétt och visas vara relevanta for att nd svar pa forskningsfrdgorna. Studier som bygger
pa ett empiriskt material ska praglas av en systematisk och kritisk analys dar mdjliga felkdllor
ska identifieras och diskuteras. Vidare ska de argument som lyfts fram vara tydligt
formulerade och vara av relevans for forskarens slutsats. Projektet i sin helhet,
dokumentationen och den redovisade rapporten ska utformas tydligt och strukturerat.
Vetenskapsradet lyfter d&ven vetenskaplig fantasi och originalitet. Att utfora en studie som inte
gjorts tidigare och som pa nagot sitt 4r nyskapande bidrar dven det till studiens kvalitet.
Vildesignade studier som validerar eller reproducerar tidigare gjord forskning tdcks ocksa av
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kvalitetsaspekten. Vidare forklarar Vetenskapsradet att de allmédnna principerna inte kan
uppfattas som nodvindiga kvalitetsvillkor var for sig, da det behover finnas utrymme for
explorativ forskning utan tydliga mél. Om en studie uppvisar brister i flera av de allménna
principerna ska det dock ses som en varningssignal (Vetenskapsradet, 2017). Genom att ta
dessa allménna principer i beaktning 1 utférandet av min studie sd har jag forsokt att stiarka
min studies kvalitet 1 storsta mojliga utstrackning.

Nikolajeva (2017) skriver att de som forskar kring och férmedlar barnlitteratur behdver vara
forberedda pa att de kan bli ifrigasatta angdende om barnlitteratur ar ett legitimt
forskningsfalt. Ett av Nikolajevas argument for varfor det ar viktigt att producera och forska
om barnlitteratur &r att barnlitteratur dr viktigt for samhillet da det enligt henne ar det basta
séttet att fostra unga manniskor och ett sétt att ifrdgasétta samhallsstrukturer. Barnlitteraturen
ar en av de forsta kulturella foreteelserna som barn moéter, vilket gor barnboken till en viktig
del av utbildning och som pedagogiskt redskap.

For att stdrka min studies validitet sa har jag anvint mig av begrepp som éar relevanta i
forhéllande till min studie och fyller en funktion 1 mitt analysforfarande. Detta bendmner
Eriksson Barajas et al. (2013) som begreppsvaliditet. Jag har &ven endast anviant mig av texter
som &r granskade sedan tidigare dér forskarna har gjort etiska 6vervdganden i1 sina
undersokningar. Vidare s& presenterar jag alla resultat som kommit fram, da det enligt
Eriksson Barajas et al. (2013) ar oetiskt att endast presentera de resultat som stodjer min egen
asikt. Detta skulle resultera 1 ett vinklat och missvisande resultat.

Ahrne och Svensson (2015) menar att generaliserbarhet brukar ses som en svaghet inom
kvalitativ forskning. I stillet for att skapa sannolikhetskalkyler som inom kvantitativ
forskning sa gors istéllet forsiktiga beddmningar av eventuella generaliseringsansprik av hur
forskningens resultat kan dverforas till andra omraden och miljéer. Genom att visa pa andra
studier som kommit fram till liknande resultat kan trovédrdigheten av en studie okas. Eriksson
Barajas et al. (2013) lyfter kriterievaliditet da de talar om 1 vilken utstrackning ett
analysverktyg médter samma sak som andra analysverktyg mater. Jag har saledes verifierat
min text samt mitt analysverktyg genom att jdmf6ra med andra studier om barnlitteratur som
anvént sig av liknande verktyg.

Jag fOrstar att min studies resultat inte kan vara en generell representation av hur genus
framstélls inom hela genren bilderbocker, dd den endast kommer att behandla tv utvalda
bilderbocker. Daremot sa hoppas jag att studien kan bidra till att 6ppna forskolldrares 6gon
och f4 dem att reflektera kring hur de sjdlva forhéller sig till den litteratur de for in 1 den egna
verksamheten. Genom denna studie vill jag sdledes bidra till medvetenhet kring hur genus
skildras 1 bilderbocker som ér vanligt forekommande 1 forskoleverksamheter.

6.6 Etiska sporsmal och avvagningar

Vetenskapsradet (2017) poédngterar att etiska 6verviganden och riktlinjer dr viktigt for att
faststélla hur forsknings kvalitet, genomfdrande och resultat anvinds for att utveckla
samhdllet. Forskning kan vara till nytta for flera individer eller grupper pa olika sétt och
paverka samhillets utveckling. Ny forskning kan bland annat innebéra att nya aspekter av
olika fenomen uppticks och siledes 6ppna upp for nya 6verviganden och tillvigagangssitt.
For forskare kan den nya kunskap som egna eller andras forskning genererar leda till nya
tankar och hypoteser for vidare forskning.



Eriksson Barajas et al. (2013) hivdar att den specifika kulturen och dess vérderingar bor tas 1
beaktande 1 studier med kvalitativ ansats. Forfattarna talar 4ven om att forskaren kan paverka
resultatet av sin undersdkning di denne studerar fenomenet utifran egna uppfattningar. Enligt
Nikolajeva (2017) sé fordndras véra forestdllningar om vad som ar typiska manliga och
kvinnliga drag genom tiderna. Var bedomning av maskulint och feminint beteende beror
ocksa enligt henne pa véra egna forutfattade meningar. Odenbring (2014) skriver att hennes
egen forstaelse av konstruktioner av kon har priaglat hennes studie utifrdn de perspektiv hon
valt att utgd ifrdn i sin analys. Aven min studie #r priiglad av den syn jag har pa kén och genus
samt teorin jag valt att anvdnda mig av da jag studerar mitt empiriska material utifran tidigare
ndmnda perspektiv samt mina egna uppfattningar. Da kvalitativa studier till stor del handlar
om att tolka och skapa sammanhang s finns en risk att resultatet inte blir detsamma om
studien utfors av ndgon med andra uppfattningar av kon och genus én vad jag sjédlv har. En
fordel med att utga ifrdn publicerade barnbocker &dr dock att studien kan géras om av andra for
att se om resultatet forblir ofériandrat eller e;j.

En avvigning som gjorts var att jag valde att lita pé att bibliotekariens sokning 1 bibliotekets
databas gjordes pa ett korrekt sétt. Jag forutsatte att hon var inforstaddd med de datasystem
som fanns att tillgé pa biblioteket och att hon presenterade de bilderbocker som framtratt 1
sOkningen. Jag kan dock inte bevisa att urvalet av presenterade bilderbdcker hade blivit
detsamma om en annan bibliotekarie hade genomfort sékningen, men forutsétter att samtliga
bibliotekarier pa biblioteket arbetar utifrin den yrkesprofession som krivs for att hantera
datasystemet pa ett korrekt sitt.

Vetenskapsradet (2017) framhaéllet att anonymisering av uppgifter i vissa fall ar ett villkor {for
att etikprévningsnamnder ska kunna godkdnna en studie. Detta kan géras genom att
personuppgifter eller namn tas bort ur studien sd att en viss uppgift inte kan kopplas till en
specifik individ. Det kan dven gdras genom att inte anteckna en bestdmd individs identitet 1
insamling av uppgifter. Anonymiseringens syfte dr att skydda individer fran skada och
krankning samt av respekt for individens integritet. I studier dir individens identitet inte ar
intressant kan forskaren utlova anonymitet. En nackdel med anonymisering &r att kontroll av
forskarens uppgifter blir svar eller omojlig. Helsingforsdeklarationen som omnédmns i
Vetenskapsradets (2017) skrift fastslar dock att omsorg om individen maste ga fore
vetenskapens och samhiéllets intressen. I min studie antecknade jag inte bibliotekariens namn
eller personuppgifter, vilket gor att bibliotekariens identitet inte kan kopplas till min studie.
Nackdelen med denna anonymisering &r att bibliotekariens sokning 1 bibliotekets datorsystem
inte kan kontrolleras i efterhand av ndgon annan. Jag pastar dock att anonymiseringen
behdvde goras utifrdn vad Vetenskapsradet skriver om individens ritt till integritet.



7 Resultatredovisning

For att dterknyta till mina fragestéllningar sé har jag delat in min analys med
fragestdllningarna som rubriker. Under den forsta rubriken inleder jag min resultatredovisning
med att redogdra for stereotypa yttre attribut foljt av huvudkaraktirernas utveckling 1
bockerna. Vidare redogor jag for konsfordelningen av karaktirerna i vardera bilderbok. Under
nidsta rubrik redogor jag for bada bilderbockernas normbrytande av yttre attribut, socialt
beteende samt aetonormalitet.

Odenbring (2014) havdar att det oftast dr en symmetrisk interaktion mellan text och bild med
vissa undantag. Hon papekar séledes att ikonotexten aldrig ar helt symmetrisk. I
genomgéangen av mitt empiriska material fann jag ut att bdda bilderbockerna uppvisade en
kompletterande ikonotext, dd bild och text interagerade och bade forklarade och forstirkte
varandra vilket fick nya budskap att framtriada.

7.1 Vilka stereotyper framtrader i bockerna?

7.1.1 Yttre attribut

Prinsessan 1 Ndr prinsessor vaknar om natten ér typiskt kvinnligt klddd i rosa kjol och troja
samt stovlar med klack. Hennes rum &r rosafdrgat med en blommig tapet. Den rosa fargen ar
enligt Frodén (2012) associerad med flickor och ett uttryck for femininitet. Prinsen 1 Ndr
prinsar stannar hemma har blé sangklader, vilket Frodén pétalar ar en stereotypt pojkig farg.

7.1.2 Huvudkaraktarernas utveckling

Prinsessan borjar med stereotypt manliga egenskaper som sjilvstandighet, styrka och mod
(Hellman, 2010; Nikolajeva, 2017) dé& hon stir med sitt svédrd hojt redo att sjalv ga och
undersoka ljud ifran kidllaren. Pa bokens tredje uppslag visar det sig att hennes handlande blir
till ett omsorgsuppdrag dir hon ska forsoka hjilpa kallartrollet att somna om. Att vara
omsorgsfull definieras av Nikolajeva (2017), Lynch (2016) och Hellman (2010) som
stereotypt kvinnligt. Hon visar dven genomgaende 1 hela boken sina omtinksamma
egenskaper dd hon ger bort sina kldder till karaktdrer som hon moéter som villa ha eller
behover dem.

Nar prinsessan ska anvénda sitt svérd for att bryta upp ett stenras sa gar sviardet sonder, vilket
uppmarksammas 1 bild da prinsessan faller bakat mot vaktméstaren som star med armarna
utstriackta som for att fanga henne. I texten pd samma uppslag star det ”"Men prinsess-svard
gar létt sonder”. Detta kan ses som en skildring av svaghet hos prinsessan och att hon behover
rdddas av vaktmaistaren. Prinsessan och hennes svird saknar sdledes den styrka som Hellman
(2010) havdar tillskrivs det manliga konet och framstélls saledes som sérbar i enlighet med
Nikolajevas (2017) schema. Senare i boken uttrycker texten att hon ar rddd. Hon stér och
hallet skelettet och vaktmaéstaren i handen och gdr ingenting medan kéllartrollet somnar om
av sig sjédlv och forblir sdledes passiv och iakttagande 1 det 6gonblick som boken bygger upp
till avgors. Detta kopplar jag till det som Nikolajeva (2017) skriver om att flickor krymper 1
litteraturen och forceras tillbaka till den kvinnliga normen dir hon forvéntas vara passiv.
Prinsens utveckling igenom boken sker 1 enlighet med det som Nikolajeva framhaller att
pojkar vixer 1 barnlitteraturen. Till en borjan pavisar prinsen ett passivt beteende dir han ar
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radd men blir under historiens gang en modig och aktiv aktér. Han framstills &ven med
skyddande egenskaper, vilket Nikolajevas (2017) schema kategoriserar som manligt. Nir de
andra prinsarna skrattar at honom och sdger att han ar ridd s& muttrar prinsen att han inte alls
4r ridd och illustreras med ett ansiktsuttryck som jag tolkar som irriterat. Aven detta visar att
prinsen besitter eller vill besitta den manliga egenskapen hard, di han ger uttryck for att inte
halla med nér de andra prinsarna kallar honom radd.

7.1.3 Konsfordelning av karaktarer

De karaktérer som prinsessan moter dr spindeln, vaktmastaren, skelettet, grodan och
kallartrollet. Av dessa karaktirer dr det endast vaktmistaren som besitter stereotypa yttre
attribut. Vaktmistaren dr en enligt Davies (2003) stereotypt manlig vuxen karaktir som har
kortklippt hdr och bir byxor och skjorta. Trots att resterande karaktirer i Ndr prinsessor
stannar hemma ir till det yttre kdnsneutrala s bendmns bdde kéllartrollet och grodan med
maskulint pronomen 1 text. Dessa karaktdrer bendmns alltsd som manliga utan att pavisa ndgra
manliga yttre attribut. Lynch (2016) resonemang om att konsneutrala karaktérer ofta utléses
som manliga blir tydligt hdr d& barnboksforfattaren valt att ge karaktirerna maskulina
pronomen trots att varken grodans eller kéllartrollets kon spelar ndgon roll for att fora
handlingen vidare. Foljden av detta blir att det finns tre uttalat manliga karaktérer 1 boken, tva
konsneutrala och en kvinnlig.

Aven i boken Ndr prinsar stannar hemma benimns tva karaktirer med konsneutrala yttre
attribut med maskulint pronomen. Prinsen moter 1 boken Svartdraken, Oggligronken och har
sjalv en hamster som han kallar Herman. Trots att de tre nimnda karaktirerna saknar
stereotypa yttre attribut och saledes illustreras som konsneutrala s& anvinds maskulint
pronomen 1 texten géllande hamstern Herman och Svartdraken. Deras konstillhorighet dr i
likhet med grodans och kéllartrollets inte ndgot som driver historien framat, utan ett val dar
forfattaren gett till synes konsneutrala karaktirer en konstillhorighet. Oggligronken tillskrivs
inget pronomen utan forblir kdnsneutral precis som skelettet 1 Nér prinsessor stannar hemma.
Prinsen moter dven fem andra prinsar och tre vuxna rovare som alla har maskulina yttre
attribut 1 form av kladsel, frisyr och 1 de vuxnas fall kroppsbehéring. I denna bok férekommer
alltsa elva karaktirer som uttyds som manliga, en karaktdr som ses som konsneutral och inga
karaktédrer kunde utldsas som uttalat kvinnliga.

7.2 Hur bryts normerna?

7.2.1 Yttre attribut

Prinsen 1 Ndr prinsar stannar hemma visar pa normbrytande yttre attribut redan pa bokens
forsta uppslag dé han bar rosa klader. Han har dven en rosa sdnghimmel i sitt rum. P4 det
andra uppslaget framgér det att prinsen inte vill f6lja med sina vénner och skramma révare
utan vill hellre sitta i en fatdlj som r illustrerad i rosa firg och ta det lugnt. Aterigen
aterkommer den rosa fargen, vilket &r som tidigare nimnt stereotypt associerat med flickighet
(Frédeén, 2012).
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7.2.2 Socialt beteende

Texten 1 Ndr prinsessor vaknar om natten anger att prinsessan dr modig och nyfiken. Som
tidigare ndmnt sa tillskrivs karaktiren 1 borjan stereotypt manliga egenskaper sasom
sjalvstandighet, mod och styrka (Hellman, 2010; Nikolajeva, 2017). Prinsessan gor sig beredd
att utforska killaren pa natten med ett sviard hojt i sin hand. Trots att flera karaktirer hon
moter sdger at henne att hon inte ska gé ldngre sa star hon pa sig och fortsdtter djupare ner 1
kallaren, vilket visar pd dessa egenskaper. Hon anvinder dven sitt svird for att forsoka bryta
upp ett stenras for att komma vidare, dir bade svirdet och handlingen enligt Davies (2003) ar
stereotypt manligt 4&ven om styrkan for att riva hela viaggen fattas henne.

Prinsen pévisar 1 borjan av boken en passiv roll dir han inte vill delta med de andra prinsarna.
Passivitet faller in under kvinnliga egenskaper 1 Nikolajevas (2017) schema, vilket dven
sammanfaller med Lynch (2016) resonemang om att passivitet tillskrivs flickor. Prinsen
tillskrivs dven 1 borjan av boken omsorgsfulla egenskaper da han vill pyssla om hamstern
Herman, vilket dven det kategoriseras som kvinnlig egenskap 1 Nikolajevas (2017) schema.
Vidare visar prinsen riadsla och texten beskriver honom som ”livradd” nir han far syn pé de
tre rovarna. Han blir d&ven rddd och springer for livet nér han far syn pa Oggligronken forsta
gingen. Den ridsla som prinsen tillskrivs visar pd sirbarhet enligt Nikolajevas schema
samtidigt som han vid dessa tillfallen bryter mot den stereotypa normen som talar om att
manliga karaktérer ska vara modiga (Hellman, 2010).

7.2.3 Aetonormalitet

Vaktmastaren 1 Ndr prinsessor stannar hemma ér nddvéandig 1 historien for att prinsessan ska
kunna komma igenom dorren som leder ldngre ner i kéllaren, dd han har nyckeln till dorren.
Prinsessan sitts sdledes 1 beroendestéllning till den vuxne for att kunna komma vidare. Den
vuxna vaktmadstaren besitter makten i form av en nyckel och kan saledes bestimma om
prinsessan kan fortsétta eller inte. Aetonormaliteten blir synlig da maktférhéallandet mellan
barn och vuxen visas (Nikolajeva, 2017) 1 badde bild och text. Detta tar sedan en vindning nir
vaktmaéstaren laser upp dorren som prinsessan vill och han foljer med henne och later henne
handla sjalvstiandigt genom resten av boken. Prinsessan utmanar saledes aetonormaliteten och
framstar som ett barn med makt 6ver den vuxne. Vidare leder prinsessan hela gruppen framat
och sdger emot alla karaktidrer hon moter nar de sdger at henne att inte gé léangre.

Alla karaktirer utom hamstern Herman 1 Ndr prinsar stannar hemma ger uttryck for radsla i
bade ord och bild ndgon gang i boken. Nir de tre vuxna rovarna uttrycker radsla for
Svartdraken dr det prinsen som tar initiativet att leta reda pa Svartdraken och sédger at rovarna
vad som ska goras. Prinsen utmanar saledes dven han aetonormaliteten d& han som barn siger
vad de vuxna ska gora samt sdger at dem att ta det lugnt. I detta fall ar det alltsa inte som
Nikolajeva (2017) skriver att barnet fogar sig efter de vuxna utan tvért om. Likt prinsessan sa
leder prinsen en hel grupp andra karaktarer och tillskrivs pa sa sétt en maktposition som
vanligtvis tillskrivs vuxna karaktérer.
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8 Slutdiskussion

Foljande kapitel avser att knyta thop min studie genom att diskutera mitt framkomna resultat 1
forhéllande till de fragestillningar som ligger till grund for studien samt tidigare forskning.
Jag kommer dven 1 detta avsnitt att lyfta performativt genus, tankar kring min analysprocess,
diskutera mitt resultat i relation till barns identitetsskapande, pedagogens roll och relevans for
forskolans verksamhet samt ge forslag till vidare forskning kring kon och genus i férskolans
bilderbdcker.

I detta skede 1 min text anser jag att det &r relevant att dterigen ta upp mina fragestillningar:

- Vilka stereotypa konsroller framtrader 1 bockerna?
- Hur bryts normerna?

8.1 Resultatdiskussion

8.1.1 Sammanfattning av de viktigaste resultaten

Nikolajevas (2000) konstaterande om att barnbokskaraktérers egenskaper ofta &r
konsstereotypa till 6verdrift och pa sa sétt synliggor kdnsstereotyper genom kontraster mellan
karaktérerna blev inte pétagligt da bockerna inneholl flera normbrytande inslag. Prinsen och
prinsessan visade att de bidda besatt bade manliga och kvinnliga egenskaper utifran
Nikolajevas (2017) schema. Till exempel visade bdda karaktdrernas ikonotext att karaktirerna
var manligt modiga och aktiva samtidigt som de dven uppvisade kvinnlig passivitet och
omsorg. Bada bockernas huvudkaraktirer uppvisar alltsa en ikonotext dir de bade foljer och
bryter mot konsstereotypa normer. Ikonotexten 1 bilderbockerna visade ocksé pd att bada
huvudkaraktirernas utveckling sker i enlighet med vad som anses vara en konsstereotyp
karaktérsutveckling, da huvudkaraktérerna i slutet av bockerna uppvisade mer stereotypt
socialt beteende @n 1 borjan av bockerna. Ett annat viktigt resultat som framkom var att
brytande av aetonormalitet synliggjordes 1 bada bilderbéckerna. Detta visas genom att barnen
tar sig an ledarroller 1 grupper som innehdller vuxna karaktdrer och de vuxna rittar sig efter
barnens vilja.

Prinsessan var den enda karaktiren som kunde kategoriseras som kvinnlig 1 Ndr prinsessor
vaknar om natten. 1 boken Ndr prinsar stannar hemma kunde ingen av
bilderbokskaraktéirerna kategoriseras som kvinnlig. Sammanlagt i bada bilderbockerna sa
forekommer alltsa endast en karaktdr som besitter tillrackligt ménga kvinnliga stereotypa drag
for att kunna kategoriseras som kvinnlig.

8.1.2 Performativt genus

I och med att bada karaktirerna foljer en konsstereotyp karaktirsutveckling sa bedomer jag att
bada bockernas huvudkaraktirer uppvisar ett performativt genus som stimmer 6verens med
deras kon, trots karaktirernas normbrytande egenskaper 1 borjan av bockerna. Bada bockerna
foljer den konsstereotypa handlingen utifran om huvudkaraktédren &r av manligt eller kvinnligt
kon, vilket bidrar till min &sikt om att bockerna 1 sig uppvisar ett performativt genus dir
stereotypa konsnormer foljs tillrackligt ofta for att prinsens och prinsessans konstillhorighet ér
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av betydelse for respektive boks handling. Om huvudkaraktéirerna hade varit av det motsatta
konet sa tror jag att jag hade sett bade prinsen och prinsessan som mer normbrytande.

8.1.3 Barns identitetsskapande

Nér det dr barn som &dr huvudkaraktérer 1 barnbocker sé skapas storre mojligheter for
mottagande barn att kunna se sig sjélva 1 litteraturen (Chick, 2014). Bdda bockerna i mitt
empiriska material har barn som huvudkaraktirer, vilket gor att det finns en stérre mojlighet
att barn 1 forskolan ser sig sjdlva och formar sin identitet 1 enlighet med dessa
barnbokskaraktérer.

Bada bockernas huvudkaraktérer agerade 1 enlighet med Nikolajevas (2017) pastaende att
pojkar vixer och flickor krymper i litteraturen. Prinsessan som borjade som modig
portrétterades under bokens gang som mer och mer riadd, passiv och beroende vilket gjorde att
denna till en borjan normbrytande flicka tillslut passades in i den kvinnliga mallen. Prinsen
som 1 bdrjan var omhéndertagande, passiv och rddd blev istillet modig och handlingskraftig 1
slutet och passades sdledes in 1 den manliga mallen. Detta gjorde det tydligt att prinsen véxte
medan prinsessan krympte 1 bockerna. Om barn 1 forskolan far detta 14st for sig utan att fa
samtala med en medveten pedagog kring kon och genus sé finns en risk att barnen far
uppfattningen att det dr sa som flickor och pojkar bor bete sig. Pojkar behdver bli modiga,
flickor bor foga sig och inget utrymme ges for att barnen ska fa ge uttryck for det andra
konets sociala beteende 1 slutédndan.

Sammanlagt 1 bdda bockerna var det endast en karaktdr som uppvisade yttre kvinnliga
attribut. Detta resultat stodjer det som Lynch (2016) pétalar om att kvinnor ar
underrepresenterade i1 barnlitteraturen. Utifrdn Lynchs antagande om att kvinnlig
underrepresentation 1 barnbdcker kan stirka idén om att flickornas berittelser inte ar lika
viktiga som pojkarnas samt att flickor som individer séledes ses som mindre viktiga dn
pojkar, sé anser jag att konsfordelningen i den litteratur som nér forskolebarn kan formedla en
skev syn pa kon. I och med att barn tar stdd i litteratur for att prova och omprdva sin egen
konstillhorighet och legitimera olika sétt att bete sig (Lynch, 2016; Chick, 2014) sa kan denna
underrepresentation av kvinnliga karaktérer resultera i att barnen anammar att den manliga
normen dr overldgsen och formar sin egen identitet efter det. Detta kan resultera 1 att
ojamlikhet mellan flickor och pojkar skapas och accepteras av barnen 1 forskolan. Flickorna
kan saledes hamna 1 skymundan da de lar sig att pojkarna &r overldgsna. Jag anser att det dven
finns en risk att denna syn pa kon pdverkar barnen i deras fortsatta utveckling, vilket kan
bidra till att stereotypa konsnormer bibehélls och forstirks. Detta stimmer inte 6verens med
vad forskolans lidroplan (Skolverket, 2016) foresprakar om att flickor och pojkar ska ges
samma mdjligheter att utforska och skapa sin egen identitet utan att stereotypa konsroller blir
ett hinder. Det motstrider dven vad ldroplanen for forskolan sdger om att pojkar och flickor
ska ges lika mycket utrymme 1 verksamheten. Med detta 1 tanke vill jag dérfor lyfta vikten av
boksamtal. Genom att en pedagog samtalar kring bilderbéckernas innehdll med barnen sa
menar jag att barnens forstaelse av kon och genus kan synliggdras for pedagogen, som sedan
kan hjélpa barnen att problematisera och diskutera kdn och genus pé ett sétt som stimmer
overens med radande styrdokument.
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8.2 Metoddiskussion

8.2.1 Analysprocessen

Nar jag paborjade min analys trodde jag att det skulle vara mer normbrytande 1 mitt empiriska
material dn vad det visade sig vara. Denna hypotes grundade jag pa att bockerna valts ut bland
annat pd grund av att de dr uttalat normbrytande samt att de vid den fGrsta anblicken gav ett
sken av att vara mycket normbrytande. Desto fler ganger jag ldste bockerna, desto fler
stereotypa konsroller blev synliga som jag inte lade mérke till vid den f6rsta ldsningen. Detta
pavisar vikten av att gd igenom det empiriska materialet systematiskt flera gdnger for att inte
ga miste om nagot (Eriksson Barajas et al., 2013).

Anvindandet av Nikolajevas (2017) schema for manliga och kvinnliga egenskaper fann jag
var en god hjélp 1 min kodning av bilderbokskaraktirernas konsstereotypa och normbrytande
ikonotext. Genom att anteckna samtliga manliga och kvinnliga egenskaper som
huvudkaraktirerna besatt med schemat som utgangspunkt fick jag en dverblick 6ver vilka
egenskaper som karaktirerna uppvisade. Jag upplevde dven att jag kunde forhalla mig mer
objektiv till mitt empiriska material nér jag hade ett befintligt schema att utga ifrdn. Mitt
analysverktyg bidrog pé detta sitt till att mina egna uppfattningar av kon och genus avskildes
1 ndgon utstrackning fran att paverka min resultatredovisning.

Jag upptéckte under analysens gang att det blev svért att dela upp resultatet under mina
fragestdllningar dd min uppfattning var att stereotypa konsroller och normbrytande varvades
genomgdende 1 bada bockerna. Genom att dela upp min resultatredovisning under respektive
bok sa hade jag kunnat kringga det problemet och méjligtvis kunnat redovisa mitt resultat
tydligare. Den direkta kopplingen till mina frdgestédllningar hade dock vid detta forfarande
inte blivit synliggjord 1 samma utstrackning.

P4 grund av studiens omfattning och tidsram valde jag att utga ifran tva bilderbocker. Om
studien hade varit storre sd hade jag kunnat bredda mitt empiriska material genom att
analysera fler bocker och mgjligen ha besokt fler bibliotek for att fa ett mer generaliserbart
resultat.

8.2.2 Ateranknytning till syfte och fragestéllningar

Syftet med denna studie var att undersdka hur konsstereotypa normer och normbrytande
framstills 1 bild och text i1 tva bilderbdcker. I likhet med Odenbrings (2014) resultat kom jag
fram till att &ven normbrytande bilderbocker innehéller mycket normativa inslag och en
traditionell syn pa kon. De tvé analyserade bilderbdckerna verkade till en borjan vara till
storst del av normbrytande karaktir, men efter sammanstillning av mitt resultat sa drar jag
slutsatsen att bdda bockernas ikonotext uppvisade flera kdnsstereotypa normer. De stereotyper
som framtrddde var prinsessans feminina yttre attribut, vaktmaéstarens, prinskompisarnas och
rOvarnas manliga yttre attribut samt att bade prinsens och prinsessans karaktirsutveckling
skedde 1 enlighet med den stereotypa utvecklingen dér pojken vixer och flickan krymper
(Nikolajeva, 2017). Aven konsfordelningen av karaktirer framtridde som stereotyp, da den
manliga normen dominerade bland karaktérerna (Lynch, 2016). Normerna som brots var
prinsens yttre attribut da han bar en stereotypt feminin rosa farg pé sina klader (Frodén,
2012), huvudkaraktirernas sociala beteende 1 borjan av bockerna samt bada bockernas ovriga
manliga karaktérers sociala beteende dé de uttrycker rddsla som kodas som feminint av
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Nikolajeva (2017). Aven den normativa actonormaliteten bryts d4 barnen ges maktpositioner
som ledare samt nir prinsessan sdger emot den vuxne vaktméstaren och han viker sig for
hennes vilja.

8.2.3 Forskolan och pedagogen

I och med att bade Barnkonventionen (UNICEF, 2009) och f6érskolans ldroplan (Skolverket,
2016) foreskriver att barn ska ges mdjlighet att utveckla sin egna personlighet sa anser jag att
det ar ett problem att tidigare studier papekar att det finns en tendens bland forskolldrare att
forstdrka stereotypa konsroller 1 bemdtandet av barn 1 forskolan (Hellman, 2010). Barn ska
forberedas for att kunna leva ett ansvarsfullt liv dér det rdder jidmstélldhet mellan kénen
(UNICEF, 2009), men hur ska barnen kunna lira sig jimstilldhet ndr de omges av vuxna som
ger uttryck for ojdmlikhet? Eftersom att forskolans ldroplan (Skolverket, 2016) talar om att
forskolan ska motverka stereotypa konsmonster och konsroller sé anser jag att det dr viktigt
att som pedagog tdnka igenom vilken bild av kon och genus som éterfinns 1 de bocker som
gors tillgingliga 1 verksamheten. Det &dr dven viktigt att 1 enlighet med forskolans ldroplan lata
barn tolka och samtala kring text och bild for att synliggora deras forstaelse. For att detta ska
kunna goras sd behover forskolldrare vara inforstddda i den forskning som finns att tillga
kring genus sa att de senare kan synliggdra det 1 sitt arbete 1 verksamheten.

8.2.4 Forslag till vidare forskning

Ett forslag till vidareutveckling av min studie &r att studera ett storre urval av bilderbocker
som ndr ut till barn 1 forskolan. Detta skulle kunna ge en mer generaliserbar bild av vilken syn
pa kon och genus som nér forskolebarn via barnlitteratur. Ett annat forslag till vidare
forskning ér att genomfora en féltstudie dar det gors observation av héglasningstillféllen,
boksamtal och méjligen intervjuer med barn och pedagoger for att synliggora vilken
forstéelse av kon och genus som barnen 1 forskolan tillgodogdr sig genom barnlitteraturen.

8.2.5 Didaktiska konsekvenser

Genomforandet av denna studie har fatt mig att reflektera kring mitt eget forhallningssatt till
konsstereotyper 1 barnlitteratur. Enligt min mening bor alla manniskor ges tilltrade till att
besitta vilka sociala beteenden och yttre attribut de vill, oberoende av vad som stereotypt
kategoriseras som manligt eller kvinnligt. En didaktisk konsekvens av att barn inte far tillgang
till olika representationer av genus genom barnlitteratur dr att de kan bli ensidigt paverkade.
Bocker med tydligt normbrytande huvudkaraktérer saésom Pippi Langstrump behdvs dérfor i
forskolan for att ge barn en tydlig bild av normbrytande socialt beteende och som underlag for
diskussion kring rddande normer. Om endast bocker som speglar en stereotyp representation
av genus ldses 1 forskolan sd menar jag att det ar extra viktigt att diskutera dessa barnbocker
med barnen sd att de kan fa en 6kad forstaelse for att det inte bara finns ett sétt att vara pojke
eller flicka p4, utan flera.

Desto fler representationer av manligt och kvinnligt som barn blir introducerade f6r, desto fler
valmojligheter uppenbarar sig om hur de kan utforma sin egen identitet. Precis som prinsen
och prinsessan sé besitter barn i1 forskolan bade kvinnliga och manliga egenskaper och ska ges
mojlighet att utveckla alla sidor av sin identitet. I min kommande yrkesroll som f6érskolldrare
vill jag vara aktiv och medveten i valet av vilka barnbdcker som ldses 1 verksamheten sett till

25



kon- och genusrepresentationer samt konsfordelning for att alla barn 1 verksamheten ska fa
mojlighet att komma 1 kontakt med en barnbokskaraktdr som de kan identifiera sig med. Jag
vill dven ldgga stor vikt vid boksamtal for att kunna diskutera, problematisera och synliggdra
barnens syn pd kon och genus sa att jag kan stétta dem pa bésta sétt 1 deras
identitetsutveckling.

Slutligen vill jag poédngtera att jag inte anser att bocker som ger uttryck for konsstereotypa
normer bor uteslutas 1 forskolan. Det kan forekomma barn som kénner sig bekvédma 1 att
utforma sin identitet efter rddande samhéllsnormer kring kon och genus och da ska de ges
mojlighet att gora det, men de ska dven fa mdjlighet att reflektera, prova sig fram och utforska
olika sitt att vara pojke eller flicka pA.

26



9 Referenslista

Ahrne, G. & Svensson, P. (2015). Att designa ett kvalitativt forskningsprojekt. I G.
Ahrne & P. Svensson (Red.), Handbok I kvalitativa metoder. (2., [utdk. och
aktualiserade]uppl. s.17-31). Stockholm: Liber.

Butler, J. (2011[1993]). Bodies that matter [Elektronisk resurs] on the discursive limits of "sex".
Abingdon, Oxon: Routledge.

Chick, K. A. (2014) The Making of a Man: Rethinking and Challenging Stereotypes.
Kappa Delta Pi Record, 50(4) s.175-180.

Davies, B. (2003). Hur flickor och pojkar gér kon. (1. uppl.) Stockholm: Liber.

Dolk, K. (2013). Bangstyriga barn — makt, normer och delaktighet i forskolan. Stockholm: Ordfront.

Eriksson Barajas, K., Forsberg, C. & Wengstrom, Y. (2013). Systematiska litteraturstudier i
utbildningsvetenskap: vigledning vid examensarbeten och vetenskapliga artiklar. (1. utg.)

Stockholm: Natur & Kultur.

Fréden, S. (2012). 1 fordnderliga och slutna rosa rum: en etnografisk studie av kon, dlder och
andlighet i en svensk waldorfforskola. Diss. Orebro : Orebro universitet, 2012. Orebro.

Gustavsson, P. (2009). Ndr prinsessor vaknar om natten. (1. uppl. ) Stockholm: Natur och kultur.
Gustavsson, P. (2011). Ndr prinsar stannar hemma. Stockholm: Natur och kultur.

Hallberg, K. (1982). Litteraturvetenskapen och bilderboksforskningen. Tidskrift for litteraturvetenskap
(1988). (1982:3-4, 5. 163-168).

Hellman, A. (2010). Kan Batman vara rosa? [Elektronisk resurs] forhandlingar om pojkighet och
normalitet pd en forskola. Diss. Goteborg : Goteborgs universitet, 2010. Goteborg.

Kéreland, L. & Lindh-Munther, A. (2005a). (S)konlitteraturen 1 forskolan. I L. Kareland (Red.), Modig
och stark — eller ligga lagt. Skonlitteratur och genus i skola och forskola. (s. 113-154).
Stockholm: Natur och kultur.

Kéreland, L. & Lindh-Munther, A. (2005b). Om ldsning och kdnsmonster i forskolan. I L. Kéreland
(Red.), Modig och stark — eller ligga lagt. Skonlitteratur och genus i skola och forskola. (s.
53-76). Stockholm: Natur och kultur.

Lynch, L. (2016). Where Are All the Pippis?: The Under-representation of Female Main and Title
Characters in Children’s Literature in the Swedish Preschool. Sex Roles, 75 s. 422-433.
Nikolajeva, M. (2000) Bilderbokens pusselbitar. Lund: Studentlitteratur.

Nikolajeva, M. (2009). Theory, Post-theory, and Aetonormative theory.
Neohelicon 36(1), s.13-24

27



Nikolajeva, M. (2017). Barnbokens byggklossar. Lund: Studentlitteratur.

Odenbring, Y. (2014). Emmaboken, den jimstédllda familjen och forskolan — en historisk och
samhdllskritiskt studie. Nordisk barnehageforskning, 7(2) s.1-14.

Rhedin, U. (1992). Bilderboken: [pa vig mot en teori = [The picture book] : [towards a theory]. Diss.
Goteborg : Univ., 1993. Stockholm.

Simonsson, M. (2004). Bilderboken i forskolan: en utgangspunkt for samspel. (1. uppl.) Diss.
Linkoping : Univ., 2004. Linkoping.

Skolverket (2016). Ldroplan for forskolan Lpf698. Reviderad 2016. Stockholm: Skolverket.

UNICEF Sverige (2009). Barnkonventionen: FN:s konvention om barnets rdttigheter. Stockholm:
UNICEF Sverige

Vetenskapsradet (2017). God forskningssed [Elektronisk resurs]. (Reviderad utgava). Stockholm:
Vetenskapsradet.



