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Sammandrag

Den har uppsatsen handlar om ordinlarning i svenska som andrasprak hos ungdomar
pa Sprakintroduktionsprogrammet (SI) vid en gymnasieskola i en mellanstor kommun
i Sverige. Undersokningens fokus ligger pa ordinlarningen och paverkan av inlérares
ordinldrningsstrategier vid denna process. Amnet som behandlas &ar angelaget
eftersom ordforradet dr sa omfangsrikt och sprakanvandningen i skolan forutsatter
bl.a. tillgang till ett betydande ordférrad som till stora delar skiljer sig fran det som
anvands i vardaglig muntlig kommunikation. Darfor spelar inlararens formaga att
anvéanda olika strategier i motet med okénda ord en viktig roll. Undersokningen &r
viktig eftersom ordforradet ar sa centralt i spraket och alla undersokningar som kan
fordjupa kunskaperna och forenkla for dem som ska lara sig svenska &r viktiga.
Studiens syfte ar att observera huruvida anvandningen av olika strategier paverkar
elevernas inlarning av ord och fraser samt lasforstaelse i svenska som andrasprak.
Undersdkningens informanter ar 10 elever som deltar i SVA-undervisning inom SI.
Metoden for undersdkningen bestar av tre delar. Del 1: granskning av elevlGsningar
i tva olika haften ur lararhandledningen Ordkunskap, Ord om politik och Ord med
forstavelser; Del 2: granskning av elevlosningar vid nationella &mnesprov i svenska
som andrasprdk, delprov B Lésa, och Del 3: en enkatundersokning av vilka
ordinlarningsstrategier informanterna menar sig anvander sig av. For bade
undersokningens metodval och analys av dess resultat anvands i studien teoretiska
utgangspunkter  fran  tidigare  forskning inom ordkunskap och av
ordinlarningsstrategier. Studien visar att inldrare anvander sig av manga olika
inlarningsstrategier och att det finns indikationer pa deras positiva paverkan pa
inlarares resultat i ordkunskap och lasforstaelse. Det framsta resultatet ar dock att
antalet strategier inte &r avgorande utan vilken strategi inléraren anvéander i ett

specifikt sammanhang.

Nyckelord: ordinlarning, inlérningsstrategier, ordkunskap, akademiska ord, inre
struktur, yttre struktur, abstrakta ord.
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1. Inledning

Sprakintroduktion &r ett program som &r for ungdomar i dldern 16-20 ar, som ar nya i
Sverige och som vill studera for att fa godkénda betyg motsvarande arskurs 9. Till
programmet har man en kontinuerlig intagning Over aret, vilket ses ibland som
utmaning av de involverade ldrarna nér det giller undervisningens upplaggning. Den
som nyss kommit till kommunen och/eller studerat svenska kortare tid dn 2-3 terminer
borjar pa mottagningsenheten. Sedan efter samtal, kartliggning och tester placeras de
1 &mnesgrupper som passar deras aktuella kunskapsnivd. Kommunen f6ljer Skollagen
(SL 29 kap 3§) vilken innebdr att skolan inte erbjuder personer over 18 ar att paborja
utbildning pa Sprakintroduktion. Det finns tre nivAgrupper inom SI: steg 1 och 2, steg
2 och 3, steg 3 och 4.

De flesta elever pd SI kommer inte frin Europa, utan fran Afghanistan, Syrien och
Irak samt Somalia. De har kortare skolbakgrund eftersom de inte har kunnat ga 1
skolan i hemlandet pa grund av kriget. Den storsta svarigheten eleverna upplever i
sina studier ar det begransade ordforradet i svenska. Eleverna upplever att det &r svart
att lira sig svenska, forsta och forklara sig, gora studieuppgifterna och klara proven.

I sina ldromedel moter elever en hel del ord som dr &mnesrelaterade begrepp i
SO- @mnen och i NO d@mnen samt laneord. De behover léra sig att gora skillnad pa
begrepp eller tekniska ord och vanliga ord. De behdver ocksé gora skillnad pé ord
som anvénds 1 formella sammanhang och talsprak eller slangord. Detta i sig utgor ett
stort omrade och kraver ett mddosamt arbete av inlédrare for att uppna en progression.
Att bygga upp och utveckla sitt ordforrad utgdr den storsta och avgorande delen i
inldrningen av svenska som andrasprak.

Utifran arbetet pa lektionerna med lasforstaelsen av olika slags texter och
matematik med nyanlanda ungdomar i flera ar har jag hypotesen att lasforstaelsen
utifran ett begransat ordforrad blir mycket bristfallig. For att bli effektiv och
framgangsrik i studierna behoéver inldraren utveckla sina ordinlarningsstrategier och
darigenom utvidga sin kunskap om den ordkategori som vallar svarigheter. Elevernas

anvandning av olika inlarningsstrategier spelar en viktig roll for hur de begriper
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uppgifter av olika slag och vilka kompetenser de kan mobilisera for att I6sa dem. Hur
elever handskas med kunskap och med svenska som andrasprak och deras attityder

till utbildning har stor betydelse for deras sprakinlarning.

1.1. Studiens syfte och fragestallningar

Syftet med min studie &r att observera huruvida anvindningen av olika strategier
paverkar elevernas inldrning av ord och fraser (dmnesrelaterade ord och ord med
forstavelser), samt lasforstaelse 1 svenska som andrasprék. Jag ar sdrskilt intresserad
av att undersoka hur olika inlérningsstrategier hjélper eleverna att forsta och

anvéinda nya ord i ritt sammanhang.

Fragestillningarna i min studie dr foljande:

1) Vilka ordinldrningsstrategier anvander informanterna?

2) Hur manga olika och vilka inldrningsstrategier anvénder informanterna vid
inldrningen av nya ord?

3) Finns det indikationer pd ett samband mellan anvéindningen av informanternas
ordinldrningsstrategier och hur de klarar av testen 1 ordkunskap samt

lasforstaelsedelen av NP i svenska som andrasprak?

1.1. Informanter

I borjan av varterminen 2018 sokte jag en grupp nyanldnda elever som ldser svenska
som andrasprak och som kan bli informanter i min studie vars syfte &r att observera
anvindning av olika inldrningsstrategier och undersoka hur eller huruvida detta
paverkar deras sprékinldrning. Jag skickade ett e-brev till olika skolor i var kommun
dér undervisning i svenska som andrasprak bedrivs. I brevet berittade jag om syftet
med mina observationer och ansokte om tillstidnd att fi genomfora observationer i
klassrummet samt att fa ta del av elevskrivningar pé lektionerna samt elevernas

skriftliga nationella prov vt 18.
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Informanterna som ér tio till antalet &r ungdomar i dldern 16-19. Det 4r en homogen
grupp med avseende pé studiebakgrunden, kunskapsnivén i svenska, dvs. samtliga
elever i gruppen ldser Grundlaggande svenska som andrasprdk mot 9:ans mal (en
betygsséattande kurs), samt vad det géller den sociokulturella bakgrunden. Med
begreppet homogen menas i studien inget annat dn elevers liknande social bakgrund
dé samtliga elever hade bara gatt nagra ar i grundskolan innan de var tvungna fly
fran Afghanistan pa grund av kriget och de har samma modersmal samt
ankomsttiden till Sverige &r ungefar samma. Eleverna har vistats i Sverige 1 2-2,5 ar.
Samtliga elever i1 gruppen har dari eller pashto som modersmal, vilka alltsa inte &r
néra besldktade med svenska. Det innebér en stor spraklig och kulturell distans for
inldraren och att hela det lexikala systemet maste byggas upp fran grunden (Enstrém
2013, s. 182). Elevers prestationer i andraspraksinlidrningen dr dock mycket olika nir
det géller de olika delarna som ordinldrning, 14sforstielse, grammatik och
skrivforméga.

Eleverna laser Grundldggande svenska som andrasprak. Styrdokumenten ar
Kursplan i svenska som andrasprak, Centralt innehéll ak 7-9 och Kunskapskrav for
slutet av arskurs 9 (skolverket.se). De har dnnu inte tilldgnat sig den grundlédggande
svenska grammatiken fullstdndigt och inte heller forvirvat nagot storre ordforrdd i
svenska.

10 av 13 elever 1 gruppen stéller upp och deltar 1 undersdkningen. I urvalet
anvinder jag mig av en metod dér forskaren dr med i mer eller mindre utstrackning
for att paverka urvalet. Jag anvinder mig ndmligen av s.k. bekvimlighetsurval som
bygger pa vad som &r passande for forskaren och vilka objekt narmast till hand att
vélja. Fordelen med bekvamlighetsurval kan ses for smaskaliga forskningsprojekt
dédr man har en begransad budget for bade tid och kostnad. D4 viljer man helt enkelt

det som &r enkelt, snabbt och billigt” (Denscombe 2018: 71).

1.3. Etiska 6vervaganden

Bada rektorn, liraren och eleverna blev informerade om syftet med studien samt

undersokningens process (Vetenskapsradet 2011). Fore utférandet av observationerna
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fick eleverna information om att medverkan ar frivillig, samt att de kommer att vara
anonyma i min uppsats. Eleverna fick informationen bade muntligt och skriftligt pa
ett papper, 1 vilket de fick ocksa signera om sitt samtycke (se bilaga 1).

Jag har numrerat elevlosningar och deras enkétsvar i stéllet for att skriva namn pé
dem. Eleverna fick ocksa stélla fragor angaende undersokningen. Elevers 16sningar
av uppgifter kommer att presenteras som anonyma, inte heller ldrarens namn ges i

uppsatsen (Lagerholm 2005, s. 39).

2. Forskningsbakgrund

| detta kapitel redogors for forskningsbakgrund som omfattar begreppsdefinitioner
och forskningsbakgrund inom ordkunskap (2.1). | avsnittet beskrivs aven bakgrund
om ordinlarningsstrategier samt vad som utmarker en god inlarare. Avslutningsvis ges
en bakgrund till textanalysmetoder som anvénds i studien samt reliabilitet- och
validitetshegreppen vilket &r relevant i utprévnings- och bedémningssammanhang
(2.2, 2.3, 2.4 respektive 2.5).

2.1. Begreppsdefinition och forskningsbakgrund inom ordkunskap
2.1.1. Ordbegreppet

Vid definition av ordkunskap anses inom forskning att det spelar en stor roll vilken
definition av begreppet ord som anvéands i undersokningar och vad det innebdr att
“kunna ett ord”. Man kan skilja mellan graford och lexem/lexikalisk enhet (Enstrom
2010). Med begreppet lexikalisk enhet eller lexem menas ett sprakligt tecken som &r
lagrat som en enhet i minnet, t.ex. penna, gul, skriva. Olika bdjningsformer av ord,
t.ex. skrev och skrivit, raknas som en enda lexikalisk enhet. Graford &r den term som
brukar anvindas om man med ord menar ”det som finns mellan tva mellanrum i en

text” (ibid. s.16).
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Enligt Nation (2001) och Milton (2009) finns det flera satt att bestdamma sig vad
som ska rdaknas som ord. Precis som Enstrom, anser bade Nation och Milton att ett
satt att rakna ord ar att enkelt rékna varje ordform i en skriftlig eller talad text och om
en och samma ordform forekommer mer &n en gang sa raknas varje forekomst av den.
Till exempel, meningen Det ar inte enkelt att klara det bestar av sju ord trots att tva
av dem ar samma ord, det. Ord som raknas pa det har sattet kallas graford (token eller
running words).

Till skillnad fran Enstrom, indelar bade Nation och Milton orden i ytterligare tre
kategorier, ordtyper, lemman och ordfamiljer. Ordtyper &r ett annat satt att rakna ord
da man inte raknar ett och samma ord igen nar det intraffar. Till exempel, i meningen
Det ar inte enkelt att klara det raknar man det en gang och pa sa vis finns det sex ord
i denna mening. Meningen med sju graford ovan bestar saledes av sex ordtyper. Ett
lemma bestar av ett huvudord och dess bojda och reducerade former for varje
ordklass. Som lemmaformer réknas i svenskan singulara respektive plurala obestamda
och bestamda former av substantiv, positiva, komparativa och superlativa formerna
av adjektiv och adverb, possessiva formerna av substantiv och pronomina; infinitiv,
presens, preteritum och supinum av verb samt particip. Till exempel, skriva, skriver,
skrev, skrivit, skriven, skrivet, skrivna rdknas som ett lemma, fin, finare, finast réknas
som ett lemma eller regera, regerar, regerade, regerat, regerande blir ett lemma.
Vecka, veckor, veckorna hor till ett och samma lemma. Har ar lemmat vecka (-n, -or;
subst.). Ett lemma identifieras saledes av en grundform, en ordklassuppgift och en
uppgift om bojningsmonsterparadigm. Ofta finns ett substantivlemma och ett
verblemma med samma grundform: kratta (-n, -or; subst.) respektive kratta (-ade;
verb) (Lindberg et al. 2007, s. 73).

Slutligen, definitionen av vad som utgor en ordfamilj ges av Gardner (2007 med
anforda referenser). En ordfamilj bestér av ett huvudord, dess bojda former samt
dess nirbeslidktade hiarledda former, dvs. med prefix och suffix. T.ex. vecka,
veckovis, veckor, veckorna kan hora till en ordfamilj. Orden fest, fester, festlig,
festliga, festligt, festlighet riknas som en ordfamilj; tack, tacksam, tacksamhet &r en
ordfamilj eller respekt, respektlds, respektlost, respektlosa, respektfull, respektfullt
hor till samma ordfamilj. Kunskap om forled och efterled i ord &r viktiga delar av

ordkunskap och flera fragor relaterade till deras roll &r av stort intresse, menar
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Gardner. Av sarskilt intresse dr, till exempel, fragan om huruvida inlarare med olika
kunskapsnivaer och spraklig bakgrund kan kanna igen och utnyttja den
gemensamma morfemiska stammen av ordet i en ordfamilj om de exponeras for
bodjda och harledda former av ordet innan de moter den morfemiska stammen av
ordet eller huvudordet. Exempelvis, fest ar den morfemiska stammen och
huvudordet i ordfamiljen fest, fester, festlig, festliga, festligt, festlighet. Vecka &r
huvudordet i ordfamiljen vecka, veckovis, veckor, veckorna. Med hénvisning till
forskningsresultaten konstaterar Gardner att manga barn och oerfarna vuxna inlarare
har svart att isolera den morfemiska stammen av ord. Vidare argumenterar Gardner
att eftersom instruktioner kan tendera att gynna presentationen av olika huvudord
fore dess slaktord ar det omajligt att kontrollera sadan exponering i autentiska texter
och under naturliga lasnings- och konversationspraktiker. Detta verkar bara vara
maojligt med hjalp av 6vningsmaterial som har konstruerats for att observera och

bedéma ordférradets presentation (2007, s. 264).

2.1.2.  Ordkunskap

Avseende vad som ska definieras som ordkunskap anvénds i denna uppsats primart
Henriksens definition av vad det innebdr att kunna ett ord. Tre separata men relaterade
dimensioner av lexikalisk kompetens bor man ta hansyn till: a) delvis respektive exakt
ordkunskap; b) kunskapens djup; och c) receptiv respektive produktiv formaga
(Henriksen 1999, s. 304). Ordkunskap ses som formaga att kunna dversatta ett ord, en
fras eller ett uttryck (a lexical item) till L1, att hitta den ratta forklaringen i en
flervalsuppgift eller att kunna omformulera uttrycken i L2. Termen kunskapens djup
ar viktig i beskrivningen av ordkunskap pa sa satt att det inkluderar de kvaliteter som
inléraren behover behérska: bojning av ord, ord som kan komma fore och efter det
aktuella ordet (collocational restrictions), motsatsord, synonymer och hyponymer
(ibid. s. 306). For att underlatta ordinlarningen bor inlérare ha kunskap bade om
ordforradets inre struktur och om dess yttre struktur. Med den inre strukturen menas
ordens innehallssida (Enstrom 2010). Kunskap om den omfattar t.ex. de olika

betydelserelationer som finns mellan ord. Kunskap om den yttre strukturen, ordens
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uttryckssida, omfattar hur svenska ord &r uppbyggda, vilka byggstenar, morfem, de
bestar av.

Andra begrepp som &r lampliga att forhalla sig till nar det galler ordkunskap &r
Nations begrepp receptivt och produktivt ordforrad (2001, ss. 23-59). Receptiv
ordkunskap innebér att ha en uppfattning om ordets betydelse, kdnna igen och forsta
ett ord i sitt sammanhang. | receptiva situationer &r det inte sa nddvandigt att kunna
ordet fullstandigt, dvs. kanna till alla betydelser och anvandningsomraden ett ord kan
ha, menar forskaren (2001, s. 243). Inlararen kan uppfatta ordet dven med
gissningsstrategi. Produktiv ordkunskap innebdr att inlararen behérskar ordets
betydelse-och stilméassiga aspekter saval som stavning, uttal, grammatiska former,
syntaktiska konstruktion och kombinationsmojligheter. Mellan det receptiva och det
produktiva ordférradet finns det dock ingen skarp gréns, utan i de receptiva
formagorna ingar bland annat dven kunskap om hur ordet bildas (Nation 2012, s. 24).
For receptionen fordras en viss beredskap att inte ndja sig med identifiering av enstaka
ord utan vara medveten om att orden kan inga i flerordslexem och ofta med helt annan

betydelse (Lindberg et al. 2007, s. 83), t.ex. komma- komma ihag- komma det sig.

2.1.3. Ordkategorier

| det foljande redogdrs for forskningsbakgrund om ordkategoriseringar.
Ordkategorisering kan hjalpa forskaren i dataanalysen bl.a. for att kunna jamféra och
fa battre insikt i vilka typer av ord som orsakar svarigheter i L2-inlarning. Man kan
betrakta ord dven utifran dess grad av abstraktion, hur ofta de anvands i en text och
ordens ursprung. Med den utgangspunkten kan ord delas in i fyra kategorier: allmanna
hogfrekventa ord, allméanna skriftsprakliga abstrakta ord, &mnesrelaterade ord samt
fackord/ facktermer (Lindberg et al. 2007, s. 86). Exempel pa abstrakta,
skriftsprakliga ord &r adekvat, anamma, férfarande, pafallande (Enstrom 2010, s. 37).

Kénda ord ér, enligt Viberg 1994, s. 216, sadana allménna och frekventa ord som
vanligtvis utgor huvuddelen av orden i en normal text, t.ex. ha, och, vara, manniska,
pa, manga, liten. Det ar de 1000 vanligaste ord i svenskan och de tacker ungefar 85

% av ordmassan i en text beroende av vilken textgenre det ar (Viberg 1994, s. 216).
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Men manga av de kanda orden &r betydelsemdssigt inte sarskilt tunga i en text, dvs.
de bar inte den stérsta informationen i texten. Aven om man kan det mest centrala
ordforradet och forstar uppemot 95% av alla ord i en text, orsakar de 6vriga, okanda
orden stora svarigheter, eftersom det ofta ar just de som ger den storsta informationen
i varje text (Enstrom 2013). Nation (2001) kallar allménna ord vanliga ord, men i hans
gruppering ingar bade hogfrekventa och lagfrekventa ord. Nation (2001) uppger 98%
och &ven har har det att géra med vilken typ av textgenre vi talar om. Mycket vanliga
ord kan ocksa utgora svarigheter, eftersom dven andra faktorer spelar in. Ett exempel
ar verb med stort betydelseomfang som kan inga i fasta fraser och kollokationer och
anvandas i manga skiftande sammanhang (ibid. s.184). Kanda/vanliga ord benamns
amnesneutrala allméansprakliga, frekventa ord i Lindberg et al. (2007), de
forekommer bade i tal och skrift samt i bade vardagliga och formella sammanhang
(ibid. s. 86).

En annan damnesneutral ordkategori ar allmanna skriftsprakliga ord. De &r ofta
abstrakta. Dessa upptrader med l&gre frekvens i sakprosa, t.ex. i tidningstexter och i
de flesta larobocker samt utredande texter. Betydelserna av allménna skriftsprakliga
ord &r relativt generella, darfor anvands de for att beskriva abstrakta sammanhang,
argumentation o.d. (ibid.). Exempel pa sadana ord ar resurs, sjukdom, paverka,
motsvara.

Med kategorin &mnesrelaterade ord menas allmanna dmnestypiska ord. Med dessa
menas ord som relativt frekvent upptrader i larobdcker, facklitteratur m.fl. (ibid.).
Nation (2001) som betraktar ord utifran frekvensen och anvandningsomraden kallar
denna kategori ord akademiska ord och tekniska ord. Med akademiska ord menar
forskaren ord som férekommer i akademiska texter, dvs. i laromedel. Det ar sadana
ord som &r vanliga i olika larobdcker, t.ex. policy, hallbar, hallbarhet, neuroner,
celldelning, amplitud, derivering. De utgor ca 9 % av alla ord i en text (Nation 2001,
s.12). Tekniska ord ar sddana ord som ar mycket néra relaterade till &mnet som texten
handlar om eller ett visst amnesomrade, exempelvis fysikdmnet. Det &r t.ex. inhemsk,
fornyelse, podocarp, bjork, rimu, timmer. Ordet fornyelse t.ex. anvands inom fysik
och naturkunskap i definitionen/beskrivningen av energikéllor (férnyelsebara vs.
icke-fornyelsebara) och fungerar som ett tekniskt ord for att behandla dessa

amnesomraden. Tekniska ord ar ganska vanliga inom ett specifikt amnesomrade men
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inte i andra. Sa fort vi ser dem vet vi vilket amne som behandlas (ibid.). Tekniska ord
utgor ca 5 % av alla ord i en text. De skiljer sig fran ett amnesfalt till ett annat och de
kan finnas samlade i specialordbdocker som t.ex. medicinsk ordbok, matematisk
ordbok m.fl. (ibid.).

Amnesrelaterade ord som ar mindre frekventa kallar Enstrom fackord. De ér alltsa
amnestypiska eller facktermer i de olika &mnena, darfor ar de betydelsetunga ord i en
text. Fackord ar narmare relaterade till &mnesomradet i en text an de mer allménna
orden. | borjan av amnesstudierna ar fackorden normalt obekanta bade for
andrasprakselever och elever med svenska som modersmal. Darfor brukar
amneslararen uppmarksamma fackorden. Icke-fackord ar abstrakta ord som man
sarskilt forknippar med olika skol&amnen men som inte betraktas som facktermer, som
tex. gnida i fysik (Enstrom 2013, s. 170). Kategorin &mnesrelaterade eller
amnestypiska ord kan éven fingraderas, dvs. man kan tala om &mnestypiska ord for
naturvetenskaper, &mnestypiska ord for fysik och kemi, &mnestypiska ord for fysik,
etc. Sadana ord behdver inte vara facktermer utan kan vara mindre vanliga i
allmanspraket, trots att deras betydelser vél kan vara relevanta i allménna
sammanhang. Just dessa vanliga” dmnestypiska ord, dvs. &mnestypiska ord, med
uteslutande av kategorin fackord har i Golden & Hvenekilde (1983) visats kunna vara
oviantat besvarliga for andraspraksinlédrare”, papekas det i OrdiL (Lindberg et al. 2007,
s. 87). Exempel pa sadana ord &r arbetare, klimat, strackan, blandning, stralning,
foretag. Enstrom menar att utifran ett forstaspraksperspektiv ar det latt att larare inte
uppfattar sddana ord som okanda och svara och darfor inte forklarar dem. Detta gor
att de icke-fackliga orden orsakar storst svarigheter for andrasprakseleverna (2013, s.
171).

En annan kategori ord som aterkommer i ordrelaterade undersokningar ar
internationella ord. En mangd av ord av den allménna skriftsprakliga abstrakta typen
kan vara “bekanta” for inldrare. De kan kdnna igen orden och forsta eller gissa
betydelsen hos dessa i olika sammanhang. Det kan underlatta inl&rningen for inlérare
eftersom de ar internationella ord, de utgor de vasterlandska sprakens gemensamma
ordforrad och har latinskt eller grekiskt ursprung. Exempel pa internationella ord &r

evolution, laboration, injektion, revolution, panorama, atom, molekyl. Manga
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internationella ord ar alltsa amnesrelaterade och/eller akademiska och tekniska ord.
Andraspraksinlarare som har goda kunskaper i t.ex. engelska eller franska kan
identifiera en méangd av de lanord i svenskan som tillhor det sa kallade internationella
ordforradet (Enstrom 2013, s. 173).

Ord av germanskt/nordiskt ursprung &ar ocksa en sarskild kategori av ord i den har
typen av undersokningar. Enligt Nationalencyklopedien ar nordiska sprak de sprak
som huvudsakligen talas i Norden och som dar nédra besléktade: danska, fardiska,
islandska, norska och svenska. Nordiska sprak tillnr grenen germanska sprak av den
indoeuropeiska sprakfamiljen. De nordiska spraken har ett gemensamt ursprung,
urnordiska, som anses ha talats med bara mindre dialektskillnader ¢ver stora delar av
Skandinavien fram till vikingatiden (omkring 800 e.Kr.). Urnordiskan anses ha skilt
ut sig fran andra germanska sprak. Ord med germanskt ursprung &r enligt studier ofta
svara for andraspraksinlarare med annat modersmal an nagot av de
germanska/nordiska spraken (Enstrom 2013, s.173). En hel del ord av
germanskt/nordiskt ursprung ar amnesrelaterade ord eller fackord.

Vid kategorisering av ord blir det tydligt att enskilda ord i manga fall kan tillhcra flera
kategorier. Till exempel, ordet fornyelse kan tillhéra bade kategorin tekniska ord,
kategorin akademiska ord och kategorin allmanna skriftsprakliga abstrakta ord.
Vidare kan orden neuroner och amplitud kan tillhéra kategorin akademiska ord,

amnesrelaterade ord, internationella ord men ocksa kategorin facktermer.

2.1.4. Forstavelser

Den forsta huvuddelen i en sammanséttning kallas férled (Enstrom 2010, s. 90), prefix
(Enstrém 2013) eller forstavelse (Johansson (2011). Forstavelser ar sma ord som
oftast inte kan sta for sig sjalva. De anvands bara som ett tillagg, dvs. de satts framfor
ett ord och andrar ordets betydelse. Manga ord &r uppbyggda med forstavelser utan

att vi tanker pa det, vilket delvis beror pa att de bildades for lange sedan, t.ex. anklaga,
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erkanna, befria. Vissa forstavelser ar latta att kanna igen och forsta, t.ex. de som
forstarker ordet de sitter ithop med (superviktig, hypernervos), eller de som ger
motsatsord (missnojd, inkompetent, antirasism). Andra forstavelser &ar inte sa
sjalvklara, man behover lara sig vad de star for, t.ex. ex- betyder fore detta i ord som
t.ex. expresident (Johansson 2011, s. 22). Ord med prefix, s.k. prefigerade ord, &r inte
betydelsevaga verb, som ju redan besitter den svarigheten. Med prefixet forandras
ordets betydelse och det far oftast mer abstrakt betydelse (Enstrom 2013, s.186).
Exempel pa prefigerade verb av verbet ar ’se’: utse, forse, anse. Prefixen i svenskan

kommer dels fran latin och grekiska, t.ex. homo-, kontra-, anti-, och dels fran tyska.

2.2. Beppsdefinition och forskningsbakgrund inom ordinlarningsstrategier

| det foljande handlar kapitlet om ordinlarningsmetoder och strategier, typer av
inlarningsstrategier som anvands vid andraspraksinlarning samt vad de
inlarningsstrategier L2-inldrare anvander beror pa. | det har kapitlet redogors for
begrepp och teorier om ordinlarning och ordinlérningsstrategier. Dessa teoretiska
kunskaper anvands som analysverktyg i uppsatsens analysdel for att se vilka och hur
manga ordinlarningsstrategier eleverna (studiens informanter) anvénder sig av. |
korthet ges sedan synen pa en god inlarare, vilken anvéands i uppsatsen for att kunna
se huruvida studiens informanter &r goda inldrare i svenska som andrasprak och
huruvida deras framgang i L2 svenska péaverkas av vilka och hur manga

ordinlarningsstrategier de anvéander sig av.

2.2.1. Implicit och explicit ordinlarning

Det finns tva huvudsakliga inlarningsmetoder, implicit och explicit ordinlarning.
Dessa inlarningsmetoder kompletterar varandra och ar viktiga vid sprakinlarningen.
Explicit ordinlérning sker genom direkt undervisning med larare och laromedel
(Enstrom 2010). Den explicita undervisningens framsta uppgift ar att arbeta med att

aktivt oka inlarares sprakliga medvetenhet, ge kunskap om lexikonets inre och yttre
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struktur, dvs. om ordens innehallssida och uttryckssida. Den explicita undervisningen
skall ocksa stimulera inlarare att tillagna sig effektiva ordinlarningsstrategier. Implicit
ordinlarning sker pa annat sétt, som t.ex. genom repetitionsmojligheter, genom mer
eller mindre kvalificerade gissningar utifran den situationella kontexten och genom
atfoljande slutledning utifran sin kunskap om varlden. Vara gissningar om ords
betydelse styrs av amnet, men ocksa av omgivande ord, morfologisk och grammatisk
struktur, menar Enstrom (2013). Gissning ar det vanligaste exemplet pa en
ordinlarningsstrategi. ”Att som andraspraksinléarare lagga ner tid och kraft pa att 6va
olika gissningsstrategier ar lonsamt, eftersom de erbjuder en metod att medvetet
forsoka uppna den mer omedvetna skicklighet som en modersmalstalare brukar ha”
(Enstrom 2010, s. 42). Oxford Klassificerar gissningsstrategier som kompensatoriska
strategier, till vilka hon hanfor dven anviandning av synonymer, ”pratande runt” orden
som fattas, anvandning av gester och mimik, m.fl. (Oxford 2003, s. 13).

Ordinléarningsstrategier hor till den implicita inlarningen (Abrahamsson 2009).
”Anvindningen av inldrningsstrategier har mestadels studerats i klassrumskontexten
och manga av de strategier som identifierats ar ocksa mest relevanta for just formella
sprakstudier”, menar forskaren (2009, s. 210).

Mycket enklare ar dock att definiera inlarningsstrategier som medvetna eller
omedvetna handlingar eller tekniker. Medveten inlérningsstrategi &r t.ex. att upprepa
nya ord tyst for sig sjalv i syfte att fa dem att fastna, eller att anvénda sig av andra
minnesknep. | klassrumsmiljo kan det &ven rora inlarares studieteknik, t.ex. att placera
sig pa fordelaktig plats i klassrummet, att fora noggranna anteckningar, eller att gora
sina l&xor i direkt anslutning till undervisningen. Omedveten ordinlérningsstrategi
kan t.ex. vara sprakliga forenklingar, utebliven inversion, odifferentierat tempus och
numerus (Abrahamsson 2009, s. 113). Den senare betyder att inlararen omedvetet inte

skiljer pa eller sammanblandar olika tempus och numerus i sin sprakliga produktion.

2.2.2. Strategier och individuella skillnader

De strategier som en inldrare anvander och effektiviteten i dessa strategier beror

valdigt mycket dels pa inlararen sjélv, dvs. hens attityder, motivation eller forkunskap,
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dels pa den aktuella inlarningsuppgiften, dvs. dess typ, komplexitet, svarighet och
dess innehall allmant. Men ocksa pa larmiljon, dvs. kulturen i studiemiljon, vilka
mojligheter inlarare har for inflode och anvandning av det nya spraket (Gu 2003, s.
1). Inom forskningen betonas det att person, uppgift, sammanhang och strategi har
inbdrdessamband och en analys av inldarningsstrategier bor géras genom att ta hansyn
till  denna konfiguration, person-uppgift-sammanhang, och den specifika
larandesituationen (ibid.). Vissa strategier ar ocksa mer personberoende, vissa ar mer
uppgiftsberoende och vissa ar mer kontextberoende (ibid.). N&r det géller persontyper
sarskiljer Oxford fyra typer dar personerna star i kontrast till varandra av sin natur och
sattet att vara: 1) utdtagerande vs. indtvand person; 2) intuitiv person, slumpmassig
(gér pa "magkénsla”) vs. den som kénner av; 3) tinkande vs. den som gér pa kénslor;
4) sluten/rationell vs. dppen/perceptiv (2003, s. 4). Man kan gora aven skillnad pa
personligheter i ett annat perspektiv: globala/holistiska, de som gillar aktiviteter med
sociala interaktioner och kommunikation, och analytiska, de som brukar koncentrera

sig mera pa grammatiska detaljer (ibid. s. 7).

2.2.3.  Strategi och samband

Eftersom effektiviteten av strategier som inlarare anvéander beror pa det inb6rdes
sambandet mellan inléraren, uppgiften och sammanhanget finns det inga bra eller
daliga strategier, utan inlararen bor tanka pa hur pass bra de passar till den aktuella
uppgiften, hur behjélpliga de ar (Oxford 2003, s. 8). Nar det galler uppgiften ar det
angelédget att hanvisa till O’Malley et al. (1990) som &r intresserade av en rad strategier
som mojligtvis gar att identifiera i samband med en sérskild uppgift. O’Malley et al.
identifierar sju olika klassrumsuppgifter: 1) uttalsévningar, muntliga évningar, 2)
grammatikoévningar, 3) inlérning av ordlistor, 4) féljande av instruktioner, 5) lyssna
pa huvudidéerna och fakta, 6) faststalla betydelser, dra slutsatser, gora tolkning eller
reflektion under tiden man lyssnar (eng. inferencing), 7) géra en muntlig presentation
eller rapport. Totalt 638 olika typer strategier vid dessa uppgifter, varav 7 olika

metakognitiva, 14 olika kognitiva och 2 olika sociala/affektiva strategier. Det mest
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intressanta ar att bland de olika uppgifterna var vid ordinlarningsuppgifter som

eleverna anvénde det hdgsta antalet olika strategier (1990, s. 122).

2.2.4. Typer av inlarningsstrategier

Inlarningsstrategier ses som specifika handlingar som kan observeras i inlarares
beteende, eller tekniker de anvénder, t.ex. inlararen soker en samtalspartner eller
uppmuntrar/motiverar sig sjalv att ta itu med t.ex. en svar skrivuppgift (Oxford 2003).
Nér eleven medvetet véljer strategier som passar hens inlarningsstil och den aktuella
L2 uppgiften utvecklar hen en sorts verktygslada (toolkit) och pa sétt blir inlararen
ocksa medveten om sitt larande (ibid. s. 2). Oxford (1990) identifierar ca 62
inlarningsstrategier vilka fordelas pa direkta och indirekta strategier. Direkta
strategier ar sadana strategier som direkt involverar malspraket genom mental
processning: minnesstrategier, kognitiva strategier och kompensationsstrategier.
Indirekta strategier ar sadana strategier som ger indirekt stod for sprakinlarningen
genom olika forebyggande och uppféljande atgarder sdsom planering, utvardering,
kontakter med infédda talare och samarbete med andra inlérare. Indirekta strategier
delas darfor in i metakognitiva strategier, affektiva strategier och sociala strategier.

Repetitionsstrategin &r direkta och kognitiva strategier. De en av de mest
behjalpliga och absolut effektiva strategierna for att ordinlarning ska dga rum. Det
racker inte att inlararen méter ett ord en enda gang. Hen behéver mota ordet upprepade
ganger i olika kontexter, dvs. anvanda repetitionsstrategin. Det racker inte med en
omfattande lasning for att bygga upp och behéarska ett stort ordforrad. Inlararen
behdver vilja en effektiv metod for sig och utnyttja lasstrategier pa ett konstruktivt
satt for att inom rimlig tid fa inte bara en ungefarlig, utan en grundlig och exakt
kunskap om lexikonets olika struktur. Lexikonets morfologiska struktur innebar
ordbildnings- och ordbdjningsegenskaper, lexikonets syntaktiska struktur innebdr
vilka krav pa frasens eller satsens Ovriga ord ett givet ord stéaller och lexikonets
semantiska struktur innebér betydelsekomponenter, betydelserelationer mellan ord,
betydelserelationer inom ord samt ordens Dbibetydelser (Enstrom 2013).

Ordinlarningsstrategier kan t.ex. vara att ta hjalp av ordbdcker, synonymordbdcker,



15

ordlistor, digitala medel som t.ex. glosor.se dar man kan ¢va ordets dverséttning,
stavning och lyssna pa uttal; rita bilder, farglagga nya ord, ringa in nya ord i texten,
anvanda sig av post-it-lappar (Enstrém 2013).

O’Malley m.fl. (1985) redogor for 26 typer av ordinldrningsstrategier som inlérare pa
nyborjar- och medelniva tillampar. Dessa typer fordelas pa tre kategorier:

« kognitiva strategier (pa det sprakliga stoff som tagits in applicerar inlararen
problemldsningsoperationer och analysprocedurer, t.ex. inldraren anvénder
oversattningstekniker och nyttjar sitt modersmal som stod i sin inlarning, eller
minnestekniker, t.ex. nar inlararen associerar till redan befintlig kunskap da hen moter
ny information). Minnesrelaterade strategier ar exempel pa direkta, kognitiva och
medvetna strategier. De hjélper inlarare att lanka ett L2 objekt (item) eller ett begrepp
med en annan objekt, vilken inte nodvandigtvis kraver forstaelse av dessa. Olika
minnesrelaterade strategier hjalper inldraren att lara sig t.ex. akronymer, léra sig ord
som rimmar, minnas bilder, vilka for inldraren utgér mental representation av
respektive ord, minnas lokalisering eller kroppsrorelser i samband med t.ex. ordens
vardeladdning, m.fl. (Oxford 2003, s. 13)

 metakognitiva strategier (dar tonvikten ligger pa olika satt att planera,
overvaka och utvardera sin inlarning och den uppnadda kunskapen vid olika stadier i
utvecklingsprocessen som exempelvis att forbereda sig infor sina studier och infor
specifika uppgifter, t.ex. prov, laxférhor eller muntliga presentationer, eller att
regelbundet kontrollera och utvardera sin inldarning och kunskap av malspraket).
Andra exempel pa metakognitiva strategier ar: inlararen samlar in och organiserar
materialet, inl&raren ordnar ett studieutrymme och schemat, inléraren dvervakar sina
fel och misstag, m.fl. (Oxford 2003, s.12).

« sociala/affektiva strategier (olika satt pa vilka inlararen nyttjar sin omgivning
for sina inlarningssyften, t.ex. fraga lararen eller infodda talare om ords betydelser
eller uttal eller samarbeta med andra inlérare for att fa stéd och aterkoppling pa sin
inlarning). Sociala/affektiva strategier framjar kommunikation och verbalt sprak.
Kommunikation avser hdr anvandning av multimodala verktyg (surfplattor, mobiler,
datorer, bilder och sang) och semiotiska verktyg som t.ex. gester och stodtecken
(Norling 2015, s. 77). Med verbalt sprak menas individens strategier att tillampa
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spraket, t.ex. stalla fragor, variation av sprakbruk, bekraftelse, aterkoppling, upprepa
vad lararen sade, hanvisning, peka pa nagot, forsok for sprakliga utmaningar sa som
begreppsutveckling, forsok att beratta nagot, analys och reflektion. Men ocksa las-
och skrivstrategier som att l&sa bocker eller skrivaktiviteter (ibid. s. 78).

| denna studie klassifieras larandestrategier i fyra grupper: kognitiv, metakognitiv,

affektiv och social.

2.3. Engod inlarare

En god ordinléarare karaktériseras av att hen d&r medveten om sin egen inlarning, ar
intresserad av ord och ar man om att utoka sitt ordforrad. Hen vet dven vikten av att
lara ord i kontext samt beharskar olika gissningsstrategier, har formaga att
systematisera och automatisera den forvarvade kunskapen, har kunskap om
malsprakets lexikala struktur och faster avseende vid de semantiska relationer som
rader mellan tidigare inlarda ord och nya ord (Enstrém 2013, s. 183). | en studie av
Gu visade resultaten att de elever som anvande bade ordbdcker och gjorde gissningar
ur kontexten larde sig fler ord och dven kom ihag mer av det de hade last, jamfort med

elever som inte anvénde ordbdcker i arbetet med texterna (2003, s. 4).

| denna studie betraktas en god inléarare utifran Enstrom (2013) och Gu (2003) samt

pa basis av hur inldraren har svarat pa fragorna, hur framgangsrikt hen formér att
genomfora sddana uppgifter, som fordrar ordinldrningsstrategier att mobiliseras. Detta
genomfors med hjélp av innehallsanalys, “vars styrka ligger i att den majliggor en
kvantifiering av innehéllet i en text” (Denscombe 2018: 403). Ambitionen &r att
observera huruvida det finns ett samband mellan inlérares prestationer och hur de

anvénder sig av ordinlarningsstrategier.
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2.4. Textanalyser

| studiens Del 2 genomfor jag granskning av texter som informanterna fick lasa vid
nationella @mnesprov i svenska som andrasprak, delprov B Lasa. Darfor ar det
angeldget att ge lite forskningsbakgrund till de verktyg som ofta anvands vid

textanalyser.

Det finns flera lasbarhetsformler att tillga nar en texts svarighetsgrad skall méatas. En
nastan obligatorisk referens i svensk forskning &r L&sbarhetsformel (LIX), som
lanserades av Bjornssons 1968 och som enligt Bjérnsson sjélv &r avsedd att anvandas
for att kontrollera att en text inte innehaller for langa och krangliga ord och alltfor
manga langa meningar (Lundberg & Reichhenberg 2008, s. 40). Sedan dess har fler
lasbarhetsformler utvecklats och forfinats men ocksa kritiserats av olika skal. LIX &r

ett matt pa texternas svarighetsgrad, dar tolkning ar uppdelad i kategorier:

Tabell 1. Tabell 6ver varden pa lasbarhetsindex (LIX) samt tolkning av texttyp
(Bjornsson 1968).

Tolkning
<30 Mycket Iattlast, barnbécker

30-40 Lattlast, skonlitteratur, populartidningar
40-50 Medelsvar, normal tidningstext
50-60 Svar, normalt varde for officiella texter

>60  Mycket svar, byrakratsvenska

LIX bestams med formeln LIX = Lm + Lo. Dar star Lm for genomsnittlig

meningslangd och berédknas med formeln Lm =%. O ar antal ord och M antal

meningar i texten. Lo ar andel langa ord som beréknas med formeln Lo = % % 100.

L &r antal ord med fler an 6 tecken. LIX ger alltsa resultat mellan 0 och 100, déar 100
indikerar den svaraste texten (vetenskapliga texter). Instruktionerna for LIX-
maétningar &r att text, siffror och forkortningar ska rdknas, men inte skiljetecken. LIX-
formeln &r saledes en metod som anvands for att uppskatta lexikala och syntaktiska
svarigheter i texter (Lindberg et al. 2007, s. 17). Eftersom LIX baseras bara pa
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menings- och ordlangd har den fatt en del kritik, d@ modernare sprakteknologiska
metoder och digitala sprakresurser som t.ex. SVM (support vector machines) och en
sprakmodell for svenska (Heimann Mihlenbock 2013) visar sig predicera
textkomplexitet och textgenre med hogre noggrannhet &n LIX (ibid.).
Textkomplexiteten kan man beddma tex. genom att mata forhallandet
substantiv/pronomen eller genom att berdkna antal nominaliseringar. Lundberg &
Reichhenberg (2008) namner t.ex. Kintschs & Millers datorapplikation och
Advantage TASA Open Standard (ATOS). Men ATOS ar tillampningsbart bara pa
texter pa engelska. Annan invandning mot LIX &r att tva helt olika texter, en novell
och en faktatext, kan fa samma L1X- varde, eftersom lasbarhetsformeln inte utgar fran
att olika &mnesspecifika texter stéller olika krav pa lasaren (ibid. s. 50). Annu en kritik
riktad mot LIX handlar om att genom att lita pa L1X-skalan torde man vilja en text
som passar lasaren, t.ex. texter med LIX-véarde under 30 passar bra for barn och for
vuxna lasare bor lararen vélja en text med hogre LIX-varde. Men utgar man enbart
fran ett visst LIX-varde i sokanden av texter kan en foljd av detta resultera i
felmatchningar (ibid. s. 58). Det &r val framfor allt inléararens forutséttningar, aktuella
kunskapsniva och behov som skall styra val av texter och inte alder och darmed LIX-

varde.

Ordvariationsindex (OVIX) (Hultman & Westman 1977) dr en annan metod att
fanga den lexikala rikedomen (ibid. s. 45). OVIX ar en datorapplikation som
beskrivs ndrmare i Lundberg och Reichenberg (2008). OVIX visar antalet olika ord,
ordtyper, i forhallande till det totala antalet ord i texten, dvs. antalet I6pord. Det &r
alltsa ett matt pa hur manga unika ord som finns i texten, de ord som endast
forekommer en gang, jamfort med totalt antal ord. Ju hogre ordvariation, dvs. ju fler
unika ord det finns i férhallande till antalet ord i texten desto mer svarlast anses
texten vara. Forskare skriver dock att det foreligger ett problem med berékning via
OVIX eftersom ord som t.ex. har, hade uppfattas som tva olika ord. Ett hogt OVIX-
varde betyder att antalet ord, som bara forekommer en gang ar hogt, vilket innebéar
att texten har en varierad och ordrik stil. Lundberg & Riechenberg betonar dock att

ett lagt OVIX-virde inte alltid behdver betyda négot positivt. ”Nir samma ord
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anvands alltfor ofta, foreligger det risk att innehallet utokas och att texten bedoms
som triig” (Lundberg & Riechenberg 2008, s. 43).

2.5. Validitet och reliabilitet

I den vetenskapliga litteraturen anvinds ofta begreppen reliabilitet och validitet nér
det handlar om att vdardera kvaliteten i information och att véirdera tolkningar och
slutsatser av den information man har tillgang till. Validitet (giltighet) innebér “ett
integrerat virdeomddme, som géller den utstrickning i vilken empiriska beldgg och
teoretiska resonemang stodjer giltigheten och riktigheten hos slutsatser och
handlingar som gors pa basis av provresultat eller andra former av bedomningar”
(Korp 2006, s. 119). Validitet handlar om ett test méter vad det 4r meningen att méta

och inte nagot annat.

Niér det giller kvalitativa unders6kningar &r det nést intill omdjligt att repetera
undersdkningar exakt och dérfor bor forskaren anvédnda ordet trovdrdig (eng.
credibility) istéllet for validitet. Att siga att insamlad data &r trovirdig innebér da att
man pa goda grunder sdger att det data man har &r rimligt (Denscombe 2018).
Utover att forskningen ska vara trovardig sa ska den ha reliabilitet, vilket ocksa kan

vara svart vid kvalitativ forskning (Denscombe 2018).

Milton skiljer pé innehdllsvaliditet (content), konstruktvaliditet (construct),
samverkande validitet (concurrent) samt sjdlvklar validitet (face validity). Med
innehéllsvaliditet menar forskaren att testen har det nodvéandiga och lampliga
innehallet for att mata det man har tidnkt sig. Det pdstds att undersokningar av
ordkunskap/ordforrddet som innehdller lemmatiserade ordlistor har god validitet
jamfort med ordfamiljer eller annat (2018, s. 417). Med konstruktvaliditet menas hur
testen dr uppbyggt eller formad, t.ex. om det &r tankt att undersdka produktiv
ordkunskap da ska man skapa uppgifter dir informanten uppmanas producera
meningar (ibid. s. 418). Samverkande validitet &r en metod som anvénds ofta for att

verifiera testets konstruktion och innehdll, hur de fungerar tillsammans. Slutligen,
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med sjdlvklar validitet menas att undersokningens resultat verkar trovérdiga for de

som ska anvinda dessa (ibid. s. 419).

I det kvantitativa forskningsparadigmet, dir dven validitetsbegreppet har sitt
ursprung, brukar man tala om tre olika slag av validitet: innehdlls-, kriterie- och
begreppsrelaterad validitet. Innehallsrelaterad validitet refererar i vilken
utstrickning fragorna eller uppgifterna tacker undervisningsméalet. Den
innehéllsrelaterade validiteten kan referera till den undervisning som eleverna
faktiskt haft (Korp 2003). Ett sitt att forsdkra sig om god innehdllslig validitet 1
sddan bedomning som avser elevernas kompetens i forhallande till ett viss
dmnesomrade ar att involvera dmnesexperter "med god kdnnedom om aktuella
laroplaner och laromedel i utformningen av uppgifter och beddmningskriterier”

(Messick 1983 1 Korp 2003, s. 121).

Kriterierelaterad validitet refererar till bedomningskriteriernas relevans till
beddomningsmalen och begreppsvaliditet till relationen mellan det som faktiskt méts
och det som man drar slutsatser om (Cunnigham 1998 i Korp 2003, s. 121).
Indelningen 1 innehalls-, begrepps-och kriterierelaterad validitet utgér fran principen
att man bedomer elevkompetensen pa basis av hur de har svarat pa fragorna, hur
framgangsrikt eleven formar att genomfora sadana uppgifter, som fordrar den
aktuella kompetensen att mobiliseras (ibid.). Dessutom papekar bade Birenbaum
(1996) och Messick (1993) att det som ska valideras &r inte r provet eller
beddomningsproceduren i sig, utan de slutsatser som dras pa basis av provpoing eller

andra indikationer (Messick 1993, s. 13 1 Korp 2003, s.122).

En risk med att tolka data samlade 1 ldsforstaelseprovet kan vara att det 4r inte den
produktiva formédgan som ska séttas pa prov, eftersom studien handlar om I&sning.
Har informanten markerat inga svarsalternativ eller svarat fel pa innehéllsfragorna 1
enkéten och pd lasprovet, kan det tyda pa en dverskattning av det egna ordforradet
eller att informanten vill dolja bristande ordkunskaper (ibid.). En risk med
flervalsfrdgorna dr att informanterna gissar ratt, vilket ater sétter validiteten pa prov,

medan alternativet att lata informanten sjélv skriva sin forklaring provar en annan 4n
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den receptiva formégan i enkéten (ibid.).

Ur validitetssynpunkt dr det viktigt att specifiera det sammanhang dér resultatet eller
slutsatserna giller, dvs. att man anger granserna for hur langt de slutsatser som man
har dragit kan generaliseras. Specifikationer av undersokningens innehall och kraven
pa mitsidkerhet maste naturligtvis faststéllas utifrdn de syften som undersékningen

och resultaten véntas tjana (Tengberg 2006).

Reliabilitet (tillforlighet) dr forméga hos ett test att méta nagot konsekvent och
korrekt. Detta inkluderar om testet &r stabilt Gver tiden. Sa om, till exempel, ett
ordforradstest administreras till en elev tva gdnger samma eftermiddag, da elevens
ordforrad inte kan ha fordndrats avsevért, borde samma test ge samma poang vid
varje tillfille. Som en allmén regel har s.k. objektiv testning av ordforrdd,
flervalstester och tester dér informanter ska ange svar, god reliabilitet, métt med test-
och omtestmetoderna. Subjektiv testning dér informanter férvintas svara pa 6ppna
fragor genom att skriva storre texter, har 1ag reliabilitet (Milton 2009). Reliabilitet-
begreppet innebér “den utstrackning i vilken ett prov skulle generera samma eller
liknande podng om det gavs av tvd olika bedomare, eller om det gavs en andra gang
till samma elev” (Gipps 1994, s. 2 i ibid.). Bdda begreppen har sitt ursprung i

kvantitativ forskning, inom pedagogikdmnet och psykometrin.

For att resultaten ska ha reliablitet krdvs dels att det insamlada data ar korrekta,
giltiga och dels att forskaren kommer att f samma resultat om han upprepar allt pa

exakt samma sétt (Denscombe 2018).

3. Metod, material och genomférande

Detta kapitel i uppsatsen handlar om vilka metoder och material som anvéndes i
studien for att kunna fa svar pa studiens tre fragestallningar (se avsnittet 1.1) samt

om genomforande av undersokningen. Jag anviander mig av triangulering, dvs.
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kombination av flera olika metoder for dataanalys. Triangulering ar alltsa nar
“anvandningen av flera metoder, teorier, synpunkter och datakéllor tillimpas pa
analysen” (Friedman 2012, s.184). Logiken bakom detta bygger pa antagandet att
det gér att forsta ett forskningsdmne béttre om det betraktas ur mer én ett perspektiv
(Denscombe 2018: 227). Studien bestar av tre delar. Varje del kommer att beskrivas
med ingaende material och metod. Den forsta delen ar undersokning av ordinldrning
med hjilp av granskning av elevarbeten i hiften Ordkunskap (se avsnitt 3.1), den
andra delen dr undersékning av elevers 10sning av nationella provet i 14sforstéelse
(se avsnitt 3.2) och den tredje delen 4r undersdkning av elevers anvindning av

ordinldrningsstrategier (se avsnitt 3.3).

Den aktuella studiens resultat forvéntas att ge information om huruvida och/eller i
vilken utstrickning ordinldrningsstrategier paverkar informanternas sprakutveckling.
Studien syftar inte till att faststélla ndgra sékra korrelationer mellan de kvantitativa
data gillande elevers anvindning av ordinlérningsstrategier och deras studieresultat,
utan den syftar till att identifiera och differentiera ordinlarningssvarigheter samt
aspekter av inldrningen som eventuellt paverkas av inldrares anvindning av
ordinldrningsstrategier. Déarfor kan man séinka ambitionsnivan ifrdga om studiens
validitet och reliabilitet. Det blir en bedomning som inte ger ndgon egentlig
information om vad den som bedomts kan, men man ska utnyttja all tillgdnglig
information om elevernas kunnande i relation till deras anvindning av
inldrningsstrategier. Studien dr en bedomning dér man ocksa kan differentiera och
rangordna inldrare enligt skalan god inldrare, mellangod inldrare och icke-god

inlérare.

3.1. Undersotkning av ordinlarning med hjalp av granskning av elevarbeten i
haften Ordkunskap

| studiens forsta del granskar jag de skriftliga uppgifter som eleverna arbetade med
under de atta veckor jag fick vara med och observera en klass pa Sprakintroduktion

vid en gymnasieskola. Eleverna fick arbeta med ordkunskap i form av l&rar-
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genomgang, diskussioner och eget arbete under tre pa varandra féljande veckor.
Eleverna fick l6sa uppgifterna i tva olika haften i ordkunskap, Ord om politik och
Ord med forstavelser, vilka lararen hade tagit ur lararhandledningen Johansson
(2011) Reparationskurs Ord (se bilaga 3 och bilaga 4). Varje héfte avslutas med en
liten test ddr 18 ord testades i varje héfte, dvs. totalt 36 ord. Eleverna jobbade
individuellt med testerna. Forutséttningarna for elever var lika, det vill sdga de fick
arbeta med dessa uppgifter pa ordinarie lektioner med undervisande ldarare
nirvarande. Eleverna fick alltsd jobba med uppgifterna (med tillgang till lexikon)
samt en test (utan tillgang till lexikon) och sedan lamnades haftena med ifyllda
uppgifter/évningar, dar elevens receptiva och produktiva kunskap observerades, till
lararen for rattning. Eleverna hade inte tillgang till facit till varken uppgifterna eller
testerna. De fick istallet stalla fragor till lararen och diskutera med varandra. Det
specifika arbetsséttet passade val for mitt syfte att observera anvandningen av
ordinlarningsstrategier. Den receptiva forstaelsen testades och innehallslig och
grammatisk kontext kunde anvandas, och avsikten var i forsta hand att komma at
svarigheter i ordforradet. Jag tog darefter del av de rattade versionerna.

3.1.1. Material

Innehall i haftet Ord om politik.

Hiftet innehéller 10 uppgifter A-J.

Uppgift A. Ta reda pé betydelsen av 15 ord och 1 fras: kampanj, bistdnd, process,
representera, fordela, kompromissa, jamlikhet, jamstdlldhet, argument, kompensera,
opinion, prioritera, engagemang, effekt, opposition, ta stdillning. Inldraren skall lista
ut betydelsen med hjélp av sammanhanget och ringa in rétt forklaring till ordet.
Uppgift B. Tréna. Inldraren skall para thop samma 15 ord och 1 fras med
forklaringar.

Uppgift C. Anvind orden. Inldraren skall prova att anvinda samma 16 ord/fraser
genom att sitta in dem i de givna meningarna. Dir kan inldraren behdva bdja orden

for att de ska passa in.
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Uppgift D. Sliktord. Inldraren skall forklara vad étta ord (prioritering, representant,

bista, stdillningstagande, kompromiss, argumentera, kompensation, engagera)
betyder nér de aterfinns i meningar, dvs. ord som é&r sldkt med orden i uppgifterna A-
C.

Uppgift E. Politikerprat. I uppgiftens forsta del anges sex verb (anse, betona,
forsdkra, héivda, krédva, varna). Alla gar att byta ut mot ’sa”’, men podngen ar att de
beréttar ndgot om Aur och varfor saker sigs. Inldraren skall para ihop dem med rétt
forklaring given i uppgiften i blandad ordning. I uppgiftens andra del skall inldraren
prova att anvdnda samma sex verb i meningarna givna till uppgiften, dir nagra av
verben kan fungera i flera meningar.

Uppgift F. Motsatsord 1. Inldraren skall bekanta sig med flera motsatspar, som t.ex.
skyldighet-rdttighet, genom att forst ta reda pé vad orden diskriminera, extrem,
global, internationell, kollektiv, majoritet, nedskdrning, progressiv, rdttighet betyder
och para ihop dem med ritt forklaring till hdger och sedan skriva in orden efter ratt
motsatsord.

Uppgift G. Motsatsord 2. Inldraren skall bedoma och avgora vilket av orden givna
som motsatspar passar in i den givna meningen. Motsatsparen dr samma som eleven
ovade pa i uppgift F.

Uppgift H. Olika sorters politik. Inldraren skall ta reda pa vad som gors pa tio
politiska omraden: arbetsmarknadspolitik, bistandspolitik, finanspolitik,
forsvarspolitik, integrationspolitik, jordbrukspolitik, jamstdlldhetspolitik,
kulturpolitik, utbildningspolitik, utrikespolitik. Eleven végleds att sla pa forsta delen
av ordet - t.ex. forsvar, kultur och integration — for att fa ledtradar som riacker for att
kunna para thop orden med de givna exemplen.

Uppgift I. Skriv. Inldraren skall skriva ett brev till en politiker dér hen klagar pa
nagot hen tycker dr daligt i samhillet. Eleven skriver brevet pa ett separat papper
och ldmnar in det till lararen for rattning.

Uppgift J. Testa dig sjdlv. I denna sista uppgift i hiftet skall eleverna bedéma och
avgdra om de givna 18 pastaendena &r sanna eller falska, alltsa sitta kryss under S/F.
I pastdendena anvédnds orden som eleverna fick ldra sig i de foregaende uppgifterna i

haftet. Orden ar markerade 1 fetstil.
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Innehall i hiiftet Ord med forstavelser.

Hiftet innehaller 9 uppgifter (A-I).

Uppgift A. Ta reda pa betydelsen av 16 ord: inaktuell, inklusive, retirerade,
immigranter, extern, diskvalificerad, impopuldr, monologer, illusion, monotont,
replikerade, exotiska, demontera, desinformation, samaka, homogen. Orden
presenteras i meningar dir ssmmanhanget inte ger mycket stod nér inldraren ska
lista ut ordens betydelser. Eleven forvantas att ta hjdlp av forstavelserna och ringa in
ritt forklaring. En lista pa sddana och vad de star for finns sist i hiftet.

Uppgift B. Tréna. Inldraren skall para ihop samma 16 ord fran 6vning A med givna
forklaringar.

Uppgift C. Anvénd orden. Inldraren skall prova att anvénda de 16 orden sjilv genom
att sitta in dem i meningarna. Dar behdver de dven bdja orden for att de ska passa
in.

Uppgift D. Sléktord. Inldraren skall forklara vad orden i fet stil i meningarna
betyder, dvs. ord som é&r sldkt med orden i 6vningarna A-C, t.ex. desinformerat ér
slaktord till desinformation.

Uppgift E. Forstavelser som ger motsatsord 1. Inldraren skall tillverka motsatsord,
bekanta sig med orden som hen ska hitta motsatserna till. Sedan skall inldraren para
thop de 16 orden med forklaringarna givna 1 rutan till hdger. Ord som anges 1 fet stil
1 meningarna ir: kompetent, lyckad, maskerat, rasist, tolka, legalt, vardad, officiellt,
order, sunt, harmonisk.

Uppgift F. Forstavelser som ger motsatsord 2. Hér skall inldraren med hjalp av
forstavelser o-, miss-, in-, de-, van-, kontra-, dis-, anti-, ill- tillverka ord som ger
motsatsen till det ord som forstavelsen sitter ihop med, t.ex. treviig - otrevlig.
Uppgift G. Forstavelser som ger motsatsord 3. Eleven skall anvéinda de motsatsord
hen skapade i1 6vning F 1 meningarna givna i denna uppgift.

Uppgift H. Eleven fir ndgra fler “knepiga” ord dér forstavelsen kan hjilpa hen att
lista ut betydelsen: proamerikansk, biologi, bisexuell, prepositioner, mikrometer,
desinficerar, monogami, konformismen. Inléraren skall ringa in rétt forklaring.
Listan over vanliga forstavelser med forklaringar pa svenska anges pa den sista

sidan 1 haftet.
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Uppgift I. Testa dig sjilv. I uppgiften skall inldraren bedoma och avgéra om

pastaendena &r sanna eller falska och sitta kryss S/F.

3.1.2. Metod

Jag har gatt igenom varje elevlosning av uppgifterna i hiftena Ord om Politik och
Ord med forstavelser. 1 min analys har jag fokus pa bade receptiv och produktiv
ordkunskap. Jag har ocksé fokus pa huruvida inldraren tar hjilp av ordets yttre och
inre strukturer, betydelse och anvéndning. I ordberdkningen anvéinder jag mig av
berdkning av lemman (se avsnittet 2.1.1) enligt Milton (2009) och Enstrom (2010). I
en listning av lemman i ett material kommer frekvensuppgiften for ett lemma att
sammanfatta frekvenserna for alla bojningsformerna av lemmat. Ett viktigt skal till
detta dr att frekvensuppgifter for lemman ger en béttre bild av ordf6rrddet dn

frekvenser for graford (Lindberg et al. 2007, s. 73).

For att fa en grov uppfattning om de ord som provas har jag gjort frekvensanalyser
av samtliga 78 ord som testades under den undersokta perioden for att se hur de
fordelar sig 1 olika material. Pa sa vis kan man se hur vanliga/kénda eller ovanliga,
lag- eller hogfrekventa orden é&r i olika genrer (se avsnittet 2.1). Undersokningen har
genomforts med hjilp av Sprakbankens korpussékningssystem Korp,

www.spraakbanken.gu.se/korp/ 1 korpusen DN 7987. Denna korpus omfattar cirka

4,3 miljoner ldpande ord. Bland hundratals mdjliga korpusar valde jag denna korpus
for att det ar en stor etablerad dagstidning respektive en stor korpus med nyhetstext.
I min jimforelse kan det bidra med att se vilken relativ frekvens de 78 ord har, dvs.
hur vanliga de dr/hur ofta de forekommer i en central tidning. Vid angivelse av
frekvenser anvénder jag relativ frekvens, vilket enligt Sprakbankens definition

betyder antal traffar per miljon ord i varje korpus.

Med utgéngspunkten i att den innehdllsrelaterade validiteten kan referera till den
undervisning som eleverna faktiskt haft (Korp 2003), har jag valt att observera

materialet i ordkunskap som eleverna fick arbeta med under de veckor jag var
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ndrvarande. For att 6ka reliabiliteten i min studie ndjer jag mig inte med att granska
bara ett enda avsnittsmaterial i ordkunskap (elevarbeten samt test i Ordkunskap), utan
genomfor en till liknande observation for att kontrollera om resultaten upprepas. For
att lita pa de resultat som presenteras forsoker jag vara noga med att redovisa hur jag
har samlat in data. Jag redovisar hur jag kommer fram till mitt resultat sa att lasaren

ska kunna lita pé resultaten genom att bedoma att tillvigagangssattet ar rimligt.

For att kunna analysera hur manga ord, respektive vilka typer av ord inldraren klarar
av och vilka typer av ord eleven har svart att ldra sig, indelar jag orden 1 kategorier,
vilket presenteras hér nedan i tabell 2. Kategorierna blir mitt instrument med vilket
jag ser pa det granskade materialet. I kategoriseringen utgér jag frdn Nation (2001),
Enstrom (2010) och Viberg (1988), vilka jag redogor for i kapitel 2.1.3. Eftersom ett
enskilt ord kan tillhora flera kategorier som det framgar i kapitel 2.1.3, har jag valt
att sammanstalla testorden i mina material i kategorierna Amnesrelaterade ord,
Fackord, Internationella ord samt Ord av germanskt/nordiskt ursprung for att kunna
forenkla operationaliseringen av data. Vid undersokning av vokabularer fran en
inlararsynpunkt kan det vara andamalsenligt att uppdela ett textmaterials ordforrad i
delvokabulérer, trots att det teoretiskt knappast finns skarpa granser mellan delarna.
Genom att kategorisera dessa ord kan man fa empiriskt underlag for undersékningen
(Lindberg et al. 2007). Vissa ord i min studie ingar saledes i flera kategorier i tabell
2.

De 78 ord som eleverna fick léra sig i de tva héftena i ordkunskap presenteras nedan
1 tabell 2. Orden 1 tabellen dr ordnade 1 den ordningen som de kommer 1 hiftena. I
tabellen kategoriserar jag dessa ord i &mnesrelaterade ord eftersom samtliga dessa
ord anviands inom SO-dmnen, fackord, internationella ord samt ord av
germanskt/nordiskt ursprung. Etymologierna dr himtade dels frin Norstedts
etymologiska ordbok och dels fran Hellquists Svensk etymologisk ordbok som ingar

I Karp www.spraakbanken.gu.se/
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Tabell 2. Ord som ingar i haftena Ordkunskap: Ord om politik och Ord med

forstavelser

Amnesrelatera | Fackord Internationella | Ord av Relativ
-de ord Ord germanskt/ frekvens,
nordiskt mlj. ord
ursprung

Kampanj Kampanj kampanj - 22,3
bistand Bistand - bistand 20,3
Process Process Process - 16,4
Representera representera Representera - 7
Fordela - - fordela 473
Kompromissa kompromissa Kompromissa 2,7
Jamlikhet Jamlikhet - jamlikhet 5,7
Jamstélldhet jémstélldhet - jémstélldhet 6,1
Argument Argument Argument - 25,6
Kompensera kompensera Kompensera - 7,2
Opinion Opinion Opinion - 8,4
Prioritera Prioritera Prioritera - 3,7
Engagemang engagemang Engagemang - 26,5
Effekt effekt Effekt - 31,6
Opposition opposition Opposition - 9,4
(ta) stillning (ta) stillning - (ta) stillning 23,8
Anse - - anse 3,5
Betona - - betona 7,4
Forsdkra forsdkra - forsikra 5,6
Héavda - - havda 22.4
Kriva kridva - kridva 31,6
Varna - - varna 5,3
diskriminering | diskriminering Diskriminering | - 6,5
Extrem extrem Extrem - 4.5
Global global Global - 4,2
Internationell internationell Internationell - 47,6
kollektiv kollektiv Kollektiv - 5,9
(subst)

Majoritet majoritet Majoritet - 41,2
Nedskérning nedskédrning - nedskdrning 2,9
Progressiv progressiv Progressiv - 2
Réttighet rittighet - rittighet 2,9
Skyldighet skyldighet - skyldighet 8
arbetsmarknad | arbetsmarknad - arbetsmarknad 3,7
Finanser finanser Finanser - 3,5
forsvar forsvar - forsvar 42.6
Integration integration Integration - 2
Jordbruk jordbruk - jordbruk 12,7
utbildning utbildning - utbildning 70,7
Utrikes utrikes - utrikes 1
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Inaktuell inaktuell Inaktuell - 04
Inklusive inklusive Inklusive - 22,1
Retirera retirera Retirera - 0,4
Immigrant immigrant Immigrant - 0,2
Extern extern Extern - 0,2
diskvalificerad | diskvalificerad Diskvalificerad | - 2.9
Impopulér impopuldr Impopulér - 0,6
Monolog monolog Monolog - 3,5
lusion illusion [lusion _ 3,7
Monoton monoton Monoton - 0,6
Replikera replikera Replikera - 0,2
Exotisk exotisk Exotisk - 1,6
Demontera demontera Demontera - 0
desinformation | desinformation | Desinformation | - 1,4
Samaka - - samaka 0
Homogen homogen Homogen - 0,8
Kompetent kompetent Kompetent - 4,7
Lyckad - lyckad 9,2
Maskerat maskerat Maskerat - 0,2
Rasist rasist Rasist - 0,2
Tolka - - tolka 9,4
Legal Legal Legal - 0,6
Vardad vardad - vardad 0,4
Officiell officiell Officiell - 9,4
Order order Order - 27,5
Sunt sunt - sunt 33
Harmonisk harmonisk Harmonisk - 3,1
proamerikansk | proamerikansk Proamerikansk | - 0
Biologi biologi Biologi - 1,8
Bisexuell bisexuell Bisexuell - 0,6
Preposition preposition Preposition - 0
Mikrometer mikrometer Mikrometer - 0,2
Desinficera desinficera Desinficera - 0
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Monogami monogami Monogami - 0,2
Utbyggnad utbyggnad - utbyggnad 23,6
Konformism Konformism Konformism - 0,2
Totalt 78 ord Totalt 70 ord Totalt 54 Totalt 24 -

Resultatet av frekvensundersokningen som aterges i Tabell 2 illustrerar bl.a. att
denna studie hor till ett @mnesrelaterat /akademiskt ordforrdd som eleverna fick

tilligna sig. Atminstone ett antal ord som hor hemma i presstexter.

3.2. Undersokning av elevers losning av nationella provet i lasforstaelse

Detta avsnitt handlar om unders6kningen av elevers 16sning av nationella provet 1
lasforstaelse for att f& svar pa studiens andra frdgestillning. Unders6kningsmetoden
4r granskning av innehillet i texthiftet Del B Lasforstaelse som ér den del av
nationella provet i svenska/ svenska som andrasprak for ak 9. Jag granskar dven
elevernas skriftliga produktion, dvs. elevers svar till fragorna kring de texterna, med
fokus pé lidsforstaelse och vilka ord som skulle kunna ha orsakat svarighet i
lasforstielsen. Pa grund av sekretessen kommer jag att inte avsldja namn pa texterna
i elevhéftet och inte heller redogora for innehéllet av uppgifter/fragor till dessa
texter. Provet dr gemensamt for svenska och svenska som andrasprék och
uppgifterna 4r desamma for de bida Aimnena. Amnesprovet ir konstruerat utifran
kursplanerna for svenska / svenska som andrasprék. Provet provar sa ldngt det ar
mojligt hur eleven uppnétt det syfte som kursplanen tar upp och som ingar i &mnena
svenska/svenska som andrasprak. All rattning och beddmning sker utifrdn

Beddmningsanvisningarna (ett separat Lirarmaterial till amnesprovet).
3.21. Material

I texthéftet Lasforstaelse, Del B av nationella prov i svenska/ svenska som
andrasprak for ak 9 presenteras 9 olika texter som berdr ett och samma d&mne pa
olika satt och innehédller skonlitteratur, sakprosatexter samt bilder. Fragor i

lasforstielseprovet syftar till att kontrollera huruvida informanterna forstatt det
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visentliga 1 texterna. Cirka hélften av uppgifterna ar till de skonlitterdra texterna och
cirka hélften &r till sakprosatexterna. Det finns tva olika typer av uppgifter, 6ppna
uppgifter och flervalsuppgifter. P4 6ppna uppgifter ska eleven svara med egna ord.
Ibland ricker det med endast ett ord, men pé flera av uppgifterna maste eleven
formulera egna meningar. Elever far genomgéang av instruktioner i ca 10 min, tid for
enskild genomldsning av texter (45-60 min) och tid for genomforande (max 200

min). Eleverna far tillgang till bade en- och tvéasprikiga ordbdcker.

Text nr 1 ar en dikt bestdende av fem verser. Text nr 2 ir en novell av Astrid
Lindgren, den bestér av fyra sidor och dr den lédngsta texten i hiftet. Hir nedan
presenterar jag ett utdrag ur novellen.

“Jag tror ungarna ir alldeles vilda”, siiger de stora, nir barnen inte
kommer hem fran skolan i tid en enda dag om varen. Och de har ritt,
Ungarna ir alldeles vilda. De lever ett harligt liv, som inte fragar efter
nagon klocka. Det brukar borja vid snosmaltningen 1 mars. Da har
barnen mycket att bestyra nir de gar hem frin skolan. Det ir stora
polar pa vigarna, som man maste pldja sig fram igenom sa att vattnet
skvitter. Ibland har det lagt sig en tunn hinna av is over pélar och
diken, som ordentligt maste krossas sonder, sa att man tar hora hur det
krasar. Allt sadant dar tar tid, det borde de stora forsta och inte vasnas

om att maten kallnar. I april ir det nistan dnnu virre. Backarna forsar
Texten har lasbarhetsindex LIX= 26, dvs. det &r en mycket lattlast text, se tabell 7
(Melin & Lange 2000).

Tabell 2. Sammanstallning av varden pa lasbarhetsindex (LIX) samt tolkning av

textyp
Berdkning Tolkning
Antal meningar (M): 172 <30  Mycket lattlast, barnbécker
Antal ord (O): 1800 in . e
Antal ord med fler &n 6 tecken (L): 279 30 - 40 Lattlast, skonlitteratur, populértidningar

Genomsnittlig meningslangd (Lm = O / M): 10,47 40 - 50 Medelsvar, normal tidningstext
Andel langa ord (Lo =L/ O * 100): 15,5

- 50 - 60 Svar, normalt varde fér officiella texter
Lasbarhetsindex (LIX = Lm + Lo): 26

> 60 Mycket svar, byrakratsvenska

Med hjilp av verktyget http://lix.se har jag fatt OVIX 67,17 for novellen. Detta ar
inte ett hogt vérde, dvs. antal unika ord i forhallande till textens ldngd &r inte s stort

och texten ar inte svar (Hultman & Westman 1977).


http://lix.se/

32

Text nr 3 &r en artikel/argumenterande text ur tidningen Dagens Nyheter. Hiar nedan

presenterar jag ett utdrag ur artikeln.

— Vi vet inte om den artificiella intelligensen kommer

att vara valvilligt instilld eller inte. Men 1 dag styrs

minga linder av minniskor som vi inte kan bevisa dr

vilvilliga heller. I slutindan ar artificiell intelligens inte

nodvindigtvis ett storre hot an naturlig intelligens.

Och den har vi lirt oss att leva med. Vi har fatt thop

civiliserade samhillen dnda.
Text nr 4 4r en kronika, en faktabaserad text i ett historiskt perspektiv. Texten
presenteras i form av smé spalter, bilder och pilar. Text nr 5 &r en vetenskaplig
forskningsstudie publicerad 1 Svenska Dagbladet. Text nr 6 &r ett utdrag ur en bok
vars berittelse dr Oversittning fran engelska. Text nr 7 &r en debattartikel ur Dala-
Demokraten och text nr 8 ar debattartikel ur Magasinet Filter, artikeln innehaller en

motsatstes till &mnet som argumenteras i den foregdende debattartikeln. Text nr 9,

den sista texten, dr dterigen en dikt som bestdr av 10 tvaradiga verser.

I elevhiftet finns 22 fragor varav fem fragor som kan ge totalt 14 p hor till novellen
av Astrid Lindgren. Fyra fragor (10p) hor till text nr 3. Tre frdgor (6p) hor till text nr
4, kronikan. Sex fragor (14p) hor till text nr 5. Tva frdgor (6 p) hor till text nr 6 och
de tre sista fragorna som kan ge totalt 6 p hor till dikten, text nr 9. Delprovet kan ge
max 56 podng, godkandsgransen ar fran 26 podng. Det innebdr att de texter som
kraver mer arbete och som bidrar med mer poing dr text nr 2, dvs. novellen, och text
nr 5, dvs. en vetenskaplig artikel. Jag har darfor gjort en noggrann analys av dessa

texter.

Totalt ingar alltsd 22 uppgifter i provet och dessa dr fordelade pa fyra
processkategorier (Skolverket 2011). Dessa ér 1) hitta efterfrdgad information; 2)
dra enkla slutsatser; 3) sammanfora och tolka information och idéer samt reflektera;
4) granska och vérderara innehéll, sprak och textuella drag. Den tredje
processkategorin rymmer tio uppgifter, av vilka de flesta har polytoma poédngskalor

(0-2-4 poidng, 0-2-4-6 poéng eller 0-2-4-6-8 poédng). Hir kan eleven ha stort hopp
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om att samla négra podng. Det betyder att elever har mojlighet att &tminstone ta
ndgra poing. Den forsta kategorin ddremot innehéller endast tva uppgifter, bdda med
dikotom beddmningsskala (0-2 podng). De andra tva kategorierna innehaller vardera
fyra uppgifter, varav ménga med dikotom bedomningsskala. Uppgifterna 1 dessa tre
kategorier (med tva uppgifter per kategori) blir relativt sett véldigt viktiga, eftersom
man inte far lov att misslyckas med mer 4n en hel kategori. Uppgifterna inom en och
samma kategori kriver alltfor olika saker av eleverna. Processerna definierar alltsd
hur en ldsare tar sig an en text. Som ldsare behdver man behdrska olika ldsstrategier
for att forsta, tolka och analysera texter beroende pad sammanhang och syfte med
lasningen. For att ringa in de olika l4sstrategierna provar uppgifterna olika

lasforstielseprocesser (Tengberg 2016).

3.2.2. Metod

Texters lasbarhet paverkas enligt studier negativt om de innehaller manga ovanliga
ord, dvs. ju fler lagfrekventa ord, desto sdmre lasbarhet (Lindberg et al. 2007, s. 18).
Darfor dr det angeldget for mig att ta reda pa LIX-virdet och OVIX (se avsnitt 2.4.)
av de texter informanterna fick lisa for att bilda mig en uppfattning om hur svéra de
verkar vara.

Jag scannade in texterna och omvandlade dem till Wordfiler och sedan till textfiler
med hjélp av programmet Adobe Acrobat. Sedan anvédnde jag mig av programmet
AntConc for att jaimfora ordlistor fran de olika texterna och frekvenserna samt vissa
speciella ord som blev intressanta att undersoka ytterligare 1 analysdelen. Jag har
utfort en lexikalisk frekvensprofil med hjélp av AntWordProfiler-programmet. Det
innebar att med hjéalp av programmet fick jag ta reda pa frekvensen av ord som
forekommer i texterna som anvandes pa nationella provet i Léasforstaelse. Jag
matchade de olika texterna med frekvensfilerna 6ver 5000 av de vanligaste graforden
1 svenska. AntWordProfiler anvdnds for tvd dndamdl: for att studera sprdklig
utveckling i allménhet och for att studera sprakliga svérigheter som bor tas upp i
undervisningen. Mitt syfte var att studera sprakliga svérigheter, i synnerhet for att ta

reda pa hur stor procentuell andel vanliga ord texterna bestod av. Genom att undersoka
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frekvensen av ord som férekommer i novellen med verktyget Ant WordProfiler fick
jag veta att det dr 1045 ordtyper bland novellens 1800 ord (text nr 2) och det ar ca
65% token som ingér i de 1000 vanligaste graforden. Tackningsgraden ér 75,2 %.
Andelen ord som inte ingar i de 5000 vanligaste graforden (frekvenslistor genererade
frén en bloggkorpus) ir 24,8 %.

Jag anvande LIX-verktyget i syfte att komplettera 6vriga resultat i min
undersokning. Jag anser att eftersom LIX innehaller variablerna for en semantisk
matning (ordforradets svarighetsgrad) och en syntaktisk méatning (meningsstruktur,
medellangd av meningar), vilket ger ganska tillrackligt relevant information i
studiens syfte, far jag begransa mig till detta verktyg for lasbarhetsanalysen.
Eftersom det primadra syftet i den foreliggande studien inte &r att kartlagga texternas
typiska drag utan att i forsta hand besvara huvudfragan i min studie, namligen hur
mobiliseringen av ordinlarningsstrategier hjalper eleverna att uppvisa en god
lasforstaelse, utgor valet av lasbarhetsanalysen med LIX inte nagra problem
(Lindberg et al. 2007, s. 58).

Jag analyserade ocksa texterna med OVIX da jag anser att OVIX-applikationen ar
anpassad for texter med skiftande textlangd. Jag tolkade frekvensinformation,
anvande enkla statistiska begrepp for att beskriva sprakliga fenomen och férekomster.
Jag anvéande mig av frekvensfiler.

Den innehallsrelaterade validiteten kan referera rétt ord till kursplansmal (Korp
2003). For att forsédkra mig om god innehdllslig validitet i sddan bedomning som
avser elevernas kompetens 1 forhdllande till ett visst imnesomréade passar det vil att
observera elevlosningar i lasforstaelsedelen vid NP. Jag anser att ldsprovet ar helt
relevant att anvidnda 1 denna studies syfte eftersom elever behover mobilisera med
alla sina formagor och lédsstrategier ”for att forsta, tolka och analysera texter av olika
slag” (Skolverket 2011) vid NP. Eftersom 1 lasforstaelseprovet dr det inte den
produktiva formégan som ska séttas pa prov, utan studien handlar om ldsning, har
jag fokus enbart pa att kontrollera huruvida informanterna forstatt det som fragas
eller det vésentliga i texten. Detta tar jag hdnsyn till i mina tolkningar och slutsatser.
A andra sidan, kan innehallsfrigorna visa pa samband mellan andelen ord eleven
upplever sig forstd och lasforstaelse. Déarfor har jag valt att inkludera dem 1 min

undersokning. Lasforstaelsefragorna nr 3, 6, 9 och 14 ér flervalsfragor.
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3.3. Undersokning av elevers anvandning av ordinlarningsstrategier

Detta avsnitt handlar om enkétundersokningen av vilka ordinlérningsstrategier
informanterna anvénder sig av (se bilaga 2) som genomfors i studien for att fa svar

pa studiens tredje fragestdllning.

3.3.1. Material

I den aktuella enkéten stills 26 fragor, dir fragorna 1, 2, 3, 5 och 18 ar tinkta att ge
inblick om elevens tidigare sprakkunskaper dr behjélpliga i inldrningen av svenska.
Fragorna 6 -12, 14-17, 20-26 stills med tanken att fa inblick om elevens
metakognitiva strategier, bl.a. om eleven gor nagon sorts sjalvutvardering. Fragor 4,
7, 11, 13, 19, 21 stdlls med tanken att fa inblick om vilka kognitiva strategier eleven
anvénder sig av och fragor 19, 21 stills for att fa inblick om vilka sociala/affektiva

strategier eleven anvénder sig av.

3.3.2. Metod

Undersokningens metod ar sdledes en enkét som baseras pa en teori av bl.a. Oxford
(2003) och O’Malley (1990) dar inldrningsstrategier klassificeras i en
andrasprakskontext. I teorin ges exempel pa konkreta handlingar som hor till en viss
klass. I min analys anvénder jag en modell som synliggdr hur man skulle kunna
undersoka elevers ordinldrningsstrategier i klassrummen. Den beskrivs av Malmberg
et al. (2000). Jag har utifran de teoretiska utgangspunkterna (se avsnitt 2) konstruerat
frdgor dar svaren kan hjdlpa mig att identifiera de olika inldrningsstrategierna.
Enkétfragorna ar utformade for att f4 en uppfattning om vilka
(ord)inldrningsstrategier eleverna anvinder sig av samt i vilken utstrickning de
anvénder sig av dessa. Fragor nr 6, 7, 11, 23 och 24 &r 6ppna fragor dér informanten
forvintas berétta vad hen sjélv tror om sin anvindning av inldrningsstrategier. Detta
kan pdverka validiteten 1 denna del av studien negativt. En risk med att

informanterna sjélva anger t.ex. vilka ord de inte forstér kan vara att de markerar
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farre ord dn de faktiskt forstar samt att de upplever att de forstar ordet i kontexten,
medan det i sjdlva verket ar feltolkat. En annan faktor som paverkar vid 6ppna
fragor ar att det kan paverka informantens vilja att svara, dd det dr mer anstrdngande
och tidskravande att skriva én att ringa in ett alternativ (Lindberg et al. 2007). Dérfor

har jag inte inkluderat ménga 6ppna fragor i enkiten.

Fokus i min studie dr pé ordinldrning och péverkan av ordinldrningsstrategier.
Darfor dr innehéllet av fragorna i enkdtundersdkningen skapat for att fa en
uppfattning om huruvida informanterna d&r medvetna om hur strategierna péverkar
deras inldrning och forsdker anvénda flera och olika strategier. Malsdttningen é&r att
enkéten ska spegla hur informanterna handskas med kunskap och med malspraket
och deras attityder till dess inldarning. Enkdtundersokningen fick jag genomfora i
klassrummet ddr mina informanter fick stélla frigor om de inte forstod frdgorna och

jag fick 1 efterhand friga informanterna om jag hade tolkat de svar de angav korrekt.

Jag sammanstiller studiens resultat i tabeller. Tabell 6 illustrerar informantens
prestationer i del 1 och del 2 och totala antalet ordinldrningsstrategier eleven

anvinder sig av som det framgar ur enkdtundersdkningen.

4. Resultat och analys

I det hér kapitlet redogors for de resultat eleverna visar 1 sina uppgiftslosningar och 1
enkéten. Resultaten i alla tre delar av unders6kningen sammankopplas for att se om,
och 1 sé fall hur, elevernas ordinldrningsstrategier pverkar deras ordinldrning och
lasforstielse. I avsnitt 4.1 redogor jag for de resultat eleverna visar i studiens forsta
undersokning, Ordkunskap, dér jag har granskat elevldsningar i tva hiften 1
Ordkunskap, Ord om politik och Ord med forstavelser. Elevlosningarna blev
granskade med utgéngspunkten att kunna ett ord innebér bade receptiv och
produktiv ordkunskap. I avsnitt 4.2 redogor jag for de resultat eleverna visar 1 sina
16sningar av uppgifter 1 Lasforstaelse pd nationella provet. Slutligen i avsnitt 4.3

redogor jag for de resultat eleverna visar i studiens tredje undersdkning, en
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enkdtundersokning om vilka strategier eleverna anvander sig av i inldrningen av

svenska som andrasprik. Fyra deluppgifter i ordkunskap, fem deluppgifter i

lasforstaelseprovet samt nagra enkétfrigor i olika elevers 10sningar l1damnades

obesvarade. Darfor rdknas de som bortfall 1 resultatsammanstillningar och

tolkningar.

Undersokningens resultat sammanstélls i tabeller. Tabell 3 (se avsnitt 4.1) visar

totala antalet ord informanten kan bland de givna 78 och totala antalet

amnesrelaterade respektive fackord. Tabellen visar ocksé totala antalet internationella

ord respektive ord av germanskt/nordiskt

ursprung informanten kan. I

sammanstillningen ingér vissa ord i flera kategorier (Kanebrant et al. 2015).

4.1. Del 1. Ordkunskap

Tabell 3. Resultat av informanternas ordkunskap vid testning av totalt 78 ord

(lemman) som forekommer i haftena Ordkunskap: Ord om politik och Ord med

forstavelser

Inlérare Totala Totala Antalet Antalet ord av
antalet antalet internationella | germanskt/nordiskt
amnesrelate | fackord ord bland de ursprung bland de
rade ord eleven 54 ord givna 24 ord
eleven kan kan av de
av de givna | givna 78
78

Elev nr 1 Mellangod 59 56 42 17
Elev nr 2 Mellangod 60 57 42 18
Elev nr 3 Icke-god 42 37 30 12
Elev nr 4 God inldrare 72 72 51 21
Elev nr 5 God inldrare 70 70 52 18
Elev nr 6 Icke-god 44 40 31 13
Elev nr 7 Mellangod 63 61 44 19
Elev nr 8 God inldrare 72 72 52 20
Elev nr 9 Mellangod 61 60 44 17
Elev nr 10 Icke-god 58 55 44 14

Tabell 3 demonstrerar hur informanterna klarar de olika ordkategorierna. Griansen
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mellan typerna definieras pé foljande sétt: en icke-god inldrare kan mindre &n 75%
av totala antalet givna ord, dvs. 58 ord, mellangod inldrare kan mer &n 75 % och god

inldrare kan minst 89 %, dvs. minst 70 av 78 ord.

Jag har gatt igenom materialet i bigge hiften och ser att orden hanteras i sin kontext,
att texternas innehall kan ses som naturlig spraksituation. Jag gick igenom 16sningar
av samtliga 10 elever och med tanke pa begransningar i uppsatsens omfang viljer jag
ut nagra typiska exempel for studiens goda inlérare, respektive mellangoda och icke-
goda inlérare i denna del av undersokningen. Enstrom karakteriserar en god inlédrare
bl.a. som den som "har kunskap om malsprakets lexikala struktur och faster avseende
vid de semantiska relationer som rader mellan tidigare inldrda ord och nya ord”
(Enstrom 2013, s. 184). Indelning av informanterna i de tre kategorierna - god inlérare,
mellangod och icke-god inldrare — gor jag med fokus pa informaternas kunskap om
malsprakets lexikala struktur och huruvida de féster avseende vid de semantiska
relationerna samt pé basis av hur inléraren har svarat pa frdgorna, hur framgéngsrikt
hen formar att genomfora sadana uppgifter, som fordrar ordinlérningsstrategier att
mobiliseras. Totala antalet nya ord som elever stoter pd och tranar pé i bada héftena i

ordkunskap &r 78 (se tabell 2).

4.1.1. Studiens icke-goda inlarare

Elev nr 3 dr av de tre av tio inldrare i min studie som &r icke-goda i sin ordinldrning i
och med att hen har ldgsta resultat (jamfor med karaktiriseringen av en god
ordinldrare av Enstrom (2013), se kapitel 2.3). Eleven klarar inte av bojningar av
merparten av ord, och/eller gor stavfel. Inldraren klarar av uppgifter dir man
behover kénna igen och tolka orden. Exempel pd ord som hen varken kan tolka eller
anvénda rétt ar varda, vanvdrda, lyckad, betona, varna, krdva, impopulir,
nedskdrning, harmonisk. Enligt statistiken 1 Korp, se tabell 2, framgar det att [yckad
har lag relativ frekvens, 9,2 i tidningskorpusen DN 1987. Det innebdr att antalet
forekomster av ordet lyckad ar 9,2 pa 1 miljon token (ord) i denna korpus. Dock

ingér ordets andra former, lyckades, lycka, lyckas, 1 listan 6ver de 1000 vanligaste
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ord i svenskan. Ett annat ord som vallar svarighet for inldraren (se i listan ovan) &r

nedskarning, ett ord med forstavelsen ned-.

Elev nr 3 har generellt ocksa svart att anvanda orden i ritt sammanhang och 1 ratt
grammatisk form med hinsyn till kollokationer. Eleven far nio av 18 rétt i testet till
Ord om politik och atta av 18 ritt i testet med Ord med forstavelser. Har nedan ges

ett exempel pa elevens 16sning.

ex: trevlig <> ofreviiy = inte trevlig
U ‘;J 1. kompetent <—> i Jemkenk = oskicklig, klantig
1% ‘ ‘ ! =
2. lyckad <) ! g /(:/ KA = dalig, blev inte som man hade tinkt

4.1.2. Studiens melangoda inlarare

Elev nr 1 &r en av de fyra av tio inldrare i min studie som visar sig vara mellangod 1
ordinldrningen. Hen klarar av att forstd och anvinda ord i riatt sammanhang 1 néstan
mer @n hilften av alla uppgifter 1 bagge héften. Eleven har en tendens att stava fel,
hen stavar t. ex. aktuel med ett 1 upprepade ganger, bdjer inte ekologisk 1 uppgift C
(bor ha ’ekologiskt’), anvénder demonterar 1 stillet {6r demonterade. Eleven
anvinder diskvalificera 1 stillet for diskvalificerad. Inldraren vidare skriver vanvdrd
istéllet for vanvarda. Ord som inldraren har svart att forstd och anvénda i ratt
sammanhang 1 hiftet Ord med forstavelser ar: tolka, vdrdad, sunt, vanvdrda, order
och 1 hiftet Ord om politik bistd (anvinder ’bista betyder hjélp’), forsdkra,

nedskdrning, global. Hir nedan ges ett exempel pa elevens 16sning.

Prova nu att anvénda orden i meningarna nedan. Nagra av orden kan fungera i flera
meningar. I facit finns forslag.

7. - Om vi vinner valet fir alla ungdomar en egen laptop, EDvrg Yo

kommunpolitikern.

8. - Om du inte stidar ditt rum kommer det att bli fullt av rattor,

< NavWay _mamma.

— rcle a o ‘e A - - 3 = |
9. — Jorden viger exakt 81 ginger mer in minen, haudade

busschaufféren.
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Ord som inldraren har svért att tolka 1 de sista uppgifterna, testen, ar: inklusive,
monoton, extrem, impopuldr, illusionist (illusionist ingér i samma ordfamilj som
illusion, ordet forklaras i de forsta uppgifterna och inléraren klarar dé av ordet i
testet). Inlararen har resultatet 14/18 ritt i testet till Ord med forstavelser och 17/18 1
testet till Ord om politik. Om vi granskar tabell 2 kan vi se att ord som inldraren inte
beharskar har den ldgsta absoluta och relativa frekvensen bland de 78 ord som

anvinds 1 biagge hiftena.

Exempel pa ord som elev nr 1 har lért sig fullstdndigt, dvs. tolkar ritt, stavar och
bojer korrekt och anvénder 1 ritt sammanhang samt med rétt kollokationer (Enstrom
2010) ar argument, process, effekt, nationell, internationell, utbildning, konservativ,
order, replik, lyckad. Forutom orden utbildning och lyckad hor alla dessa ord till
kategorin internationella ord, de visterlandska sprakens gemensamma forrad, dvs.
de dr av latinskt eller grekiskt ursprung (Enstrom 2013, s. 173). Sddana ord, den
allménna skriftsprakliga abstrakta typen, kan vara ”bekanta” for inlérare och det kan
underldtta inldrningen for dem. Andraspréksinldrare som har goda kunskaper i t.ex.
engelska kan kinna igen och identifiera en méngd av de l4neord i svenskan som
tillhor det s.k. internationella ordforradet (ibid). Undersdkning av statistiken via
Korp visar att t.ex. ordet argument har relativt hog relativ frekvens (25,6 1 korpusen

DN 1987).

De andra tre inldrare som har fatt mellangoda resultat visar liknande resultat.
Exempel pa ord som de har svart att anvénda i ritt sammanhang ar betona, varna,
krdva, skyldighet, konservativ, kollektiv. Hir nedan ges exempel pa en

uppgiftslosning av elev nr 7:

e
\

9. - Jorden vager exakt 81 gdnger mer 4n manen, _hz (et

o ) /
busschaufforen. , <& \/

10. - Det dr alltsd den dir knappen ni ska trycka pa och inte den réda,

vaktmaistaren.

~

V)
Ordet som samtliga tre inldrare stavade fel ar jamstdlldhet, med ett 1. Inldrarna

klarar av att tolka samtliga sldktord. Samtliga fyra inldrare klarar inte av korrekt



41

anvandning av frasen ta stdllning.

4.1.3. Studiens goda inlarare

Elev nr 4 &r en av studiens tre goda inldrare. Hens l0sningar visar att hen forstar
orden, kan tolka dem i olika meningar dven som sléktord och kan anvinda de nya
orden i ritt ssmmanhang. De enda exemplen pa ord som inldraren anvinder fel ar
inkompetent 1 uppgift G 1 hiftet Ord med forstavelser och vanvdrdas i uppgiften
Testa dig sjédlv. Hiar nedan kan man se elevens anteckningar, vilket i min tolkning

innebdr anviandning av flera olika strategier:

Vot

A.Tareda pa betydelsen

Ringa in ratt forklaring till ordet i fet stil. Forsok forst lista ut betydelsen med hjilp av

sammanhanget. Anvind ordbok om du ar oséker.

1. I kampanjen infor valet lovade mitt parti ~ kampanj
att de skulle ordna sé att unga méanniskor a) arbete for paverka folks dsikter
far jobb. b. broschyr eller affisch
c. annat ord for riksdagen
2. Syftet med svenskt bistand till u-linder bistand

ar att minska fattigdomen i varlden. a. anfall, krig

Y s s ; b. flyktingmottagning
. ; c; ekonomisk hjilp

Som det framgér av utdraget ovan anvinder inldraren dversittningstekniker och
nyttjar sitt modersmal som stdd i sin inldrning, eller minnestekniker, t.ex. nér
inldraren associerar till redan befintlig kunskap dd hen méter ny information. Det
innebdr att inldraren anvédnder flera olika kognitiva strategier, men ocksa
metakognitiva eftersom hen 6vervakar sin inldrning, planerar da hen hade tagit med

sig Overstrykspennor.
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4.2. Del 2. Lasforstéelse

I detta avsnitt redogor jag for hur eleverna presterar med avseende pa lasforstaelse
vid nationella provet som eleverna skrev v.11 vt18. Elevers resultat i form av totala
poédng de fatt 1 lasforstaelse och betyg framgar i tabell 4 nedan. SVA-lararna pa SI
gjorde sambedomning av samtliga elevlosningar och jag vill podngtera att samtliga
undervisande larare inom programmet dr behoriga, erfarna och legitimerade larare.
Att Gverta en annan larares bedomning komplicerade inte undersékningen for mig.
Aven i analysen av resultaten i Lisforstaelse-delprovet NP grupperar jag resultaten
och viljer ut nigra typiska exempel for studiens goda inldrare, mellangoda och icke-
goda inldrare (dvs. inldrare med légsta resultat). Innan jag analyserade
informanternas resultat, analyserade jag enbart texterna och dé kunde jag se att en
mycket stor del av de ingdende orden i de nio olika texterna hade germanskt
ursprung, vilket dr en svarighet for manga andraspraksinlédrare enligt tidigare studier,

exempelvis Enstrom (2013).

Tabell 4. Elevers resultat i Ordkunskap av NP Delprov B Lasforstaelse

Inlérare Totala antalet ord Lasforstaelse

eleven kan av de poéng/betyg

givna 78
Elev nr 1 59 24 p, F
Elev nr 2 60 28p, E
Elevnr 3 42 20p, E
Elev nr 4 72 34 p, D/-C
Elevnr 5 70 36p, D
Elevnr 6 44 8p*, F
Elev nr 7 63 26 p, E
Elev nr 8 72 37p,D
Elevnr 9 61 28p, E
Elev nr 10 58 14p, F

*betyder att informanten gjorde inte klart testet genom att [dmna en del av
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uppgifterna olosta.
4.2.1. Studiens icke-goda inlarare i lasforstaelse

Elev nr 3 &r en av de fyra icke-goda inldrare i denna delstudie. Elevens totala resultat
ar 20/56 poang och eleven fick betyg F (Underkénd). Inldraren klarar uppgifter nr 1,
nr 3, nr 4 (4/4 podng), uppgift nr 10, uppgift nr 11, uppgift 13, nr 16, i vilka skall
eleven kunna sammanfora och tolka information och idéer samt reflektera, nr 17 (dra
enkla slutsatser). Hen klarar att 16sa uppgift nr 16 som handlar om maskiners roll 1
samhillet, dvs. en text med ménga akademiska ord/tekniska ord (se avsnittet 2.1). Har
lyckas hen plocka ut korrekt information trots att texten innehaller ménga faktorer
som kan stora forstaelsen, t.ex. abstrakta ord. Inldraren klarar av atta av 14 poéng i
lasforstielsen av den skonlitterédra texten, dvs. novellen. En av frdgorna som inldraren
inte klarar av &r att bestimma novellens kronologi (eleven behdvde sitta kryss for rétt
alternativ). Den andra texten dér elev nr 3 misslyckas &r, text nr 9, dvs. dikten. Eleven
far noll av tio poédng i text nr 3, en text som handlar om maskiner och robotar. Likadant
ar det 1 ndsta text med tekniska ord, text nr 6. Eleven fir 0/6 mgjliga podng.

Elev nr 3 har besvarat samtliga frdgor, men bara en mindre del av svaren &r
godtagbara enligt bedomningsanvisningarna. Har nedan ges nagra exempel pa

informantens 16sningar.

For I3 = 22. Diktjaget siger att “det var - 1.9 g
| For ldrarens noteringar 22. tjaget sager att “det var nagot fult” att spela av pojken hans
’ - ] Elevens kulor. Pa vilket sitt var det fult?
Maxpoéng
IR | poidng /; 2
=S = ' 7/ » =g Wi 1 /1 /

| P a_pe# N A Ji#r? 4y o)

| Uppgift 22 2 9, 7

'Uppg|ﬁ23 } 2 0 ! _0OY ' - oc/ k. Odh Y2 ANy
f
J

o

3. Vad ir det som diktjaget forstar i slutet av dikten? Kryssa for
ritt alternativ. Fler kryss dn ett gor svaret ogiltigt.
A. B Han férstar att han mobbade folkskolegrabben.
B. [0 Han forstir att han var girig ndr han var liten.
C. [J Han forstir att han aldrig kan trésta nagon.
O

D.

Han forstar att han inte kan gora nagot ogjort.
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Det innebiér att eleven laser texter pa ett bokstavligt plan, dvs. eleven inte gér vidare
med att fundera over frdgorna ”Vad sidger texten?”, "Hur fungerar texten?”, ’Vad
betyder texten?”. Det innebér att eleven ldser det som star pa raden, men inte det
som kan std mellan och bortom raden. Darfor gar eleven inte vidare med att
formulera uppfattningar och omdémen eller med att s6ka ledtradar som visar hur
forfattaren skriver fram sina idéer 1 texten. Eleven har visat dven bristande
ordkunskap (se Tabell 3), vilket givetvis gor att hen inte visar ”grundlidggande
lasforstaelse”.

Andra elever som inte klarat delprovet dr elev nr 1 som fétt 24 poédng och
betyg F (underkénd) och elev nr 10 som ocksé har besvarat samtliga uppgifter, men
merparten av svaren ar icke-godtagbara (14 p, betyg F). Det ar ocksa elev nr 6 som
har fatt lagsta resultat. Hen har fatt 8p och betyg F. Hen har lamnat manga uppgifter

obesvarade.
4.2.2. Studiens mellangoda inlarare i lasforstaelse

Elev nr 2 4r en av de mellangoda inldrare i denna delstudie. Hen klarar provet med
28 p, dvs. strax Over griansen for godkédnd, och fir betyg E. Det innebér, enligt
bedomningskommentarerna, att eleven visar en ’grundldggande forstaelse”. Hen
klarar av att hitta explicit uttryckt information men har svart for att tolka och se de
underliggande budskap som skrivs fram mellan raderna i en text. Eleven visar inga
svérigheter med att hitta information 1 en text och klarar av att se orsakssamband och
dra enkla slutsatser. De uppgifter dir han far noll podng &r uppgift nr 2 (hér skall
inldraren kunna granska och virdera innehall, sprak och textuella drag), nr 7 och nr
17 (dra enkla slutsatser), nr 12, nr 16, nr 19, nr 20 och nr 23 (kunna sammanfora och
tolka information och idéer samt reflektera).

2. Vad vill forfattaren fa lisaren att forstda med féljande meningar:
”Han sa inte att damerna skulle vara forsiktiga. Det borde han
nog ha gjort.”?

Man | Ly
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Det innebér att uppgifter som handlar om att sammanfora och tolka information
véllar stora problem for eleven. Sarskilt svar verkar tolkningen av de skonlitterdra
texterna: novellen, utdrag ur den dversatta romanen och en av dikterna. Eleven l0ser
dock uppgift nr 4 dir hen utifran en fiktiv asikt ska forklara det som hénder i texten,
dvs. hen missar inte det som anses vara novellens kérna.

De andra tva mellangoda inldrarna i Lasforstaelse dr elev nr 9 och elev nr 7.

4.2.3. Studiens goda inlarare i lasforstaelse

Elev nr 4 ér en av de tre goda inlérare i denna unders6kning. Eleven klarar provet i
lasforstaelse med 34 p och far betyg D. De tva andra elever i denna grupp ér elev nr
5 som har fatt 36 p och elev nr 8 som har fétt 37 p, dvs. med marginell skillnad fran
betyg C. Elev nr 8 har alltsd ”god forstaelse” och kan ldsa sévil skonlitteratur som
sakprosa med gott resultat. Att orientera sig i en text och hitta information pa ett
eller flera stillen véllar inga svérigheter for eleven. Hen besvarar fragorna i samtliga
uppgifter, dvs. texter av olika genrer. Hiar nedan ges elevens 10sning av uppgift nr 4
dér informanten fir 4/4 poang.

Hjilp Samir att forklara for Alva hur han tinker.

Vad i texten styrker att barnen vet vad som hinde?

Varfor latsas barnen att de inte vet att Mirit offrar sig for

Jonas Petter?
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De uppgifter som elev nr 8 fick noll poidng pa &r en av fyra uppgifter till novellen.
Diér 1 uppgift nr 2 skall inldraren kunna granska och virdera innehall, sprak och
textuella drag. I uppgift nr 7, dvs. fragorna till texten med mycket tekniska ord om
maskiner, robotar etc, skall eleven kunna dra slutsatser, vilket kraver vilutvecklad
ordkunskap. I uppgifterna nr 12, nr 19, nr 20 och nr 23 skall eleven kunna
sammanfora och tolka information och idéer samt reflektera. I uppgifter nr 14 och nr
15 testas inldrarens forméga att dra enkla slutsatser. For att visa dessa formagor
kravs forstés storre ordforrad och avancerad ordkunskap. Om vi granskar resultaten
for delstudie 1 1 uppsatsen och tabell 3 kan vi se att samma elever visar god

ordkunskap och att de &r goda inldrare dven i den delstudien.

4.3. Del 3. Enkatundersokning av elevers anvandning av ordinlarnings-

strategier

I detta avsnitt redogdrs resultaten av studiens tredje och sista undersokning, en
enkdtundersokning av elevers anvindning av ordinldrningsstrategier. Resultaten av
enkdtundersokningen dr olika. De sammanstélls och redovisas i Tabell 5.

Det kan behdvas mycket utrymme om man ska redogora for resultaten for varje
informant i detalj. Darfor gor jag som i de foregdende delstudierna, dvs. jag
grupperar resultaten nedan 1 texten. I tabellen har jag inkluderat de mest
framtradande strategier som varje informant uppvisade. For att 6ka mdjligheten att
uppnd en acceptabel svarsfrekvens hade jag 6vervégt tvé saker: 1) informanternas
las-och skrivforméga i svenska och 2) informanternas motivation. Jag var
ndrvarande vid genomforandet av enkédtundersokningen och informanterna fick
stdlla frigor om de behdvde fortydliganden. Jag forsokte och sag till att
informanterna inte gav upp nér de hade kommit en bit i frageformuléret, och
besvarade fullstdndigt. Jag hade 1atit informanterna veta hur stor anstrdngning som
forvéntas av dem, fi en &rlig uppfattning om hur ldng tid det kommer att ta att
besvara frdgorna och hur ménga fragor det handlar om (Denscombe 2018). Jag hade
talat med dem om dmnets betydelse och dess relevans for dem personligen, samt om

att deras svar kommer att ’gora skillnad” (ibid. s. 251). Enligt min mening, visade
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informanterna ett visst intresse med tanken att deras svar kunde bidra till ett verkligt

utfall som paverkar dem personligen.

Jag gick igenom informanternas svar, sorterade dem under rubrikerna

kognitiva, metakogntiva och sociala/affektiva strategier (se avsnittet 2.2.4) och

raknade de uppvisade strategierna under varje rubrik/typ av strategier. En del av

strategier kan tillhora tva eller flera typer.

Tabell 5. Oversikt 6ver informanternas anvindning av ordinldrningsstrategier

Elev | De framtradande inldrningsstrategier som eleven anviander Typer och antal | Totala antalet
av kategorier inldrningsstrategier
eleven anvinder
sig av
Nr1 | Anvinder bade ensprakigt och tvasprékigt lexikon; &r medveten om vilka ord som dr svara att lira Kognitiva 7; 20
sig och komma ihag; repeterar, laser fler ganger; oversitter; lyssnar, kollar bilder; fragar; resonerar; metakognitiva  9;
analyserar; utvirderar; sammanfattar; har god nérvaro; lyssnar aktivt; forbereder sig; samlar in social/affektiva 4
information; planerar; vervakar och kontrollerar; foredrar att arbeta i grupp; stéller fragor
Nr2 | Trénar hur linge som helst; kommenterar; ta reda pa betydelsen; associerar; reflekterar; lyssnar Kognitiva 7, 16
noggrant; resonerar; analyserar; planerar; repeterar; fragar; oversitter; stiller fragor till sig sjav metakogntiva 7;
kring ett stycke hen ldst Sociala/affektiva 2
Nr3 | Tar hjilp av sin engelska; dr medveten om vilka ord som ér svara att lara sig och komma ihag; Kognitiva 9 18
lyssnar, kollar bilder; fragar; resonerar; analyserar; utviarderar; sammanfattar; har god néirvaro; Metakogntiva 7
lyssnar aktivt; forbereder sig; samlar in information; planerar; dvervakar och kontrollerar; foredrar Sociala/affektiva 2
att arbeta i grupp; stiller fragor
Nr 4 Trénar svenska mycket; identifierar sina egna preferenser och inldrningsstilar; gissar ordet betydelse Kognitiva 6 14
ur sammanhanget; kollar ordet fore och efter; tar hjalp av grammatiken; resonerar; analyserar; deltar | Metakogntiva 6
i diskussioner Sociala/affektiva 2
Nr5 | Oversitter mycket; repeterar mycket; reflekterar 6ver vad som #r svart; tar hjilp av laneord; Kognitiva 7 17
analyserar; identifierar; drar slutsaster; sammanfattar; omorganiserar; lyssnar; fragar och deltar i Metakogntiva 7
diskussioner Sociala/affektiva 3
Nr 6 | Tar hjilp av sin engelska; dr medveten om vilka ord som ér svara att lara sig och komma ihag; Kogntiva 6; 13
lyssnar, kollar bilder; fragar; resonerar; sammanfattar; lyssnar aktivt; samlar in information; metakognitiva 4;
Overvakar och kontrollerar; foredrar att arbeta i grupp; stéller fragor sociala/affektiva 3
Nr7 | Anvinder tvasprakigt lexikon; ar medveten om vilka ord som &r svéra att ldra sig och komma ihdg; Kognitiva 5; 16
repeterar, vill lyssna; oversitter; kollar bilder; filmer; fragar; utvarderar; sammanfattar; har god metakogntiva 7;
nérvaro; lyssnar aktivt; forbereder sig; samlar in information; planerar; dvervakar och kontrollerar; sociala/affektiva 4
foredrar att arbeta i grupp
Nr 8 | Liser olika noveller och tidningar; gillar grammatik; dversétter mycket; repeterar mycket; Kognitiva 7 13
reflekterar over vad som &r svart; tar hjdlp av laneord; analyserar; identifierar; drar slutsaster; Metakogntiva 4
sammanfattar; omorganiserar; lyssnar; fragar och deltar i diskussioner Sociala/affektiva 2
Nr9 | Anvinder tvasprakigt lexikon; ar medveten om vilka ord som &r svéra att ldra sig och komma ihdg; Kognitiva 4, 14
repeterar, vill lyssna; oversitter; kollar bilder; filmer; fragar; sammanfattar; har god nérvaro; Metakognitiva 6;
forbereder sig; samlar in information; planerar; 6vervakar och kontrollerar; foredrar att arbeta i Sociala/affektiva 4
grupp
Nr ar medveten om vilka ord som &r svara att lira sig och komma ihag; pluggar for lite; lyssnar, kollar Kognitiva 4 11
10 bilder; fragar; analyserar; sammanfattar; har dalig nérvaro; foredrar att arbeta i grupp; stéller fragor Metakognitiva 4
Sociala/affektiva 3
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Hér nedan ska jag redogora for informanternas resultat. Tre elever var goda inlérare i
bade Ordkunskap och Liasforstaelse (elev nr 4, 5 och 8). Fyra elever var mellangoda
inldrare i ordkunskap (elev nr 1, 2, 7 och 9) respektive tre elever var mellangoda
inldrare i lasforstaelse (elev nr 2, 7 och 9). Slutligen tre elever var icke-goda inlédrare
1 ordkunskap (elev nr 3, 6 och 10) samt i lasforstaelse (elev nr 1, 3, 6 och 10). Detta
kommer att tjdna till att fa en forstaelse om huruvida det finns nagra indikationer pé

samband mellan elevens anvindning av inldrningsstrategier och hens prestationer.

4.3.1. Studiens fyra icke-goda inlarare

Elev nr 3 ér en av de fyra icke-goda inlédrare i nagon eller bada av de foregdende
delstudierna. Hens modersmaél dr dari och hen har varit 1 Sverige 1 mer &n 2 4r. P4
frdga nr 3 Hur mdnga timmar i veckan fdr du undervisning i svenska som andrasprak
svarade hen 8-9 timmar. Eleverna i gruppen har 8 timmar schemalagd undervisning,
och den hér eleven far 1 h extra lektion for stod i sprékutvecklingen, dvs. eleven
exponeras for mer explicit inldrning. Elev nr 3 &r délig pa implicit inldrning i och med
hen trénar sjélv efter lektionstid bara 1-3 h i veckan (frdga nr 4), vilket ar for lite for
att lyckas. Detta ér ett negativt exempel pa en metakognitiv strategi som eleven visar.
Eleven kan engelska (alla i klassen ldser &mnet Engelska spar 2-3 pa
Sprakintroduktionsprogrammet. Pa fraga 18 Tycker du att du har nytta av det du kan
i andra sprak ndr du ldr dig svenska? svarar eleven Ja, och menar att de gemensamma
ord och grammatiska strukturer hjélper hen att lira sig svenska. Detta dr exempel pa
en kognitiv strategi (eleven gor analys) som eleven anvédnder. Hir nedan ges exempel

pa informnatens egna ord.
6. Vad tror du &r viktigt nédr du ldr dig svenska? (t.ex. att forsta, kunna grammatik, kunna

skriva ritt, tala ritt, 6ka ordforradet, allt detta eller annat)

’ r oy ,
oY 11,8 ol dg ',(H" Wtat '-,/’/ rlnrldg (4K !

o . it =
?)' ,,1,'7,‘,,/ / AL T 'L/

7. Hur gér du nér du ldr in glosor (nya ord och fraser)?
‘

/

er” FexT efter ovdl st oct g€l

/ / ;
Ja Ve, adhg o /oy v
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Elev nr 3 ger exempel pa kognitiva strategier 1 enkitfragor nr 6, 7, 8. Hen visar att
hen har svarast att komma ihag nya ord, anvinda partikelverb och bdjning av adjektiv.
Eleven ger exempel pa kognitiva strategier i frdga nr 9 och visar vad hen har litt att
lara i svenskan. Eleven har satt kryss i manga rutor, men inte for Ord och begrepp som
forekommer i SO-admnen. Eleven ger exempel pa kognitiva strategier i fraga nr 10 da
hen tycker att det dr svért att komma ihdg prepositioner, verbbdjningar samt korrekt
ordfoljd. Eleven ger exempel pa kognitiva strategier i fragor nr 11 och nr 12. For att
forsta nya ord slar hen upp ordet i lexikon, 1 ordbocker. Eleven ldser meningen fore
och efter det nya ordet. Hen prickar for det nya ordet och gér tillbaka senare. Eleven
slar upp ordet d&ven om hen forstdr sammanhanget, hen forsoker forsta inneborden av
ordet, hen ténker pd dverséttningen. Eleven visar kognitiva strategier i fraga nr 14: for
att komma ihag nya ord anvinder eleven 1 minnesknep - kopplar ordet till ndgot ord
1 modersmaélet. Eleven visar kognitiva strategier i fraga nr 15: hen fOrstar texten mer
med hjdlp av bilder. Det gor hen i frdga nr 16: minns bést det hen hor. Det gor hen 1
fraga nr 17: eleven tror att hen Gvar sig bést att forsta talad svenska om hen vid forsta
presentationen av ny text lyssnar och samtidigt ser texten. Eleven ger exempel pa
kognitiva strategier vidare 1 frdga nr 18: ldr sig ndgot nir klasskamraterna talar, vilket
innebdr att eleven analyserar. Det gor hen i1 frdga 21 b, vilket innebér att eleven
resonerar. [ frdga nr 22 menar eleven att hen motte jattemanga nya ord i texterna pa
NP Lisforstaelse, vilket innebér att eleven utvdrderar. Eleven visar kognitiva
strategier 1 frdga nr 23: eleven tycker att det sérskilda med de ord hen kunde pé provet
var att det var sddana ord som finns i bocker, tidningar och i skoldmnen. Det innebar
att eleven sammanfattar och beskriver. Slutligen visar eleven kognitiva strategier 1
fraga nr 24: hen tycker att det som var sérskilt med de ord hen kunde pé provet var att
det var langa ord och ord hen inte kunde hitta i dverséttningsverktyget Lexin.

Elev nr 3 ger positiva exempel pa metakognitiva strategier i fraga nr 7 (eleven
laser ménga ginger tills hen kan de nya orden), 1 frdga nr 11 (eleven gor gissning,
slér upp ordet 1 ordboken), 1 frdga nr 13 (eleven ldser och skriver de nya orden 1
listan for att komma ihag dem). Eleven ger ocksd exempel pad metakogntiva
strategier 1 fraga nr 19 (eleven lyssnar aktivt pa sina kamrater pd lektionerna nér de
svarar). Det innebdr att eleven forbereder sig och samlar in information). Eleven

visar metakognitiva strategier dven 1 frdga nr 21 a) da hen foredrar att arbeta 1 grupp
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dar deltagare kan mer 4n sjdlv. Detta innebér att eleven planerar, Gvervakar,
kontrollerar. Elev nr 3 ger positiva exempel pa sociala/affektiva strategier i fraga nr

21 a) (hen foredrar att arbeta i grupp).

Elev nr 10 &r en annan icke-god inldrare som anvander manga kognitiva strategier.
Hen &r bra pé att lyssna och ha interaktion i klassrummet, dvs. hen anvdnder manga
sociala/affektiva strategier. Eleven har délig ndrvaro, kommer ofta sent, missar
genomgangar, varken planerar eller strukturerar sina studier. Den hér eleven
anvinder alltsa betydligt mindre metakognitiva. Bland annat erkénner eleven att
”om jag pluggar kan jag bittre, men jag pluggar for lite”. Hir nedan ges exempel pa

ndgra av informamtens svar:

13. Hur tar du hjilp av bilder som finns vid texten?

' 4 [ /
; : ¢ NTQO ¢ ( ¢ J x 1 / 4 ) a g 1 /
/ )
‘ S T e S A A 3 )
! /] ) e T ri nar ) Ca /'.' .{/’; /.”"l ¥ 2 & ( ; ¥
— ~' 3 - -

14. Tycker du att du bist minns

o detdu ser?
o det du hor?
"4 u hor

15.Tror du att du 6var dig bist att forsta talad svenska om du vid forst

a presentationen av en
ny text

N
©, bara lyssnar?
o lyssnar och samtidigt ser texten?

Elev nr 1 anvinder manga kognitiva, metakognitiva och sociala strategier. Denna
elev dr en av de f 1 studien som anvinder sig av bade ensprékigt och tvasprakigt
lexikon. Det som &r kdnnetecknande for denna elev &r att hen inte tar hinsyn till
orden fore och efter de nya orden, dvs. hen tar inte hjilp av de grammatiska

strukturerna.

Elev nr 6 anger ménga exempel pa kognitiva strategier. Dock fler negativa exempel
pa metakognitiva strategier. Eleven erkénner bl.a. att hen har mycket hog franvaro
och orkar inte koncentrera sig och slutfora sina uppgifter, vilket vi kan se dven 1

delstudien Lasforstaelse.
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4.3.2. Studiens mellangoda inléarare

I det foljande ska jag redogora for tre inldrare vilka jag valde att karakterisera som
studiens mellangoda inldrare utifran deras nr 2, nr 7 och nr 9 ar de tre inlérare som
var mellangoda i de foregdende delstudierna. Elev nr 7 har bott i Sverige i ndstan
fyra ar, alltsd mycket ldngre &n de andra nio elever, som har bott i landet i 2-3 ar.
Hen spenderar 2-3 timmar 1 veckan for att ldsa/skriva/trdna svenska efter lektionstid,
vilket ar for lite for att uppnad goda resultat 1 sprakutvecklingen. Eleven har svarast
att lara sig ratt uttal i svenskan. Eleven vill tala ritt. Hen har ocksa svért att stava
ritt. Men hen anvénder aldrig en ensprakig ordbok (svenska-svenska). Elev nr 7
tycker att hen minns bést det hen hor och lér sig béttre genom att lyssna. Eleven for
inte anteckningar, hen 6var inte genom att skriva. Den hér eleven anvénder inte
metakognitiva strategier sa vil. Trots att hen vill bli bittre pa stavning och
skrivning, lagger hen fokus pa att varken se texter som presenteras av liraren eller
kollar upp i en ordbok. Den hér eleven foredrar ocksé att arbeta 1 grupp dir deltagare
kan mindre &n hen sjélv.

Elev nr 2 har bott i Sverige i 2,5 ar och trénar "hur lange som helst” efter
”lektionstid”. Hen anger fullstdndiga svar 1 enkdten, kommenterar och ger exempel,
bl.a. ”Jag tycker att allt i ett sprak dr viktigt eftersom alla delar kompletterar
varandra”. Till friga 12 satte eleven kryss pa alternativet "Aven om jag forstar
sammanhanget utan hjélp av glosan slér jag upp det nya ordet eller uttrycket for att
ta reda pa betydelsen”. Den hér eleven dr en av de tva i studien som satt kryss pa
alternativet associerar till olika saker” i friga 12. Hen Ovar bést nir hen “’lyssnar
och samtidigt ser texten” for att forstd presentationer. Hen lyssnar noggrant nér
kamraterna talar och foredrar att arbeta 1 grupp déir deltagare kan mer &n hen sjélv.
Den hér eleven dr den enda som har l1dnga kommentarer i sina svar, bl.a. ”Jag har
lart mig men kan inte anvinda 100% 1 en diskussion.... Darfor att jag kan anvénda
kanske 40% av orden som jag kan”. Den hér eleven anger ocksa exempel pa ord som
hen inte kunde pa provet 1 Lasforstaelse, NP. Exempel pa sddan ord ér féder och

gbda. Har nedan ges exempel pé informantens svar:
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Varfor?

20. Du har nyss gjort Nationellt Prov i Lasforstaelse i SVA. Kunde du alla ord i de texterna?
Om nej, vilka ord du inte kunde innan? Ge nigra exempel:

21. Var det nigot sérskilt med de ord du kom ihdg?

22. Var det ndgot sirskilt med de ord du glomt?

& £ < —

Alla dessa handlingar och tekniker dr exempel pd kognitiva och metakognitiva

strategier som eleven anvander sig av.

4.3.3. Studiens goda inlarare

Elev nr 4, nr 5, nr 8 dr de tre elever som var effektiva, goda inlérare i de foregaende
delstudierna. Alla tre har bott i landet i 2 ar. Elev nr 5 svarar "Mycket” pa fragan om
hur mycket tid hen lagger ner efter lektionstid fOr att trina svenska (frdga nr 4). Pa
fraga 11 svarar hen att hen forsoker hitta vad ordet betyder och hur det anvinds.
Eleven har valt alternativet “forsoker gissa ordets betydelse utifrdn sammanhanget ”

i fraga 12. Har nedan ges ett exempel pa informantens svar:

11. Vad gor du om du inte forstar en glosa (nytt ord) i en text som du liser?

47738 /Al

Pa fraga 13 svarar eleven jag tanker pé att vilket sammanhang finns mellan text och
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bilder ”. Allt detta ar kognitiva strategier. Pa fraga 19 svarar eleven att hen foredrar
att arbeta i en grupp dér deltagare kan mer @n hen sjdlv och forklarar detta med “for
jag ldr mig av de som aktiva”. Aven detta ir en betydelsefull medveten handling,
dels metakognitiv och dels social och affektiv, som hjilpt eleven att uppné en
uppenbar progression i sin sprakutveckling.

Elev nr 4 menar att hen dversitter och repeterar mycket nér hen 1ir sig nya ord
och fraser. Eleven anser att hen har svart att vélja rétt ord. Hen har létt att lara sig
laneord, ord som féorekommer i SO-dmnen, samt ord som féorekommer i noveller. Pa
frdga 10 Vad tror du att det beror pd att du har ldtt for vissa saker och svdrt for
andra i inldrningen av svenska? svarar eleven att vissa saker ar helt ny for hen, s
det ar svart for hen. Detta hjidlper mig att identifiera elevens anvéndning av
kognitiva strategier s som analysera, resonera, reflektera, dra slutsatser,

sammanfatta, omorganisera. Hiar nedan ges nagra exempel pa informantens svar.

Varfor? 1sr aAf jaa 4 y bnto nes S0 [z ey ¢ 7' . ) R | \ &7

20. Du har nyss gjort Nationellt Prov i Lasforstaelse i SVA. Kunde du alla ord i de texterna?
Om nej, vilka ord du inte kunde innan? Ge ndgra exempel:

e wpp ote~ ! lex (N
21. Var det nagot sirskilt med de ord du kom ihdg?

/(f/’/’ / o L& vk WaLy Nadn y P 4

¢/

5. Diskussion

I denna studie om péaverkan av inldrningsstrategier vid ordinldrning av elever pa
Sprakintroduktionsprogrammet har jag observerat tio elever som har vistats 1
Sverige i genomsnitt 2-2,5 &r och vars alder dr 16-19 ar. Samtliga tio elever kommer
frén Afghanistan och har dari eller pashto som modersmaél. P&
Sprékintroduktionsprogrammet exponeras elever for ett enormt inflode av svenska,
dé de laser samtliga skolamnen mot 9:ans betyg, deltar pa samtliga aktiviteter och

utflykter tillsammans med elever fran andra program vid gymnasieenheten.
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Resultaten i min studie géller en specifik kontext (vilket dr bra ur validitetssynpunkt

(Tengberg 2006)). Dir ar observationsobjektet eventuella indikationer pa paverkan

av anviandningen av inldrningsstrategier hos nyanldnda ungdomar (med dari eller

pashto som modersmal och kortare skolbakgrund) pa deras ordinlérning /sprak-

utveckling. Informanterna observeras under identiska forutséattningar

(klassrumsundervisning) under de 8 veckor som jag var med och gjorde iakttagelser.

I tabellen nedan sammanstalls studiens tre delar.

Tabell 6. Hur informanterna upptrdder i Del 1, Del 2 och Del 3

Elev | Del 1 Ordkunskap Del 2 Del 3 Totala antalet ordinlarningsstrategier
nr Lésforstaelse informanten anvénder

1 Mellangod inlérare Icke-god inlédrare 20
2 Mellangod inlérare Mellangod inldrare 16
3 Icke-god inlérare Icke-god inlédrare 18
4 God inldrare God inldrare 14
5 God inldrare God inldrare 17
6 Icke-god inlérare Icke-god inlédrare 13
7 Mellangod inldrare Mellangod inlérare 16
8 God inldrare God inldrare 13
9 Mellangod inldrare Mellangod inldrare 14
10 Icke-god inlérare Icke-god inlédrare 11

Tabellen visar bl.a. att det &r inte stor skillnad i totala antalet inldrningsstrategier

som icke-god inldrare och god inldrare anvinder sig av, dd elev nr 3 anvinder totalt

18 strategier och elev nr 4 anvinder 14 strategier. Det tyder pa att att det dr inte

antalet som &r intressant utan vad det r for strategier eleven anvinder. Alla har ju

strategier men de lyckas 1 olika grad anvénda dem for uppgifterna. Resonemang

kring kvalitet blir dérfor viktigare 1 det hér fallet. Jag har fatt tillrdckligt manga

resultat, dar man kan gora intressanta kopplingar mellan elevers metakognitiva

resonemang kring ordinlérning och deras ldsforstielse. Har forlitar jag mig pa

sjalvklar validitet (face validity) och forsvarar ”indikatorns relevans med

utgéngspunkt i gott omdome och vad som forefaller vara uppenbart och rimligt”

(Denscombe 2018: 386). Undersdkningen blir delvis kvantitativ da jag rdknar antal
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ord informanterna klarar av i1 bada héften Ordkunskap (del 1) och antal poang
informanterna far i l4sforstaelsefragorna (del 2) samt antal strategier (del 3). Delvis
blir undersokningarna kvalitativa dé jag har fokus strategier som informanterna

anvénder sig av och pa ord som vallar svarigheter for informanterna.

5.1. Del 1. Ordkunskap

Generella drag som man kan se 1 analysen av resultaten i del 1 &r att ord av
germanskt/nordiskt ursprung vallar mer svarigheter i ordinlérningen. Medan de
dmnesrelaterade orden som trinades med hjélp av de olika uppgifterna (se bilaga 3
och bilaga 4) processar eleverna betydligt béttre. Ett exempel pa ord som inldrare
inte klarar av i del 1 ar lyckad. Lyckad ar perfektparticip av lyckas, vilket anvéands i
flera olika betydelser: 1) som lyckats val (om en person eller handling), 2) har tur, 3)
glad, tursam, framgangsrik, 4) lamplig, passande. Ordet lyckad har flera synonymer,
har flera beslaktade ord och sammanséttningar. Allt detta kan forklara, i enlighet
med teorin av Enstrom (2010) elevens svarighet att 1dra sig ordet. Ordets etymologi:
det kommer fran perfektparticip av lyckas; jamfor lykket, gelungen (germanskt
ursprung). Det innebaér att elevens svarighet kan forklaras med Enstroms teori om
ordens ursprung (2013, s. 173). Ordet hor aven till kategorin av allméanna abstrakta
ord (se avsnitt 2.1).

Ett annat ord som verkar svart ar nedskarning. Ordets struktur allts&, ned-skiir-
ning, kan orsaka inlirarens svérighet att lara sig det. Ordet kommer fran verbet
skdra som har flera finita och infinita former samt former i particip. Kunskap om
olika verbformer ingéar i definitionen kunna ord (Enstrom 2010), vilket 1 sig ar ett
modosamt arbete. Aven ordets etymologi (ordet nedskarning ir av nordiskt
ursprung) samt dess anviandning i olika betydelser (delning, minskning, kraftig
minskning) kan forklara elevens svarighet. Ordet nedskdrning ér dessutom en
nominalisering, dvs. en substantivering av ett verb. Dessa utgoér en utmaning for
manga, oavsett spraklig bakgrund. Edling pastar att nominalisering anses ha en
sdrskild stéllning bland sprdkdrag som bidrar till texters tdthet, abstraktion och

teknikalitet (2006, s. 51). Ordet hor dessutom till kategorin abstrakta ord. Utifran
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dess grad av avstraktion, frekvens och ursprung kan ordet nedskdrning kategoriseras
som ’allménna skriftsprakliga abstrakta ord’ (enligt Enstrém 2013, se avsnitt 2.1).
Den relativa frekvensen av ordet nedskdrning ar 2,9 1 tidningskorpusen DN 1987.
Detta illustrerar den laga forekomsten av ordet nedskdrning 1 forhallande till

textkorpusens storlek, dvs. ordet har lag frekvens.

Exempel pa ord som exempelvis elev nr 3 klarar i studiens del 1 dr: kommentera,
kommentar, politik, politiska, forsoker, foretag, publicera, tycker, anser och
program. Dessa ord ar av olika ordklass och hor till olika kategorier som ndmns i
uppsatsen teoretiska del (se avsnitt 2.1), darfor finner jag inte nagon entydig
forklaring utifran ordets kategori. Men de ingér ddremot i listan 6ver de 1000
vanligaste ord i svenskan. Ett annat exempel &r elev nr 1 (mellangod inldrare i del
1). Hen anvinder demonterar 1 stéllet for demonterade, dvs. ldgger inte marke till
eller tar inte hjdlp av tempusen i den tidigare satsen, vilka Abrahamsson definierar
som omedvetna ordinldrningsstrategier (2009, s. 113). Eleven anvéander
diskvalificera i stillet for diskvalificerad, dvs. tar inte hjilp av ordet blev som
kommer fore; misslycka 1 stillet for misslyckad, dvs. tar inte hjélp av ordet vilken
som kommer fore och dag som kommer efter det aktuella ordet. Inldraren skriver
vanvard istéllet for vanvdrdar, dvs. tar inte hjilp av att du fore det aktuella ordet.
Eftersom eleven har mindre kunskap om ordforradets inre och yttre kunskap hjélper
det inte honom att organisera och reducera mangfalden och pd sé sitt arbeta mer
effektivt med att ldra sig nya ord (Enstrom 2010, s. 13).

Ord som elev nr 1 har svart att forstd och anvinda i ritt sammanhang i héftet
Ord med forstavelser ér: tolka, vardad, sunt, vanvdrda, order. Problematiska ord 1
hiftet Ord om politik @r bistd, forsdkra, nedskdrning, global. Ord som inldraren har
svért att tolka 1 testen &r: inklusive, monoton, extrem, impopuldr, illusionist.
lllusionist ingar 1 samma ordfamilj som illusion, vilket forklaras 1 de forsta
uppgifterna och vilket inldraren klarar av 1 testet. Inldraren har resultatet 14/18 1
testet 1 Ord med forstavelser och 17/18 i testet 1 Ord om politik. Granskning av tabell
1 visar att ord som inldraren har misslyckats att behirska har den l4gsta absoluta och

relativa frekvensen bland de 78 ord.
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Exempel pa ord som elev nr 1 har lart sig fullstdndigt, dvs. tolkar rétt, stavar och
bojer korrekt och anvénder i ritt ssmmanhang samt med rétt kollokationer (Enstrom
2010) ar argument, process, effekt, nationell, internationell, utbildning, konservativ,
order, replik, lyckad. Forutom ordet utbildning hor alla dessa ord till kategorin
internationella ord, de viasterldndska sprakens gemensamma forrad, dvs. av latinskt
eller grekiskt ursprung (Enstrom 2013, s. 173). S&dana ord, den allmdnna
skriftsprakliga abstrakta typen, kan vara “bekanta” for inlérare och det kan
underlétta inldrningen for dem. Andraspraksinldrare som har goda kunskaper 1 t.ex.
engelska kan kdnna igen och identifiera en méngd av de l4neord i svenskan som
tillhor det s.k. internationella ordforradet (ibid). Enligt SAOB kan ordet utbildning
kopplas till tyskans ausbildung. Ordet forekommer med hog frekvens i de olika
medierna, vilket kan vara en av de forklarande faktorerna for inldrarens framgéng
nér det giller detta ord. I korpusen DN 1987 forekommer utbildning med relativ

frekvens 70,7. Dessutom dr det ett ord som eleverna méter 1 sin vardag som elver.

En intressant observation som kdnnetecknar samtliga fyra mellangoda inldrare i del
1 ar ett misslyckande anvindning av kollokationen ta stdllning. Inldrarna forstir
nidmligen frasens betydelse ritt, men har problem med bdjning. Jag jamf{or
frekvenserna av det enskilda ordet stdllning och den fasta frasen ta stdllning och ser
att stdllning ar ett hogfrekvent ord, medan fa stdillning forekommer med ganska lag
frekvens. Detta kan forklara elevens misslyckande anvdndning. Elev nr 4 anvénder
felaktigt orden inkompetent 1 uppgift G 1 hiftet Ord med forstavelser och vanvdrdas
i uppgiften Testa dig sjélv. Bada exemplen dr ord med forstavelser. Ordet vanvdrdas

ar det ordet som samtliga inldrare i studien har svart att 14ra sig.

5.2. Del 2. Lasforstaelse

I studiens del 2 (Lasforstielse) dr text nr 2, novellen, en av texterna som upplevdes
sarskilt svéra 1 lasforstaelseprovet for elev nr 3, en av studiens icke-goda inlarare.
Texten bestar av 1800 ord. Genom att granska frekvenslistan éver ord som finns i

novellen far vi veta att 520 ord &r Hapax Legomenon, dvs. forekommer 1 gang i
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texten!. Andelen ord som inte ingér i de 5000 vanligaste graforden (frekvenslistor
genererade fran en bloggkorpus) dr 24,8%. Mer-parten av de vanliga orden i t.ex. de
1000 vanligaste graforden av nordiskt ursprung, t.ex. forsoka (som dessutom har
forstavelse) samt allménna frekventa abstrakta ord. Dessa faktorer kan ha orsakat
elevens svarighet att ldra sig de orden. Utifran ett forstaspraksperspektiv ar det latt
att larare inte uppfattar sddana ord som okinda och svara och darfor inte forklarar
dem. Detta gor att de icke-fackliga orden orsakar storst svérigheter for
andrasprakseleverna (Enstrom 2013, s. 171). Orden forsmddligt, forsvann, forséka,
stack och kldttra ar allmédnna abstrakta ord.

Den andra texten dér elev nr 3 misslyckas ar dikten, text nr 9. Dikten &r
skriven ar 1926 och innehaller en hel del ovanliga ord, t.ex. svdvar, spelte, snorade
till, overldigset, gnodde. Samtliga ord ar ockséd av germanskt ursprung. Partikelverb
(snorade till) hor ocksa till kategorin som vallar svrigheter for andraspraksinlérare,
sarskilt ndr betydelsenyanserna satts pé prov. I studierna pekas partikelverb ut frimst
bland verben som svara for testpersonerna (ibid.). Ordet spelte ar alderdomligt.
Ordet uppvisar dven en ovanlig stavning som kan ha forsvarat forstaelsen av ordet.
Hur vanligt eller dlderdomligt ett ord &r blir 1 detta sammanhang relativt dven 1
forhéllande till informantens erfarenhetsomraden. Kombination av dessa tva

aspekter kan ha orsakat att informanten hade svart att tyda ordet.

Elev nr 3 fér inga podng varken i text nr 3 eller text nr 6. Text nr 3 handlar om
maskiner och robotar, dvs. innehdller mycket tekniska/fackord och svartydliga
fraser, t.ex. singulariteten, intelligensexplosion, sprdnga biologins grinser,
analytiska kapacitet, den kollektiva intelligensen, en artificiell intelligens, ansluts,
forverkligar, forsdkrar, en teknikfientlig organisation, kontrolleras, instdillning,
bendigenhet, irritationsmomentet, tankeexperiment, instdlld, tillimpning. Texten
innehaller en hog andel skriftsprakliga substantiv, den dr alltsd nominal 1 hdgre grad
och informationstit. Texten innehéller manga eller langa nominalfraser ”pa
bekostnad av verb och pronomen” (Hellspong & Ledin 1997, s. 78). Texten ar ocksa

specifik pa grund av den dmnesspecifika kontexten och de fackord den innehaller,

1520/1800 = 0,228, 28,8 % ir en ganska lag andel.
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vilket anses utgdra en hog svarighetsgrad for lasare. En hog andel okdnda ord i
texten minskar ldsarens mojligheter att anvianda gissningsstrategin. Ordet sprdnga
t.ex. blir svéart att tyda i kombination med biologins grdinser, da tolkning av den
semantiska aspekten kriaver erfarenhet av ldsaren. Orden intelligensexplosion,
irritationsmomentet, tankeexperiment dr sammansatta substantiv, vilka enligt studier
ar svara for andraspraksinldrare. Ordet kontrolleras och ansluts ar verb i passiv
form, dér ansluts dessutom har prefix an- av germanskt ursprung. Orden
forverkligar, forsdkrar, instdillning, instdlld, tillimpning har prefix. Om texten
innehdller manga passiva verb kan det innebéra att texten &r abstrakt, vilket gor att
texten inte dr ndrvarande i ldsarens tid och rum (ibid.). Vi ser att texten innehéller
bade syntaktiskt och innehéllsmissigt svara meningar samt en hog andel abstrakta
ord. En hog andel ord tillhorande flera svara kategorier har gjort att djupet och
nyanseringen dr grundare 1 inldrares 14sforstéelse, verket ér otillgéngligt for hen
eftersom ord- och lasforstdelse har nira samband med varandra. Detta &r mihanda
inte sérskilt forvénande.

I nista text med tekniska ord, text nr 6, dér elev nr 3 inte far nagra poang, ar
lasbarhetsindexet 41, dvs. texten dr medelsvar. OVIX i text 6 dr 67,89, vilket ar ett
ganska hogt virde for antal unika ord i texten med bara 67 meningar. Andelen ord
som ingar i de 1000 vanligaste ord 67,16 % och andelen token som inte ingér i de
5000 vanligaste orden dr 24,12 %, dvs. texten dr medelsvar. Ménga av de unika ord
som forekommer i text nr 6 dr ord med forstavelser, t.ex. foredrar, forestdlla,
forutsdga, forsdkrar, forverkligar, eller 1 particip samt passiv, t.ex. fotts. Ord i
passivum ar ovanligare dn ord 1 aktiv form och darfor blir de svérare att identifiera.
Den receptiva formagan inkluderar ju dven kunskap om ordets bojningsformer. Den
passiva formen &r ocksd ett tecken pd en mer avancerad meningsbyggnad (Enstrom
2013). I text nr 6 forekommer ord som t.ex. transcendence och transcendens, dir tva
olika stavelsesitt kan ha forvirrat inldraren. Orden dr Hapax Legomenon men bir en
viktig betydelse i texten, vilket kan forklara elevens svarighet att forstd den. ”Aven
om man kan det mest centrala ordforradet och forstar uppemot 95 % av alla ord i en
text, orsakar de ovriga, okdnda orden stora svarigheter, eftersom det ofta ar just de

som ger den storsta informationen 1 varje text” (Enstrom 2013, s. 172).
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Vi ser t.ex. att elev nr 2, mellangod inldrare i l4sforstaelse far inga podng i uppgift nr
2 (dér eleven skall kunna granska och vardera innehall, sprak och textuella drag), nr
7 och nr 17 (dér eleven skall kunna dra enkla slutsatser), nr 12, nr 16, nr 19, nr 20
och nr 23 (kunna sammanfora och tolka information och idéer samt reflektera). Det
innebdr att uppgifter som handlar om att sammanf6ra och tolka information véllar

stora problem for eleverna.

Elev nr 8, som &r en god inldrare i Del 2, fick 0 poéng i en av fyra deluppgifterna till
novellen, dvs. uppgift nr 2 (hér skall inldraren kunna granska och vérdera innehéll,
sprék och textuella drag. Hen fick 0 poédng 1 uppgift 7 (texten med mycket tekniska
ord om maskiner och robotar dér eleven skall kunna dra slutsatser, vilket kraver
vélutvecklad ordkunskap). Elev nr 8 klarar inte heller av uppgifterna nr 12, nr 19, 20
och 23 dér eleven ska kunna sammanf6ra och tolka information och idéer samt
reflektera. Detsamma géller i uppgifter nr 14 och nr 15 dér elevens forméga att dra
enkla slutsatser testas. For att visa dessa formégor kravs forstas storre ordforrad och

avancerad ordkunskap.

5.3. Del 3. Enkatundersokning

I del 3 uppger eleven nr 3 att hen trénar sjilv efter lektionstid bara 1-3 h 1 veckan
(fraga nr 4), vilket &r uppenbarligen for lite for en god spraklig progression. Denna
elev dr dalig pa implicit inldrning, dvs. de inldrningsstrategier som ar mer eller
mindre medvetna tillvigagangssitt som andraspréksinldraren nyttjar for att utveckla
sitt malspradk (Abrahamsson 2009, s. 210). Den hér eleven menar vidare att hen har
svart att lara sig Ord och begrepp som forekommer i SO-dmnen. Detta stimmer vil
med de resultat som vi har observerat hos samma elev 1 delstudie 1. Analysen av den
hér elevens enkitsvar visar att eleven anvinder sig av manga olika typer av
strategier med manga olika handlingar och tekniker i varje typ. Trots detta dr hen en
icke-god inldrare som vi ser 1 studiens dell och del 2. Det kan innebéra att det inte
finns ndgot direkt och entydligt samband mellan anvdandning av inldrningsstrategier

och sprékutveckling utan dven att andra faktorer spelar en viktig roll, s som
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motivation, sprakbegavning eller tidigare sprakkunskaper. Vi ser det dven 1 fallet
med elev nr 1, en annan icke-god inlédrare, som anvinder minga kognitiva,
metakognitiva och sociala strategier. Denna elev dr en av de fa i studien som
anvander sig av bade ensprakigt och tvasprakigt lexikon. Elev nr 10 dr en annan
icke-god inldrare, som ocksa anvdander manga kognitiva strategier och
sociala/affektiva strategier, men betydligt mindre metakognitiva. Det som &r
kinnetecknande for denna elev &r att hen inte tar hdnsyn till orden fore och efter de

nya orden, hen tar inte hjélp av de grammatiska strukturerna.

Elev nr 6 anger manga exempel pa kognitiva strategier, men ocksé flera negativa
exempel pd metakognitiva strategier. Eleven erkidnner bl.a. att hen har mycket hog
franvaro och orkar inte koncentrera sig och slutfora sina uppgifter, vilket vi kan se

aven 1 delstudien Lasforstaelse.

En mellangod inlérare, elev nr 7, visar i sina enkétsvar, att hen dr medveten om att
hen har nytta av det hen kan 1 andra sprak, vilka dr engelska och dari, men hen inte
kan ge exempel pa det. Det innebér, enligt min mening, att eleven varken analyserar
eller resonerar. Dessa dr dock kognitiva strategier som enligt Oxford “gor det
mdjligt for inldraren att manipulera det sprakliga materialet”, t.ex. inléraren
resonerar, analyserar, gor anteckningar, sammanfattar, syntetiserar, beskriver,
omorganiserar information m.m. (2003, s. 12). Den hir eleven, foredrar att arbeta 1
grupp dar deltagare kan mindre dn hen sjélv. I dessa exempel pé bristande
metakognitiva samt affektiva strategier finner jag en indikation pé en negativ
paverkan pé elevens resultat 1 Lisforstdelseprovet d4 hen misslyckas att 16sa
uppgifter dér eleven ska kunna granska och virdera innehall, sprak och textuella
drag samt dir eleven ska kunna sammanfora och tolka information och idéer samt

reflektera.

En annan mellangod elev, elev nr 2, ir den enda i enkdtundersékningen som har
langa kommentarer i sina svar, bl.a. ”Jag har lart mig men kan inte anvénda 100% 1

en diskussion.... Dérfor att jag kan anvénda kanske 40% av orden som jag kan”.
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Detta ér 1 linje med Enstroms uppfattning att “det ar helt naturligt att en persons
produktiva ordforrad dr mindre &n det receptiva, eftersom det dr betydligt littare att
kinna igen ett visst ord och med hjélp av sammanhanget rikna ut vad det betyder &n
det &r att plocka fram det ur minnet och direfter anvinda det korrekt” (Enstrom
2010, s. 41). Den hér eleven dr ocksd den enda i studien som anger exempel pa ord
som hen inte kunde pé provet 1 Lasforstaelse, NP. Alla dessa handlingar och
tekniker anser jag vara goda exempel pa kognitiva och metakognitiva strategier som
eleven anvinder sig av och kan forklara det att eleven har lart sig ganska mycket
svenska pa sé kort tid och fétt godkint betyg i Lisforstaelse. Aven hir finner jag en
indikation pé ett samband mellan informanternas anvandning av
ordinldrningsstrategier och deras resultat i ordkunskapstestet respektive

lasforstaelsetestet.

Elev nr 5, som &r en god inlédrare i bade del 1 och del 2, svarar ”mycket” pa
enkétfraga nr 4 dvs. eleven ldgger ner mycket tid efter lektionstid for att tréina
svenska. Detta dr vad Oxford definierar som metakognitiva strategier som t.ex.
inldraren identifierar sina egna preferenser av inldrningsstilar och behov (2003, s. 2).
Elev nr 5 dr den enda informanten i studien som har valt alternativet "forsoker gissa
ordets betydelse utifran sammanhanget™ i fraga 12. I frdga 13 besvarar eleven “jag
tanker pa att vilket sammanhang finns mellan text och bilder”. Allt detta &r viktiga
kognitiva strategier och det kan forklara elevens effektivitet och goda resultat. Pa
fraga 19 svarar informanten att hen foredrar att arbeta i en grupp dér deltagare kan
mer in hen sjilv och forklarar detta med for jag lir mig av de som aktiva”. Aven
detta dr en betydelsefull medveten handling, dels metakognitiv och dels social och
affektiv strategier som hjdlpt eleven att uppnd en uppenbar progression i sin
sprakutveckling. Saledes, finner jag ocksé hédr en indikation pa ett samband mellan
informantens anviandning av inldrningsstrategier och dess resultat i

ordkunskapstestet respektive ldsforstaelsetestet.

Elev nr 4 menar att hen dversétter och repeterar mycket nér hen lér sig nya ord och
fraser; eleven anser att hen har svért att vilja ritt ord; har létt att 1dra sig laneord, ord

som forekommer 1 SO-dmnen (vilket stimmer vél om vi granskar hens resultat 1
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delstudie 1), samt ord som forekommer i noveller (vilket ockséd stimmer val for
delstudie 2 i denna undersokning). Pa fraga 10, Vad tror du att det beror pd att du
har ldtt for vissa saker och svart for andra i inldrningen av svenska?, svarar eleven:
”Vissa saker dr helt ny for mig sé det dr svart”. Detta hjélper mig att identifiera
elevens anvandning av kognitiva strategier sa som att analysera, resonera,
reflektera, drar slutsatser, sammanfatta, omorganisera. Dessa formégor visade

eleven ocksa i sina 16sningar av uppgifter i Lasforstaelse, NP.

5.4. Sammanfattande diskussion

For att ha god validitet 1 undersdkningen av ordkunskap anvénder jag lemmatiserade
ordlistor. For att 6ka reliabiliteten 1 studien ndjer jag mig inte endast med
undersokningen av ordkunskap. Jag genomfor dven en annan undersokning (del 2)
dér jag tittar pa hur samma elevers ordkunskap hjélper dem att klara
lasforstielsedelen 1 &mnesprovet, nationella provet i Svenska som andrasprak.
Provet konstrueras av provkonstruktorer och experter i &mnet, vilket okar
reliabiliteten i min undersdkning (Messick 1983 1 Korp 2003, s. 121). Vi sag att elev
nr 3 inte kunde ordet forsdkra bade 1 delstudie i Ordkunskap och delstudie
Lisforstaelse. Prefigerade ord visar sig ocksa svara, i synnerhet de med prefix av
germanskt ursprung. Aven for en modersmalstalare ir det svért att siiga vad de tyska
prefixen an-, be-, och for- (ver-) betyder (Enstrom 2013). Jag har gjort reflektioner
kring de resultat jag fatt och kunnat dra slutsatser. Genom att tillimpa innehalls-
analys har jag fatt mojligheten att avsloja manga sidor av det som kommuniceras
genom den skrivna texten” (Denscombe 2018: 403). Denna metod kan i princip
upprepas av andra forskare och och skulle komma fram till liknande slutsatser nér de
tittar pa samma hondelse. Genom att jamfora frdgorna och elevldsningar har jag
kunnat se att frigorna som nyanserade de svara ordens betydelse i
lasforstaelseuppgifterna visade sdmre resultat, vilket sannolikt paverkar kvaliteten i
lasforstaelsen. Eleverna hade tillgdng till Lexin under provet, s om de hade
utvecklat sin lexikonkunskap och anvinde béttre strategier under provet, sisom att

kolla upp mer noggrant ordens skiftande betydelser, skulle de mahdnda uppné biéttre
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resultat. Litteraturldsning sitter ldsarens receptiva ordforrad pa prov.

Det som gor att t.ex. elev nr 7 dr en mellangod ordinldrare &r som Oxford menar inte
ndgon sérskild uppsittning av strategier utan en noggrann “orkestrering” av
strategier pa ett systematiskt sétt (2003, s.10). Elev nr 7 dr den enda informanten
som anvinder tvasprakigt lexikon, hen identifierar vilka ord som ar svara att lara sig
och komma ihdg, sorterar dessa ord och fragar lararen om betydelsen, bildar egna
meningar med nya ord och soker feedback om hen anvént dessa grammatisk korrekt
och 1 ritt ssmmanhang. Informanten repeterar, dversétter, kollar bilder och filmer,
utvirderar och sammanfattar. Hen har god nérvaro och lyssnar aktivt pa lektionerna,
forbereder sig till forhoren. Informanten samlar in information, planerar, 6vervakar

och kontrollerar, hen foredrar att arbeta i grupp.

I vilken utstrickning kan den foreliggande studiens resultat generaliseras? Studiens
data dverensstimmer med det som man har funnit i andra liknande fenomen pa en
generell nivd. Jag har garanterat detta i min analys genom att anvidnda andra
etablerade forksningsfynd som en referenspunkt for precisionen i data. Skulle
forskningsinstrumentet som jag anvinde mig av ge samma resultat vid andra
tillfallen? Ja, om allt annat &r lika skulle det ge samma resultat t.ex. vid
undersokning av ordinlérningen av andra nyanlédnda ungdomar i andra skolor och pa

andra orter i Sverige.

Uppsatsen kan bidra till att 6ka vér forstielse for hur komplext och angeliget det ar
att forstd mer kring SVA-elevers strategier for hur de tilldgnar sig ordforradet. 1
enkéten som genomfordes uppmanades informanterna att markera de ord som var
sarskilt svéra pa ldsforstaelseprovet dér de fick 14sa nio olika texter. Sju av tio
informanter anger att de inte kommer 1hag orden och totalt angavs tio ord av tre
informanter: mdrkvdrdigt, brottades, ploja sig, bergbestigning, bendgenhet,
perverterade, tillimpningar, singularitet, arvsmassa, demografen. Bland de
markerade orden framtridder nigra av de kategorier som nédmns i tidigare forskning:
ovanliga ord, &mnesrelaterade ord, fackord, tekniska ord, prefigerade ord, ldnga ord

samt ord av germanskt/nordiskt ursprung. De tre informanter som angav dessa ord &r
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ocksa studiens goda inldrare, elev nr 4, nr 5 och nr 8. Elev nr 8 &r den mest
framgangsrika informanten i lasforstdelseprovet. Dessa ér ocksé en indikator pa

paverkan av strategier i elevers ordinldrning.

De informanter som var goda inldrare 1 bade del 1 och del 2, &r samma elever, nr 4, 5
och 8. Om vi granskar resultaten for delstudie 1 1 uppsatsen och tabell 2 kan vi se att
samma informanter visar god ordkunskap, och att de dr goda inldrare dven i del 2,
lasforstaelse. De ér bra pa att mobilisera bade kognitiva, metakognitiva och
sociala/affektiva strategier badde vid ordinarie lektionstillfallen och pé provet. Elev
nr 4 tar hjilp av grammatiken, kollar upp ordet fore och efter det svéra ordet i
meningen, gissar ordets betydelse och resonerar. Elev nr 5 r bra pa att sammanfatta,
kontrollera, hen laser ett stycke i1 en text fler gdnger, planerar processen att besvara
frdgorna. Elev nr 8 brukar ldsa noveller och tidningar dven utan ldrarens uppmaning,
reflekterar 6ver budskapet och diskuterar med ldraren. Eleven gillar 4ven

grammatikovningar.

6. Slutsatser

Jag har observerat och fatt studiens foljande tre fragestéllningar besvarade: 1) Vilka
ordforstdelsestrategier anvinder informanterna? 2) Hur manga olika
inldrningsstrategier anvinder informanterna vid inldrningen av nya ord? och 3)
Finns det indikationer pad ett samband mellan informanternas
ordinldrningsstrategier och hur de klarar av testen i ordkunskap samt

ldsforstdelsedelen av NP i svenska som andrasprak?

Undersokningen visar att det varierar bland informanterna hur och i vilken
utstrackning de anvénder ordinldrningsstrategier och det varierar fran uppgift till
uppgift vilka ordinldrningsstrategier de anviander sig av. Det dr olika hur manga av
varje typ av strategier (kognitiva, metakognitiva och sociala/affektiva) eleverna

anvéinder och det dr svart att finna ndgon egentlig korrelation mellan anvidnding av
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strategier och dess paverkan pa ordinlarning. Men det dr klart att det finns
indikationer pa ett samband mellan informanternas anvéndning av
ordinldrningsstrategier och hur de presterar 1 sin sprékinldrning. De elever som
anviander sig av metakognitiva strategier, t.ex. planerar och strukturerar sina studier,
forbereder nddvéandigt material, deltar aktivt pd lektionerna, visar sig vara goda
inldrare 1 testen 1 ordkunskap samt i lasforstielse pa nationella provet, vilket

indikerar en positiv paverkan.

Som vidare forskning skulle jag vilja titta narmare pd progressionen i ordinldrningen
1 svenska som andrasprék hos nyanlédnda ungdomar efter att de har fatt ndgra

lektioner om betydelsen av inlérningsstrategier.

Bland reflektionerna jag gor vid dataanalysen &r bl.a. vikten av att medvetandegdra
eleverna om vilka strategier de anvénder sig av, hur de kan utveckla sina strategier
och anpassa dem till sitt ldrande i linje med person-uppgift-kontext (Gu 2003, ss. 2-
3). En annan reflektion jag gor dr att ord med fOrstavelser ér svéra att lara sig for
ménga inldrare. Dérfor behover larare dgna mer tid at detta kunskapsomréde. Jag
anser att det dr viktigt att den undervisande ldraren med jimna mellanrum gér
igenom om vad det innebdr att vara en god/effektiv inldrare, dalig/icke-effektiv
inldrare i svenska som andrasprék (ibid. s. 9) och inte minst hur man bor anvénda
lexikon/ordbdcker pa ett effektivt sitt (ibid. s. 4) for att hdmta information och lira
sig mer effektivt och framgangsrikt. Lararen bor ha medvetandegérande samtal med
elever och vara uppmérksam pa sina elevers beteende, (handlingar i 1&rmiljon,
inlarningsstilar och tekniker de anvénder) och uppmirksamma dem pa att savil

direkta som indirekta indrningstrategier spelar stor roll 1 sprakutvecklingen.

Prov och bedomningar ar ocksé viktiga delar av vart arbete. Jag anser att nationella

prov dr en virdefull resurs som hjélper ldrare 1 detta svara arbete. Men jag Onskar att
larare anviander dem inte bara for bedomning och betygssittning, utan ocksa som ett
underlag for vidare planering och utvecklingssamtal med eleven. Med utgédngspunkt
1 elevernas prestationer pd de olika delproven har ldrare mojlighet att reflektera Gver

sin egen undervisning 1 och med att resultaten kan ge signaler om vilka omraden 1
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undervisningen som behover utvecklas. Formagan att 14sa och forsta texter av olika
slag dr absolut en av de fa viktiga saker som unga ménniskor skall ta sig igenom
skolan med behallning. Jag héller med Tengberg som pastar att det finns ett behov
samla information om vad elever kan inom olika &mnen eller &mnesomriden och att
det darfor behovs palitliga bedomningsinstrument. Det &r s sant att vart och ett av
dessa bedomningsinstrument enbart ger en god representation av blott en liten del av
elevernas kunnande (Tengberg 2016). Av det skélet tycker jag ocksa att det ar
nodvindigt som larare vara vaksam bade pa testernas begransningar ifraiga om
validitet och reliabilitet och vaksam p att sjdlva testandet inte tar for mycket tid fran

undervisningen.
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Bilaga 1 Samtyckesformular

Samtycke att delta i en studie om ordinlirningen och anvédndningen av
ordinldrningsstrategier hos elever pa Sprakintroduktion

Studien genomfors inom magisterkursen i Svenska som andrasprik pa Institutionen
for svenska vid Goteborgs Universitet. Studiens syfte ar att undersdka hur
anvandningen av olika strategier vid inldrningen av ord och fraser paverkar inldrarnas
sprakutveckling. Jag dr sérskilt intresserad av att undersdka hur anvéindningen av olika
inldrningsstrategier hjilper eleverna att forstd och ldra sig de som ldra sig
dmnesrelaterade ord och ord med forstavelser.

Studien genomfors i huvudsak genom ett test i ordkunskap och lasforstaelse och en
enkédtundersokning om anviandningen av inldrningsstrategier.

Det insamlade materialet kommer att behandlas konfidentiellt. Din skola, den ort dar
du studerar och ditt namn ska inte namnges i uppsatsen. Du garanteras didrmed
anonymitet. Materialet som samlas in ska endast anvindas 1 detta syfte och det
kommer att fOrvaras sé att ingen obehdrig person kan ta del av det.

Det ar helt frivilligt att delta i1 studien och du kan avbryta din medverkan nér du vill.
Tack for att du dr med i undersékningen!

Saadat Karimi
Jag har tagit del av informationen och samtycker till att delta i denna studie.

Namnteckning Namnfortydligande
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Bilaga 2 Enkéat Funderingar kring sprakinlarning i SVA

1. Vad har du for modersmal?

no

Hur lange har du varit i Sverige?

3. Hur manga timmar i veckan far du undervisning i svenska som andrasprak?

&

Ungefar hur manga timmar i veckan tranar du sjalv (gor laxor, laser, tranar pa

grammatik, dversatter, m.m.) i efter lektionstid?

o

Kan du engelska/franska/tyska/spanska eller annat europeiskt sprak?

Ja Nej

Om Ja, vilket?

6. Vad tror du ar viktigt nar du lar dig svenska? (t.ex. att forsta, kunna grammatik,

kunna skriva ratt, tala ratt, oka ordforradet, allt detta eller annat).

7. Hur gor du nér du l&r in glosor (nya ord och fraser)?

8. Vad har du svarast att lara dig i svenskan? Sétt kryss.
o Forsta langa ord

o komma ihdg (ange i sa fall vad det &r)



stava ratt

uttala ratt

anvanda korrekt preposition
anvanda partikelverb
ordfoljd

verbbdjningar

bdjning av substantiv
bdjning av adjektiv

val av rétt ord

annat?  Ange exempel

. Vad har du l&tt for att lara dig i svenskan?

o Forsta langa ord

o Laneord

o Tekniska ord

o Ord/begrepp som forekommer i kemi, fysik, biologi

o Ord/begrepp som forekommer i samhallskunskap, geografi, historia
o Ord som férekommer i noveller

o komma ihdg (i sa fall vad exakt)

o Stava ratt

o uttala ratt

o anvanda korrekt preposition
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o anvanda partikelverb
o ordfdljd
o verbbdjningar
o bojning av substantiv
o bojning av adjektiv
o valav rétt ord

o annat? Ange exempel

10. Vad tror du det beror pa att du har latt for vissa saker och svart for andra?
o Ordens form (t.ex. langa ord eller ord med forstavelser)
o Har svart att komma ihag (i sa fall vad exakt)
o konsonantkombinationer som stor t.ex. uttal eller ratt stavning
o svenska vokaler som &r svart att uttala réatt
o anvanda korrekt preposition
o anvanda partikelverb
o ordfdljd
o verbbdjningar
o bojning av substantiv
o bojning av adjektiv
o val av rétt ord

annat? Ange exempel
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11. Vad gor du om du inte forstar en glosa (nytt ord) i en text som du laser?

12. Hur gor du for att forsta obekanta ord i texten? Markera garna bland de

nedanstaende satt eller ange eget:

Slar upp ordet i lexikon (svenskt-modersmal),

Slar upp i ordbok (svensk-svensk)

Tanker om det finns ett liknande ord pa det spraket jag kan
Bryr mig inte om det, hoppar 6ver det

Bryr mig men faster mig inte vid det

Man forstar ju sammanhanget (innehallet) i alla fall
Laser meningen fore och efter

Associerar till liknande ord

Laser tva eller fler ganger

Prickar for och gar tillbaka senare

Forsoker gissa ordets betydelse utifran sammanhanget

Aven om jag forstar sammanhanget utan hjalp av glosan s slér jag
upp det nya ordet eller uttrycket for att ta reda pa betydelsen. Jag lar
mig mer da.
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o Skriver orden flera ganger
o Forsoker forsta inneborden i ordet
o Forsoker forstad hur meningen ar uppbyggd

o Tanker pa dversattningen

12. Hur gor du for att komma ihdg/minnas nya ord? Ange eget och/eller
markera bland de nedanstaende strategierna:
o Laser ordet hogt

o Skriver orden i meningar
o Bokstaverar orden
o Laser och skriver de nya orden i listan

o Tar fem ord i taget, repeterar fran borjan, tar om igen

14. Har du nagra speciella minnesknep for att komma ihag ord? Vilka?

t.ex.
uttalar orden som de stavas, typ DE-LE- GE-RING

kopplar orden till nagot ord pa mitt modersmal
associerar till olika saker

hittar pa en mening sjalv

tar hjalp av andra sprak

annat

o O O O O O

15. Hur tar du hjalp av bilder som finns vid texten?

16. Tycker du att du bést minns
o detduser?

o detdu hor?

17.Tror du att du 6var dig bast att forsta talad svenska om du vid forsta presentationen

av en ny text
o baralyssnar?

o lyssnar och samtidigt ser texten?
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18.Tycker du att du har nytta av det du kan i andra sprak nar du lar dig svenska?

Ola (O Nej

Om Ja, ge garna exempel

19. Pa lektionerna, lyssnar du aktivt nar dina kamrater svarar?

20. Tycker du att du lar dig nagot av deras svar?

21. Foredrar du att arbeta i en grupp dar deltagare
o Kan mer &n du sjalv?

o Kan mindre &n du sjalv?

Varfor?

22. Du har nyss gjort Nationellt Prov i Lasforstaelse i SVA. Kunde du alla ord i de
texterna? Om nej, vilka ord du inte kunde innan? Ge nagra exempel:

23. Var det nagot sarskilt med de ord du kom ihag?

24. Var det nagot sarskilt med de ord du glomt?

25. Vad gjorde du for att forsta texterna pa lasforstaelseprovet?
o Lé&ste om mening
o Léste om ett stycke fran bérjan
o Forsokte summera innehallet i ett stycke
o Stallde fragor till dig sjalv om textinnehallet for att kontrollera din egen
forstaelse

26. Vilken/vilka text var svarast?

o Novellen
Ena dikten/ bada dikterna
Ena debattartikeln/ bada debattartiklarna
Vetenskapliga artikeln (forskningsstudien)
Tidningsartikeln

0 O O O



o Kronikan (faktatexten med bilderna)
o utdrag ur den Oversatta romanen

Stort tack for din medverkan!
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Bilaga 3 Utdrag ur haftet Ordkunskap. Ord om politik

HEFARAIIUNDRUND

Ord om politik

}

A.Tareda pa betydelsen

Ringa in ratt forklaring till ordet i fet stil. Forsok forst lista ut betydelsen med hjilp av
sammanhanget. Anvind ordbok om du ir osiker.

1. I kampanjen infor valet lovade mitt parti ~ kampanj
att de skulle ordna sé att unga ménniskor a. arbete for paverka folks asikter
far jobb. b. broschyr eller affisch

c. annat ord for riksdagen

2. Syftet med svenskt bistand till u-linder bistand

ar att minska fattigdomen i virlden. a. anfall, krig
b. flyktingmottagning
c. ekonomisk hjilp

3. - Vi kan inte lova att virden ska bli bittre ~ process

detta r, sa ministern. Men vi har startat a. framgang, seger

processen. b. en ganska ldngsam forandring
c. resan tillbaka till hur det var

4. Nir du rostar viljer du ett parti som ska representera
representera dig i riksdagen. a. tala fér ndgon annan
b. bjuda in, ta emot
c. informera
B.Trana

I rutan har du de 16 orden fran 6vning A. Till vanster har du forklaringarna.
Para ihop dem genom att skriva ratt ord efter forklaringarna.

1. arbete for att paverka folks asikter = argument
bistand
2. bestimma sig for vad man tycker =
effekt
3. dela upp och sprida = ER—
4. det som de flesta tycker = fordela
jamlikhet
5. ekonomisk hjilp =
jamstélldhet
6. en ganska langsam forandring = )
kampanj
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D. Slaktord

Forklara vad orden i fet stil i meningarna nedan betyder. De ar slikt med orden i 6vning-
arna A-C. Ta hjilp av det du larde dig dar. Anvdnd ordbok om du ar oséker.

1. Tobias ség pa tv hela kvillen istillet for att ldsa pa till provet. Dagen efter insag han att
det var en ganska dalig prioritering.

Hon hade valt fel, borde ha pluggat istéller:

2. Pa skolan har vi ett elevrad. Dir sitter en representant fran varje klass.

3. - Ursikta, skulle du kunna bista mig med nagra kronor? Jag maste med bussen till
Malmé och har glomt planboken hemma.

REPARATIONSKURS
i = Ord om politik

E. Politikerprat

Hir har du sex verb som ofta anvinds nir journalister berdttar om vad politiker siger. Alla gir
att byta ut mot “sa”, men poingen med dem ir att de berittar nagot om hur och varfor saker
sags. Para ihop dem med ritt forklaring genom att skriva ritt siffra framfér ritt bokstav.

Du kommer att behéva en ordbok.

1. anse ___ a. begira, siga att det méste bli som man sjilv vill

2. betona ___ b. pasta, mena att detta 4r helt sant

3. forsakra ___ c lova

4. havda ___ d. trycka sdrskilt pa, mena att detta ar sarskilt viktigt
5. kréva ____ e. mena att det kan bli daligt om man inte gor ritt

6. varna f. tycka
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F. Motsatsord 1

Nér man pratar om politik handlar det ofta om motsatser. R6tt mot blitt, vins
héger och sé vidare. Nu ska du fa bekanta dig med fler sidana motsatspar. Ta |
vad orden till vinster betyder. Du kommer att beh6va en ordbok. Para ihop de
forklaring till hoger genom att sitta ut ratt siffra.

1. diskriminera __ a. de flesta, mer dn hilften
2. extrem __ b. galler manga linder
3. global ___ c. kraftig minskning
4. internationell __ d. ndgot man far eller far géra
5. kollektiv ___ e. positiv till férandringar
G. Motsatsord 2

Hir har du anvindning av orden du bekantade dig med i 6vning F.
Vilket av orden i motsatsparen passar in i meningen?

1. rattighet © skyldighet Attrdsta i valet dr inte bara nagot som du har ritt att gora.

Det ar faktiskt ocksa din att gora det.

2. nedskarningar ¢ utbyggnader Jag ar s trott pa alla

inom sjukvarden. Snart fir man vil dka utomlands om man ska kunna fa hjalp.

3. internationella € nationella John har massor av kontakter:

en bror i Holland, en kusin i Canada och hans tjejs pappa bor i Finland.
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Bilaga 3 Utdrag ur haftet Ordkunskap. Ord med forstavelser

A.Tareda pa betydelsen

Har ger inte sammanhanget mycket stod nar du ska lista ut ordens betydels
hjilp av forstavelserna. En lista pd sidana och vad de stér for finns sist i hif
ritt forklaring.

1. Den hir nyheten ér ju helt inaktuell.
a. vialdigt aktuell, helt ny b. inte alls aktuell
2. Priset som star hdr ... dr det inklusive moms?

a. momsen ingar b. momsen ingdr inte
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B.Trana

Nedan har du de 16 orden frin 6vning A. Till hoger har du forklaringarna.

Para ihop dem genom att skriva ritt forklaring efter orden.

1. demontera =

backa, dra sig
tillbaka

2. diskvalificerad = enformig, samma

3. desinformation =

person som flyttar
inilandet

4, exotisk = inte alls aktuell

5. extern =

C. Anvand orden

inte popular alls

I rutan har du orden frin évning A och B. Préva nu att anvinda dem sjilv — sétt in dem

i meningarna nedan. Du kan behova boja orden {or att de ska passa in.

1. - Jag 4r si trott pa att semestra pa Oland. Kan vi inte ka till ndgot mer

stille?

2. Forst satte vi upp tiltet. Sedan vi det igen.

3. Det finns ingen har som kan l6sa problemet. Vi maste ha

hjilp.
D. Slaktord

demontera
diskvalificerad
desinformation
exotisk

extern

homogen

Forklara vad orden i fet stil i meningarna nedan betyder. De ar slikt med orden i dvning-

arna A-C. Ta hjilp av det du lirde dig dir. Anvind ordbok om du &r osiker.

1. Tv-journalisten anklagades efterat for att ha desinformerat tittarna. Han hade

till exempel pastatt att alla muslimer bar sl6ja.

2. Skolan hade hyrt in en illusionist som upptridde i aulan. Han var fantastiskt duktig.
Han sagade till exempel itu Robban i 8C och nir han ropade "abrakadabra” férsvann

rektorn.
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E. Forstavelser som ger motsatsord 1

Nu ska du jobba med att tillverka motsatsord. Men férst maste du bekanta dig med orden
som du ska hitta motsatserna till. Para ihop orden till vinster med forklaringarna genom

att skriva ratt bokstaver i rutorna.

[ ] 1. Jennifer var en vildigt kompetent malvakt. a. befallning, instruktion
b. det ar meningen att alla
[ ] 2. Detblev en vildigt lyckad fest. ska fa veta

c. forsta betydelsen av

D 3. Bankranarna hade maskerat sig. d. klitt ut sig for att inte bl

igenkanda

F. Forstavelser som ger motsatsord 2

Med hjilp av forstavelser kan man tillverka ord som ger motsatsen till det ord som forstavelsen
sitter ihop med. Ett exempel: o + trevlig = otrevlig. I rutan har du flera forstavelser som kan
fungera sd. Anvind dem nu tillsammans med orden nedan for att bilda motsatsord.

Du kommer att behiva en ordbok.

o- miss- in- de- van-
kontra- dis- anti- ill-
ex: trevlig <> ofreviy = inte trevlig

1. kompetent <— oskicklig, klantig

Il

2. lyckad <> dilig, blev inte som man hade tinkt

3. maskera <> = avsldja, ta av masken




