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Syfte: Syftet med denna studie har varit att undersdka hur gymnasielarare upplever den starkare
statliga reglering som inférdes med gymnasiereformen 2011. Specifikt har intresset riktats mot
deras erfarenheter om inrattandet av &mnesplanerna, vad arbetet med dessa har inneburit for de
intervjuade lararna och deras kollegor och hur dessa &mnesplaner méjliggjort 6kad
likvérdighet.

Teori: Studien tar sin utgangspunkt i policystudier kring den svenska skolans reformarbete. Analysen
av resultatet gors utifran en modell som tagits fram med inspiration av Elliot Freidssons (2001)
indelning av institutionella logiker samt modeller som anvénts i studier kring larares
forhallningssatt till yrkesutovningen. De forhallningssatt till yrkesutévningen som framst
analyseras ar byrakratiskt eller professionellt forhallningssatt.

Metod: Insamling av empiri har skett genom kvalitativa semistrukturerade intervjuer med sju
gymnasieldrare. Intervjuerna har transkriberats och dérefter kodats genom datadriven kodning
dar insamlad data behandlats med sa oppet sinne som majligt och dér koderna utvecklas
utifran narlasning av texten. Studien bygger pa abduktion dar utgangspunkten tas i empiri men
dar teoretiska forforestallningar inte avvisas utan forutsatts paverka resultat och analys. |
studien anvands en analysmodell utifran larares forhallningssatt till yrkesutdvningen vilket
paverkar vilka fragor som stalldes under intervjuerna, hur data valdes ut och presenteras samt
hur resultaten tolkas i analysen. Resultaten skall ses utifran detta perspektiv, dar data alltid
redan &r strukturerade genom de aspekter som laggs pa dem.

Resultat: Ett framtradande resultaten i studien &r att de mer styrda &mnesplanerna i GY11 bidragit till en

intensifiering av lararnas arbete och en likriktning av amnesinnehallet dar lararna
bortprioriterar andra mal som elevinflytande och amnes6vergripande arbete. Ett annat
framtradande resultat &r att lararna har en stark tilltro till att fler och tydligare regleringar
bidrar till att 6ka likvardigheten i skolvasendet. Likvardigheten ar ett hogt prioriterat mal for
de flesta av lararna i studien och varderas hogre an lararnas autonomi. Detta tar sig uttryck
genom att de flesta lararna &r positiva till den 6kade regleringen dven om flera uttrycker
ambivalens 6ver den forlorade autonomin som de ékade regleringarna medfort.
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Inledning

Skolsystemet i Sverige har genomgatt genomgripande férandringar under de senaste decennierna.
Utvecklingen ar ett exempel pa det som har beskrivits som en utveckling fran government till
governance ddr stark statlig styrning ersatts av decentralisering och spridning av makt till flera aktorer
(Arensmeier & Lenngvist Lindén, 2017; Lindblad, Johannesson Asgeir, & Simola, 2002). De reformer
som inforts bygger pa idéer som spred sig dver stora delar av varlden under 1990-talet och som av Ball
(2003) beskrivs som en policyepidemi, som omformar utbildningssystem i lander oavsett vilken
politisk och social bakgrund som landet har. I Sverige har dock utvecklingen mot decentralisering,
mal- och resultatstyrning och marknadisering gatt fortare &n i manga andra lander. Sverige har infort
mer frihet for de enskilda huvudmannen an nastan nagot annat land inom OECD. Dessutom har
skolmarknaden utvecklats bade fortare och mer genomgripande an i nagot annat land i och med
valfrihetsreformen i borjan av 1990-talet (Lundstrom, 2011).

Utvecklingen har dock under senare ar utmanats av en atergang till 6kad regelstyrning fran statens sida
dar decentralisering och marknadisering foljts av en recentralisering genom statlig kontroll,
utvarderingar och 6kad réttslig reglering (juridifiering). Efter decennier av decentralisering och
minskad detaljreglering har det sedan bérjan av 2000-talet aterigen skett en starkt statlig styrning av
skolvasendet (Runesdotter, 2016; Lundstrém, 2018; Bergh & Arneback, 2016). Exempel pa sadana
forandringar ar starkt kontroll genom inférande av den statliga skolinspektionen och dess dkade
sanktionsmdjligheter samt inférandet av regleringar genom lararlegitimation, betyg for elever i lagre
aldrar samt fler nationella prov.

En del av den stérkta statliga styrningen av skolan &r de nya laroplaner och &mnesplaner som infordes
genom GY11 och Lgrll som syftade till att forstarka tydligheten, effektiviteten och likvardigheten.
Skillnaden mot tidigare laroplan, dar lokalt utarbetade mal var ett viktigt inslag, ar tydligare
precisering av mal, centralt innehall och kunskapskrav. Vidare fick Skolverket i uppdrag att
tillhandahalla véagledning kring hur mal och riktlinjer skall tolkas samt hur bedémning och
betygssattning skall genomforas (Bergh & Arneback, 2016). Ett exempel pa denna utveckling &r den
statliga offentliga utredningen Tydliga mal och kunskapskrav i grundskolan dar forslaget till
utformningen av grundskolans kursplaner diskuteras:

Ett system med mal- och resultatstyrning av skolan forutsatter en kedja av samverkande lankar.
Staten forutsatts formulera mal i form av styrdokumenten laroplanen och kursplaner som “talar till”
lararna pa ett tydligt och effektivt satt. Lararna i sin tur forutsatts kunna lasa av statens intentioner pa
ett insiktsfullt vis. Det som star i en kursplan skall kunna lasas och tolkas av lararna pa ett likvardigt
sitt. Det innebar att spridningen av varianter i tolkningen skall vara sa liten som méjligt for att
undervisningen skall bli likvardig. Likasa skall de kunskapskrav som uttrycks i mal att uppna och
betygskriterier vara sa entydiga att betygen blir sa rattvisa som mojligt. (SOU 2007:28, s. 199)

| utredningens text som lag till grund for reformeringen av grundskolan 2011 framkommer en
forandrad syn pa lararnas autonomi och majlighet att inom yrkesgemenskapen uppna likvardighet. Till
skillnad fran den tidigare laroplanen fran 1994 forvantas lararna behéva en 6kad grad av tydlighet i
dokumenten som starkt begrénsar olika tolkningar och mojligheter till lokala tillampningar.



Autonomin i urvalet av amnesinnehall minskar darmed och far konsekvenser for lararnas mojligheter
att bedriva yrket utifran ett professionellt forhallningssétt.

Denna studie inriktar sig pa hur larare upplever forandringar i deras dagliga arbete utifran den
forandrade statliga styrning som inforts med fokus pa likvardighet. Som Lundstrém (2018) beskriver
har de reformer som inforts paverkat larares arbete och arbetsvillkor och lararnas autonomi har
utmanats. Vad detta innebéar for lararnas arbete ar dock, som han patalar, inte tillrackligt belyst. Med
detta som utgangspunkt bygger denna studie pa hur sju gymnasielérare upplever forandringen av
undervisning och bedémning efter inforandet av gymnasiereformens dmnesplaner 2011.

Syfte och forskningsfragor

Syfte

Syftet med denna studie har varit att underséka hur gymnasieldrare upplever den starkare statliga
reglering som inférdes med gymnasiereformen 2011. Specifikt har intresset riktats mot deras
erfarenheter om inrédttandet av @mnesplanerna, vad arbetet med dessa har inneburit fér de intervjuade
lararna och deras kollegor och hur dessa &mnesplaner mojliggjort 6kad likvardighet.

Forskningsfragor

Hur upplever lararna att den okade reglering som inforts med 2011-ars amnesplaner paverkar deras
arbete med undervisning och bedémning - Vilka dndrade krav stélls pa dem och hur hanterar de dessa?

Hur ser lararna pa sin autonomi i forhallande till den inriktning mot likvardighet som ar framtradande i
GY11?

Uppsatsens disposition

Uppsatsen ar uppdelad i sex delar. Forst redogors for studiens bakgrund som innehaller den forandrade
statliga styrningen, bérande begrepp och lararyrkets foérandring. Dérefter presenterar den analysmodell
som anvénds i studien och begrepp kopplade till denna. Efter det féljer metodkapitlet dar det redogors
for vilken metod som anvands for insamling och hantering av empiri. Darefter presenteras studiens
resultat foljt av en analys av resultatet. Uppsatsen avslutas med en diskussion utifran resultatet jamfort
med tidigare studier, metodologiska Gvervaganden samt svar pa fragestéllningarna.



Bakgrund

I denna bakgrund beskrivs i tur och ordning 1) hur den férandrade statliga styrningen gett nya
forutsattningar for larares arbete, 2) hur begreppen profession och byrakrati kan forstas utifran
Freidsons (2001) indelning av institutionella logiker samt 3) férandringar som skett inom lararyrket
under de senaste artiondena.

Dispositionen syftar till att inleda med reformutvecklingen inom svensk skola samt grundldggande
begrepp kring byrakrati och profession, vilka ar centrala begrepp i analysen av resultatet. Dérefter
foljer uppsatsens fokusomrade kring lararyrkets forandrade forutsattningar, och mer specifikt lararnas
arbete med GY11.

Foréndrad statlig styrning i svensk skola

Inledningsvis ges en redogdrelse for hur styrningen av skolan forandrats under de senaste 30 aren.
Syftet ar att satta de senaste reformerna med GY11 i ett ssmmanhang for att ge perspektiv pa de
forandringar som lararna i studien upplever. Redogdrelsen tar upp stravan mot 6kad likvardighet och
tydlighet i styrdokumenten, vilket &r centrala aspekter i studien.

Decentralisering, otydliga styrdokument och forsamrad likvardighet

Under 1980- och 1990-talen forandrades den starkt byrakratiskt reglerade svenska skolan med
infoérandet av malstyrning och decentralisering dar skolans huvudmannaskap togs 6ver av
kommunerna (Arensmeier & Lennqvist Lindén, 2017; Stenlas, 2009). Reformerna byggde pa nya
idéer inom forvaltningspolitiken med New Public Management som bidrog till det Montin (2015)
kallar tilltrobaserad styrning, dar kommunerna genom decentraliseringen skulle frigoras fran detalj-
och regelstyrning. Malstyrningens grundlaggande idé innebar en tilltro till att kommunerna och de
professionella skulle kunna ta ansvar for de uppgifter som staten tilldelat dem.

Forandringarna som foresprakades i exempelvis propositionen Om ansvaret for skolan (Prop.
1990/91:18) inriktades mot decentralisering dar staten skulle ange nationella mal och ansvara for
uppfdljning. Detta innebar att Sverige fick ett skolsystem dar staten, kommunen och de professionella
skulle dela pé ansvaret for skolan och att den nya styrningsformen blev mal- och resultatstyrning med
kommunen som huvudman for skolorna (Nytell, 2006). For skolans och l&rarnas del innebar
malstyrningssystemet stora forandringar nar de infordes i laroplanen for grundskolan (Lpo 94) och
gymnasieskolan (Lpf 94). De nya begrepp som anvandes med mal att strava mot samt mal att uppna
hade aldrig tidigare anvants i skolan och det fanns ingen praktisk erfarenhet att luta sig mot i
tolkningen av dessa begrepp. Ambitionen med reformen var att skapa storre frihet att lokalt utforma
undervisningen och lararna fick ett storre ansvar for maltolkning och planering an de tidigare haft,
nagot som Colnerud kallar for en chockprofessionalisering av lararkaren (Colnerud, 2014). Stenlas
(2009) lyfter fram att de nya kursplanerna kritiserades fran lararhall for bristande precision dar
kunskapsmal saknades i stora stycken och att de skrevs fram med vaga och allménna formuleringar.
Vidare menar Stenlas att det i statens styrdokument havdades att ansvaret for skolan decentraliserades
till professionen men att det i praktiken lades 6ver pa de kommunala forvaltningarna som dels inte var



forberedda, och dels inte hade tillracklig kompetens for uppgiften. Andra problem som uppstod var att
de nya styrdokumenten var otydliga och att uppsplittringen av ansvaret for skolan ledde till att
likvardigheten forsamrades (Stenlds, 2009).

Satsning pa kvalitet och likvardighet genom uppféljning och tydlighet

Redan nagra ar efter inforandet av laroplanerna 1994 riktades stark kritik mot genomforandet.
Skolverket fick kritik for bristande tillsyn, kommunerna for bristande ansvarstagande for utbildningen
och i media utmalades svensk skola som en skola i kris utifran resultat pa internationella
kunskapsmatningar (Bergh, Pettersson, & Scott, 2015) De uppmarksammade problemen ledde till att
staten 1997 introducerade en “kvalitetssatsning” som syftade till att forbattra maluppfyllelse och
resultat och att kommunerna gavs ett utokat uppdrag att utvéardera utbildningen med okat fokus pa
kvalitet och likvérdighet (Bergh, Pettersson, & Scott, 2015; Lundahl, 2004). For skolans del innebar
de okade kraven pa tillsyn bland annat att kommunala kvalitetsredovisningar inférdes och att
Skolverket fick ett 6kat tillsynsuppdrag genom att de 2003 gavs i uppdrag att utfora
kvalitetsgranskningar samt att inspektion blev en prioriterad uppgift (Bergh, Pettersson, & Scott,
2015).

Nar den borgerliga regeringen tilltradde 2006 inleddes pa nytt ett omfattande reformarbete av skolan.
Laroplanerna som infordes 1994 betonade varderingsmal framfor kunskapsmal och
kunskapsuppdraget hade blivit mindre framtradande i skolan (Stenlas, 2009). Samtidigt visade
undersdékningar att elevernas kunskaper i traditionella uppgifter stadigt forsamrats fran tidigare
méatningar och dven om eleverna hade blivit battre pa samarbete och informationssokning hade
amneskunskaperna samt elevernas formaga att reflektera kring ett innehall férsamrats (Stenlas, 2009).

For att komma tillratta med bristerna foreslogs det i utredningen Tydliga mal och kunskapskrav (SOU
2007:28) en tydligare styrning, tydligare fokus pa resultat och bedémning samt 6kad uppféljning,
granskning och kontroll. Elevernas prestationer skulle sta i fokus och lararna maste nu synliggéra och
redovisa resultatet av undervisningen utifran standardiserade normer som kopplas till
kunskapsbedémning och betyg (Bergh & Arneback, 2016; Carlgren, 2015). Granskningsfunktionen
forstarktes genom inférandet av den nya statliga myndigheten Skolinspektionen 2008 och flera
forandringar infordes for att starka den kontinuerliga uppféljningen av eleverna resultat och
kunskaper. Regeringen framholl vikten av kvalitet och likvéardighet genom att infora krav pa lokalt
kvalitetsarbete som skulle ge information om elevers resultat och forbattringsomraden samt gora det
mojligt for olika aktorer att gora jamférelser mellan skolor (Bergh, 2015).

| propositionen till den nya skollagen (prop: 2009/10:165) skrevs vikten av kontinuerligt arbete med
kvalitet och likvardighet fram:

Huvudmannen har det yttersta ansvaret for genomférandet av utbildningen vilket ger huvudmannen
en central roll nar det galler att bedriva ett kvalitetsarbete som ska garantera kvalitet och likvardighet.
Kvalitetsarbetet ska bygga pa de uppgifter som kommer fram i verksamheternas kvalitetsarbete och
pa andra uppgifter som &r vasentliga for uppféljningen och utvecklingen, t.ex. betygsstatistik och
resultat av nationella prov. Det finns darutover skal att anlagga sérskilda huvudmannaperspektiv pa
verksamheten. Som exempel kan ndmnas behovet av att analysera variationer mellan skolornas



resultat och maluppfyllelse liksom likvardigheten i skolors beddmning och betygsséttning. (prop:
2009/10:165, s. 306)

For att atgarda problemet med bristande kvalitet och likvardighet fokuserades kunskapsbedémning dar
tydlighet i styrdokumenten blev viktigt for att mojliggtra for lararna att sakerstélla likvérdiga betyg.
Det framholls att det inte ar mal- och resultatstyrningen som var problemet utan att lararna inte hade
den forstaelse och kompetens som kravdes for att realisera ambitionerna i mal- och resultatstyrningen
med bibehallen kvalitet och likvardighet. Reformerna med nya kurs- och amnesplaner blev darmed
viktiga da de fortydligade kunskapsuppdraget genom en ¢kad styrning av vad lararna skulle lara ut,
med tydligare kunskapskrav och &ven att &mnesinnehallet tydligare skulle anges i dokumenten
(Mickwitz, 2011; Forsberg, 2008).

Utvecklingen mot 0kad tydlighet foljer en internationell trend mot mer standardbaserade laroplaner
med fokus pa resultatansvar och utfall. Ett underliggande antagande gors om att innehallslig och
progressionsmassig specificering 6kar mojligheterna till en likvardighet vad géller elevernas
mojligheter att nd samma kunskapsmal i skolan. Detta uppnas genom att mal och innehall tydligt
kopplas till ett standardiserat bedémningssystem for att méta och kontrollera graden av maluppfyllelse
(Wahlstrém & Sundberg, 2015; Hultén & Lundahl, 2018). Samtidigt med tydligare styrning av
innehallet 6kar aven den externa kontrollen éver lararnas bedémningspraxis dar flera aktérer som
avnamare, politiker och centrala myndigheter, utévar inflytande 6ver bedémningens innehall och
former. Inforandet av fler nationella prov, krav pa medbedomare, stodmaterial och kontinuerlig
dokumentation kan ses som exempel pa ett starkare externt d&gande av fragor som roér bedémning
(Forsberg, 2008).

Sammanfattningsvis har de reformer som genomforts under de senaste decennierna inneburit stora
forandringar for skolvasendet och styrningen av lararnas arbete. Staten har genom regleringar och
granskningar atertagit makt 6ver den svenska skolan och motiverat detta utifran behovet att sakerstalla
kvalitet och likvardighet. Denna recentralisering har dven inneburit att det rattsliga regelverket
forstérkts vilket inneburit en starkare grad av juridifiering av skolan (Runesdotter, 2016; Colnerud,
2014). Bristen pa likvardighet och sjunkande skolresultat riktade fokus mot lararnas bedémning och
professionalism med krav pa 6kad tydlighet med kunskapsuppdraget i fokus. Tydligare &mnesplaner
med reglerat centralt innehall &r en foljd av denna recentralisering som foljer en byrakratisk logik.

Byrakratisk och professionell logik

Analysen av resultatet utgar i denna studie fran larares forhallningssétt till yrkesutévningen ur
byrakratiskt och professionellt perspektiv. Har presenteras dessa begrepp utifran Freidsons (2001)
indelning i institutionella logiker.

Institutionella logiker ar ett teoretiskt begrepp som anvands for att beskriva ett sammanhangande
system av idéer om hur olika aktiviteter i samhallet kan utféras och organiseras (Freidson, 2001). De
institutionella logikerna férekommer inom institutioner som organiserande principer for hur arbetet
kan utformas och styras samt satter ramarna for vilka handlingar som &r mojliga inom institutionen.
De institutionella logikerna kan ses som idealtyper och att skilja dem at syftar till att de ska kunna



anvandas for analys for att forsta de spanningar som kan uppsta nar de olika logikerna mots i samma
verksamhet (Blomgren & Waks, 2015; Runesdotter, 2016; Freidson, 2001). Freidson (2001) delar in
de institutionella logikerna enligt byrakratisk logik, marknadslogik och professionell logik. Dessa
olika logiker kan kopplas i mer eller mindre utstréackning till olika delar av samhéllet. | denna uppsats
ar det framst byrakratisk logik och professionell logik som anvéands och darfor fokuseras de i denna
del.

Den byrakratiska logiken kannetecknas av ideal som rattssakerhet, transparens, forutsagbarhet och
standardisering som uppnas genom att tjansteman inom offentlig forvaltning utfor samhallstjanster i
enlighet med politiska intentioner. Arbetet styrs genom hierarkiska ansvarsstrukturer, regler och
standardisering vilket gor att det pa forhand ar tydligt vem som gor vad och vilka regler och
procedurer som ska féljas (Blomgren & Waks, 2015). Politisk styrning enligt byrakratisk modell
innebdr att den politiska ledningen formulerar regler som i detalj anger hur tjansteménnen skall agera i
olika situationer (Lindensjé & Lundgren, 2010).

Den professionella logiken innebdr att det &r yrkesgruppen, i egenskap av experter som styr och
kvalitetssakrar arbetet som utfors och att de baserar sin yrkesutévning pa lang utbildning och traning
(Blomgren & Waks, 2015). Professionsstyrningen innebdr att beslut i de enskilda situationerna laggs
over pa de professionella yrkesgrupperna och att de har ett friutrymme for beslutsfattande inom sitt
kunskapsomrade. Professionen forvantas ha en omfattande intern kontroll av de egna utdvarna vilket
medfor att de professionella grupperna medges jurisdiktion 6ver ett omrade dar de atnjuter en hog grad
av sjalvstandighet i yrkesutévningen (Lindensjo & Lundgren, 2010). Arbetet maste innefatta
situationer av obestambarhet dar den professionella fattar beslut utifran den kunskap som erhallits
genom utbildningen och erfarenhet. Ett annat sétt att uttrycka det &r att fatta beslut med diskretion
(Grimen & Molander, 2010; Arensmeier & Lennqvist Lindén, 2017). Beslutsfattande med diskretion
forutsatter att den auktoritet som delegerar makten till professionen har en stark tillit till professionens
formaga att utfora arbetsuppgifterna och tilliten utgér darmed grundbulten i professionalismen (Evetts,
2006; Grimen & Molander, 2010). Forutom tillit krévs dven att de professionella har en sérskild
héngivenhet till sitt yrke.

The right of discretion implies being trusted, being committed, even being morally involved in one’s
work. (Freidson, 2001, s. 34)

Tilliten kommer med forbehall genom att den legitimation som utfardas aven kan dras tillbaka samt att
aven beslutet om juridisk beslutanderétt dver uppgiften kan dras tillbaka. Grimen beskriver denna tillit
fran staten:

A bli vist tillit er & f& skjgnnbasert beslutningsmakt. Samfunnet legger en oppgave i hendene pé en
gruppe yrkesutgvere. Det ger oppgaven i disse yrkesutgvernes varetekt med visse forbehold. Men
ved & gore det gir samfunnet yrkesgruppen betydlig spillerom til & lgse oppgaven slik den selv mener
er best. (Grimen, 2010, s. 203)

De institutionella logikerna &r ofta sammanvévda med varandra inom organisationer och férekommer
sallan i renodlad form och 6ver tid forandras betoningen pa de olika logikerna. Lararyrket har



historiskt sett varit allt for reglerat for att betraktas som en profession (Lundahl, 2004) men fér den
svenska lararkarens del har lararna fatt ett stort samhalleligt mandat med relativt stor autonomi och
frihet att sjalva fatta beslut 6ver undervisningens innehall och hur undervisningen organiseras (Bergh
& Arneback, 2016).

Flera studier pekar pa att de svenska lararna forlorat en del av sin autonomi under de senaste
decennierna med 6kad styrning via olika dokument och granskning av lararnas arbete (se exempelvis
Stenlas, 2009; Sjoberg, 2010; Fredriksson, 2009). Blomgren och Waks (2017) visar dock i sin
genomgang av dver 70 statliga reformer som inforts inom det svenska skolvasendet sedan borjan av
1990-talet att reformeringen préglats av en pluralism mellan de olika logikerna. De menar att det i
svensk kontext handlar om balans® mellan reformer snarare an ensidigt fokus pa att fullt ut reformera
systemet enligt en logik och att exempelvis en inford reform med marknadslogik foljs upp av nya
reformer som préglas av de andra logikerna (Blomgren & Waks, 2017). Ett exempel pa en sadan
balans &r att reformer som inférts som méjliggjort en marknadsutsattning av skolan &ven bidragit till
en okad betygsinflation som i sin tur medfort ett behov av en forstarkt likvardighet med byrakratiskt
inforda regleringar (Fredriksson, 2010; Hultén & Lundahl, 2018).

Vilken logik som préglat de senaste decenniernas reformpolitik i skolan eller om det &r reformer som
tagit ut varandra kan skilja sig at i olika analyser men att skolvasendet i Sverige fatt ett 6kat inslag av
marknadslogik och att det under 2000-talet skett en recentralisering enligt byrakratisk logik ar tydligt.
Olika aspekter av hur dessa forandringar som skett inom skolvasendet paverkat lararnas arbete
redogdrs for nedan.

Lararyrket i forandring

Den 6kade styrningen och recentraliseringen tillsammans med marknadisering innebér forandringar
for lararnas arbete och vad manga menar ar en ny lararidentitet. Nar den professionella logiken far sta
tillbaka for byrakrati och marknad forandras forutsattningarna inom yrket och flera studier pekar mot
en sadan utveckling. Detta avsnitt tar upp nagra av dessa studiers resultat dar exempel ges pa hur
lararyrket forandrats. Inledningsvis tas overgripande forandringar av lararnas identitet och arbete upp
och avslutningsvis fokuseras lararnas arbete i forhallande till 2011-ars amnesplaner?.

Forandrad lararidentitet och minskad professionell logik

Att behalla kontrollen 6ver yrket och makten 6ver vad som innefattas i yrkesutévningen ar enligt
Freidson (2001) ett viktigt kriterium for 6kad professionalism och flera tendenser pekar mot att denna
makt urholkas inom lararyrket.

Den forandrade synen pa lararnas arbete diskuteras i termer att larare blivit s.k. “new-professionals”,
med mindre professionell diskretion och fler arbetsuppgifter som utfors enligt pa forhand bestamda
handlingsregler. Arbetet blir mer byrakratiskt reglerat och utvarderat enligt marknadsekonomiska

! De anvander begreppet counterbalance i sin text
2 Aven studier som innefattar grundskolans kursplaner finns med men eftersom denna studie &r inriktad mot
gymnasieskolan har ordet &mnesplaner valts vid rubriksattning.



principer med standardisering och deprofessionalisering som féljd (Evetts, 2009; Carlgren & Klette,
2008; Lundstrém, 2018).

Sjoberg (2010) visar pa denna utveckling i sin analys av svenska policytexter under tva olika
tidsperioder, 1995-2000 och 2007-2008. Hon havdar att det skett en forskjutning i talet om vad den
professionella lararen ar och den professionalism som kommer till uttryck i detta tal. Forskjutningen
bestar bland annat av att de tidigare dokumenten talade om larare som via inre styrningsmekanismer
utvecklade god undervisning och bidrog till en konkurrenskraftig skola medan de senare dokumenten
talade om att det maste ske en kvalitetssakring, genom sarskilt faststallda kompetensprofiler, av
lararnas arbete. Sjoberg betonar att de senare statliga utredningarna och policydokumenten, trots tal
om den professionella lararen, diskvalificerar lararens kompetens genom att antyda att lararna inte
Klarar sitt uppdrag utan kontrollinstrument (Sjoberg, 2010). Sjoberg sammanfattar sin analys i
foljande:

Detta slutligen, far mig att vaga pésta att trots talet om professionella ldrare och legitimering, har
lararna idag ingen legitimitet att bedriva sitt yrke professionellt. Likt mitten av femtiotalet, kan vi
idag konstatera att trots tal om en professionell larare i policy- och reformtexter i ett decentraliserat
skolsystem, har saval den enskilda lararen som lararkaren i praktiken deprofessionaliserats. (Sjoberg,
2010, s. 28)

| intervjuer med hogstadielarare som verkat inom yrket under lang tid ser Hultqvist (2011) samma
tendenser. Lararna i studien uppfattar sig allt mer styrda och med ett minskat utrymme for vad de
kallar den kreativa delen av yrket. Kreativiteten och autonomin har minskat nér undervisningen styrs
av en arbetsordning med pa forhand faststallt innehall. Detta bidrar till en standardisering och
intensifiering av lararnas arbete. Aven Wedin (2007) lyfter fram standardisering och intensifieringen
av arbetet med nya krav som stélls pa lararna avseende dokumentation och 6kad administration.
Lararna beskriver hur kravet pa dokumentation kring arbetet med att alla elever skall klara malen tar
mycket tid i ansprak och att andra viktiga pedagogiska uppgifter far sta tillbaka.

Ovanstaende forandringar paverkar lararnas arbete men bidrar aven till en forandrad yrkesidentitet.
Lindblad (2006) benamner denna forandrade identitet som en 6vergang fran projektidentitet till
prestationsidentitet. Projektidentiteten innebar en identitet som tillfoll kollektivet genom statliga
reformer och stravanden som jamlikhet och jamstalldhet i kombination med vetenskapligt innehéll
medan prestationsidentiteten definieras i termer av effektivitet i forhallande till méatbara mal. Den nya
prestationsidentiteten bygger pa yttre forvantningar dar kvantitativt matbara mal som syftar till att
kunna gora jamforelser mellan skolor och internationellt hamnar i fokus. Jamforelser som inte bara
syftar till information utan aven styr verksamheten genom att sétta vissa arbetsomraden pa
dagordningen. Tillsammans med exempelvis foraldrars och elevers forvéntningar bidrar detta till att
makten Gver lararyrkets innehall och kunskaperna i den pedagogiska yrkesverksamheten
externaliseras. Det vill séga att lararnas inre professionella logik inte langre ar det som faller
avgorandet vid beslutsfattande i skolan (Lindblad, 2006).

Aven Sachs (2001) beskriver en forandrad lararidentitet och anvéinder begreppet managerial
professionalism for att beskriva den nya synen pa professionellt arbete. Den skickliga lararen beskrivs



som nagon som uppnar mal, dokumenterar detta och bidrar till den egna skolans maluppfyllelse enligt
faststallda kriterier. Léararnas arbete paverkas genom att arbetsuppgifterna standardiseras och féljer pa
forhand givna instruktioner (Sachs, 2001). For svenska larare innebdr det att nya arbetsuppgifter
inforts kopplade till bland annat organisationens mal och marknadsforing som tar tid fran det som
tidigare ansags vara lararens huvudsakliga uppgift, att planera och genomféra undervisning (Lundahl
et al. 2013; Fredriksson, 2009). Lérarnas arbete intensifieras och behovet av att visa upp resultat av
arbetet for omgivande samhallet blir allt viktigare. Lundahl et al. (2013) beskriver denna férandring av
arbetsuppgifter och dess implikationer for lararnas arbete som att:

The changed priority of work tasks is the most evident example of a devaluation of professional values
that many teacher describe. They provide examples clearly showing that dispassionately applying
professional judgement becomes less important than satisfying and retaining students. (Lundahl et al.
2013, s. 507)

Ovanstaende studier visar aspekter av hur lararyrket forandrats under senare decennier dar saval
byrakratisk logik som marknadslogik fatt utrymme framfor en professionell logik. Utvecklingen
behdver dock inte vara negativt utifran lararnas dagliga arbete eller skolans resultat som helhet utan
tvartom efterfragar manga larare 6kad reglering och styrning av arbetet (Hultén & Lundahl, 2018).
Exempelvis har resultaten i de storskaliga internationella jamforelsestudierna vant uppat for svensk del
under de senaste aren vilket skulle kunna vara en indikation pa att reformerna forbattrar resultaten.

Lararyrket och 2011-ars amnesplaner

Lararyrket har forandrats genom de reformer som redogjorts for ovan med standardisering,
intensifiering och deprofessionalisering som féljd. Amnesplanerna for GY11 ar en del av denna
forandring mot allt fler regleringar i syfte att uppna likvardighet och 6ka kvaliteten.

Utredningen som foregick reformerna indikerar redan med titeln Tydliga mal och kunskapskrav —
Forslag till nytt mal och uppféljningssystem (SOU 2007:28), vad som anses vara lésningen pa
bristerna i kvalitet och likvardighet. | utredningen framgar att det finns en bristande forstaelse for mal-
och resultatstyrningen av skolan och att systemet ar otydligt da intentionerna med kursplanerna inte
forklarats eller motiverats tillrackligt. Att lararna inte har forstatt intentionerna med malsystemet
framgar i inledningen av utredningen:

Dagens malsystem har haft manga problem sedan starten. Ett av dem &r att systemet inte har forstétts av
dem som skall arbeta med det, dvs. larare och skolledare. [...] Léararnas kannedom om alla mal och hur de
skall arbeta med dem bedéms som begrénsad. (SOU 2007:28, s. 12)

| utredningen framhalls lararnas bristande kunskap och forstaelse for malstyrningen och att detta
bidragit till bristande likvardighet. Mickwitz (2011) analyserar flera av de policydokument som var
aktuella vid inférandet av 2011 ars laroplaner och drar slutsatsen att problemet med bristande
likvardigheten framst star att finna i lararnas subjektiva bedomningar av kursplanerna. Lararnas olika
tolkningar av betygskriterierna ar darmed en av de framsta orsakerna till den bristande likvérdigheten.
Andra problem som lyfts fram &r att larare sétter betyg som inte &r likvardiga dar elever som riskerar
underkanda betyg av etiska skal ges godkant betyg (Mickwitz, 2011). Likvardigheten kritiseras utifran



hur betygssattning gar till, men att det ar mojligt att uppna likvardighet i betygssystemet ifragasatts
inte i policydokumenten.

Likvardighetens betydelse i den skolpolitiska diskursen &r dverordnad. Det &r dock en komplicerad
likvardighet som konstrueras. A ena sidan ifrgasatts likvardigheten nar den kopplas till betygen. A
andra sidan hanteras likvardigheten i betygsystemet som sjélvklar. Det &r inte systemet som ar
problemet utan betygsattningen. Diskursen fokuserar lararen som den svaga ldnken med avseende pa
rattvis och likvardig bedémning. (Mickwitz, 2011, s. 213)

Aven utredningen som féregick inférandet av lararlegitimation framhaller att lararna inte haft den
professionella kunskap och interna kontroll av kvaliteten pa arbetet som kréavs for att mojliggora att
studieresultaten forbattras.

Det finns dock studier som starkt tyder pa att det finns brister i larares professionalism, dven om
studierna inte explicit belyser l&raren i termer av professionell eller inte professionell. Det finns t.ex.
mer att 6nska nar det galler elevers studieresultat, uppféljning och utvardering av arbetet samt
beddmning och betygssattning. (SOU 2008:52, s. 77)

Ur ett professionsperspektiv pa inforandet av 2011 ars laroplaner gar det att argumentera for att den
okade byrékratiska styrningen och granskningen minskat lararnas méjlighet att utfora sitt arbete
utifran en professionell logik. Inférandet av mal och resultatstyrningen i svensk skola gav stor
autonomi till den svenska lararkaren med maéjlighet att tolka uppdraget lokalt och med fa
granskningsinstrument for att kontrollera utfallet av arbete. Den bild som framtrader i forarbetet till
2011 ars laroplaner visar hur likvardigheten i det mal och resultatstyrda systemet inte kunnat
uppratthallas och att det kravts tydligare riktlinjer for lararnas arbete med bedémning samt aven en
Okad granskning. De reformer som genomforts minskar lararnas autonomi i bedémning och
betygssattning i forhallande till tidigare laroplan nér regleringen starks och verksamheten i hégre grad
blivit externt styrd. Bedomningspraktiken har dven formaliserats genom kraven pa att koppla
omddmen och prov till de nationella kunskapskraven (Forsberg, 2014).

For lararnas del innebar 2011 ars laroplaner, enligt Bergh och Arneback (2016), en 6vergang fran
fortroende- till forvantansstyrning. Det innebar att den tidigare retoriken om att lararen skall inspirera
eleverna till reflektion och tdnkande ersatts med en retorik som sétter elevernas réattigheter i fokus. De
verb som nu anvands for vad lararen skall gora ar exempelvis att de ska tydliggora, anpassa,
sakerstalla och aterkoppla. Ett exempel pa det ur ett bedémningsperspektiv ar Skolverkets (2011)
Allmanna rad for planering och genomférande av undervisningen dar det star att lararen bor:

forsakra sig om att undervisningen leder mot de mal som konkretiserats i planeringen genom att
anpassa undervisningen till varje enskild elevs behov av stéd och stimulans.

kontinuerligt ge varje elev konstruktiv aterkoppling pa hennes eller hans kunskapsutveckling och
tydliggora vad som behdver utvecklas vidare. (Skolverket, 2011, s. 17f.)

De allménna raden &r ett exempel pa den 6kade regleringen och tydligheten som inforts och skall
fungera som ett stod till larare och rektorer genom att ange hur de bor hantera reformerna i den
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pedagogiska praktiken. Det blir darmed ett viktigt verktyg for staten att genom ansvarig myndighet
styra skolans personal sa att politiken realiseras. De allmanna raden for planering och genomférande
av undervisningen anger darmed vad som &r rétt” praktik och strécker sig dver planering,
genomfdrande, bedémning, utvardering och dokumentation. Dokumentet tar &ven upp vilken typ av
arbetssatt som ar mindre effektiv &n andra samt behovet av strukturerad undervisning.

En undervisning som bygger pa individuellt arbete dar eleverna i alltfor hog utstréackning sjélva
forvantas gora upptackter genom att pa egen hand soka information och dra slutsatser har daremot
visat sig vara ineffektiv. (Skolverket, 2011, s. 18)

Dessa allménna rad handlar om hur larare bor planera och genomféra undervisningen utifran
laroplanen och kursplanerna samt hur rektorn bor ge férutsattningar for en strukturerad undervisning.
De allmanna raden handlar ocksd om hur larare bor tillampa kunskapskraven vid bedémningen och
betygsattningen samt hur rektorn kan stddja en likvardig bedémning och betygssattning pa skolan. |
materialet anges dven hur de olika delarna bor dokumenteras. Samtliga dessa delar &r forutsattningar
for att astadkomma en strukturerad undervisning. (Skolverket, 2011, s. 6)

De allménna raden tillsammans med 6vrigt bedémningsstod kan ségas utgora en okad extern kontroll
over skolans beddmningspraxis. | Forsbergs (2008) analys av Gymnasieutredningens betdnkande
Framtidsvagen — En reformerad gymnasieskola (2008:27) argumenterar hon for att dessa
beddmningsstdd tillsammans med regler om medbeddmare, kontinuerlig dokumentation och
atgardsplaner kan ses som ett starkare externt agande av bedémningsfragorna. Nagot som far
konsekvenser for lararnas arbete:

Den nu foreslagna reformen kan i forhallande till gallande regler forstas som en deprofessionalisering
av lararkaren eftersom regleringen av systemet for bedomning blir mer omfattande och verksamheten
i hogre grad externt styrd. (Forsberg, 2008, s. 89)

Genom dokument som beddmningsstod och allménna rad styrs lararnas undervisning och bedémning
och det utgor tillsammans med det mer specificerade amnesinnehallet i kursplanerna en minskad
autonomi i didaktiska fragor som vad, hur och varfér jamfort med laroplanerna fran 1994. Fragor om
lararyrkets status och hur lararna upplever denna forandring samt vilken paverkan reformerna har pa
elevernas resultat blir viktiga i detta sammanhang. Hur lararna hanterar den forandrade styrningen
behandlas i en studie av Arensmeier och Lenngvist Lindén (2017) dar larares uppfattning om
inforandet av nationella prov i SO undersoks utifran ett styrnings- och professionsperspektiv. Dar
framgar att lararna ar 6vervagande positiva till den okade styrning som proven innebar. Proven hjalper
lararna att bekrafta att de arbetar med rétt saker, att lararna ligger rétt i sin beddmning samt att proven
hjalper till att konkretisera de nationella styrdokumenten. Proven upplevs dven av nagra larare som
styrande genom att de nya kursplanerna definierar ett mer omfattande innehall an tidigare och att det
kan bli en fraga om att bocka av alla delar infor de nationella proven. Aven provens resultat i
jamforelser och konkurrens med andra skolor upplevs som styrande av nagra larare. Sammantaget
hévdar Arensmeier och Lenngvist Lindén att lararna har begrénsad tilltro till det egna omddmet och
hog tilltro till staten vilket mojliggor en styrning som bygger pa granskning utifran en byrakratisk
logik.
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Tilltron till staten &r mycket stark, och sjalvtilltron framstar som svag. Detta ar sannolikt grunden till
att de flesta lararna — trots att de ocksa framfor kritik — anda ar positiva till att ha SO-proven kvar.
Styrning genom granskning ar alltsa mojlig nar lararkaren har ett tilltrobaserat forhallningssétt till
staten, samtidigt som sjalvtilltron sviktar. | en sadan situation blir det narmast logiskt att inta en slags
byrakratisk hallning till sin yrkesutdvning med fokus pa att gora ratt. Kanske ar det ocksa darfor
forhallandevis fa kritiska reflektioner gors om huruvida det alls &r bra att &mnesomradets uppdrag
preciseras narmare — i styrdokument eller genom proven. Yrkeskarens eget omdome forefaller inte
betraktas som tillréckligt. (Arensmeier & Lennqvist Lindén, 2017, s. 67)

Lararna ser styrningen som problematisk, men framst som nagot positivt i den meningen att proven
underlattar arbete med likvardigheten da de konkretiserar kursplanerna. Lararens uppdrag utifran ett
tjanstemannaperspektiv tydliggors darmed och det blir tydligare hur lararna skall klara av uppdraget
med den myndighetsutdvning som betygssattning innebér. Den dkade tydligheten i uppdraget innebar
dock flera nya arbetsuppgifter och omprioritering bland arbetsuppgifter (Arensmeier & Lennqvist
Lindén, 2017). Aven i Segers studie (2014) av idrottslarares betygssattningspraktik framkommer att
lararna upplever 6kade krav pa dokumentation i relation till bedémning och betyg. Lararnas
anvandning av sin arbetstid har forandrats med mer tid som laggs pa att utveckla olika
beddémningsmatriser samt formedla resultat till foraldrar och elever.

Det ar pafallande hur mycket tid och arbete som lararna i studien har lagt ned pa att utveckla matriser
dar anteckningar om elevernas kunskapsutveckling fors in. Deras forklaringar till denna omfattande
dokumentation ligger i att eleverna vill veta vad som kravs for att uppna vissa betyg och de uppger
ocksa att med den 6kade datoranvandningen i skolan har kraven hojts pa att fortldpande redovisa
elevernas framsteg. Lararna anvander uttrycket "att ha ryggen fri” nér de réttfardigar den 6kade
dokumentationen, vilket innebdr att deras omfattande dokumentation delvis férklaras av en strdvan
att kunna ge elever och foréldrar en sa tydlig argumentation som méjligt kring det satta betyget, men
aven att kunna visa upp underlagen vid ett eventuellt besok fran Skolinspektionen. (Seger, 2014, s.
137)

Vad lararna ger uttryck for ar 6kade krav fran elever och foraldrar samt redovisningsskyldighet
gentemot Skolinspektionen. De beskriver &ven i intervjuer hur arbetet formaliserats och att den
styrning av innehallet som Lgr 11 inneburit har gjort att de narmast "slaviskt” utgar fran
styrdokumenten i undervisning och bedémning. Det som lararna beskriver som "magkansla” har
nastan helt forsvunnit fran bedémningspraktiken, nagot som lararna forknippar med 6kad
professionalitet (Seger, 2014).

Avslutande kommentarer

Utifran de tidigare studier som redogjorts for i denna del finns det mycket som tyder pa att lararyrket
forandrats och intensifierats och att den 6kade statliga styrningen av lararnas arbete lett till vad flera
hévdar ar en gradvis deprofessionalisering av yrket. Nar kurs- och amnesplanerna forandrats for att
Oka graden av likvardighet har lararna forlorat en del av sin autonomi, exempelvis vid urval av
innehallet i undervisningen. Samtidigt har en rad andra reformer inforts som styr lararnas arbete med
undervisning och bedémning dar fler nationella prov, tydligare direktiv genom allménna rad, fler
utvarderingar och granskningar ar exempel. Aven bedomningspraxisen blir mer styrd genom
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reformerna kopplade till 2011 &rs laroplaner. Léararna i flera studier har inte motsatt sig denna
utveckling utan tvartom efterfragat ytterligare styrning som skall mgjliggora en likvardig bedomning.
Hultén och Lundahl (2018) beskriver denna forandring i laroplanen tillsammans med de reformer som

infordes 2011:

Reformerna 2011 kan ses som en tyst revolution i kraftigt 6kad inriktning mot standardbaserade
laroplaner, det vill sdga hért styrd betygssattning och bedémningsarbete. Lararna sjalva har varit
padrivare av dkad styrning och ¢kad reglering och mer stodmaterial fran Skolverket, vilket kan
tyckas paradoxalt, men maste forstas i ljuset av att resultatkontrollen i det svenska systemet lagts i
just lararens hander via betygssattningen. (Hultén & Lundahl, 2018, s. 269)

Kraven pa likvéardighet med okad styrning och reglering av lararnas arbete kan antas paverka lararnas
autonomi samt det forhallningssatt som de har till yrkesutévningen. | nasta del presenteras de begrepp
som &r béarande i studien och den modell som anvénds for att hantera och analysera resultatet.
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Studiens begreppsliga utgangspunkter och analysmodell

Uppsatsen utgar fran larares forhallningssatt till yrkesutévningen sett ur byrakratiskt och professionellt
perspektiv. Begreppen anvénds for att mojliggdra diskussion och kategorisering av empiri och
undersokningen har formats med inspiration tagen fran liknande studier som gjorts inom omradet dar
begreppen anvants i relation till empirin (se Runesdotter, 2016; Arensmeier & Lenngvist Lindén,
2017; Fredriksson, 2010).

Under denna rubrik presenteras 1) en kort redogérelse for hur tva tidigare studier valt att anvanda
begreppen och 2) en modifierad och sammanlénkad variant av modellerna som anvants i denna studie
infor insamlingen av empiri genom kvalitativa intervjuer.

Tva begreppsliga modeller

Arensmeier och Lennqgvist Lindén (2017) har tagit fram en modell som de anvander for att
kategorisera/relatera intervjudata utifran styrningsprinciperna bemyndigande och granskning.
Modellen utgar fran styrning genom bemyndigande eller granskning och delas upp i kategorierna stat
och larare samt synen pa yrkets status. Anledningen till att modellen anvands som en av
utgangspunkterna i denna uppsats &r for att den innefattar larares forhallningssétt till yrkesutévningen
som professionellt eller byrakratiskt samt flera centrala begrepp kopplade till detta. Modellen for dven
samman begreppen till ett 6verskadligt schema. Modellen med de tva idealtypiska styrningsprinciper
stalls upp enligt foljande:

BEMYNDIGANDE GRANSKNING
Styrningsinriktning Formulering av uppdrag (input) Kontroll av resultat (output)
Larares legitimitet Given Villkorad
'g: Inifran — nedifran Utifran — uppifran
= Kvalitetsgarant
Autonomi och diskretion Maluppfyllelse
Installning till Tilltrobaserad Misstrobaserad
yrkesgruppen
Installning till staten Sjalvtilltrobaserad Tilltrobaserad
w
x . Professionsbaserad — trygghet i Prestationsbaserad — synliggdrande
< | Identitet i
_g:: yrkesrollen praktiker
- o0 - " -
Forhallr_1_|ng_ssatt ul Professionellt Byrakratiskt
yrkesutdvningen
| . . .
é Status Profession Semi-profession
>

Figur 1. Idealtypiska styrningsprinciper efter Arensmeier & Lennqvist Lindén (2017, s. 58).
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Modellen innefattar de centrala motsatsférhallanden som finns mellan vad som ér att beteckna som
professionalisering respektive deprofessionalisering enligt Freidson (2001) dar mojlighet att fatta
beslut med diskretion utan pa forhand givna handlingsregler ar centralt for professionalism samt aven
att kvaliteten som kontrolleras internt av professionen tillméats hégre varde &n ekonomisk vinning och
effektivitet (Freidson, 2001, s. 127f). Styrning genom bemyndigande innebar enligt denna uppdelning
att det fran staten finns en stark tilltro till professionen dar statens uppgift ar att formulera uppdraget
genom styrdokument som sedan ger lararna utrymme att sjalva genomfora uppdraget pa det satt de
finner bést. Staten ger yrkesgruppen en hog grad av autonomi och méjlighet att fatta beslut med
diskretion. Lararna far, genom denna tilltro och legitimitet fran statens sida, en stark sjalvtilltro dar
granskningen av arbetet sker genom kollegial granskning och dar yrkesgruppens inre kontroll utgor
kvalitetsgarant av arbetet. Styrning genom granskning innebar motsatsen och grundas i en byrakratisk
logik dar lararnas arbete foljs upp av olika typer av kvalitetsgranskningar och dar tilltron ar Iag till
yrkesgruppens formaga att genomféra uppdraget med en hog grad av autonomi och beslutsfattande
med diskretion. Lararnas legitimitet bygger pa att kvaliteten sékras uppifran och utgar ifran resultat
och maluppfyllelse dér goda elevprestationer ses som kvitto pa bra larare. Lararnas tilltro till den
statliga styrningen och fokus pa att “gora ratt” bygger pa ett byrakratiskt forhallningssatt till
yrkesutévningen dar sjaltilltron ar 1ag (Arensmeier & Lennqvist Lindén, 2017).

En annan liknande uppstallning som utgar fran larares forhallningssatt till yrkesutévningen ar
Fredrikssons (2010) indelning i vilka forhallningssatt som larare kan anta i rollen som offentliga
tjansteman. Fredriksson utgar fran nyinstitutionell teori dar skolans organisation antas paverka sattet
som larare tanker och agerar i sitt tjanstemannaskap. Eftersom skolans organisation innefattar den
byrakratiska och professionella modellen samt marknads och brukarmodellen antas ldararna darmed
anta alla dessa forhallningssétt i sin roll som offentliga tjansteman. For att applicera den
nyinstitutionella teorin pa skolan specifikt kompletteras den nyinstitutionella teorin med teorin om
narbyrakrater, vilken ger ett delvis annat perspektiv pa sambandet mellan skolans organisering och
larares myndighetsutovning (Fredriksson, 2010). Narbyrakrater har sarskilda forutsattningar i sitt
arbete som gor att de skiljer sig fran andra offentliga tjansteman. Arbetet praglas av daglig kontakt
med medborgare och innefattar komplexa arbetsuppgifter som kraver hdg grad av
situationsanpassning. Léarare stalls standigt infor nya situationer i det dagliga klassrumsarbetet och
behoven skiftar dven over tid. Dels ar det svart att kontrollera narbyrakraternas arbete och dels &r det
svart att reglera arbetet utifran alla upptankbara situationer. Samtidigt rader det sédllan koncensus kring
vilken praktik som ar den basta méjliga vilket gor att politikers styrning av narbyrakraternas arbete
ofta blir bade vag och motsagelsefull. Fredriksson (2010) argumenterar for att det ar nodvandigt att
anvanda teorin om narbyrakrater for att koppla samman den nyinstitutionella teorin med skolan och
lararyrket:

Men organiseringen har samtidigt en begransad styrningspotential. P& grundval av teorin om
narbyrakrater utgar avhandlingen ifran att larare ocksa har en stor handlingsfrihet i relation till de
regel- och normsystem som organiseringen av skolan stipulerar. Det betyder att larares attityder och
beteenden i rollen som offentliga tjansteméan inte kan reduceras till de modeller som ligger till grund
for organiseringen av gymnasieskolan. Det &r nédvandigt att precisera hur de fyra
organiseringsmodellerna spelar ut i skolan specifikt. (Fredriksson, 2010, s. 53)
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Fredrikssons (2010) precisering av hur de olika organiseringsmodellerna kommer till uttryck i skolan
och i lararnas forhallningssatt till rollen som offentliga tjansteman sammanfattas i foljande modell:

Byrakratiskt

Professionellt

Marknadsorienterat

Brukarorienterat

professionell
etik

Overordnat folja regelverket beakta den vara lojal mot visa hansyn till
ideal i professionella organisationen brukaren
yrkesutdvandet kunskapen och
yrkesetiken
regeltolkning professionell kundens efterfragan, | dialog med

Beslutsgrunder beddémning skolans profil brukarna

och skolledarens

riktlinjer
Syn pa medborgare klient kund brukare
elever (och
foraldrar)
Grund for formrationalitet vetenskaplig kundtillfredsstéllelse | medbestdmmande
legitimitet kunskap och

Figur 2. Larares fyra forhallningssatt i rollen som offentliga tjansteman efter Fredriksson (2010, s. 48).

Nar lararna antar ett byrakratiskt forhallningssatt till sin roll som offentlig tjansteman &r regelverket
och formrationaliteten viktig. Politikerna ar den viktigaste uppdragsgivaren och lararens beslut skall
grundas i skollagen, laroplaner och kursplaner. Léararen bor géra en sa neutral bedémning som majligt
i Overensstdammelse med politikernas vilja och de beslut som tas skall vara likvardiga oavsett vilken
larare som fattar dem, det vill sdga bygga pa en formrationalitet som mojliggor att regelverket kan
tolkas pa likartat satt (Fredriksson, 2010). Det professionella forhallningssattet innebar till skillnad
fran det byrakratiska forhallningssattet att regelverket far en underordnad betydelse och att lararen
beaktar den professionella kunskapen och yrkesetiken dar beslutsfattande utgdrs av professionella
bedomningar i enskilda fall utifran vetenskaplig kunskap och professionell etik. Dessa forhallningssétt
kan relateras till Arensmeier och Lenngvist Lindéns (2017) modell ovan med
bemyndigande/professionellt och granskning/byrakratiskt perspektiv men modellen innehaller aven
ytterligare tva forhallningssatt som ar intressanta att beakta och som vuxit fram med inférandet av

malstyrningen.

Det marknadsorienterade forhallningssattet foljer marknadslogiken med fokus pa vad kunderna
efterfragar pa marknaden. Det som kannetecknar detta forhallningssatt ar att stor vikt laggs vid
organisationen och det lokala ledarskapet, dar lararen kan fa kompromissa med regelverket eller den
egna professionella bedémningen for att vara lojal mot organisationen och skolledarens riktlinjer. Det
sista forhallningssattet som Fredriksson (2010) tar upp &r det brukarorienterade som innebér att lararen
tar stor hansyn till brukarna dar dialog och medbestdmmande &r av storsta vikt. Det som skiljer en
brukare fran en kund i denna sammanstéllning ar att brukaren aktivt ar medbestammande medan
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kundens framsta mojlighet till paverkan ar att byta till en annan leverantor av tjansten (Fredriksson,

2010).

Fredriksson menar att balansen mellan de fyra férhallningssatten har forandrats med inférandet av
malstyrningen dar de traditionella rollerna som byrakrat och professionell tjansteman utmanats av
marknads- och brukarrollerna. Dels har den traditionella vertikala styrningen inte forsvagats da lararna
nu har bade stat och lokala huvudman att forhalla sig till men utéver detta har den horisontella
styrningen utdkats genom foraldrars och elevers makt nér det galler att vélja skola men &ven genom
brukarperspektivets okade betoning pa elevinflytande i planeringen och genomférandet av
undervisningen (Fredriksson, 2010).

Studiens begreppsliga utgangspunkter

Utifran ovanstdende modeller anvands Arensmeier och Lenngvist Lindéns (2017) modell med
utgangspunkt i den mittersta delen som berér lararna. En férandring som gjorts ar att den del som
beror statens instéllning till yrkesgruppen flyttats ned fran stat till larare for att mojliggora
undersokning av lararnas tilltro till den egna yrkesgruppen. Fredrikssons (2010) modell anvéands for att
fora in kategorin 6verordnat ideal i yrkesutdvningen och darmed tillfora ytterligare tva perspektiv, det
marknadsorienterade samt det brukarorienterade forhallningssattet.

Den modell som anvénds i denna studie som utgangspunkt for intervjuerna samt for analys och
diskussion av resultatet ar saledes féljande modell:

LARARES PROFESSIONELLT | BYRAKRATISKT | MARKNADSORIENTERAT | BRUKARORIENTERAT
FORHALLNINGSSATT
TILL
YRKESUTOVNINGEN
Sjélvtilltrobaserad Tilltrobaserad
Instéllning till (Autonomi och (likvérdighet
staten diskretion 6nskvard) genom reglering
utifran-uppifran)
wn
<
pd
% | instalining till : .
é g Tilltrobaserad Misstrobaserad
< yrkesgruppen
_
Overordnade Beakta den Folja regelverket Kundens efterfragan och att Visa hansyn till
ideal i professionella vara lojal mot brukaren och dialog med
yrkesutdvandet kunskapen och organisationen brukarna
yrkesetiken

Figur 3. Modell for analys av studiens resultat.

Modellen utgor det analysverktyg som anvéndes vid hantering och analys av empirin och dven vid
framtagningen av intervjuguiden.
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Metod

Under denna rubrik presenteras forst en beskrivning av vald metod och darefter en redogdérelse for
studiens genomforande.

Beskrivningen av studiens metod

| denna del beskrivs den valda metoden utifran underrubrikerna 1) kvalitativa semistrukturerade
intervjuer 2) hantering och analys av insamlad data och 3) epistemologiska utgangspunkter.

Kvalitativa semistrukturerade intervjuer

Valet av metod grundar sig pa studiens syfte att underséka hur gymnasielarare upplever den starkare
statliga reglering som infordes med gymnasiereformen 2011. Specifikt har intresset riktats mot deras
erfarenheter om inrattandet av &mnesplanerna, vad arbetet med dessa har inneburit for de intervjuade
lararna och deras kollegor och hur dessa amnesplaner méjliggjort 6kad likvardighet, vilket innebar
att lararnas erfarenheter star i centrum. Darfor valdes kvalitativ intervju for insamling av empirin da
intervjuer syftar till att fa kunskap om respondenternas upplevelser (Bryman, 2018; Kvale &
Brinkmann, 2009).

Metoden utgar fran Den kvalitativa forskningsintervjun av Kvale och Brinkmann (2009) med
kvalitativa semistrukturerade intervjuer utifran en intervjuguide. De betonar att den halvstrukturerade
intervjun forsoker forsta teman i de intervjuades vardag utifran deras egna perspektiv och bygger pa
tolkningar av de beskrivningar som den intervjuade gor kring fenomenen som tas upp under intervjun.
Intervjun paminner om ett vardagssamtal men genom att en intervjuguide anvands kring olika teman
blir det varken ett 6ppet vardagssamtal eller ett slutet frageformular (Kvale & Brinkmann, 2009).
Formen for intervjuerna, med intervjuguide med 6ppna fragor, anvandes for att fa struktur pa
intervjuerna med syftet att underlatta jamforelser mellan svaren. Strukturen var &ven viktig for att
underlatta analysen av resultatet genom att fa med de begrepp som innefattas i den framtagna
analysmodellen med larares forhallningssatt till yrkesutdvningen. En av styrkorna med kvalitativa
intervjuer ar att mojlighet ges till att lata intervjupersonerna avvika fran den ursprungliga
intervjuplanen och darmed ge information om vad intervjupersonerna upplever som relevant och
viktigt (Bryman, 2018). Pa sa satt gav intervjuguiden struktur men majliggjorde att intervjupersonerna
kunde utveckla sina svar. Intervjuguiden gav dven mojlighet att stalla foljdfragor om intressanta teman
som togs upp under intervjuerna.

Hantering och analys av insamlad data

Hanteringen av intervjumaterialet i denna studie utgar fran Hjerms, Lindgrens och Nilssons (2014)
beskrivningen av kvalitativ samhéllsvetenskaplig analys. Den kvalitativa analysen bygger pa att
tolkningar vaxer fram genom en véxelvis process mellan det man redan vet och de observationer som
gors. Arbetssattet ar darmed iterativt dar flera genomgangar av datamaterialet gérs fram till dess att
resultaten ar stabila och val underbyggda. Analysen utgar fran tre steg, som ar 1) reduktion av data
(kodning), 2) presentation av data (tematisering) och 3) slutsatser och verifiering (summering)
(Lindgren, 2014).
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Kodningen bestar i att hitta monster, uttryck och kategorier som uppfattas som betydelsefulla i
forhallande till forskningsfragorna. Kodningsprocessen &r en avgorande del av analysarbetet da det
hjalper till att ordna materialet och urskilja kategorier som &r sérskilt betydelsefulla (Lindgren, 2014).
Kodningen av materialet i denna studie utgick fran det som benamns datadriven kodning (se Lindgren,
2014, s. 50), dar insamlad data behandlas med sa 6ppet sinne som mojligt och dar koderna utvecklas
utifran narlasning av texten. Koderna skapades darmed utifran innehallet i intervjuerna och utgick inte
fran den pa forhand framtagna analysmodellen. Samtidigt paverkade analysmodellen koderna indirekt.
Detta skedde genom att intervjufragorna tagits fram utifran modellen samt att hanteringen av
intervjuutskrifterna paverkade genom de aspekter som lades pa materialet och de tolkningar som
gjordes ndr materialet hanterades. Svarigheten att skilja data och tolkningar av data at diskuteras av
Alvesson och Skoldberg (2008). De argumenterar for att vi aldrig ser enskilda sinnesdata utan alltid
tolkade data som placeras in i en viss referensram. Vidare menar de att fakta alltid &r teoriladdade och
att vi alltid lagger ett perspektiv i det vi ser. De skriver att: Vi lagger alltid in perspektiv i det vi ser,
och inte nog med det, utan seendet ar oskiljbart fran perspektivet, ar perspektiviskt” (Alvesson &
Skoldberg, 2008, s. 63).

Tematisering innebadr att ta fram tematiska relationer mellan de kategorier som tagits fram under
kodningen och &r ett led i den kvalitativa bearbetningen dar allt mer férfinade analyser gors av
materialet (Lindgren, 2014). Tematiseringen i denna studie innebar att fragor stalldes till materialet,
exempelvis: Vilka koder och kategorier spelar storst roll? Vilka monster ar aterkommande? Vilka
saker upptréader tillsammans med varandra? Darmed bearbetades den inledande kodningen och delades
in i tematiska relationer dar de mest utmérkande resultaten véxte fram.

| en idealisk samhallsvetenskaplig analys gors de olika stegen i analysen i flera omgangar och avslutas
forst nar de olika teman som tagits fram uppnar mattnad. Detta sker nar ytterligare analyser av
materialet inte ger upphov till nya teman eller utmanar de teman som uppstatt. Efter det ar det dags att
summera och dra slutsatser som sedan skall jamforas med de féregaende leden i forskningsprocessen,
det vill sdga insamling, kodning och tematisering. Detta sker i ett forsok att utmana de slutsatser som
dragits genom att konfrontera dem med data i ett forsok att undvika tvarsakra och daligt underbyggda
konklusioner (Lindgren, 2014). | denna studie har inte dessa iterativa steg utforts fullt ut da utrymmet
for ytterligare insamling av empiri och analyser av materialet for att uppna mattnad inte varit mojliga
utifran studiens omfattning.

Epistemologiska utgangspunkter

Utvecklingen av intervjuer har enligt Kvale och Brinkman (2009) skett under lang tid utan att kopplas
till epistemologisk diskussion. Aven om dagens forskningsintervjuer inte utvecklats fran nagon
specifik teori eller epistemologiskt paradigm kan man i efterhand aberopa olika epistemologiska
utgangspunkter for att ge begrepp at den kunskap som intervjuer ger upphov till. Kvale och
Brinkmann (2009) lyfter har framst fram fenomenologi och hermeneutik. Fenomenologin lyfts fram pa
grund av dess inriktning mot intresset att forsta sociala fenomen utifran aktérernas egna perspektiv
samt dess 6ppenhet for intervjupersonens erfarenheter. Hermeneutik lyfts i sin tur fram pa grund av
inriktningen mot att forstaelse bygger pa for-domar dar kunskap om vad andra gor och sager ar
beroende av den bakgrund eller kontext i vilka de tillkommer (Kvale & Brinkmann, 2009).

19



Angaende resultaten papekar Kvale och Brinkmann att intervjuuttalanden ofta & mangtydiga och
motsagelsefulla och att resultaten inte ar reproducerbara da de exempelvis &r beroende av intervjuares
olika kunskaper om och kénslighet infor intervjuamnet. Angaende den manskliga subjektiviteten och
kopplingen till epistemologiska antaganden i en positivistisk anda skriver de:

Enligt en epistemologi som utgar fran att den manskliga subjektiviteten maste avlagsnas fran
forskningen ar den kvalitativa intervjun, som ju bygger pa interpersonell kommunikation,
ovetenskaplig. Intervjudata bestar av meningsfulla uttalanden som sjélva bygger pa tolkningar; data
och tolkningar av data skiljs alltsa inte strangt t. (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 74)

Kvalitativ forskning utmarks enligt Alvesson och Skoldberg (2008) av att utgangspunkt tas i att beakta
och fokusera pa oppen och mangttydig empiri dar forskningen utgar fran studiesubjektens perspektiv.
Kvalitativ forskning beskrivs darfor ofta som induktiv men Alvesson och Skéldberg (2008)
argumenterar for att det som i praktiken ar vanligast férekommande ar abduktion som utgar fran
empiriska fakta men som inte avvisar teoretiska forforestéaliningar. | denna studie anvénds den
framtagna modellen med larares forhallningssatt till yrkesutévningen som presenterats ovan, vilket
paverkar vilka fragor som stélls under intervjuerna, hur data véljs ut och presenteras samt hur
resultaten tolkas i analysen. Resultaten skall ses utifran detta perspektiv, dar data alltid redan ar
strukturerade genom de aspekter som ldggs pa dem (se Alvesson & Skoldberg, 2008, s. 54-64).

Den kunskap som genereras i kvalitativa empiriska studier kan enligt Alvesson och Skoldberg aldrig
slutligen pavisa "hur det egentligen &r”, med undantag for triviala fragor, men syftar till att ge upphov
till idéer och ge mer eller mindre starka argument for olika beskrivningar och teorier (Alvesson &
Skoldberg, 2008). Studiens empiri skall ses utifran detta perspektiv och anvands som ett underlag till
analys utifran de begrepp som ingér i den analysmodell som tagits fram. Analysen av resultatet
kopplas sedan till tidigare forskning.

Studiens genomférande

| denna del presenteras studiens genomférande utifran underrubrikerna 1) urval 2) forberedelser och
genomfdrande av intervjuer samt 3) behandling av data. Texten ar en beskrivning av genomférandet
med syfte att redogdra for hur det empiriska materialet samt resultatet tillkommit.

Urval

Det empiriska materialet bestar av kvalitativa semistrukturerade intervjuer med sju larare inom
gymnasieskolan, dar lararna undervisar i olika gymnasiegemensamma amnen. Lararna arbetar pa
skolor med kommunal och fristdende huvudman och fordelas Gver totalt tre olika kommuner.
Ambitionen i urvalet av respondenter var inledningsvis att ha tre larare fran friskolor och fyra fran
kommunala skolor férdelade 6ver &mnena samhéllsorienterande &mnen, naturvetenskapliga &mnen och
sprakamnen. Lararna i urvalet skulle dven vara fordelade 6ver skolor i storstad samt mindre tatort och
ha arbetat som larare med bade Lpf 94 och GY11. Ett schema togs fram dar skolor och larare slumpvis
valdes ut och dar lararna kontaktades via personliga e-postmeddelanden. Tyvarr gav detta
urvalsférfarande ingen utdelning da det, av sammanlagt trettio kontaktade larare, endast gavs svar fran
tva som avbojde medverkan. Urvalet ar darfor baserat pa ovanstaende kategorier men inte genomfort
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med den precision och inslag av slumpvis urval som var ambitionen fran borjan. Lararna valdes istéllet
ut genom att jag kontaktade personer som jag tidigare arbetat med eller fatt kontakt med pa annat vis
och som jag vet arbetar pa skolor som stamde dverens med de urvalskategorier som jag valt for
studien. Mina kontaktpersoner kontaktade sedan en eller flera larare pa arbetsplatsen, som stamde
overens med det 6nskemal jag satt upp avseende amnesbehdrighet, och bifogade min forfragan om att
deltaga i studien. De larare som kontaktades valde att tacka ja till att deltaga i studien och intervjuerna
med dem utgor darmed det empiriska underlaget i studien. Urvalet bestar séledes av sju larare enligt
nedanstaende tabell indelade efter olika undervisningsamnen, huvudman och kommuntyper.

Namn Undervisningsamnen Huvudman Kommuntyp

Stig samhallskunskap och Kommunal huvudman Mindre stad/tatort
historia

Maria matematik och fysik Privat huvudman Storstad

Johannes matematik och Kommunal huvudman Pendlingskommun néra
samhallskunskap storstad

Marianne matematik och Kommunal huvudman Mindre stad/tatort
naturkunskap

Klas samhallskunskap och Privat huvudman Storstad
geografi

Helena matematik och Kommunal huvudman Mindre stad/tatort
naturkunskap

Daniel samhallskunskap och Kommunal huvudman Mindre stad/tatort
historia

Figur 4. Urvalet av larare i studien.

Forberedelser och genomfdrande av intervjuer

Insamlingen av det empiriska materialet forbereddes genom att tid for intervjuerna bokades med
lararna samt att ett brev skickades ut med information om studiens syfte samt en sammanfattning av de
forskningsetiska principerna med krav pa information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande
(Vetenskapsradet, 2002; Kvale & Brinkmann, 2009) i relation till studien. Dérefter togs en
intervjuguide fram (se bilaga 1) utifran dels forskningsfragorna och dels den modell som tagits fram
for analys av resultatet. Indelningen i forskningsfragor och intervjufragor gjordes utifran Kvales och
Brinkmanns (2009) férslag att dela upp intervjuguiden i tva delar dar forskningsfragorna innefattar
begrepp som dr barande for studien men dér intervjufragorna uttrycks i intervjupersonernas
vardagssprak (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 147). Modellen som tagits fram for analys av resultatet
anvandes genom att jamfora intervjufragorna med modellens olika falt, for att inte forbise de centrala
teman som jag pa forhand tankt var centrala for analysen. Den forsta intervjun som gjordes syftade till
att vara en pilotintervju men resultatet av intervjun gav ett resultat som jag bedémde vara i linje med
syftet och forskningsfragorna vilket gjorde att aven denna intervju inkluderades i studien. Utifran
pilotintervjun gjordes dven bedémningen att intervjuguiden inte behdvde forandras.
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De semistrukturerade intervjuerna genomférdes under tva veckor i maj 2018 pa de intervjuades
arbetsplatser. Intervjuerna varade mellan 25 och 50 minuter och spelades in med
ljudinspelningsfunktionen pa en mobiltelefon. Intervjuerna inleddes med en orientering om intervjun
dar syfte med undersokningen, anvéndning av inspelning och behandling av materialet formedlades.
Respondenten gavs dven mojlighet att stalla fragor kring intervjusituationen och studien (se Kvale &
Brinkmann, 2009, s. 144). Intervjuguiden anvandes pa liknande vis under alla intervjuer dar fragorna i
huvudsak foljde den ordning som anges i guiden men dar undantag gjordes om svaren berérde en fraga
langre fram i guiden. Svaren pa fragorna foljdes upp av fortydliganden och aven foljdfragor som i
vissa fall far anses ligga utanfor intervjuguidens ramar. Intervjuerna avslutades med att lararna fick
mojlighet att fortydliga eller lagga till ytterligare perspektiv. Jag patalade ocksa i samband med det att
lararna nar som helst kunde dra sig ur studien samt att de har mojlighet att lasa igenom resultatet innan
publicering om sa 6nskas.

Behandling av data

Intervjuerna transkriberades i sin helhet samma dag eller dagen efter intervjutillfallet och lastes
igenom ett flertal ganger innan de lades in i dataprogrammet Nvivo 12. Materialet kodades sedan i
Nvivo 12 genom att varje del av innehallet i intervjuerna inledningsvis fick en specifik kod utan
hanvisning till 6vergripande kategorier. Programmet underlattade hanteringen av materialet och
mojliggjorde att alla textsekvenser som gavs en viss kod kunde tas fram och jamforas pa ett enkelt och
overskadligt satt (se Bryman, 2018, s. 722f.). Kodningen utgick darmed fran innehallet i
intervjusvaren och inte ifran de barande begrepp som finns i den analysmodell som tagits fram.
Arbetet resulterade i narmare femtio olika innehallsmassiga koder dar flertalet endast innehdll en eller
nagra fa iakttagelser medan andra koder inneholl upp till 16 iakttagelser.

Arbetet med materialet fortsatte genom att de oftast forekommande koderna togs som utgangspunkt
nér koderna inordnades i 6vergripande kategorier. Kategorierna reviderades sedan i takt med att
resultatet skrevs fram. Framskrivningen av texten i resultatdelen &ndrade darmed hur kategorierna
organiserades samtidigt som omorganiseringen av kategorierna gjorde revideringar i texten nédvandig.
Efter hand utkristalliserade sig de 6vergripande kategorierna intensifiering, likriktning och
bortprioritering av mal, som relateras till temat forandringar av lararnas arbete utifran GY11 samt
kategorierna tilltro till likvardigheten och vardering av 6kad styrning i forhallande till autonomi som
relateras till temat lararnas syn pa forandringarna. Nvivo 12 anvandes saledes for att sortera materialet
och underlatta hanteringen av koderna men de verktyg for analys som finns i programmet anvandes
inte. Nar resultatet skrevs fram anvandes sedan de delar av intervjuutskrifterna som fanns under
respektive kategori dar jag valde ut de delar som jag ansag béast representerade hela resonemanget i
kategorin och presenterade dessa utsagor i form av citat i texten. Citaten som anvands i texten har
redigerats i viss man och med forsiktighet for att anpassas fran talsprak till skriftsprak men
andringarna paverkar inte innebdrden (se Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). | resultatredovisningen
har de intervjuade lararna getts fiktiva namn och benamns ofta som ”lararna” vilket endast syftar pa de
larare som ingar i studien och &r inte en generalisering av larare i allmanhet.
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Resultat

Resultaten ar uppdelade i tva underrubriker.

1) Under den forsta underrubriken, Férandringar i lararnas arbete med inférandet av @mnesplanerna
i GY11, redovisas resultatet utifran den forsta forskningsfragan, ”Hur paverkar den 6kade reglering
som inforts med 2011-ars amnesplaner lararnas arbete med undervisning och bedémning - vilka
andrade krav stalls pa dem och hur hanterar de dessa?”.

2) Under den andra underrubriken, Lararnas syn pa GY11 i relation till likvardighet och autonomi,
redovisas resultatet utifran den andra forskningsfragan, ”Hur ser lararna pa sin autonomi i férhallande
till den inriktning mot likvéardighet som ar framtrddande i GY11?”.

Forandringar i lararnas arbete med inforandet av amnesplanerna i GY11

Under denna underrubrik redovisas resultaten fran studiens forsta forskningsfraga, namligen "Hur
paverkar den 6kade reglering som inforts med 2011-ars amnesplaner lararnas arbete med undervisning
och bedémning - vilka dndrade krav stélls pa dem och hur hanterar de dessa?”.

Tva resultat ar framtradande: 1) en intensifiering av arbetet och 2) en likriktning av @mnesinnehallet
med bortprioritering av andra mal. Nedan belyses dessa resultat genom aterberattande genom lararnas
utsagor och med hjélp av citat. Avsnittet avslutas med en sammanfattning av resultaten.

Intensifiering av arbetet

Ett framtradande resultat ar att lararnas arbete intensifierats med inférandet av @mnesplanerna i GY11
med mer styrt &mnesinnehall och férandrad bedomningspraktik. Resultatredovisningen om
intensifieringen av arbetet indelas darfor i dessa tva tematiker.

Intensifiering genom styrt centralt innehall

Det allt mer styrda amnesinnehallet som organiseras som centralt innehall i amnesplanen bidrar till att
arbetet intensifieras. Samtliga av lararna upplever ett dkat behov av att ha en mer strukturerad
planering och undervisning for att hinna med alla delar av kursen. Exempel pa struktur och tidspress
ges av Marianne och Maria:

Undervisningen maste ju bli mer strukturerad eller jag maste ha mer noggrann planering nu som jag
faktiskt verkligen méste félja for att hinna och jag kanner sa fort det gar bort ndgon lektion sé &r det
tidspress. (Marianne)

Jag har valdigt tight med tid i kurserna. Matematik och fysik far for lite tid fran borjan plus att har

har vi 80 timmar till 100 poéng vilket gor att det blir stressigt. Sa jag detaljplanerar varje lektion
innan kursen borjar for att se att det 6verhuvudtaget gar ihop. (Maria)
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Aven Johannes ger exempel pa tidspress och betonar att undervisningen maste drivas framat med ett
hogt tempo for att hinna med innehallet:

Hela min undervisning i Matematik 2 gar ut pa att jag far driva framat och jag maste ha ett ledarskap
som gor att alla hanger med. Jag ska fa med dem som inte kan s mycket, for det finns sédana elever
pa samhéllsprogrammet, och dem som kan jattemycket och det maste ga i en rasande fart med alla
begrepp. Det finns nasta alltid nagot nytt begrepp som ska séttas in i den matematiska varlden, sa att
sdga, och nasta gadng maste man ta ett nytt. (Johannes)

Enligt lararna hanger tidspressen samman med att det centrala innehéllet ar allt for omfattande i de
flesta av kurserna som de undervisar i. Detta bidrar till intensifieringen genom att géra arbetet mycket
tidspressat. Lararna sager att flera av kurserna inte gar att genomfora pa det sétt som de tror ar
ambitionen i amnesplanen. Exempelvis Maria, som beskriver hur delar av innehallet behandlas mycket
oversiktligt i hennes undervisning:

Déremot har de stoppat in extremt mycket i fysiken vilket gor att jag inte hinner det som &r i det
centrala innehallet kanns det som. Alltsa vissa saker star det orientering om. Det ar verkligen
orientering. Det &r verkligen lite. Nu har jag ndamnt det sa kan jag stryka det fran listan sé att vi hinner
allt det andra. (Maria)

Klas och Johannes &r dven de mycket kritiska och hdvdar att det inte &r mdjligt att genomféra kurserna
utifrdn amnesplanerna:

Det gar inte att genomfora kursen i exempelvis Geografi 1 utifran det centrala innehallet. Det ar helt
enkelt inte mojligt. Forsta punkten i det centrala innehallet handlar om hela naturgeografin med
klimat, oceanografi och endogen och exogena krafter. Bara det tar minst ett halvar. Och da ar det typ
nio punkter till som ska med efter det. (Klas)

...men den manniska som till exempel har konstruerat Samhallskunskap 1b... pa Skolverket och att
den klubbats igenom.. dom forstar inte vad en sextonarings varld innebar och ska mota detta, for det
klarar inte ens en universitetsutbildad att pa 36 veckor och tre lektioner i veckan fa igenom det
centrala innehallet. (Johannes)

Kritiken mot det omfattande innehallet i &mnesplanerna ar nagot som alla larare uttrycker oberoende
av om de &r positivt instéllda till 6kad styrning eller ej. Exempelvis séger Stig som ar mycket positiv
till att lararna blir mer styrda i valet av innehall i kursen:

Jag tycker kursinnehallet &r OK jag tycker det, bara att det ar for mycket. Man har inte skurit ned
kursinnehallet tillrackligt for att fa in en bra kurs. Och tittar man pa Samhéllskunskaplal ar det fars.
Det ar en omdjlig kurs och det ar alla kollegor éverens om. (Stig)

Det centrala innehallets omfattning har en stark paverkan pa lararnas undervisning och har férandrat
synen pa amnesinnehallet som nu &r hogt prioriterat. Detta galler dock inte alla @mnen hos alla larare
och ar beroende av i vilken utstrackning &mnesplanen upplevs som styrande samt om kursen
innehaller nationella prov. En larare sager exempelvis att ” Hallbart samhéallsbyggande och
naturkunskap ar mer 6ppna, mer att diskutera. Det kanns mer fritt, jag kanner mig inte sa styrd och
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tidspressad som jag gor med allt jag maste hinna med i matte och kemi” (Marianne). En annan larare
lyfter ocksa fram skillnaden mellan &mnena och sager att “vissa kurser &r inte alls sa tydliga. Som
exempelvis en kurs som heter Manniskan i industrin, den &r inte sarskilt styrande. Dar kan man ha
ganska stor variation pa innehallet. Sa det &r inte alla kurser som ar sa styrande” (Maria).

Aven om det finns undantag i enskilda kurser ar dock den samlade bilden som ges av lararna att
arbetet intensifierats genom det mer styrda innehallet. Trots intensifieringen genom den dkade
styrningen &r de flesta lararna positiva till den dkade tydligheten och ytterligare fortydligande
efterfragas av flera larare.

Intensifiering genom 6kade krav och tidsatgang i bedomningsarbetet

En viktig ambition med reformen GY11 var att kursers kunskapskrav skulle vara tydligt formulerade
och pa sa satt kunna uppfattas pa ett likvardigt vis av larare. Resultaten i studien visar att den tydligare
styrningen intensifierar lararnas arbete med bedémning och betygssattning genom att lararna har ett
okat fokus pa att bedéma och formedla gjorda bedémningar till elever och vardnadshavare &n de hade
tidigare. Alla intervjuade larare lyfter fram denna forandring mot fler bedémningar som gérs pa ett
mer strukturerat satt an tidigare och framhaller att arbetet med att skapa tydlighet i bedémningarna
kopplat till kunskapskraven blivit en allt stérre del av l&rarnas arbete. Stig beskriver denna forandring
jamfort med tidigare laroplan:

For min del s& innebér det att jag kopplar mycket tydligare... forst for mig sjalv i planering sen for
eleverna, vad det &r fér kunskapskrav som jag ska bedéma. Jag ar mycket mer systematisk dar an
tidigare och forsoker verkligen gora sa att kunskapskraven skall aterkomma helst tva eller tre ganger.
Jag ténker hela tiden, hur ska det hér beddmas och vad &r det for kunskapskrav som jag bedémer nu?
Sa dar ar den stora skillnaden, plus att man kollar av kursplanen mycket noggrannare. (Stig)

Awven Daniel beskriver denna forandring mot okat fokus pa kunskapskrav och betonar &ven tiden som
laggs pa att ge aterkoppling till eleverna:

Min upplevelse ar att ribban har héjts nar det galler bedémning och kommunikationen med eleverna.
Alltsé arbetet med att forsoka tolka kunskapskraven och ge feedback och sd som de ocksa kan
anvanda sig av. Sa det tycker jag nog ar ganska stor skillnad anda jamfort med tidigare. (Daniel)

Johannes haller med om férandringen och sétter dven arbetet med bedémning i forhallande till andra
delar av undervisningen for att visa pa den forskjutning som han menar har skett. Pa fragan om arbetet
med beddmning forandrats med GY11 svarar han:

Absolut har det gjort det. Det har verkligen andrat sig och framforallt det har med matriserna och
bedémningen. Det har skett en forflyttning fran att gora saker med elever till att elever skall
beddmas, det &r ju en kraftig forskjutning. (Johannes)

Den okade fokuseringen pa bedémning av elevernas prestationer och det upplevda kravet pa 6kad

tydlighet och transparens i bedomningen &r framtradande hos merparten av lararna som framhaller hur
bedémningen blivit mer formaliserad. Bedémningen har gatt fran att tidigare ha bestatt av samtal kring
utvecklingen och mera summativa bedémningar till att nu visualiseras pa olika vis genom matriser och
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andra verktyg som skall 6ka transparensen i bedémningarna samt urskilja vilka kunskapskrav eller
formagor som uppnatts pa vilken niva.

Nar de far tillbaka prov sa far de en matris. Dar det pa framsidan star en summering av de olika
forméagorna och sa kan de se pa en skala E till A dér jag satter kryss hur 1angt de kom pa den skalan.
P& baksidan av lappen sa ser de om de klarat uppgiften eller inte, sé det ar uppgiftsspecifikt upp till
forméagorna dar jag satter ett kryss om de klarat uppgiften eller inte och s& kan de se vad jag bedomt
utifran. (Maria)

Just formedlingen av resultaten och hur detta visualiseras pa ett tillgangligt vis ar framtradande i flera
av lararnas utsagor. Vikt laggs vid att informera om hur eleverna presterar i relation till
kunskapskraven samt att gora resultaten tillgangliga for elever och féraldrar.

Vi anvander oss av en matris pa var larplattform som alla larare skall anvanda dar bade elever och
foraldrar kan ga in och titta om de vill se hur det gar for eleven. Dar finns alla kunskapskrav och
markeringar hur langt de kommit hittills i relation till de olika betygsstegen. Tidigare var det inte sa
specifik beddmning som det ar nu och eleverna vet, eller kan atminstone ta reda pa, hur de ligger till.
De bedémningar som gors i kursen pa prov eller inlamningar far ett omdéme i matrisen for uppgiften
och sedan fors det dver till den stora matrisen som sammanfattar hur eleven ligger till pa kursen.
(Klas)

Forandringen tar mycket tid i ansprak och lararna framhaller att de lagger mer tid pa beddmning och
formedling av bedomningen an de gjorde innan GY11. Daniel sager ”Och ocksa att hinna med det, att
infor en uppgift tala om malen och sen efter ge respons och sa. Det tycker jag att det tar valdigt
mycket tid (Daniel). Nagra av lararna séger dven att den trend som varit pa flera skolor mot matriser
och fler elevsamtal kring bedémning tagit allt for mycket tid i ansprak och att de nu valt att ga ifran
detta arbetssétt allt mer.

Jag har ju suttit med eleverna efter varje prov och pratat men det tar valdigt lang tid. Sa nu har jag
borjat 6vergd mer till att skriva respons pa its learning och s far man ju prata med dem som
verkligen vill prata om det. (Marianne)

Vi forsoker arbeta med matriser och de flesta lararna héller pd med matriser. Jag borjade med
matriser och sant dar men sen har jag 6vergatt mer till samtal och forklara muntligt och visat, skickat
med matris ibland och ibland visar jag matriserna. (Johannes)

Forutom tiden bedémningarna tar i ansprak ar de flesta lararna inte negativt installda till hur
bedémningspraktiken ser ut och anser att det ar bra att eleverna kontinuerligt far respons pa sina
prestationer och att dessa relateras till kunskapskraven. Nagon kritik mot hur kunskapskraven ar
utformade finns heller inte hos merparten av lararna. De tva lararna som &r kritiska mot utformningen
ar Johannes och Klas, som menar att allt arbete som laggs ned pa bedémning och aterkoppling kan
anvandas pa annat satt. Johannes fokuserar pa nyttan av detta arbete for elevernas utveckling och
menar att det inte ger eleverna nagonting.
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Men jag tycker att matriser och sadant, det ger ingenting till eleverna, det ar inte tillrackligt i varje
fall, det galler for en god larare att 6versatta matriserna och utfora ett gott lararskap och végleda
eleverna. (Johannes)

Aven Klas ifrégasatter hur fokuseringen pd bedémning paverkar undervisningen och elevernas larande
samt betonar att arbetet tar tid fran andra diskussioner som skulle kunnat féras mellan kollegor.

Det har gatt till Gverdrift, varje konferens och samtal med kollegor handlar om bedémning. Aven
eleverna ar bara fokuserade pa kunskapskrav. Snart undervisar vi inte om ndgot, utan bedémer bara
elevers prestationer utan att larandet sker innan bedémningen. Planeringen av momenten gors
numera utifran kunskapskraven istéllet for vad som &r adekvat innehall. Det &r inte bra. (Klas)

Likriktning och bortprioritering av andra mal

Ett tydligt resultat &r att det centrala innehallets omfang och den tidsbrist som det innebar far som
konsekvens att andra mal bortprioriteras till forman for amnesinnehallet, ndgot som framhalls av
samtliga larare. Flera av lararna uppger att de, efter inférandet av amnesplanerna i GY11, inte hinner
med andra uppgifter som de tidigare haft starkt fokus pa och att undervisningen blir mer likriktad fran
ar till &r med mindre utrymme for variation. Klas sager exempelvis att GY11 bidragit till att
ateruppratta &mnenas vikt men att det skett pa bekostnad av de 6vriga delarna av laroplanen dar
vardegrundsarbetet nu far sta tillbaka for kurserna "Tidigare var det flera temadagar kring
vardegrundsfragor och alla larare var engagerade i dessa, nu kanns de mest som ett stérande moment”
(Klas). Aven Daniel ger uttryck for hur det centrala innehallet bidragit till likriktning av
undervisningen.

Jag tycker nog att en av de stora skillnaderna &r att det centrala innehallet ar mer styrt och att det
ocksa gor att utrymmet for andra saker inte finns egentligen. Om man ser i samhéllskunskap och
historia som jag har sa ar det svart att klamma in nagot mer utifran det. Tidigare kunde nog kurserna
fran ar till &r se lite mer olika ut 4n vad de gor nu. (Daniel)

Han exemplifierar sedan denna forandring med hur det &mnestvergripande arbetet blivit allt mer styrt.
Detta ar nagot som flera utav lararna beskriver som en stor férandring med GY11 da det
amnesovergripande arbetet antingen bortprioriterats helt eller att det blivit mer styrt. Daniel sager att:

Nar det var Lpf 94 sa jobbade jag i ett arbetslag som jobbade mycket med teman och
amnesovergripande arbete vilket ocksa gjorde att det blev stor variation. Det har vi i och for sig nu
ocksa men de temana blir mer styrda mot det som innehéllet ocksa sager. (Daniel).

En annan forandring som framkommer i lararnas beréattelser ar hur det styrda centrala innehallet och
tidspressen som de upplever paverkar elevernas mojlighet till inflytande dver innehallet i
undervisningen. Elevinflytandet inom kurserna ges inte samma utrymme som innan amnesplanerna i
GY11 infordes och flera av lararna uttrycker hur viktigt de anser att elevinflytandet ar men att det inte
kan fa samma utrymme idag nar planeringen ar mer strukturerad och kursens innehall skall hinnas
med att ga igenom pa den tid de har till sitt forfogande. Pa fragan om elevinflytandets roll i
undervisningen utifran GY11:s damnesplaner svarar Maria att:

27



Men visst kommer eleverna med 6nskemal, alltsa jag utgar fran planeringen men forandringar sker ju
liksom, men det finns tyvarr inte sa mycket utrymme som jag onskat. (Maria)

Aven Klas och Daniel ger uttryck for att elevinflytandet ar starkt begréansat och att det minskat
avsevart med inférandet av amnesplanerna i GY11.:

Elevinflytandet har val minskat nar det blivit allt viktigare att fa med alla delar i kursen. Eleverna kan
inte vélja att jobba med exempelvis samtyckeslagstiftning i kursen for det ingér ingen juridik, eller
det kanske kan klammas in men det &r redan éverlastat som det &r. Det handlar mer om arbetsformer
i sa fall men det har blivit mindre med det med av nagon anledning. (Klas)

Det med elevernas inflytande, det kdnner jag nog sjalv att jag har, inte tappat helt ska man inte sdga
men det blir inte lika mycket av det som man forsokte gora innan. Det upplever jag nog, att det ar
mer att nu ska vi ha det har momentet om privatekonomi och det gor vi pa det hér sattet och s&
kanske man staller ndgon fraga; blir det bra? Ungefar sa... sa att ja, det tycker jag nog fanns mer
mojligheter tidigare kanske. (Daniel)

Sammanfattning av forandringar i lararnas arbete med inférandet av amnesplanerna i
GY1l1

Det gar att se flera férandringar som skett i lararnas arbete i och med inférandet av GY11. Lararna
upplever en intensifiering och likriktning av arbetet dar kursernas centrala innehall dels bidrar till en
tidspress att hinna med innehallet och dels leder till att annat far bortprioriteras. Samtliga larare anser
aven att det centrala innehallet ar allt for omfattande och att det i manga fall upplevs som omgjligt att
realisera reformens intentioner. Dessutom uppger lararna att det reglerade amnesinnehallet gjort att
andra delar av skolans uppdrag som elevinflytande eller &mnesévergripande arbete inte far samma
plats i undervisningen som det haft tidigare.

En annan stor forandring som lararna ger yttryck for ar att arbetet med beddmning tar allt mer tid i
ansprak. GY11 har, for de intervjuade lararna, inneburit fler bedomningar och 6kad kommunikation
kring denna samt ett dkat krav pa transparens i de gjorda beddmningarna. Det har inneburit fler samtal
och okat arbete med att visualisera beddmningarna pa olika larplattformar eller med hjalp av matriser.

Lararnas syn pa GY11 i relation till likvardighet och autonomi

Under denna underrubrik redovisas resultaten fran studiens andra forskningsfraga, namligen ™ Hur ser
lararna pa sin autonomi i forhallande till den inriktning mot likvardighet som &r framtradande i
GY11?”.

Tre resultat ar framtradande: 1) merparten av lararna ar positiva till den 6kade styrningen av
undervisningen genom d&mnesplanerna i GY11. Fler & dock ambivalenta och framhaller att de har
minskad autonomi. 2) lararna har tilltro till likvardigheten inom svensk skola och kopplar bristen pa
likvardighet till otillracklig styrning och brist pa bedomningsstod. Tva av lararna kopplar aven bristen
pa likvardighet till bristande kompetens hos lararkollegorna. 3) de larare som ar mest kritiska till
lararkarens genomforande av GY11 ar dven de som ar for hard styrning med minskad autonomi.
Nedan belyses dessa resultat genom aterberattande genom lararnas utsagor och med hjalp av citat.
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Installning till Amnesplaner och dkad styrning

| intervjumaterialet framkommer att samtliga larare utom Johannes ar foretradelsevis positiva till
forandringarna med mer styrd &mnesplan som inférdes med GY11. L&rarna intar olika positioner dar
tva av lararna ar uteslutande positiva till 6kad styrning, fyra larare ar delvis ambivalenta och en ar
negativt installd.

Larare som ar positiva till 6kad styrning

De tva lararna (Stig och Maria) som &r positiva till reformen ger inte uttryck for nagra negativa
effekter av den Gkade styrningen. De anser att en styrd &mnesplan leder till att undervisningen
innefattar ratt innehall och att det da blir ett mer seridst innehall &n om lararna sjalva far paverka
urvalet.

Det ar bra att det & mer styrt innehall for att det blir mer seriost, man tvingas gora ett seridst innehall
och det gor att det blir mer seridst, att man gor det man ska. (Stig)

De framhaller att det styrda innehallet bidrar till att skapa tydlighet kring vilket innehall som skall inga
i undervisningen vilket lararna ser som nodvandigt for att uppna likvardighet i skolsystemet

Vad géller matematik och fysik &r de valdigt styrande, men jag tror att det behdvs for att det skall bli
kurser som &r likvardiga 6ver landet. Och i s& pass viktiga amnen. (Maria)

De lyfter fram den styrda amnesplanens positiva paverkan pa likvardigheten och anser inte att det ar
ett problem att styrningen paverkar den enskilda lararens autonomi i urval och bedémning.

Larare som ar foretradelsevis positiva men aven ambivalenta till 6kad styrning

De fyra lararna (Daniel, Klas, Helena och Marianne) som ar delvis ambivalenta far anses vara
foretradelsevis positiva till reformen men kommer samtidigt med kritik och uttrycker ambivalens 6ver
att de forlorat viss autonomi i urval av stoff samt i bedomningsarbetet. Lararna ar positiva till det
centrala innehallet da de anser att det bidrar till likvardighet men framhaller samtidigt att styrningen
gjort arbetet som l&rare mer monotont ndr friheten att ta upp aktuella handelser eller det eleverna
tycker ar intressant har minskat. Klas framhaller att majligheten att sjélv forma amnesinnehallet
minskat och uttrycker ambivalens dver den forlorade friheten i relation till 6kad likvéardighet mellan
skolor:

Tidigare var det mycket mer frihet att forma innehdllet och jag kan sakna det. Aven om jag tycker att
det ar bra att eleverna far nagotsanar samma innehall i olika skolor sa innebér det att jag som larare
ibland kan kanna att det blir lite enahanda med samma moment fran ar till &r. (Klas)

Aven Helena gor skillnad mellan vikten av likvardighet i skolsystemet och det positiva i friutrymme
som finns i lararuppdraget.

Om syftet ar att oka likvardigheten da ar det bra att det &r styrt... men det finns ett friutrymme som &r
valdigt trevligt, tycker jag som larare. (Helena)
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Marianne anser att undervisningen &r ”lattare” nar det ar tydligt vilket innehall som &r viktigt men
framhaller samtidigt att styrningen gjort arbetet som larare mer monotont.

Om man tycker att det ar bekvamt att veta exakt vad man ska gora sa ar det de (kurserna, forfattarens
anmarkning) som &r mer styrda som ja, blir s att saga lattare men jag tycker att det ar roligare med
dem som inte &r sa styrda. (Marianne)

Awven Daniel ger uttryck for denna ambivalens mellan autonomi och likvardighet nar han dels
framhaller vikten av likvardighet och anser att 6kad styrning inte &r nagot problem for honom da det
underlattar urvalet men senare ger uttryck for hur nya idéer inte far utrymme i undervisningen nar
amnesinnehallet &r styrt.

Jo men det tycker jag nog att det kan vara ganska viktigt (likvéardigheten, forfattarens anmérkning) ...
Alltsé jag kanner inte att jag har nagot stort problem med att det ar sa styrt om man sager sé. (Daniel)

P4 ett satt kan jag tycka att det ar lite skont att veta vad som skall géras men behéver inte alltid
uppfinna nya saker och sa dar utan bygga vidare pa vad man gjort tidigare ar eller vad som funkat. Sa
det kan jag anda kanna ar ett stod samtidigt som om man far en bra idé, tank om man skulle gjort det
hér, s& kan det vara svarare... (Daniel)

Forutom ambivalens mellan likvardighet och autonomi i forhallande till mer monotont arbete for
lararna samt mojligheten att fora in nytt innehall i undervisningen uttrycks ambivalens om huruvida
den styrda amnesplan béttre kan definiera vad som &r relevant innehall an lararna sjalva. Marianne ger
uttryck for bada sidor da hon dels anser att tydligheten hjalper lararen med vad som &r viktigt innehall,

Jag tycker att jag har en storre hjélp nu sen GY11 kom med vad som &r viktigt, jag tycker att
kursplanerna ar tydligare. Samtidigt som du blir mer styrd sa blir det mer tydligt vad vi ska ta upp,
vad som ar viktigt. (Marianne)

och dels att larare borde kunna avgora vilket urval som &r relevant.

nog tycker jag att en kemilarare borde kunna avgora vad som ar viktigt for framtiden om man gar pa
natur eller teknik och ska lasa vidare. (Marianne)

Ambivalensen mellan likvérdighet och autonomi ar som ndmnts utmérkande for dessa larare men
sammantaget kan ségas att de ar foretrédelsevis positiva till &mnesplanerna och specificeringen av det
centrala innehallet och att de trots ambivalensen framst framhaller vikten av likvardighet.

Lararen som ar negativ till 6kad styrning

Endast en av de intervjuade lararna &r till Overvagande del kritisk mot den 0kade styrningen och
ifrdgasatter om likvardighet skall vara ett dverordnat mal i undervisningen. Han gor gallande att
skolan har tre uppdrag, socialisering, kvalificering och sortering och att det pa senare ar skett en
forskjutning mot det sistndmnda. Lararen &r starkt kritisk till detta och anser att betyg och bedémning i
syfte att sortera eleverna fatt en allt for stark roll inom svensk skola. Han menar att sortering och
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likvardighet fatt foretrade framfor lararens egen bedémning av vad som &r relevant och att det
paverkat lararnas arbete:

Maste sdga att det var battre forr nar lararna fick avgora innehallet, for mig som larare. For elevens
likvardighet nar det galler betygssattning och rattviseaspekter och for samhéllets sorteringsfunktion,
inte lika bra. (Johannes)

Han foresprakar istallet en mindre styrande laroplan dar lararna ges mojlighet att utveckla elevernas
kunskaper genom att sjalv vélja relevant innehall och menar att nuvarande laroplan inte ger tillrackligt
utrymme for detta inom hans amne.

Som larare far man helt enkelt tdnka pa att det har ska bli en bra kurs som ger eleverna ndgonting och
det ar val utgangspunkten, sa att man gor en resa dar de utvecklar sitt larande och sin forstaelse for
samhallsvetenskap, men .. dar man ... maste fuska sig igenom centralt innehall. Ska skolan vara en
plats dar vi utvecklar och har larande, da ar det bra att ha en véldig vag kursplan dér lararen som &r
en duktig larare kan valja och faktiskt gora en valdigt bra samhéllskunskapsresa. (Johannes)

Lararen skiljer sig at fran de andra lararna genom att inte tillméata likvardigheten samma vikt och
ifrdgasatter hur stravan efter likvardighet paverkar undervisningen och darmed elevernas larande.

Lag tilltro till likvardigheten och forklaringar till bristande likvardighet

Aven om de flesta lararna ar positiva till den 6kade styrningen av amnesplanerna for att uppna
likvérdighet ar de tveksamma till om styrningen bidragit till att skapa likvardighet. Nar de gor
jamforelser med tidigare laroplan (Lpf 94) ar alla larare 6verens om att handlingsutrymmet for den
enskilda lararen minskat med GY11 men att det inte nédvandigtvis innebar att det blivit mer
likvardigt. Exempelvis sager Stig, som ar mycket positiv till 6kad styrning genom centralt innehall och
tydligare kunskapskrav att ”Jag tror egentligen att det inte &r sa stor skillnad jamfort med tidigare, man
har kunskapskrav men vad ar utforligt och nyanserat” (Stig). Aven Helena och Johannes lyfter fram att
det inte ar likvardigt mellan och inom skolor nar det kommer till betyg och amnesinnehall.

Jag tror vi tolkar saker valdigt olika beroende pa vilken skola eller arbetsplats som man &r pa,
alltifran innehall, niva pa innehall och betygsnivaer tror jag. Men jag ser bara nér jag bytt skola vad
olika det ar bara nagra mils avstand, hur man resonerar kring innehallet och vad man lagger fokus pa
pa olika skolor. Det ser jatteolika ut dar, det spretar. (Helena)

Det &r inte likvardigt i samhéallskunskap, du har satt dina betyg och jag mina betyg . Du har l&st om
Kuba och jag om USA. Det ar helt olika saker men vi tittar ju pa det har med oversiktligt, utforligt
och s nyanserat och s& kanske det ar ganska lika anda men sjalva innehallsmassiga biten vad en elev
last i Samhallskunskap 1b eller 2 det &r inte alls sékert att det &r lika. (Johannes)

Tilltron till likvardigheten i skolan ar Iag hos lararna och de forklaringar som ges av lararna till den
bristande likvardigheten &r framst att det inte finns nationella prov i flertalet av &mnena samt att det
kravs ytterligare fortydligande av styrdokumenten. Tva av lararna ar dven starkt kritiska till hur
lararkollegor tagit till sig samt implementerat reformen.
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Nationella prov och bedémningsstod nédvandigt for likvardighet

Lararnas tilltro till likvardigheten varierar &ven mellan olika &mnen och flera larare som har &mnen
med nationella prov eller ett omfattande beddmningsstod har en storre tilltro till att eleverna beddéms
likvardigt inom dessa &mnen. Nar lararna fick fragan om hur de ser pa graden av likvardighet inom
svensk skola svarade tva av lararna som undervisar i matematik att:

I matematik tror jag att det &r likvardigt, i kemi, ja det tror jag nog men jag tanker i NK och i hallbart
samhallsbyggande som inte har de har bedémningsstoden, dar tror jag kanske inte att det blir sé.
(Marianne)

Eftersom jag har matte, tycker jag att det ar jattebra om jag ska.. om nans betyg ska jamforas med
nagot annat da ar matte mycket battre 4n samhallskunskap. Den har sorteringsapparaturen som man
lagt pa skolan, den bor ju definitivt dd om man tar samhallskunskap, om de vill ha det mer styrande
da maste de ha nationellt prov. For ska vi ha den uppgiften da maste vi ha det. Och det ar helt sjukt
kanske att ha den for elevers utveckling da till att bli demokratiska medborgare men om man vill ha
det for att sortera och likvardighet ar det nddvéndigt. (Johannes)

Helena ger uttryck for samma synsétt dar de nationella proven eller beddmningsstédet ar nédvéandiga
for att skapa likvardighet och oroar sig dver att det pa senare tid tagits bort prov i kurserna. Hon sager
att ”det behdvs mer stod i form av bedomningsprov om det ar likvéardighet man vill ha, nu gar vi at
andra hallet med prov vartannat ar och i biologin har man helt tagit bort det och tanken var fran bérjan
att bedomningsprovet skulle hjélpa oss att fa nagon form av likvardighet och jag ar orolig om de
forsvinner helt” (Helena). Aven larare som inte undervisade i &mnen som har nationella prov lyfte
fram nationella prov som nddvéndigt for att skapa likvardighet. Stig sager att: ”Det finns inget som
reglerar inom vara amnen, det finns inga nationella prov. Jag tror vi ar mer kalibrerade inom skolan
men vagar inte uttala mig pa riksniva men eftersom vi inte har nationella prov sa finns ingen
kalibrering dar och jag kan séga att det &r lite bekymmersamt. Vissa skolor satter for hga betyg och
samtidigt gors fler NP frivilliga” (Stig).

Okad tydlighet i styrdokumenten nédvandigt for likvardigheten

Nagra av lararna anser att det ar bristande tydlighet och riktlinjer kring hur styrdokumenten skall
tolkas och Skolverket kritiseras for att inte ge stod med fortydliganden av &mnesplanerna. Exempelvis
séger Helena:

Det ar tolkningsfragor hela tiden nar man laser Skolverkets dokument. Jag tycker att det ar fa
dokument som &r skrivna sé att man forstar att: Jaha det ar sa. En forandring skulle kunna vara farre
dokument med tydligare skriven text kanske med exempel som inte vécker fler fragor utan som
avgransar, for det ar valdigt 6ppet skrivet. (Helena)

Aven Maria ar kritisk till Skolverket och efterfragar mer stod fran dem i uttolkningar av
amnesplanerna.

Men fran Skolverket skulle jag vilka fa mer std, jag menar hér man av sig for att man faktiskt vill ha
stod och se att vi ar pa ratt spar, vi vill ju gora ratt, och inte ens far ett mail tillbaka. Det tycker jag ar
rent daligt. Det stodet saknas helt, det racker inte med en broschyr, det finns manniskor bakom som
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kan prata och man maste kunna fa tag i dem. Visst ska det vara viss frihet for skolorna men det ska
inte vara en sa stor frihet att det blir ojamlikt. (Maria)

Hon argumenterar for tatare kontakt mellan Skolverket och skolorna, vilket hon anser fungerat daligt.
Att Skolverket skall kunna stddja skolorna ar viktigt for att 6ka likvéardigheten genom att vagleda
larare hur de skall kunna gdra rétt” tolkningar av &mnesplanerna.

Misstro mot lararna

Det ar framst tva av lararna som lyfter fram att reformen inte fullfoljts av flera larare som antingen
vagrat ta till sig reformen eller som inte forstatt den fullt ut. Stig kommenterar skillnaden i
likvérdighet mellan GY11 och tidigare laroplan genom att séga:

Jag tror att det varken &r battre eller sémre, jag tror att det &r ganska lararspecifikt fortfarande. Jag vet
att vi har kollegor har som fortfarande kor poangprov och som inte forstar kunskapskrav [...] de
personer som jag pratar om nu har aldrig last san javla skit om man uttrycker sig som dem, det star
samma som vanligt, det har jag alltid klarat mig utan och bla bla bla. De &r dokumentresistenta. (Stig)

Aven Maria lyfter fram lararnas implementering som en av de avgérande faktorerna till bristande
likvardighet.

Jag upplever det.. det beror pa vad vi pratar om, innehallsmassigt sa ska det ju vara samma. Och man
ska ju folja det centrala innehallet och jag hoppas att de flesta gor det Men... jag upplever att det ar
manga som fortfarande inte har satt sig in i det och har sin varld och tycker att det funkar jattebra och
vill inte forandra, och da tycker jag inte att det blir likvardigt. (Maria)

Skillnader mellan de olika larargrupperna

Det som framst ar utmarkande for de tva lararna som ar starkt positiva till en mer styrd &mnesplan &r
att de aven ar kritiska till lararnas formaga eller vilja att genomfora reformens ambitioner. De kanner
sig sakra i sin roll som uttolkare av @mnesplanens intentioner och anser att det ar andra larare som
behdver stod och de uttrycker &ven stark kritik mot hur kollegor hanterar &mnesplanen. Exempelvis
havdar Maria att lararna pa hennes skola inte tagit emot den hjalp hon erbjudit nar det galler tolkning
av amnesplanerna: ”Alltsa nu kanner jag inte att jag behdver s3 mycket mer stod utan det &r jag som
skulle varit stod till kollegorna da, for de som har velat” (Maria). Aven Stig sager att han forsokt
hjélpa kollegor med tolkningar men att det inte fallit vél ut da kollegorna inte velat ta emot hjalpen.

For jag vet att nar jag tog upp med XX (forfattarens andring) att han maste ta upp konsumentrétt blev
han skitférbannad. Det ar ett obligatoriskt moment i kursplanen, men han blev jatteférbannad nar jag
tog upp och lade mig i hans undervisning dven om jag gjorde det pa ett kamratligt satt. Det var inte
nagon spydighet eller sa utan vi satt i &mnesgruppen och pratade och sa sa jag det att detta ar ett
obligatoriskt kursmoment och dé blev han skitforbannad. Nar jag sa att privatjuridiken inte ingick sa
blev han jattesur. Har trampar man nagon pa tarna. (Stig)

Andra delar som é&r signifikativa for de bada lararna ar att de starkt framhaller vikten av tydlighet i
amnesplanetexten samt att stod behovs for att kunna tolka texterna pa ett korrekt vis.
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Med de fyra lararna som ar foretradelsevis positiva till styrda &mnesplaner men som &ven framfor
kritik mot delar av reformens utfall &r det en mer spretig bild som framtrader. Klas och Marianne &r
positiva till det centrala innehallet och framhaller vikten av tydligheten men Klas framfor viss kritik
mot kollegors sétt att hantera reformen medan Marianne framhaller att larare har den kompetens som
kravs for att sjalva vélja ut relevant innehall och genomfdra undervisningen pa ett bra satt. Inte heller
Daniel eller Helena kritiserar kollegorna utan framhaller framst tydligheten i &mnesplanen och det
specificerade centrala innehallet som forutsattningar for att uppna likvardighet.

Den larare som &r negativt installd till den mer styrda amnesplanen och specificerat centralt innehall
skiljer dig fran de andra intervjuade lararna genom att inte tillmata likvardigheten samma vikt. Han
kritiserar ej kollegor utan framhaller att larare &r de som bést kan valja ut innehall och forma
undervisningen for att uppna sa hog grad av utveckling av eleverna som mojligt vilket han séger ar
skolans viktigaste uppdrag i forhallande till andra uppdrag som exempelvis sortering infér hogre
studier. Detta blir exempelvis tydligt nar han pratar om beddémningens sorterande funktion. Han séger:

Jag tycker att larare nar de traffar elever enskilt s pratar de valdigt ofta om de har jakla matriserna
och skillnaderna pa utforligt och det har skulle du gjort battre. Prata istallet om.. ska vi ocksa ha euro
som valuta i Sverige? Vad tycker du? Och sa pratar man med den har eleven. Jag tror till exempel att
Platon och Sokrates... jag tror inte att Sokrates bedémde Platon. Jag tror de hade intressanta samtal i
sina dialoger dar Sokrates mycket vél forstod att Platon var en duktig elev men de pratade om
intressanta begrepp och genom det sé utvecklades bada. Och det tror jag ar ett gott lararskap.
(Johannes)

Lararen skiljer sig dock inte fran de andra lararna i sin syn pa hur likvardighet kan uppnas da han
havdar att endast fler nationella prov och styrt kursinnehall kan bidra till 6kad likvardighet men
skillnaden blir vilken vikt likvardighet tillmats.
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Analys av resultatet

Syftet med denna analys ar att relatera studiens resultat till min sammanfogade modell (Figur 3)
mellan Fredrikssons (2010) och Arensmeier och Lenngvist-Lindéns (2017) modeller som presenterats
tidigare och som ser ut sa har:

LARARES PROFESSIONELLT | BYRAKRATISKT | MARKNADSORIENTERAT | BRUKARORIENTERAT
FORHALLNINGSSATT
TILL
YRKESUTOVNINGEN
Sjélvtilltrobaserad Tilltrobaserad
Instéllning till (Autonomi och (likvérdighet
staten diskretion dnskvard) genom reglering
utifran-uppifran)
wn
<
pd
% | instalining till : .
é g Tilltrobaserad Misstrobaserad
< yrkesgruppen
_
Overordnade Beakta den Folja regelverket Kundens efterfragan och att Visa hansyn till
ideal i professionella vara lojal mot brukaren och dialog med
yrkesutdvandet kunskapen och organisationen brukarna
yrkesetiken

Figur 3, Modell for analys av studiens resultat. (se ovan s. 17)

Modellen togs fram innan intervjuerna gjordes for att, tillsammans med forskningsfragorna, utgéra

utgangspunkten i designen av intervjuguiden. Alla delar av modellen ar dock inte lika framtradande i
analysen som foljer da lararna inte lyfte eller diskuterade marknadsorienterade aspekter i relation till
forhallningssétt till yrkesutovningen. Analysen utgar fran de mest framtradande resultaten, namligen:

- Lérarnas upplever att deras arbete har intensifierats

- Lararna upplever en likriktning av amnesinnehallet med bortprioritering av andra mal

- Merparten av lararna ar positiva till den 6kade styrningen av undervisningen i GY11 men flera
ar ambivalenta och framhaller att de har minskad autonomi

- Lararna har lag tilltro till likvardigheten inom svensk skola och kopplar det de ser som brist pa
likvardighet till otillracklig styrning och brist pa bedémningsstod. Tva av lararna kopplar dven
det de ser som brist pa likvardighet till bristande kompetens hos lararkollegorna.

- De larare som ar mest kritiska till larares implementering av GY11 &r dven de som ar for hard
styrning med minskad autonomi.

Resultaten analyseras utifran modellen under félande underrubriker, 1) intensifiering av arbetet 2) syn
pa yrkesgruppen 3) likriktning och ambivalens samt 4) 6kad styrning och likvardighet.
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Intensifiering av arbetet

Resultatet kan analyseras som att samtliga larare i studien anser att det skett en intensifiering av
arbetet i och med infoérandet av GY11. Reformen har inneburit ett mer styrt innehall i form av centralt
innehall samt en 6kad betoning pa bedomning utifran kunskapskraven. Den tidspress som lararna ger
uttryck for nar det géller att hinna med allt obligatoriskt innehall, samt bedéma och férmedla
bedémning utifran kunskapskraven, innebar en intensifiering av arbetet. Trots att merparten av lararna
ar positiva till forandring mot mer styrda &mnesplaner ar alla kritiska mot utformningen av framst det
centrala innehallet gallandes omfattningen av amnesinnehallet i kurserna.

Lararnas positiva syn pa reformen, trots de brister de ser i utformningen av damnesplanerna, kan ses
som en tilltrobaserad syn pa staten utifran modellens kategori om ett byrakratiskt forhallningssatt till
yrkesutévningen. Som framkommer i flera av citaten ar det inte ambitionen i reformen som kritiseras
utan istéllet kritiseras utfallet av reformen i form av 6kad intensifiering till féljd av de formuleringar
som gjorts i &mnesplanens centrala innehall. Losningen pa problemet blir inte att ha en minskat fokus
pa reformens ambitioner att skapa tydlighet utan framst att minska mangden amnesstoff och att
ytterliga fortydliga innehallet i &mnesplanen.

Det finns skillnader mellan lararna i studien hur de tar sig an det upplevda problemet med det som
framkommer som ett allt for omfattande innehall. Alla lararna upplever tidspress kopplat till innehallet
och flera namner att de forcerar undervisningen for att hinna med det centrala innehallet och
bedomningen. Detaljplanering av lasarets alla lektioner, en stor upplevd stress om “det gar bort nagon
lektion” samt tidspress for att hinna med allt innehall infor nationella prov ndmns bland annat i
resultatet.

Samtidigt patalar flera larare att de kurser som inte &r sa styrda och inte innehaller nationella prov ar
friare och roligare/trevligare att undervisa i. Ett tydligt exempel ar Johannes som uppger att
undervisningen i matematiken "gar ut pa att jag far driva framat” for att hinna med innehallet och alla
centrala begrepp men att han i samhallskunskapen istéllet har ett perspektiv med ett tydligt elevfokus
dar eleven "gor en resa dar de utvecklar sitt larande och sin forstaelse for samhallsvetenskap” men att
man som larare samtidigt "maste fuska sig igenom centralt innehall”. Matematikundervisningen kan
har analyseras som ett uttryck for ett byrakratiskt perspektiv pa yrkesutévningen déar undervisningen
syftar till att f6lja &mnesplanen for att forbereda eleverna infor nationella provet och i férlangningen
aven uppna den likvardighet som nationella provet delvis syftar till att bidra till. Utifran det som
Johannes beskriver om samhéllskunskapsundervisningen framkommer nagot som mer gar att
analysera som ett professionellt forhallningssatt dar sjalvtilltron ar hog géllandes lararens formaga att
valja ut relevant innehall som bidrar till elevernas larande samt fatta beslut med diskretion om vad i
det centrala innehallet som skall tillmétas storst vikt.

Syn pa yrkesgruppen

| resultatet framkommer att nagra av lararna ar kritiska mot hur kollegor tagit sig an och genomfort
reformen GY11. De larare som ar mest kritiska mot larares kompetens i allménhet och kollegornas i
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synnerhet ar aven de som &r mest positiva till 6kad statlig reglering av yrket. Dessa l&rare uttrycker
misstro till yrkesgruppens kompetens att genomféra reformen men kan samtidigt sagas ha en stark
sjalvtilltro da de framfor exempel pa hur de forsokt vara stod till kollegorna och forklarat hur
amnesplanerna i GY11 bor tolkas. Deras utsagor innehaller flera exempel pa en sakerhet i
uttolkningen av @mnesplanerna och innehallet i, och genomférandet av, undervisningen framstar som
oproblematiskt bortsett fran de brister som de menar forekommer i &mnesplanens centrala innehall.

Flera av lararna visar tilltro till larare som yrkesgrupp nar det galler att valja ut relevant innehall men
ar anda foresprakare for mer byrakratisk styrning i syfte att uppna likvardighet samt férenkla arbetet.
Dessa bada grupper visar pa olika problematiska aspekter av den modell som anvénts dar begreppen
sjalvtilltro och tilltro anvands. Lararna med stark sjalvtilltro men Iag tilltro till yrkesgruppens
kompetens kan inte sagas foretrada ett professionellt forhallningssétt till yrket dven om de tillhor de
med storst sjalvtilltro av de intervjuade da de samtidigt har ett starkt byrakratiskt forhallningssétt till
att folja regelverket och foresprakar reglering utifran. Den andra gruppen som visar pa storre tilltro till
yrkesgruppen kan inte heller sagas foretrada ett mer professionellt forhallningssatt da aven de
foresprakar okad tydlighet och har en stark tilltro till 6kade regleringar som ett medel for att uppna den
likvardighet som de varderar hogt. Skillnaden mellan de bada gruppernas forhallningssatt belyser
skillnaderna mellan tilltro till den egna formagan att folja regleringar och tilltro till lararkarens
formaga att fatta beslut med diskretion utifran den situation de befinner sig i samt utifran de elever
som de undervisar.

Likriktning och ambivalens

Flera av lararna uttrycker att undervisningen blivit mer likriktad sedan &mnesplanerna inrattades med
GY11. De uttrycker aven att andra delar sdisom amnesovergripande undervisning och elevinflytande
har bortprioriterats. Lararna kdnner en ambivalens mellan forlusten av autonomi i arbetet och vikten
av likvardighet i skolsystemet. De framhaller att likvardigheten &r viktig och att den styrda
amnesplanen gor att det blir mer relevant innehall och mer seriés undervisning. Lararnas utsagor
innehaller bland annat formuleringar som att “géra det man ska” samt att ta upp det ”som é&r viktigt”.
Samtidigt som de framhaller att de kurser som &r mer “fria” ocksa &r de som ar roligare att undervisa
inom &r det flera av lararna som efterfragar mer stddmaterial och tydligare formuleringar i
amnesplanerna. Utsagorna visar pa en stor tilltro till styrdokumenten och ett forhallningssatt som kan
analyseras som ett byrakratiskt forhallningssatt till yrkesutdvningen dar regelverket skall foljas. Det
byrakratiska forhallningssattet far foretrade framfor ett mer brukarorienterat synsatt da brukarnas
(elevernas) mojlighet till inflytande har fatt minskad prioritet. Att elevinflytandet blivit allt mindre
framtradande i undervisningen konstateras men framhalls mer som en konsekvens av reformen &n som
ett problem.

Aven bedémningspraktiken har forandrats och innebar att lararna upplever ett 6kat krav pa att ha en
mer transparent bedomning dar elevernas utveckling i férhallande till kunskapskraven maste redovisas
pa ett tydligare vis med aterkopplande kommentarer. Lérarna uttrycker att detta framst ar en positiv
utveckling aven om flera av lararna ar kritiska mot den tid det tar i ansprak samt att forvantan pa
tydligare redovisning av kunskapskrav i matrisform pa exempelvis olika larplattformar inte
dverensstammer med nagra larares syn pa larande. Trots kritiken mot 6kad arbetsbelastning riktas
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ingen kritik mot hur styrdokumenten formuleras utan istéllet behandlas den 6kade arbetsbelastningen
som nagot som uppstatt, utan att lararna lyfter fram vad denna forandring beror pa eller hur det gar att
motverka den ckade arbetsbelastningen. Nagra larare hanterar situationen genom att sjélva dra ned pa
mangden aterkoppling medan andra accepterar att det nu tar mer tid i ansprak. Den inriktning mot mer
explicit redovisning av elevernas utveckling genom matriser pa larplattformar kritiseras men nagon
riktad kritik mot de skolorna som organisation som genomfort dessa forandringar &r inte tydlig i
lararnas utsagor. Aven om det marknadsorienterade forhallningssattet inte dr tydligt i resultatet kan
denna aspekt av lararnas arbete ses utifran detta perspektiv dar lararna ar lojala mot organisationen och
forlikar sig med kundens (elevernas och foréldrarnas) efterfragan pa, och rattighet till, denna tillgang
till tydlig information om elevernas kunskapsutveckling. Overlag kan konstateras att ambivalensen
over forlorad autonomi i forhallande till 6kad likvardighet ofta stannar vid ett konstaterande av att viss
autonomi gatt forlorad och att det har negativa konsekvenser for delar av larararbetet. Likvardighet
genom tydlighet i &mnesplaner och bedomningspraktik &r dock dverordnade prioriteringar i de flesta
av lararnas utsagor aven om det uppges leda till likriktning av &mnesinnehallet, 6kad arbetsbelastning
och minskad autonomi.

Okad extern styrning och likvérdighet

Att de flesta lararna i grunden &r positiva till den 6kade styrningen kan kopplas till att de har en stark
tilltro till att likvardighet framst uppnas genom kade statliga regleringar med tydlighet i
styrdokumenten samt fler fortydligande exempel genom bedémningsstdd och nationella prov. Dessa
sétt att styra lararnas arbete mot 6kad likvardighet ar éverordnat andra medel for likvardighet som
exempelvis sambeddmning eller kompetensutveckling vilket far relativt lite utrymme i intervjuerna
nar fragor om likvardighet diskuteras. Med GY11 har flera av de forslag som lararna ger pa hur
likvérdigheten kan forbattras inforts, med fler nationella prov, tydligare &mnesplaner samt mer
omfattande beddmningsstod. Trots detta anser inte lararna att det namnvart bidragit till 6kad
likvardighet da de fortfarande anser att det ar stor brist pa likvardighet i svensk skola. Har visar alla
larare pa en stor tilltro till statens formaga att skapa likvardighet och fragan om det ens ar majligt att
uppna en likvardig skola diskuteras inte under intervjuerna. Tilltron till larares formaga att skapa
likvérdighet genom sin kompetens, utbildning eller samarbete med andra larare ar lagre och lyfts inte
fram som potentiellt lika effektivt som reglering utifran-uppifran. Skillnaderna mellan lararna ar har
framst vilken vikt de lagger vid likvérdigheten och som ovan namnts kan det &ven variera mellan hur
de ser pa de olika amnena som de undervisar i.

| de ovan ndmnda aspekterna av resultatet framkommer en bild av att de l&rare som intervjuats
foretradelsevis har ett byrakratiskt forhallningssétt till flera aspekter av yrkesutévningen. Aven om
flera av lararna menar att larare ar kompetenta att valja ut relevant innehall och genomfora
undervisningen efter eget beslutsfattande &r anda formuleringar som att ”gora det man ska” samt att ta
upp det ”som ar viktigt” kopplade till &@mnesplanens formuleringar, framtrddande i lararnas utsagor.
Genom dessa uttalanden kan det ses som att staten och Skolverket ar de som &r bast lampade att
avgora vilket innehall som ar mest relevant for eleverna. Aven lararen som inte tillmater likvardighet
samma vikt som de Ovriga lararna och som &ven menar att larandet hos eleverna bést utvecklas med en
vagt formulerad laroplan &r 6verens med Ovriga larare om att likvéardigheten bést skapas genom
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tydlighet i styrdokument samt fler nationella prov. Detta betyder att &ven han har en tilltrobaserad syn
pa staten som garant for likvardighet men att sjalvtilltron ar hogre géllandes andra varden i skolan
kopplat till elevens utveckling till demokratiska medborgare, vilket &r en uppdelning som inte
forekommer i de andra intervjuutsagorna.

Sammantaget framtrader det, i resultatet, en foretradelsevis byrakratiskt inriktad syn pa lararnas
uppdrag med stor tilltro till staten och relativt 1ag sjalvtilltro. I alla fall &r sjélvtilltron underordnad
tilltron till staten nér det galler méjligheten till att skapa likvardighet i skolsystemet. Den ambivalens
som manga larare uttrycker angaende att arbetet blivit mer styrt och att arbetet darmed blivit mer
likriktat med minskad autonomi blir &ven till stor del underordnad strdvan efter likvardighet.

39



Diskussion

Diskussionen ar uppdelad i de fyra underrubrikerna 1) resultat jamfort med tidigare studier 2)
diskussion om resultatets giltighet 3) svar pa fragestallningarna och 4) forslag pa fortsatt forskning.

Resultatet jamfort med tidigare studier

Resultaten visar pa en intensifiering och likriktning av lararnas arbete samt en stark tilltro till att staten
genom tydligare riktlinjer kan forbattra likvéardigheten i skolvasendet. Diskussionen kommer att foras
utifran dessa resultat och relateras till den tidigare forskning som redogjorts for ovan.

I likhet med Segers (2014) studie av betygsattningspraktik bland larare upplever lararna i denna studie
att bedomningen tar allt mer tid i ansprak. Olika satt att dokumentera genom exempelvis matriser blir
allt viktigare samtidigt som férmedlingen av resultat tar mycket tid. L&rarna i Segers (2014) studie
argumenterar for att det ar viktigt att ha dokumentationen for “att ha ryggen fri” infor besok fran
Skolinspektionen men dven att det finns en allt storre efterfragan fran elever och féraldrar att fa
information om kunskapsutvecklingen. Anledningarna till den omfattande dokumentationen och tiden
som formedling av resultat tar i ansprak ar inte lika tydlig i denna studie. Men att lararna upplever en
press att ha en transparent bedémning och att ribban hojts” vad géller lararnas arbete med beddmning
ar tydligt.

Intensifieringen &r starkt sammankopplad med en 6kad styrning av lararnas arbete. | Arensmeiers och
Lenngvist Lindéns (2017) studie ar lararna foretradelsevis positiva till den 6kade styrning som de
nyinstiftade nationella proven innebér trots att arbetet med proven tar mycket av lararnas tid. Den
positiva installningen till 6kad styrning och konkretisering av styrdokumenten med fokus pa att ”g6ra
ratt”, som &r framtradande i Arensmeiers och Lenngvist Lindéns studie, &r dven ett tydligt resultat i
denna studie. Darfor ar deras slutsatser om hdg tilltro till staten och svag sjalvtilltro nagot som skulle
kunna gélla dven for denna studie.

Styrningen av lararnas arbete bidrar till den standardisering som ar utméarkande for lararna i denna
studie dar resultaten visar pa en likriktning av undervisningen och allt mindre tid for andra mal.
Standardiseringen ar aven tydlig i den tidigare forskningen dar saval Hultqvist (2011) som Seger
(2014) lyfter denna aspekt som utmérkande for lararnas arbete i deras studier. Exempelvis anser
lararna i Hultqvist studie att de kanner sig allt mer styrda och att den kreativa delen av yrket har fatt
minskat utrymme. Lédrarna i Segers studie uttrycker det som att arbetet formaliserats och att de numera
"slaviskt” foljer styrdokumenten i undervisning och bedémning. Bada dessa utsagor gar att kanna igen
i resultatet i denna studie.

Ovanstaende resultat kopplat till tidigare studier kan sagas ge stod till Hulthéns och Lundahls (2018)
beskrivning av reformerna 2011 som en tyst revolution med inriktning mot standardbaserade
laroplaner med hart styrd betygssattning och bedémningsarbete. En utveckling som lararna sjalva varit
padrivare av genom att efterfraga 6kad styrning och reglering. Det gar aven att i efterhand se att den
analys Forsberg (2008) gjorde av gymnasieutredningens betankande stammer vél in pa hur lararna
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upplever styrningen av sitt arbete med kontinuerlig bedémning och ett allt mer omfattande system for
beddémning som dven i hdgre grad ar externt styrd med nya riktlinjer och férvantningar.

Det gar dock att ifragasatta om intensifieringen, standardiseringen och likriktningen ar en konsekvens
av de reformer som inforts med GY11 eller om reformerna i sig bara ar fortsattningen pa en utveckling
som pagatt under langre tid. Exempelvis lyfter Wedin (2007) fram intensifiering som ett centralt
resultat i sin studie med kravet pa 6kad dokumentation och att detta bidragit till att lararna
bortprioriterar andra viktiga uppgifter, vilket visar pa att upplevelsen av intensifiering av arbetet inte
ar ett fenomen som ar nytt. N&r det galler likriktning och standardisering n&mner Sachs (2001) vid
millennieskiftet standardisering som en del av den nya lararidentiteten och Lundstrém (2018)
argumenterar for att larares professionella avgorande och autonomi har krympt de senaste femton aren
i linje med det Evetts (2009) bendgmner new professionalism. De fordndringar som lararna upplever
kopplat till arbetet med damnesplanerna for GY11 kan darfor antas vara en del av en langre trend och
ett storre sammanhang. Exempelvis beror studien inte marknadsforing eller andra arbetsuppgifter
specifikt kopplade till marknadiseringen av skolan men som Fredriksson (2009) och Lundahl et al.
(2013) lyfter fram sa har dessa arbetsuppgifter bidragit till intensifieringen av lararnas arbete.
Resultatet i denna studie dar lararna upplever en intensifiering av arbetet utifran GY11 kan darfor ses i
relation till de andra reformer som genomfoérts dar de mer styrda &mnesplanerna ar en del av den totala
upplevelsen av intensifiering av arbetet.

Slutligen kan lararnas tilltro till att det gar att skapa likvardighet mellan skolor genom tydligare
styrdokument och nationella prov kopplas till Mickwitz (2011) analys av policydokument som
argumenterar for att brister i likvardigheten framst gar att finna i lararnas subjektiva bedémningar.
Tilltron till tydligare styrning och att likvardighet skapas framst genom ytterligare konkretiseringar
och fortydliganden av amnesplanerna kan ses som att lararna i studien haller med om
policydokumentens syn pa problematiken dar regleringar ovanifran ses som mer effektivt 4n andra
medel for att uppna likvérdighet.

Diskussion om resultatets giltighet

Resultaten i studien bygger pa de urval, kategoriseringar och tolkningar av empirin som jag gjort
under framskrivningen av texten. | 6verensstammelse med Alvesson och Skéldberg (2008) utgar jag
fran att fakta alltid &r teoriladdade och att de data som samlas in ar tolkade utifran den forforstaelse
som finns. Studien utgar darfor fran abduktion med empiriska “fakta” men avvisar inte teoretiska
forforestallningar (se Alvesson & Skoldberg, 2008 s. 56ff) som paverkar insamling samt analysen av
materialet. Inlasningen av tidigare studier som gjorts samt framtagningen av analysmodellen satter
ramar for vad studien kan innehélla genom att styra bade intervjuguiden och féljdfragor. Aven om jag
hade ambitionen att vara 6ppen for nya perspektiv under intervjuerna fanns det genom de begrepp som
valts ut en riktning i intervjuerna dar Kvale och Brinkmanns (2009) resonemang om att ”skjuta
framat” anvandes (se Kvale och Brinkmann, 2009 s. 147). Att skjuta framat” innebar i detta
sammanhang att hansyn till det senare analysstadiet togs genom att inneb&rden i svaren klargjordes,
med de kategorier i atanke som senare skulle anvandas i analysen. Tolkningen och bedomningen av
resultatet ska darfor ses utifran de forforestallningar som fanns fran litteraturgenomgangen dar
begrepp som deprofessionalisering, intensifiering och standardisering varit framtradande. Den
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forforstaelse som fanns kring forandringar i lararnas arbete kan darfor antas paverka de
kategoriseringar som gjorts av intervjudatan samt de slutsatser som goérs av analysarbetet.

Hog kvalitet i vetenskapliga arbeten uppnas enligt Staffan Larsson (2005) genom att forskaren inte
tillmatt saker olika vikt allteftersom det passar forskarens syften. Vidare konstaterar han att all
redovisning av data maste bygga pa selektion och att det alltid faller tillbaka pa forskarens urval av
vad som skall redovisas (Larsson, 2005). Analysmodellen som anvandes i denna studie och den
forforstaelse som jag hade vid intervjutillfallena tillsammans med de val som gjordes vid kodningen
av intervjuutskrifterna paverkade vilket resultat som skrevs fram och vad som tillmattes vikt i lararnas
utsagor. Utsagor som berdérde nagon av de begrepp som fanns i analysmodellen kan saledes (medvetet
och omedvetet) ha tillméatts hogre vikt dn andra utsagor genom att foljdfragor stéllts som gav
ytterligare information eller att de lyfts ut som sarskilt intressanta i sorteringen av materialet.

Ett alternativ till att anvanda sig av ett faststallt syfte och pa forhand bestamda kategorier for analys
hade varit att anvanda sig av en mer etnografisk ingang (se Larsson, 2005 s. 5) till studien med ett mer
Oppet perspektiv dar man inte riskerar att stdnga ute delar av verkligheten genom bestdmda kategorier
for analysen. Aven Lindgren (2014) for fram detta resonemang och resonerar utifran begreppen
datadriven kodning, som &r mer 6ppen till sin karaktar, samt begreppsdriven kodning som redan pa
forhand har bestdmda kategorier. Han menar att den kvalitativa analysens framsta styrkor ar den
datadriven kodningen med dess kénslighet for nyanser och att identifiera ovantade monster vilket
delvis gér forlorat i den begreppsdrivna kodningen (Lindgren, 2014). Aven om intervjuerna delvis
styrdes med framtida analys i atanke kan dock inte resultatet i denna studie sagas ha tillkommit utifran
begreppsdriven kodning, da intervjuerna inte var styrda helt utifran de kategorier som innefattas i
analysen. Snarare ar det en datadriven kodning med begreppen i atanke och dar insamlingen av
materialet praglats av de begrepp som valts ut for analys.

Resultatet i denna studie ska inte ses som generaliserbara utifran hur larare upplever arbetet med
GY11. Jag sluter mig till Alvesson och Skdldbergs (2008, s. 77) resonemang om att studier av detta
slag aldrig kan pavisa "hur det egentligen ar” utan snarare ska anvéndas till att ge mer eller mindre
starka argument for olika beskrivningar och teorier. Resultatet i studien kan ses utifran detta
resonemang och utgor ett perspektiv pa en grupp larares upplevelser av hur arbetet forandrats med den
senaste gymnasiereformen, dar resultatet kan relateras till tidigare studier inom omradet.

Aven ambitionen att uppratthélla ett hogt etiskt varde i frigan om intervjupersonernas integritet har
foljder for resultatets giltighet. Larsson skriver angaende att skydda deltagarnas integritet att:

Har uppstar da fragan om hur de skall skyddas. Standardmetoden ar ju att anonymisera individer,
platser eller institutioner, sa att de inte kan identifieras. Har blir da motsattningen mellan det etiska
vardet och validiteten tydlig: Man blandar bort korten, sa att det som man anfér som belagg delvis
blir falskt eller diffust framstallt. (Larsson, 2005 s. 10)

| denna studie innebér det att aspekter som alder, arbetsplats, kommun och liknande uppgifter inte
tagits med i syfte att avidentifiera deltagarna men att det samtidigt gor resultatet mer diffust. Ju fler
detaljer som uteldmnas desto svarare &r det att bilda sig en uppfattning om i vilket sammanhang
resultatet tillkommit och vilken giltighet som det kan tillmatas. Eftersom ett hogt etiskt varde
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reducerar andra kvaliteter i en studie dar forskaren eventuellt tvingas avsta de basta upplaggningarna
eller inte kan fa lika tydliga belagg for sina slutsatser gors en avvagning mellan intresset att fa ny
kunskap och kravet pa skydd av deltagarna i studien (Larsson, 2005). Da denna studie var ett arbete pa
mastersniva gjordes avvagningen att deltagarnas integritet ar av storsta vikt i forhallande till det ringa
vetenskapliga vérde som studien utgdr. Darfor valdes att inte ta med fler uppgifter om deltagarna an
vad som var absolut nédvandigt.

Svar pa fragestaliningarna

Hur upplever lararna att den okade reglering som inforts med 2011-ars amnesplaner paverkar deras
arbete med undervisning och bedémning - Vilka andrade krav stalls pa dem och hur hanterar de
dessa?

Samtliga larare i studien ger uttryck for att den dkade regleringen i amnesplanen bidragit till en
intensifiering av arbetet. Intensifieringen bestar av en okad tidspress att hinna med det centrala
innehallet som de upplever som allt for omfangsrikt i merparten av de kurser som de undervisar i.
Léararna upplever dven att de tydligare formulerade kunskapskraven bidragit till en forandrad
bedémningspraktik som tar mer tid i ansprak. Mer tid &n tidigare laggs pa aterkoppling till eleverna
samt kommunikation kring elevernas kunskapsutveckling i forhallande till kunskapskraven. Den
okade intensifieringen med fokus pa att hinna med amnesinnehallet bidrar aven till att andra mal som
tidigare var prioriterade far minskat utrymme enligt flertalet av lararna. De bortprioriterade malen
innefattar minskat elevinflytande i kurserna samt minskad tid och fokusering pa &mnesovergripande
arbete och évriga mal i laroplanen. Undervisningen har darigenom blivit mer likriktad enligt lararna
med mer ensidigt fokus pa &mnesplanens centrala innehall och kunskapskrav.

Hur ser lararna pa sin autonomi i forhallande till den inriktning mot likvardighet som ar
framtradande i GY11?

Samtliga l&rare ger uttryck for en stark tilltro till att tydligare formuleringar i styrdokumenten, fler
nationella prov samt utokat beddmningsstod bidrar till 6kad likvardighet. Merparten av lararna anser
att likvardigheten &r ett viktigt mal i skolan och de &r positiva till &mnesplanerna i GY11 som de
menar ar tydligare an tidigare kursplaner. Endast en av lararna ar kritisk mot mer styrd &mnesplan och
bland de 6vriga lararna finns det flera som efterfragar ytterligare fortydliganden av dokumenten.
Likvardigheten &r 6verordnad autonomin hos flertalet av lararna &ven om flera larare ar ambivalenta
over den minskade autonomi de upplever i sitt yrke. Detta tydliggérs genom att flera larare uttrycker
att de saknar friutrymmet som fanns tidigare och att de kurser som inte ar lika styrda ar
roligare/trevligare att undervisa i. Framtradande i analysen &r att lararna framst har ett byrakratiskt
forhallningssétt till yrkesutévningen dar likvardigheten varderas hogt hos merparten av lararna och att
likvérdighet framst nds genom styrning utifran/uppifran med tydligare formuleringar i
styrdokumenten, nationella prov och bedémningsstdd. Problemen med den minskade autonomin och
likriktningen av undervisningen som flera larare upplever ar underordnade stravan efter likvardighet
och tydliggdrs genom att de flesta lararna anser att den 6kade regleringen av deras arbete ar en i
huvudsak positiv utveckling.
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Forslag pa fortsatt forskning

De senaste decenniernas reformer har paverkat larares arbetsvillkor och lararnas autonomi har
utmanats. Lundstrom (2018) papekar att konsekvenserna av detta for lararnas arbete inte blivit
tillrackligt belyst inom forskningen. De studier som jag funnit, genom att soka i Goteborgs
universitetsbiblioteks databaser, som beror larares arbete och autonomi kopplat till reformerna 2011 &r
fa till antalet. Jag har heller inte funnit ndgon studie som specifikt berdr forandringar av lararnas arbete
med inforandet av amnesplanerna pa gymnasiet. Darfor anser jag att vidare forskning beh6vs om hur
den mer styrda amnesplanen paverkar gymnasielarares arbete. Det skulle kunna innebéra en mer
omfattande och fordjupad studie kring de fragestéllningar som finns i denna studie men dar fler av de
iterativa steg i analysarbetet som namndes tidigare utfordes. Detta skulle utmana de resultat som skrivs
fram och ytterligare insamling av empiri & nddvandig for att fa stabila resultat som uppnar det som
Nilsson (2014) beskriver som mattnad.

En av de aspekter av resultaten som jag ser som intressant att fordjupa med en storre studie ar hur
styrningen av undervisningen genom det centrala innehéllet skiljer sig at mellan olika amnen. Lararna
i studien lyfter fram att innehall upplevs som mer styrt i vissa &mnen och att de &mnen som har
nationella prov ar mer styrande. Nar likvardigheten i svensk skola diskuteras forekommer att
skillnaden mellan nationella provresultat och betyg i &mnen jamfors. Exempelvis ger Skolverket ut en
rapport varje ar som sammanfattar statistik for &mnena svenska, matematik och engelska i
gymnasieskolan (se Skolverket, 2018). Utifran lararnas utsagor gar det att resonera om @mnen med
nationella prov bast representerar likvardigheten mellan skolor da det dven ar de &mnen som upplevs
vara mest styrda. Hur skiljer sig likvardigheten at i &mnen som inte har nationella prov och hur
paverkas lararnas undervisning och arbete av att de inte upplever sig som lika styrda?

En annan aspekt av de resultat som framkommit i denna studie som &r intressant for vidare forskning
ar larares tillit inom yrkeskaren. Tillit pa olika nivaer diskuteras exempelvis av Harald Grimen (2010)
som skiljer pa tillit ovanifran och tillit underifran. Bada formerna av tillit &r nddvandiga for att
yrkesutdvarna skall ges mojlighet till autonomi i sitt yrkesutévande (Grimen, 2010). Tillit inom yrket
ar dock inget som berdrs av Grimen, men som pavisats ovan i genomgangen av tidigare studier har
lararna sjalva varit padrivande for mer styrning och okad tydlighet. Detta kan kopplas till 1ag
sjalvtilltro® (se Arensmeier och Lennqvist Lindén 2017) hos larare vilket skulle kunna innebéra dels
Iag tilltro till den egna kompetensen och dels Iag tilltro till 1ararna som yrkesgrupp. Det gar att anta att
larares tillit inom yrkesgruppen spelar en viktig roll for hur fordndrad styrning tas emot av lararna. Om
tilliten ar 1ag inom yrkesgruppen och larare inte anser att reformer gar att genomfora utan tydliga
direktiv enligt en byrakratisk logik ar det sannolikt att motstandet mot sadana regleringar &r lagt samt
att larare istallet efterfragar mer tydlighet och styrning. Om tillit inom lararkaren &r en viktig faktor
vid genomfdrande av reformer och hur denna tillit i s& fall ser ut ar en empirisk fraga som jag finner
intressant for vidare forskning.

3 Forskarna anvander har dels tillit och dels tilltro men i detta sasmmanhang anvéands begreppet synonymt aven
om det finns diskussioner om skillnaden mellan dessa begrepp (se exempelvis Giddens, 1991, s. 35-69).
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Bilagor

Bilaga 1 — Intervjuguide

Forskningsfragor

Intervjufragor

Hur upplever lararna att den
Okade reglering som inforts med
2011-ars &mnesplaner paverkar
deras arbete med undervisning
och beddémning ?

Hur gar du tillvaga i planeringen av undervisningen? Vilka
hénsyn tar du till &mnesplan, elevgrupp, foraldrar, kollegor?

Hur gar du tillvaga i beddmning och betygssattning? Vilka
hénsyn tar du till &mnesplan, elevgrupp, foraldrar, kollegor?

Vilka andrade krav stalls pa dem
och hur hanterar de dessa?

Hur har planering, beddmning och betygssattning férandrats
over tid? Varfor?

Hur arbetar du med formedlingen av bedémning och betyg?
Hur har det forandrats? Varfor? Behov av transparens gentemot
elever och foraldrar? Granskning?

Hur ser lararna pa sin autonomi i
forhallande till den inriktning mot
likvérdighet som ar framtradande
iGY11?

Vad tycker du om amnesplanernas utformning/tydlighet
gallandes centrala innehall och kunskapskrav? Vilka blir
konsekvenserna av 6kad tydlighet? Skillnader jamfort med
tidigare?

Hur uppnas likvirdighet? Ar det viktigt? Ar det mojligt?
Varfor?

Har du tillrackligt med stdd i din beddmning och
betygssattning? Vilket stod anvands och hur ser du pa det?
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